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RESUMO

Esta pesquisa de natureza qualitativa, com aporte da Linguistica Aplicada (Moita Lopes, 2006;
2009) e da etnografia critica (Macedo e S4a, 2018), foi realizada no Programa de P6s-Graduagao
em Linguistica da Universidade do Estado de Mato Grosso, vinculada a linha de pesquisa
Estudo de Processos de Praticas Sociais da Linguagem, na area de concentragcdo dos Estudos
de Processos Linguisticos e buscou investigar de que maneira académicos de graduacdo em um
curso de Letras — Licenciatura e Bacharelado — da Universidade Estadual de Mato Grosso do
Sul foram afetados pelos conceitos de multimodalidade, translinguagem e afeto, bem como
investigar como a pesquisadora foi afetada a partir do encontro de corpos (Spinoza, 2009;
Lenoir, 2019). O trabalho fundamentou-se, principalmente, nos estudos sobre multimodalidade
(Rocha e Maciel, 2015; Adami, 2017; Heberle, 2019), translinguagem (Canagarajah, 2011;
Garcia, 2019; Rocha e Maciel, 2019;) e letramento critico afetivo (Anwaruddin, 2016; Ahmed,
Morgan e Maciel, 2021; Kawachi, Rocha e Maciel, 2022). Por meio de um trabalho etnografico,
no qual a pesquisadora participou também como professora nas aulas de Linguagem e
Tecnologias Digitais, na 2% série do curso, os dados foram gerados a partir da gravacao em dudio
e video das aulas, dos didrios de aprendizagem dos académicos, do didrio de campo da
pesquisadora e dos trabalhos produzidos pelos académicos, com vistas a investigacdo e a
descri¢do dos aspectos emergentes ao longo do processo. A analise, com base na epistemologia
da emergéncia pés-moderna segundo Somerville (2007) e Maciel (2016), fundamentou-se na
percepcao de que a emergéncia pds-moderna abre espago para o devir, o inesperado e possibilita
praticas mais fluidas de andlise e de interpretagdo de dados no processo de construcido de
sentidos. A pesquisa apontou para uma reflexdo no que diz respeito ao ensino superior € a
ampliacdo dos olhares para o relagcdo ensino/aprendizagem que possibilitem a emergéncia de
outras praticas pedagogicas que procurem fortalecer esses lacos afetivos tornando, desta forma,
o processo de aprendizado mais consistente e dindmico nesse contexto.

Palavras-chave: afcto; construgdo de sentidos; letramento critico afetivo; multimodalidade;
translinguagem.



ABSTRACT

This qualitative research, with contribution from Applied Linguistics (Moita Lopes, 2006;
2009) and from critical ethnography (Macedo e S4, 2018), was carried out in the Postgraduate
Program in Linguistics at the State University of Mato Grosso linked to the research line Study
of Processes of Social Practices of Language, in the concentration area of Linguistic Process
Studies and aimed at investigating how undergraduate academics in a Letters course — Teacher
Education and Bachelor’s degree — from the State University of Mato Grosso do Sul were
affected by the concepts of multimodality, translanguaging and affect as well as investigating
how the researcher was affected by the encounter of bodies (Spinoza, 2009; Lenoir, 2019). The
work was mainly based on studies on multimodality (Rocha e Maciel, 2015; Adami, 2017;
Heberle, 2019), translanguaging (Canagarajah, 2011; Garcia, 2019; Rocha e Maciel, 2019;) and
critical affect literacy (Anwaruddin, 2016; Ahmed, Morgan e Maciel, 2021). Through
ethnographic work, in which the researcher also participated as a teacher in the Language and
Digital Technologies classes, which took place in the 2" year of the course, data was generated
from audio and video recording of classes, from the academics’ learning diaries, from the
researcher's field diary and the work produced by academics, with the aim of investigating and
describing emerging aspects throughout the process. The analysis, based on the epistemology
of postmodern emergence according to Somerville (2007) and Maciel (2016), was carried out
on the perception that the postmodern emergence opens up space for the becoming, the
unexpected and enables more fluid practices of analysis and interpretation of data in the
meaning making construction process. The research pointed to a reflection regarding university
education and the expansion of perspectives on the teaching/learning relationship that enable
the emergence of other pedagogical practices that seek to strengthen these affective bonds, thus
making the learning process more consistent and dynamic in this context.

Key words: affect; meaning making; critical affective literacy; multimodality; translanguaging.
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INTRODUCAO

Toda a nossa Felicidade e nossa
miséria dependem somente da
qualidade do objeto ao qual nos
atamos por amor’.

Baruch Spinoza [1632-1677]

Minha profissdo, a qual me vejo atada por amor, comecou em 1984, quando
comecei a dar aulas de lingua inglesa no mesmo curso de linguas no qual cursava o 4°
ano de inglés.

Desde o inicio me questionava sobre o “treinamento” recebido para ser
“professora”. O que significa “ensinar” para outras pessoas algo que eu sei? Qual era,
exatamente, o meu papel no aprendizado e na formagao daqueles adolescentes? E, o mais
inquietante para mim, “como” ensinar...

Entendo que neste ponto teve inicio meu encontro amoroso com o “objeto” ser
professora e, a partir desse encontro, questdes relacionadas a formagao profissional me
despertam interesse e, a0 mesmo tempo, certo desconforto.

Por diversas vezes, entre divagacdes e reflexdes com familiares, os questionava
sobre “como vocé entrou estudante na faculdade e saiu pediatra ou endodontista?” Por
que nos, formadores de professores, somos mais cobrados por ndo colocar no mercado de
trabalho professores “prontos, acabados” que os formadores de médicos e dentistas?

Durante os meus varios encontros, minha formacao foi marcada por algumas
viradas nos estudos de linguagem, como a virada linguistica, a virada multilingue e a
virada afetiva. Esses encontros foram ressignificando minha visdo de formadora ainda
durante os anos da licenciatura em Letras’.

Nesse periodo, minhas preocupagdes eram mais voltadas para o aspecto

linguistico. No entanto, a partir de uma virada na vida pessoal e dos encontros de corpos

2 In: LENOIR, F. O milagre Espinosa: uma filosofia para iluminar nossa vida. Petropolis: Editora Vozes,
2019, p. 27

3 Iniciei a licenciatura em 1985, um semestre apds estar sendo professora de lingua inglesa no curso de
linguas no qual estudava.



sem orgdos*, vim me redefinindo e me sinto um pouco mais confortavel pelo devir das
teorias que valorizam a fluidez.

No mestrado, pesquisei sobre a formacao inicial de professores sob a perspectiva
do interacionismo de Vygotsky e entendo que o afeto ja se fazia presente, embora eu ainda
ndo o teorizasse como venho fazendo.

Contudo, o0 momento em que nos encontramos pede um olhar mais atento,
principalmente se pensarmos a partir da perspectiva da afetividade (Spinoza, 2009).
Assim, tenho estudado teorias mais fluidas de considerar a linguagem e procurado voltar
minha pratica considerando toda essa emergéncia para pensar “o desenvolvimento pratico
das concepgdes que aprendemos em sala de aula”, conforme apontado por Andreia® em
seu didrio de aprendizagem feito apos nossa ultima aula.

Desta forma, a partir desta pesquisa busco me atar por um amor mais intenso as
possibilidades de entender meu papel de professora e formadora, e um fazer pedagogico
que va ao encontro dessas perspectivas.

Nesse sentido, encontrar Spinoza tem sido um evento memordvel para mim
porque tem me possibilitado olhar e contemplar os encontros que tenho tido, diante da
percepgdo que pensamos € agimos a partir das afec¢des produzidas por esses encontros.

No decorrer do século XX, o interesse dos estudos na area da teoria critica esteve
voltado para a linguagem, dando origem a virada linguistica. Na filosofia, essa inquietude
foi evidenciada no reconhecimento que as estruturas linguisticas impdem limites nao
apenas ao que pode ser dito, como também ao que pode ser pensado. Desta forma, a virada
linguistica traz a possibilidade de se entender que a linguagem ndo apenas externa o
reflexo da realidade, marcada pela racionalidade e materializada pelo grafocentrismo,
mas molda nossa forma de entender o que ¢ real (Maciel, 2021).

Ao considerar a realidade da sociedade contemporanea como cenario complexo
marcado por multiplas formas de conviver e construir sentidos, questdes relacionadas ao
afeto estdo sendo incorporadas as praticas de letramento e tém recebido crescente aten¢ao

em pesquisas no ambito da Linguistica Aplicada (doravante LA).

4 Volto a discutir o termo mais adiante, no item 1.3.
5 Detalho os participantes no item 1.4.3.
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Em palestra via zoom, Ahmed (2022)° considera que é por meio de linguagens
que tornamos as emogodes relevantes e significativas, justificando um olhar mais esmerado
para o papel das emocdes nos estudos da linguagem.

Desta maneira, entendo que praticas corporificadas, como os letramentos, sdo
constituidas e vividas de forma multissensorial, ou seja, construimos sentidos também
através de sons, toques, posturas, cheiros, movimentos e outras formas de consciéncia
corporal.

Isto posto, o foco desta pesquisa foi a investigacao dos afetos produzidos entre
académicos de graduagcdo em um curso de Letras durante as aulas de Linguagens e
Tecnologias Digitais, a partir do estudo dos conceitos de multimodalidade,
translinguagem e afeto, bem como investigar como a pesquisadora foi afetada a partir do
encontro de corpos, visando a analise do processo de construgdo de sentidos na interagdo
afetiva e sensorial, com diferentes recursos textuais e linguagens.

Linguagens estas que englobam a complexidade das praticas sociais
contemporaneas, uma vez que essas concepgoes de letramento reconhecem que 0s n0ssos
corpos interagem com outros corpos para produzir sentidos (Mills, 2016).

Com o pods-estruturalismo, pesquisadores da area da LA desenvolveram seus
estudos com a percepcao que a lingua ndo ¢ um sistema fechado nem isolado da relagdo
com o mundo. Deste modo, surgiram novas teorias, visando a transcender o
monolinguismo, a unicidade de sentido e a linearidade no ensino das linguagens.
Atualmente, teorias como a multimodalidade, a translinguagem, a multissensorialidade e
o afeto contribuem para o estudo da linguagem como pratica social mais fluida, dindmica
e heterogénea, instaurando possibilidades de (re)pensar contextos praticos de
aprendizagem e de processos de construcdo de sentidos.

A multissensorialidade ganha espago a partir dos estudos da pesquisadora
australiana Kathy Mills, com a publicacdo, em 2016, da obra Literacy Theories for the
Digital Age: social, critical, multimodal, spatial, material and sensory lenses que
introduziu a chamada virada sensorial nas teorias e praticas de letramento, a partir de suas
leituras nas areas da neurociéncia, antropologia cultural, geografia social, metodologias
de pesquisa sensorial e historia dos sentidos.

A partir dessas leituras, Mills (2016) desenvolveu uma perspectiva que

contempla os diversos sentidos, como visual, dudio, gestual, tatil, espacial, olfativo,

¢ Anotagdo de palestra intitulada “Postmemory, Affect and Multilingual Identity in Language Teaching: A
Duoethnography”, proferida via zoom no dia 11 de margo de 2022, em conjunto com prof. Brian Morgan.
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gustativo, postura, movimento, além das combinagdes desses elementos, nos processos
de construcao de significado.

Desta forma, busquei com esta pesquisa apresentar a possibilidade de trabalhar
com propostas contemporaneas no processo de aprendizagem e de construgdo sentidos,
ao considerar as emogdes ¢ a corporificacdo como formas de letramento integradas aos
multiletramentos, e relevantes para o desenvolvimento do académico.

Nessa vertente, o corpo ¢ reconhecido como essencial. Desse modo, ocupa o
primeiro plano na pratica de interagdo humana, bem como na atividade de formagao e de
representacdo do conhecimento em sala de aula (Mills, 2016). A autora defende que,
quando as pessoas se comunicam, os diferentes sentidos estdo sendo mobilizados
simultaneamente. Os corpos em movimento, as expressoes faciais, os gestos, o tom da
voz e a direcdo do olhar legitimam o processo de construg¢do de sentidos. Corpo e mente
evoluem através desse encontro intenso entre os corpos no meio social (Mills, 2016).
Desta forma, as performances sensoriais sdo moldadas por relagdes e poder. Assim,
diferentes habilidades sdo, social e culturalmente, desenvolvidas.

Um dos exemplos de recurso sensorial citado por Mills (2016) é a emocao, vista
pela autora como essencial no processo de produg¢do de sentido ao trabalhar os
letramentos nas aulas de linguagem, pois essa perspectiva de aprendizagem envolve a
corporificacdo, a sensorialidade, a copresenga e o movimento corporal, desconsiderando
a ideia de dominio da mente sobre os outros sentidos.

Vista por esta lente, a copresenca ¢ a interagdo coletiva, e a sensorialidade pode
ser interpretada como um emaranhado dos sentidos e dos corpos, enquanto a
corporificacdo indica a interrelagdo entre o corpo, a mente e o lugar.

Essa relagdo entre os sentidos, o corpo, o lugar, o espago, os modos e as midias
¢ “uma forma revitalizada de pensar a multissensorialidade das praticas de letramento e
comunicagdo, incluindo suas tecnologias de mediagdo e producdo” (Mills, 2016, p. 137).
Desse modo, os letramentos sensoriais reconhecem o papel esquecido dos sentidos e do
corpo na pratica de letramento, sem desconsiderar a relevancia de outras abordagens.

Para aprofundamento das reflexdes que foram empreendidas na pesquisa, neste
estudo me situo, sob a perspectiva do letramento critico afetivo, principalmente, nos
seguintes autores Anwaruddin (2016); Morgan, Rocha e Maciel (2021); Ahmed, Morgan
e Maciel (2021); Kawachi, Rocha e Maciel (2022) e na perspectiva do letramento
multissensorial, a partir de Mills (2016).
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Esta pesquisa teve por objetivos analisar de que maneira os vinte académicos
que cursaram a unidade de ensino’ Linguagem e Tecnologias Digitais, ofertada na 2°* série
do curso de gradua¢do em Letras, habilitacdo Portugués e Inglés, da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade de Campo Grande, no ano de 2022, foram
afetados pelos conceitos de multimodalidade, translinguagem e afeto abordados em textos
tedricos, bem como investigar como a pesquisadora foi afetada a partir do encontro de
corpos (Spinoza, 2009).

Desse modo, este ¢ um estudo qualitativo com caracteristicas de etnografia
critica participante, a partir da concep¢do de Macedo e Sa (2018) e Mainardes e
Marcondes (2011), e de epistemologia da emergéncia, conforme discutido por Somerville
(2007, 2012), Marques (2015), Maciel (2016) e Corsini (2019), entre outros.

Os participantes foram apresentados com nomes ficticios visando a manté-los
em sigilo. Para tanto, teve como pressuposto a seguinte problematica: quais, € como, as
questdes relativas ao afeto emergem no processo de construcdo de sentido sobre os
conceitos tedricos de multimodalidade, translinguagem e letramento critico afetivo em
interagdes durante as aulas em uma turma de um curso de Letras, pelo viés da
multissensorialidade?

Considerando o cendrio exposto, € pela incipiente literatura sobre a tematica,
nesta pesquisa pretendo contribuir para a area da Linguistica Aplicada ao investigar a
construgdo de sentidos em interagdes onde as emogdes sao entendidas como movimento,
transformacdo e mudanga, e nds, como seres humanos — professores e alunos,
compartilhamos experiéncias em meio ao caos em que emogdes “boas” e “ruins”
coexistem.

Ou seja, mesmo que a emogdo ja seja um objeto de pesquisa dentro da LA, o
foco central eram as emogdes e comportamentos do professor de linguas, mais
precisamente. No entanto, olhar para a emocao de forma mais ampla, de modo que abranja
ndo s6 o professor, mas a sala de aula como um todo, ¢ algo recente.

Na busca por entender essa questdo, a pesquisa estd organizada em Introducao,
que trouxe os principais conceitos abordados, objetivos, justificativa e bem como
apresentou estudos realizados ou em andamento na Linguistica Aplicada, mais
precisamente, no que se refere ao Letramento Critico Afetivo e Letramento

Multissensorial.

7 Ao contextualizar o curso, no item 1.4.2 do Capitulo 1, detalho o significado do termo.
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Na sequéncia, apresento o capitulo I, Considera¢des Metodoldgicas da Pesquisa,
cujo objetivo foi expor a metodologia utilizada no delineamento deste estudo, Para tanto,
situei esta pesquisa no campo da Linguistica Aplicada e apontei sua interdisciplinaridade
na constru¢do de sentidos junto a emocdo, além de apresentar o contexto em que a
pesquisa foi construida e quais foram seus participantes para que sua realizagdo fosse
possivel.

Nos capitulos seguintes, trouxe o arcabougo teérico, juntamente com a analise
dos dados, que foram gerados a partir da gravacdo das aulas, dos didrios de campo, dos
trabalhos apresentados pelos académicos e da observacdo do contexto de sala de aula.
Desta forma, no capitulo 2 apresento os dados e faco as discussdes sobre o conceito de
Multimodalidade; no capitulo 3, sobre Translinguagem, e, no capitulo 4, sobre Afeto. Por

fim, seguem Consideracdes Finais e as Referéncias.
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CAPITULO I
CONSIDERACOES METODOLOGICAS DA PESQUISA

Em razdo de um cenario de crescente diversidade, a adaptacdo as questdes
sociais contemporaneas no ambito da academia requer inovagdes conceituais (Takaki,
2012). Sendo assim, a ampliacdo do tratamento das varias metodologias ¢ a proposta da
autora para dar conta de lidar com o emaranhado que envolve o comportamento humano,
especificamente no campo da linguagem, e as complexidades e éticas que as revestem,
além de buscar explicé-las. A autora (2012, p. 88) sugere que “o reconhecimento da
coexisténcia de diferentes perspectivas metodoldgicas” em suas peculiaridades
inacabadas, limitadas e susceptiveis a mudangas, leva a diferentes consideragdes,
interpretacdes e resultados.

Frente a essa complexa e (in)(inter)(trans)disciplinar conjuntura de pesquisa, as
propostas, os estudos e as discussdes acerca das teorias e praticas que adoto aqui foram
construidas por meio da pesquisa qualitativa, de natureza interpretativa, com
caracteristicas de etnografia critica participante e orientada por uma perspectiva pos-
estruturalista, a epistemologia da emergéncia pos-moderna, a luz dos estudos de
Somerville (2007; 2012) e Maciel (2016), pois entendo que a imersdo no processo de
pesquisar sobre emocdes e afetos propicia a busca por metodologias mais heterogéneas e
holisticas possibilitando um método de investigacdo e de acdo capazes de considerar
maneiras mais fluidas de construc¢ao de sentidos.

Esta pesquisa intentou, desta forma, contemplar uma perspectiva que leva em
consideragdo o movimento e o devir, ao dar espago a praticas mais situadas e
heterogéneas.

A partir da leitura de Maciel (2016), entendo que essa concepg¢ao nos faz refletir
sobre modos de interpretar as diversas situagdes, pois possibilita olhar para
posicionamentos e circunstancias por lentes mais plurais.

Isto posto, situo este trabalho no reconhecimento que nossos discursos, € 0 que
fazemos e sentimos por meio das/nas linguagens, além de outros recursos

multissensoriais, se tornam parte de nossa existéncia. Ou seja, compreendo que estamos



eternamente “nos tornando o outro para o eu através do engajamento na pesquisa®”
(Somerville, 2007, p. 232) por meio das e nas formas de produgdo de sentido mais
diversas.

Assim, este capitulo tem como objetivo trazer o caminho percorrido no processo
de pesquisar e escrever este trabalho. Para tanto, dividi esta se¢do nos seguintes topicos:
1.1 Linguistica Aplicada como campo de imanéncia para pesquisar sobre afeto, 1.2 A
Pesquisa Qualitativa: caracteristicas da etnografica critica, 1.3 A Emergéncia Pos-
moderna, 1.4 Contexto e participantes da pesquisa, 1.5 O contexto das Aulas e 1.6
Instrumentos de geragdo de organizacgdo dos dados.

Com isso, pretendo explicitar como os procedimentos tedrico-metodologicos
aqui apresentados foram significativos para o desenvolvimento e analise dos dados, que
visou a investigar a aprendizagem de académicos de Letras na perspectiva do letramento
critico afetivo e multissensorial, e analisou processo de constru¢ao de sentidos na
interagdo afetiva e sensorial com diferentes recursos textuais e linguagens que englobam
a complexidade das praticas sociais contemporaneas, uma vez que essas concepgoes de
letramento reconhecem que os nossos corpos interagem com outros corpos para produzir

sentidos (Mills, 2016).

1.1 A Linguistica Aplicada como campo de imanéncia para pesquisar sobre afeto

Linguistica Aplicada ¢ uma ciéncia social, cujo foco volta-se para o
entendimento de “problemas de uso da linguagem enfrentadas pelos participantes do
discurso no contexto social, isto €, usudrios da linguagem (leitores, escritores, falantes,
ouvintes) dentro do meio de ensino/aprendizagem e fora dele” (Moita Lopes, 1996, p.
20). Esta area de estudo pondera sobre situagdes reais de uso da linguagem com o objetivo
de tanto teorizar sobre a vida social como problematiza-la, buscando compreender a sua
complexidade.

A metodologia de pesquisa, no campo da Linguistica Aplicada, pode utilizar
métodos de investigacdo tanto de base quantitativa quanto qualitativa (Moita Lopes,
1996). No entanto, como no presente estudo ndo busco quantificar quaisquer dados
gerados, mas sim identifica-los e discuti-los a luz do letramento critico afetivo, destaco

que esta pesquisa se insere no paradigma qualitativo por considerar “a natureza

8 Todas as tradugdes feitas por mim té€m seus trechos originais colocados na integra como nota de rodapé.
[...] Becoming-other to the self through research engagement.
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socialmente construida da realidade, a intima relagdo entre o pesquisador € o que ¢
estudado, e as limitacdes situacionais que influenciam a investiga¢do” (Denzin e Lincoln,
2006, p. 23).

Minha pesquisa dialoga com a perspectiva contemporanea da LA por ndo
enfatizar a resolu¢cdo de problemas ou a busca por solu¢des. Ao contrario, me afilio a LA
porque, conforme aponta Moita Lopes (2006, p. 20), esta ciéncia social enfoca as questdes
de uso da linguagem, visando a “problematiza-[las] ou criar inteligibilidade sobre [elas],
de modo que alternativas para tais contextos de uso da linguagem possam ser
vislumbradas” e, neste caso, incluindo questdes afetivas.

Hé4 mais de duas décadas Celani (1998, p. 142), j4 apontava que o meio
académico era visto como o “reino da teoria” (Celani, 1998, p. 142), no sentido de ser
aquele que domina o saber. Ainda hoje, por vezes, os pesquisadores da academia visitam
a pratica para analisa-la e formular outras teorias, mantendo certo distanciamento do
contexto pesquisado. Ao discutir essa linha de pensamento, Rajagopalan (2006) critica o
fato de a ciéncia linguistica ter sido fundada nos alicerces do positivismo, por isso a busca
por uma neutralidade cientifica e a ndo consideragdo da opinido leiga impedem o
envolvimento dos linguistas tedricos em questdes de ordem pratica.

De forma contundente, essa perspectiva tem mudado no discurso académico,
uma vez que os pesquisadores em diferentes campos perceberam que ndo existe
neutralidade na produgdo de conhecimento cientifico, e que todo discurso ¢ permeado por
questdes politicas e ideoldgicas. Moita Lopes (2006, p. 94), entdo, enfatiza a necessidade
de “ouvir as vozes do Sul”, isto ¢, considerar aqueles que experienciam as praticas sociais
e tentar entender a vida social a partir da perspectiva dessas vozes da margem.

A LA ¢é um campo, atualmente, bem estabelecido no Brasil, apoiado
institucionalmente por muitos programas de pods-graduagdo e pelas agéncias que
financiam pesquisas na area, assim como por uma associagao cientifica — a Associagao
de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB).

Uma das peculiaridades da LA contempordnea ¢ a compreensdo que ha a
necessidade de uma reflexao continua sobre si mesma, ou seja, ¢ um campo de estudo que
reflete constantemente sobre suas agdes, funcdes e papel diante da sociedade. Este
comportamento, por vezes, se apresenta como uma problematica em relagdo a outros
campos que possuem seus conceitos tedricos de forma cristalizada, ou que seguem uma

verdade fixa sobre seu compromisso com o conhecimento.
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Entendo que, devido a constru¢do e reconstrucdo de sentidos que a LA
proporciona, outras areas, que trabalham com conceitos marcados sobre o qué um campo
de estudo voltado a linguagem ¢ e faz, t€m dificuldade de compreender que a LA vai além
da linguistica. Sendo assim, para dar conta da multiplicidade dos conceitos que abrangem
a linguagem em contexto de sala de aula, a LA passou a ser entendida como
interdisciplinar.

Essa concepcdo da interdisciplinaridade, conforme apontado por Signorini
(1998a, apud Moita Lopes, 2009, p. 19), possibilita a LA desvencilhar-se de concepcdes
predeterminadas e “trazer a tona o que ndo ¢ facilmente compreendido ou o que escapa
aos percursos da pesquisa ja tragados, colocando o foco da pesquisa no que ¢ marginal”.
Com isso, a LA ndo busca solucionar problemas os quais se confronta ou produz. Ao
invés disso, ela problematiza ou estabelece inteligibilidades a respeito deles, de forma
que as possibilidades para tais situagdes de uso da linguagem possam ser compreendidas.

Essa necessidade de se reinventar precisa ser compreendida como essencial em
no campo da pesquisa, mesmo que ndo haja necessidade de apresentar que estamos
perante um novo olhar, uma nova verdade. Contudo, ha variadas alternativas para os
estudos do campo da LA, e estas “refletem visdes de mundo, ideologias, valores, etc. de
seus proponentes” (Moita Lopes, 2009, p. 20-21) e que, como analogas, possuem
limitacdes e contingéncias.

Esse posicionamento me remete a ideia de que, na atualidade, ndo podemos mais
depender de grandiosos fundamentos ou premissas e “ideias transcendentais infaliveis”,
conforme aponta Butler (2002, p. 119), pois é necessario justificar, discutir e/ou
considerar essas novas ideias a partir de escolhas éticas adequadas as praticas sociais que
vivemos.

Desta forma, repensar outras formas de teorizar e realizar, impulsiona
pesquisadores na area da Linguistica Aplicada a buscar formas de agregar um conjunto
mais amplo de possibilidades para pensar pesquisa, de tal maneira que outros aspectos,
como a multissensorialidade, possam ser considerados ao discutir processos de
construcdo de sentidos. Assim como ponderar sobre os percursos da LA nos traz
possibilidades outras de entender a vida social, bem como politiza-la, para além do que
nos foi contado sobre quem somos. Ou seja, conforme Moita Lopes (2009, p. 23) alega
essa € “uma indagac¢do a qual a LA contemporanea precisa responder” se entendemos que
fazer pesquisa nessa area também pode ser vista como uma forma de (re)ver e (re)pensar

a vida social.
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Portanto, e respaldada em Moita Lopes (2009), considero que, assim como em
outras areas cientificas, os discursos sdao construgdes socialmente situadas com a
finalidade de balizar as concepg¢des de produzir conhecimento que, ao favorecem umas,
excluem outras.

O termo LA indisciplinar foi cunhado por Moita Lopes (2009), assim como
Pennycook (2006) a adjetivou de transgressiva no sentido de que transgride as
perspectivas mais canonicas, lineares, estabilizadas de organizar o conhecimento.
Partindo desse principio, pesquisar sobre afeto vai ao encontro dessas perspectivas, pois
a visdo de LA a qual me sinto pertencer deseja falar sobre questdes que se
complexificaram, a0 mesmo tempo em que o sujeito social também ficou mais complexo.
Como afirma Moita Lopes (2009, p. 19), ¢ primordial “pensar outras formas de
conhecimento e outras questdes de pesquisa que sejam responsivas as praticas sociais em
que vivemos”, se pretendemos compreender o mundo atual.

Entendo o ser indisciplinar no sentido de, ao mesmo tempo em que ndo
necessariamente se constitua como uma disciplina para buscar entendimentos dos
fendomenos linguisticos mais contemporaneos, desejo atrever-me pensar pesquisa para
além de paradigmas legitimados para problematizar e dar voz a questdes outras, tal qual
sdo as pesquisas que procuram um outro olhar para os processos de construcdo de
sentidos.

O pos-colonialismo, segundo Hall (1996), possibilita lentes mais plurais para se
fazer pesquisa, no sentido de extrapolar os limites das disciplinas, o que favorece que o
campo da LA esteja sempre se transformando e se tornando, como nas palavras de
Rampton (2006, p. 109), “um espaco aberto de multiplos centros”. Multiplicidade essa
que abarca a reinvencdo de novos modos de produzir conhecimento que nos impele a
fazer escolhas quanto ao caminho a seguir, pois demanda uma preocupacdo em relagao
ao entendimento sobre as questdes que pesquisamos.

Neste caso, ¢ essencial pensar, dentro da LA, a questdo ética. Essa ponderagao
se faz necessaria devido as multiplas formas discursivas que nos sdo apresentadas na
contemporaneidade. Muitas destas, no passado, entendidas como ilegitimas, fez com que
se tornasse fundamental apresentar nossas praticas de forma integral, at¢ mesmo as de
pesquisa. Tal atitude se toma para que se possa abrir espaco para questdes do ambito da
imprevisibilidade.

Quando discute a tematica da imprevisibilidade na pesquisa em LA, Moita Lopes

(2009, p. 22) pontua que “atravessar fronteiras no campo do conhecimento, assim como
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na vida, é expor-se a riscos”. Desta forma, entendo que mesmo que 0 novo possa nos
deixar vulnerdvel, ¢ possivel que haja diversos olhares diante do conhecimento
apresentado, fato que pode provocar uma atitude de aproximacao ou de afastamento desse
novo.

Ao pensar a LA, Pennycook (2006, p. 67) revé a caracterizacdo de LA critica e
aponta que essa perspectiva implica um modelo “hibrido de pesquisa e praxis” cujo
produto ¢ mais dindmico. Desta forma a LA critica pode ser entendida como
“antidisciplinar ou conhecimento transgressivo, como um modo de pensar e fazer sempre
problematizador” e ndo no sentido de ser fonte geradora de uma mais uma maneira de
produzir conhecimento antidisciplinar.

A dimensdo critica, ainda segundo Pennycook (2006), amplia o conjunto de
interesse da Linguistica Aplicada para dar visibilidade a questdes como sexualidade,
ética, desigualdade que ainda estavam a margem das pesquisas e discussdes na LA. No
caso desta pesquisa, entendo que a temdtica do afeto também pode ser privilegiada como
interesse auténtico da area.

Com o intuito, inicialmente, de elaborar pardmetros para esta LA
interdisciplinar, Pennycook (2006) a chama de LA transgressiva. Moita Lopes (2009, p.
74) toma essa concepgao, pois a entende como uma “teoria transgressiva para marcar a
intencdo de transgredir, tanto politica quanto teoricamente, os limites do pensamento e
acdo tradicionais”. Este conceito de interdisciplinaridade, associada ao pensar
transgressivo, vem do fato que a LA ¢ fluida, pois se permite a novos olhares e mudangas
de acordo com o tempo, ou seja, esse transgressivo se refere a necessidade cabal de ter
instrumentos, tanto politicos como epistemoldgicos, para transgredir as fronteiras do
pensamento e da politica tradicionais, na medida em que esse transgredir da LA significa
um engajamento constante em praticas problematizadoras.

Como a LA tem o carater interdisciplinar, e estd em uma constante constru¢ao
de sentidos, as teorias transgressivas permitem que ela se afaste da linguistica para se
tornar independente, ou seja, uma disciplina, com sua propria teoria, seu proprio fluxo.
Dessa forma, a transgressao induz que haja a busca de novas defini¢cdes de pensamentos
e atitudes. Pennycook (2006, p. 75) entende que tais posicionamentos possibilitam “que
seja pensado aquilo que ndo deveria ser pensado, executar o que ndo deveria ser feito,
entrando em espagos/territorios os quais sdo proibidos em algumas areas de estudo”. Vista

desta forma, entendo que a transgressdo abrange uma mescla de hibridiza¢do e uma

26



mistura de categorias, bem como o questionamento dos limites que separam essas
categorias.

Isto posto, entendo que existe uma preocupacao, em tempos de crise, acerca da
importancia da linguagem, fazendo que os estudos a partir da visdo que proponho neste
estudo, sejam necessarios. Posso usar como exemplo, pela sua proximidade temporal, a
pandemia do Covid-19, crescente desigualdade social e econOmica, o preconceito
(englobando racismo, homofobia, islamofobia, etc) e a descrenc¢a na ciéncia.

No entanto, falar sobre estes temas se torna paulatinamente mais complexo, pois
debaté-los de forma racional tem se tornado cada vez mais inusitado, principalmente
quando se apresentam evidéncias. De certa forma, o afeto, a emog¢do e o sentimento
tomam propor¢des ndo condizentes nestes debates, fazendo com que o proprio sujeito
parta de um senso comum para refutar ou defender o que esta sendo discutido.

Sendo assim, uma das func¢des da LA ¢é buscar maneiras de transformar este
sujeito em seu meio social, fazendo-lhe entender que mesmo sentindo, se emocionando e
se afetando de certa forma, com o tema em questdo, ele pode partir do conhecimento
epistemologico. Assim, se faz necessaria a formatagdo de uma estrutura pedagogica, que
esteja voltada para o letramento critico afetivo, ndo s6 com o intuito de tornar o sujeito
critico e reflexivo, mas que ele entenda como este afetar pode ser relevante para sua
transformagao social.

Como linguista aplicada entendo que, ao se propor a lidar com questdes
relevantes do dia a dia das pessoas, o termo Linguistica Aplicada traz em sua esséncia o
entendimento dos adjetivos (in)(multi)(pluri)(trans)disciplinar e transgressiva e critica.

A seguir, abordo sobre etnografia, bem como sua diferenciacdo da etnografia

critica e a implicagdo para minha pesquisa.

1.2 A Pesquisa Qualitativa: caracteristicas da etnografia critica

Antes de abordar, especificamente, a etnografia critica fago um delineamento da
etnografia, muito embora eu entenda que, por vezes, ambas se apresentam de forma
entrelagada.

A pesquisa etnografica surge com o trabalho de antropdlogos, a serem os
primeiros a usar métodos etnograficos para documentar as culturas indigenas e as
diferencas culturais entre as nacdes. A partir desses estudos, conforme aponta Angrosino
(2009), pesquisadores antropologos concluiram que a real dindmica da experiéncia

humana vivenciada sé ¢ possivel de ser encontrada e entendida em campo.
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Desta forma, a etnografia ¢ explicada e justificada por Macedo e Sa (2018) com
o aumento da interdisciplinaridade nesse tipo de pesquisa, € logo constituiu-se em uma
metodologia qualitativa de investiga¢@o nas ciéncias sociais.

Metodologia essa que se caracteriza pelo envolvimento efetivo entre o
pesquisador e seus pesquisados, uma vez que abrange um conjunto particular de
procedimentos metodologicos e interpretativos e que conferem ao pesquisador a
possibilidade de desenvolver técnicas de observagdo, bem como também de interagir de
maneira dinamica com a comunidade pesquisada.

A etnografia ¢ definida por Angrosino (2009, p. 30) como “a arte e a ciéncia de
descrever um grupo humano”, no qual estdo incluidas as relagdes interpessoais, as
atitudes desenvolvidas, as experiéncias humanas vividas e as producdes materiais
desencadeadas dessa rotina cotidiana compartilhada.

A legitimidade da etnografia em estudos no campo da educagdo ¢ defendida por
Couceiro e Rosistolato (2022) por ser pensada como forma singular de construgdo do
conhecimento sobre a vida cultural na/da escola. Em virtude dessa postura, os autores
compreendem a educa¢do como parte da cultura e sua andlise evidencia aspectos
significativos das interagdes cotidianas.

Desta forma, o conhecimento ou a maneira de existir do outro, defendido por
Couceiro e Rosistolato (2022, p. 65), “s6 faz sentido no impacto draméatico que ocorre
durante o trabalho de campo, existindo para o leitor nas etnografias, provocando
questionamentos no pesquisador acerca de suas maneiras de ser” ou levando os
participantes a refletirem e externarem esses “impactos dramaticos” por meio dos
instrumentos que geram os dados.

No caso desta pesquisa, e respaldada pelas emergéncias evidenciadas nos diarios
de aprendizagem dos académicos, nas autoavaliacdes ou, mesmo, nos trabalhos
apresentados e no didrio de campo da pesquisadora, entendo que a intensidade do
mergulho na cultura defendida por Couceiro e Rosistolato (2022) me possibilitou
entender as praticas de linguagem sob a perspectiva dos construtos tedricos estudados,
independentemente do tempo linearmente conduzido.

Nesse sentido, o tempo etnografico, como discutido e salientado por Couceiro e
Rosistolato (2022, p. 53), “ndo ¢ exclusivamente um tempo cronologico”, pois estd mais
associado ao grau e a circunstancia das interagcdes desenvolvidas entre os participantes no

decorrer do estudo etnografico.
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Com referéncia ao prazo “longo” geralmente associado a pesquisas etnograficas,
Angrosino (2009, p. 31), defende que o tempo exato pode variar “digamos, de algumas
semanas a um ano ou mais”. Neste ponto destaco a intensidade das experiéncias vividas
e compartilhadas pelos participantes, exemplificada por Vera da seguinte forma “Na
elaboracdo do trabalho, na escolha do texto aprendemos que cada pessoa faz uma leitura
diferente, baseada em suas vivéncias e experiéncias de vida. E que quando o texto nos
afeta, buscamos usar os sentimentos/emocgdes despertadas pelo texto para buscar a justica
social”, e trazida pela académica em seu didrio de aprendizagem feito apos a tltima aula.

Assim, a etnografia ¢ feita em um processo de interacdo continua entre
pesquisados e pesquisadores, a partir de uma base de métodos de “reunido das
interpretagdes, ou melhor, de producdo cooperativa de materiais mediante registros
etnograficos sistematicos”, que sdo constituidos de “observagdo participante, notas de
campo, diario de campo, entrevistas semiestruturadas ou abertas, gravacdes audio/visuais
de rituais, mitos e narrativas” (Macedo; Sa, 2018, p. 328).

Essa interacdo continua ¢ entendida por Angrosino (2009, p. 31) como método
dialégico por ser “conduzido por pesquisadores cujas conclusodes e interpretacdes podem
ser discutidas pelos informantes na medida em que elas vao se formando”, atitude que
permeou o processo desta pesquisa.

Estando envolvido diretamente com o objeto de estudo, o etnografo torna-se,
entdo, um participante ativo de sua propria pesquisa, “se envolvendo pessoal e
intelectualmente com a pesquisa”, conforme apontam Mainardes e Marcondes (2011, p.
429). Relaciono esse envolvimento com o que escrevi em minha nota de campo apds a
segunda aula presencial, quando descrevi o fato de que eu “Estava bem mais nervosa que
no primeiro encontro, € sai com a sensa¢ao de ‘ndo fui bem’....” e que, para mim, demostra
a reflexdo que fiz sobre minha participagdo na aula a época e minha preocupacdo em
efetivamente buscar um envolvimento dindmico com os académicos participantes da
pesquisa.

Posso dizer que, ainda hoje, (re)ver e (re)escrever sobre a pesquisa me
proporciona olhar para minha pratica como professora formadora no contexto da
etnografia, pois considero que estou em um processo continuo de estudar/conhecer as
culturas envolvidas em todos 0 momentos em que atuo como professora.

Portanto, a observacdo direta e o envolvimento do pesquisador no contexto
investigado s3o caracteristicas fundamentais em uma pesquisa etnografica, pois

possibilita compreender melhor as experiéncias e praticas educacionais dentro de um
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contexto particular. O objetivo da pesquisa etnografica, deste modo, ¢ documentar,
descrever e analisar as experiéncias e praticas educacionais para entender como elas estao
relacionadas com a realidade social (Macedo; Sa, 2018).

Como exemplo da maneira como busquei entender essas questdes e dar espaco
para o emergente e ndo imaginado por mim, foi a escolha por incluir uma autoavaliacdo
ao final da unidade de ensino, dando liberdade para os académicos escreverem reflexdes
e sugestoes.

A etnografia € vista, conforme destacado por Macedo e Sa (2018, p. 325), como
uma “pratica cultural aprendente” no sentido de que toma a pesquisa como praxis social,
estudada a partir das contribui¢cdes da antropologia filosofica e de estudos classicos do
campo, uma vez que propicia o desenvolvimento de um olhar compreensivo e implicado
diante de sua complexidade ontoldgica e sociocultural.

Assim, essa pratica aprendente pode ser definida como uma escolha
epistemologica e metodoldgica, bem como uma atividade de pesquisa implicada, pois
assume a configuragdo de uma experiéncia aprendente que busca um outro caminho ao
situar ciéncia e tradi¢do, ou os cientistas e os “intelectuais da tradicdo” (Almeida, 2008,
p. 20), em condicao de isonomia frente ao saber e a criagdo de saberes.

O excerto abaixo foi escrito por Giovana, na autoavaliagdo, e traz aspectos da
interacdo desenvolvida ao longo das aulas entre pesquisadores e participantes, em que

nos implicamos no processo. De acordo com a académica, a unidade de ensino

[...] me apresentou um arcabougo teodrico atualizado que despertou meu
interesse para realizar pesquisas futuras.

Busquei me dedicar na realizagdo dos trabalhos apesar das minhas correrias
como mde, trabalhadora e académica. Mas foi muito gratificante para mim
conhecer dois pesquisadores que visivelmente gostam de dar aulas e repassar
seus conhecimentos a seus alunos, com uma ideologia afetiva e que busca a
transformagao da realidade em que atuam. Estou aprendendo ainda o que ¢ ser
uma professora, e com certeza vou levar o exemplo de vocés no meu coragéo
de aprendiz e pesquisadora. A perspectiva da inovagdo pedagogica e dos
designs enriqueceu muito meus conhecimentos. (Giovana)

Desta forma, a etnografia, como uma pratica que nos desafia e nos faz refletir, ¢
um processo de aprendizado estimulante e atraente, a0 mesmo tempo caotico, de
investigacdo que nos proporciona aprender, e reaprender, nossa “propria condi¢do
humana, a nos ver pelos olhos do outro e tentar compreender o outro compartilhando

também o seu olhar” (Macedo e S4, 2018, p. 325).
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Ela considera, acima de tudo, que os significados que caracterizam o mundo
social sdo construidos pelas pessoas, “que interpretam e reinterpretam o mundo a sua
volta fazendo, assim, com que as realidades sejam multiplas” (Moita Lopes, 1994, p. 331).
Dessa forma, abrange também a descricdo dos eventos que ocorrem na vida de um grupo
(com especial atengdo para as estruturas sociais € o comportamento dos individuos
enquanto membros do grupo) e a interpretacdo do significado desses eventos para a
cultura do grupo, por meio do olhar e significado do pesquisador.

Além disso, a etnografia ndo apresenta um processo linear e sua abordagem ¢
dindmica e interativa, a0 mesmo tempo tem que € responsiva, e cujas decisdes sobre o
estudo a ser realizado sdo durante todo o processo de geragdo e da andlises dos dados
(Kock; Godoi; Lenzi, 2012).

Ao explorar o trabalho etnografico, Viveiros de Casto (2002, p. 01) o
compreende como “praticas de sentido” que implicam em transformacdes dos
participantes, dado que os envolvidos da pesquisa etnografica sdo constituidos e
transformados durante esse processo e que toda relagdo implica em transformagao.

Nesse sentido, associo a transformacdo a fala que Kaike traz em sua
autoavaliagdo no que se refere ao modo como busquei dar as aulas. Ele escreveu que
desejava “fazer uma ressalva a nossa professora Roseli que conduziu a turma com
entusiasmo e compreensdo. De fato a aula mais animada e participativa desse semestre, o
que me fazia atravessar a cidade sem problema (grifos meus)”, evidenciando que ele foi
afetado de forma positiva pelos encontros de corpos.

De forma ampla, as metodologias criticas expandem a acepgao tradicional da
etnografia ao incorporarem, conforme Mainardes e Marcondes (2011, p. 427) “propdsitos
politicos explicitos”, no sentido de referir-se aos estudos mais alinhados a critica cultural,
ao enfatizarem os aspectos politicos, sociais € econdmicos para salientar aspectos como
formas de opressdo, disputas de poder e conflitos.

Um exemplo disso ¢ apresentado por Betina quando a académica analisa seu
processo e os momentos de afeccdo pelos quais passou, segundo o excerto abaixo,

presente na autoavaliagdo:

Estou apaixonada por tudo que aprendi nesta matéria, foi tudo essencial para
meu crescimento como aluna e ser humano. Foi algo que superou todas minhas
expectativas possiveis.

Pude aprender com os professores, os colegas ¢ comigo mesma.
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Sou grata por ter tido os momentos mais felizes das minhas semanas nesta
disciplina, as aulas dindmicas e animadas influenciaram positivamente em
todos da turma.

Obrigada por curarem nossas insegurangas “pos-pandémicas”! (Betina)

Fundamentada em Mainardes e Marcondes (2011), percebo que esta pesquisa
nos possibilitou investigar e refletir sobre alguns lugares e processos sociais, com o
objetivo de questionar e procurar entender as realidades e culturas dos participantes.

Abaixo trago o excerto escrito por Themis, em sua autoavaliagdo, no qual
entendo como a académica externa sua compreensdo das relagdes entre as questdes

investigadas e o sistema social mais amplo:

Acredito que essa ideia passada na matéria sobre translinguagem,
trioetnografia e letramento critico afetivo nos aproxima mais do outro, sendo
ele nosso aluno, nosso colega de classe ou até mesmo professor. Cria uma
espécie de vinculo que faz com que o aluno se sinta mais a vontade de expor
suas duvidas ou pontos de vista e vice e versa. Traz a confianga necessaria,
além de todos os outros pontos 6bvios que a matéria acrescenta como 0 mesmo
assunto sendo abordado de experiéncias diversas ou discutido de forma em que

£99

ninguém “ganhard” ou sera certo ou errado, onde ha sempre um ganho, seja de
informagdes ou opinides. (Themis)

Esse posicionamento, propiciado pela etnografia critica, favorece pesquisas que
possam fortalecer grupos e pessoas em situagdo de marginalizagao e opressao, bem como
propor intervengdes possiveis nos contextos politicos e sociais, conforme abordado por
Mainardes e Marcondes (2011). Deste modo, a etnografia critica expande o sentido
convencional da etnografia, de acordo com Thomas (1993), para abarcar questdes
politicas, como a busca por justica social.

A importancia da etnografia critica para a transformagao cultural global por meio
da consciéncia cultural ¢ enfatizada por Kumaravadivelu (2008). Segundo esse autor, “ao
contrario da etnografia convencional, que ¢ considerada como sendo principalmente
descritiva, a etnografia critica ¢ considerada principalmente reflexiva” (ibid., p. 183).
Essa reflexdo fica evidenciada por Rebeca, conforme trazido na autoavaliagdo: “Durante
as aulas aprendi muito a como enxergar os alunos com outro olhar, entrei nessa disciplina
apenas pensando em como ensinar uma matéria e aprendi que nao basta apenas meu lado
didatico, preciso sentir e compreender o dia que o aluno esta passando”.

Nesta pesquisa, também exerci diariamente meu olhar reflexivo ao adotar a

postura de investigadora, ndo apenas em termos teorico-metodologicos, como também
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nas atitudes éticas e politicas ao buscar aprender com os sentidos e significados dos
académicos em nossa dindmica cultural da sala de aula.

Em um dos meus didrios de campo, escrito apds a primeira aula com as
apresentacdes do seminario sobre multimodalidades, fiz a seguinte consideragdo “A
principio fiquei receosa com relagdo a como deveria me comportar durante as
apresentacdes, mas acabei interagindo com eles — até porque € uma pesquisa
participante”. Desta forma, entendo que essa reflexdo vai ao encontro da postura que se
busca em uma pesquisa etnografica.

No mesmo diario de campo, e no que se refere as apresentacdes dos alunos, fiz
o0 seguinte comentario sobre as apresentagdes: ‘“foram muito boas, porém apenas 3 grupos
apresentaram porque também nao consegui controlar tanto o tempo. Fiquei com receio de
‘podar’ os alunos e ndo deixar emergir dados significativos”, cuja reflexdo em levou a
compartilhar essa anglistia com os académicos na aula seguinte.

Esse exercicio cotidiano de aprendizagem sociocultural, por diversas vezes, me
fez rever, reavaliar e desconstruir alguns dos meus valores e entendimentos acerca do
significado de ser um sujeito social, bem como me proporcionou momentos de
reconstru¢do a partir dos diversos encontros de corpos.

Nessa perspectiva, o trabalho do etndgrafo critico vai além de meramente
descobrir e descrever a vida cultural tal como existe, implica interrogar e interpreta-la

criticamente a fim de realgar a multiplicidade de sentidos associada a ela.

1.3 A Emergéncia P6s-Moderna

Uma das questdes emergentes no ambito das pesquisas em LA ¢ o tratamento
metodoldgico a ser adotado, que depende da flexibilidade, do cuidado e da atencdo do
olhar do pesquisador. Olhar esse que, por sua vez, ¢ subordinado as necessidades da
sociedade atual, bem como de conhecimentos produzidos por diferentes areas do saber e
que se entrecruzam em continuo movimento.

Ap0s a leitura do didrio de aprendizagem no qual a académica Betina trouxe que
a aula foi “extremamente dificil para mim. A colega Nina fez um desabafo... em algum
momento da aula o assunto chegou em ‘abuso sexual’, me afetou muito, chorei muito,

[*L})

perdi a vontade de continuar na aula, gerou gatilho””, Ruberval sugeriu que

° Diario escrito ap0s a primeira aula com as discussdes tedricas sobre translinguagem.
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convidassemos a profa. Vivian, aluna que desenvolveu pesquisa no ProfLetras sob sua
orientagdo, para falar sobre a pesquisa desenvolvida com essa tematica!®.

O texto apresentado por Betina em seu diério, feito apos a colaboragdo da profa.
Vivian, nos mostrou que nosso olhar atento a essa questdo foi essencial para que a

académica pudesse (re)elaborar as afec¢des do seu passado, conforme o excerto abaixo:

Eu fiquei desconfortavel nesta aula por conta dos estudos relatados, com
adolescentes que possuem indicios suicidas, entendo a importancia de abordar
o tema, e a diferenca que faz na vida dessas criangas ter tal iniciativa. Pude ver
que ndo sou a Unica a passar por isso, ou ter sofrido abusos... ¢ uma dualidade,
ao mesmo tempo em que foi desconfortavel e incomodo, também tive um
pouco de conforto pelos relatos. (Betina)

Em razdo da natureza deste trabalho, a metodologia adotada me permitiu, ao
longo de seu desenvolvimento, revisitar constantemente perguntas e objetivos, mas,
principalmente, me possibilitou expandir o olhar por todo o processo para considerar
aspectos nao identificados previamente no desenho da pesquisa, como as questdes
afetivas.

Um desses aspectos emergentes foi trazido por Angelo, no diario produzido
também apds a primeira aula na qual abordamos o conceito tedrico sobre Translinguagem,
em que escreveu “o testemunho da Nina comoveu todos e nos mostrou que os abusos
acontecem mais do que a gente pensa, as estatisticas mencionadas pela Marta quanto ao
assunto me fizeram acordar para a realidade”, que associo ao letramento afetivo definido
por Cole (2008, p. 45) como a “habilidade de comunicar e responder aos fendmenos a
nivel afetivo”. Deste modo, as questdes relacionadas a sensorialidade possibilitam a
expansao do letramento no que tange a construcdo de sentidos.

Esse olhar mais atento se fundamenta pelas caracteristicas da perspectiva de uma
epistemologia da emergéncia, termo apresentado por Somerville (2007), que traz questdes
como a contingéncia como uma qualidade relevante em todas as pesquisas que buscam a
criatividade para gera¢do de conhecimentos, uma vez que essa alternativa favorece a
emergéncia de vozes e conhecimentos outros cujo processo, segundo ela, ndo pode advir
de uma logica, mas de “um lugar do ndo saber”!! (Somerville, 2007, p. 235). Neste
trabalho, relaciono esse lugar com os varios momentos nos quais fiquei em duvida sobre

que angulos ou enfoque privilegiar ao discutir as emergéncias e a poténcia dos afetos.

10 Esta aula esta descrita no capitulo 3.
! the space of unknowing
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A autora argumenta que um cendrio de incerteza global requer a reafirmagao do
valor da pesquisa qualitativa e, especialmente, as qualidades da emergéncia por meio da
qual surgem possibilidades outras de construcdo de sentidos. Na visdo de Somerville
(2012), as formas antigas se limitam a produzir saberes antigos que ndo serdo suficientes
aos desafios da incerteza global e a emergéncia mostra-se fundamental para a geragao de
desses conhecimentos.

A proposta de uma ontologia de emergéncia poés-moderna, conforme aponta
Somerville (2007, p. 225), d& énfase ao processo “irracional, confuso e consolidado de se

tornar o outro para si mesmo na pesquisa”!?

. A autora afirma ainda que qualquer processo
de construc¢do de sentidos requer do pesquisador uma postura receptiva como um todo,
pois, ao nos colocarmos em posi¢ao de equivaléncia com o outro passamos a ver o mundo
de maneira diferente de como o viamos anteriormente.

Essa postura de receptibilidade foi evidenciada pelo relato de Dandara, de

acordo com o excerto abaixo, gerado em sua autoavaliagdo:

E falando em matéria que disciplina incrivel e gostosa, me admirou e me
surpreendeu muito, amei. Aprendi muito e tenho certeza que todos aprenderam
muito e amei como a senhora administrou a aula e deixou cada aluno expor
suas experiéncias e vivéncias, pois ndo ¢ tdo comum isso acontecer em outras
disciplinas. (Dandara)

Assim, a intencdo de uma epistemologia transgressiva, segundo Somerville
(2012), ¢ voltar a atengdo para romper estruturas, consideradas como certas, de interpretar
o mundo. Como aponta Maciel (2016), precisei deslocar meu olhar para investigar
aspectos que ndo haviam sido considerados até entao.

Pesquisar sobre afeto me levou, necessariamente, a uma exposicdo a
transformagdes profundas, pois criou espaco para emergir incertezas e dividas que me
deixaram um tanto messy como pessoa/pesquisadora. Contudo, essa atitude se faz
necessaria para abarcar formas outras de representar saberes alternativos os quais podem
estar “sempre em outro lugar onde ndo deveria estar”!®, ao mesmo tempo em que
possibilita o surgimento desses saberes, embora abordados de forma indireta, na
9914

expectativa que eles possam emergir “quando estiver pronto para vir

2007, p. 227).

(Somerville,

12 irrational, messy, embodied and unfolding of the becoming self in this research
13 “always somewhere else than where it is supposed to be”.

14 “when it is ready to come”.
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A autora, desta maneira, evidencia que a epistemologia da emergéncia ¢ um
processo que nao pode comegar com logica pois vem de um lugar desconhecido. Partindo
desse lugar, fago uma reflexdo sobre o seguinte questionamento: Como eu posso me abrir
para o que eu ainda desconheco? Exatamente essa indagacdo caracteriza a necessidade de
uma epistemologia da emergéncia em minha pesquisa. Dessa forma, apds muitas
mudangas e duvidas, optei por uma metodologia que pudesse me oferecer uma base firme,
mas que tivesse uma certa flexibilidade para enfrentar todos os diferentes desafios com
os quais tenho me deparado.

A seguir, com o objetivo de elucidar o leitor acerca dos movimentos da
emergéncia, procuro situar nesta pesquisa o tripé que caracteriza a qualidade da
emergéncia: wondering, becoming e generating’”.

O termo wondering evidencia a curiosidade do pesquisador em relagio ao objeto
que deseja investigar. A partir desse conceito, enquanto pesquisadora, possibilito um
espaco em minha pesquisa para considerar as incertezas e as inquietacdes inerentes ao
processo de pesquisar. Ao refletir sobre a minha curiosidade em analisar o encontro de
corpos e emergéncia de afetos dos académicos da universidade na qual trabalho, percebo
que estou estudando sobre as minhas proprias praticas, enquanto estudante de pos-
graduacdo, formadora e pesquisadora.

Considero o excerto a seguir como exemplo do processo de ir e vir, que ao
mesmo tempo em que demonstra curiosidade, suscita inseguranga em alguma etapa do
processo de pesquisar.

Em meu didrio de campo, feito apds nossa terceira aula, escrevi:

Antes de comecarmos a aula, percebi o académico Alexandre um pouco
desconfortavel. Ele estava falando sobre as avaliagdes e argumentou comigo
que ndo concorda com tantas avaliagdes'® em tdo pouco tempo. Expliquei que
esse formato também ¢é novo para mim e fiquei desconfortavel por nao
conseguir convencé-lo que ndo serd tdo complicado assim. Falei que os
conceitos tedricos serdo retomados nas proximas aulas (menos
multimodalidade devido ao seminario que eles vao apresentar) e que, aprender
— a preocupagdo dele — também é um processo e perguntei o que ele entende
por esse termo. (Roseli)

15 Opto por deixar esses termos em inglés por entendé-los com o sentido de devir, ou seja, estio em
movimento, ¢ ndo quero me arriscar a traduzi-los como “questionar”, “tornar-se” e “gerar” ¢ perder esse
sentido.

16 As avaliagdes, neste caso, foram os instrumentos para geragdo dos dados.
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No cendrio desta pesquisa, as incertezas iniciais se referiram a minha
preocupagdo com os dados, especialmente.

Entretanto, a emergéncia ndo ¢ sempre sobre a inclusdo do pessoal. Conforme
Somerville (2007), outras dimensdes podem ser consideradas, como por exemplo, tudo
aquilo que emerge da relagdo entre o pesquisador e o pesquisado em um processo
continuo de transformacao.

Assim, uma nova visdo do corpo passa a ser considerada, em particular, a nogao
deleuziana de “corpo sem orgdos™’. Nessa Otica, “qualquer coisa, humano ou ndo
humano, pode funcionar como um corpo desde que tenha a capacidade de afetar e de ser
afetado” (Maciel, 2021, p. 351). O corpo sem 6rgdos pode ser entendido, entdo, como
tudo aquilo que ndo € representativo, € o corpo sem forma.

Um exemplo desse encontro de corpos, com a reflexdo e correlagdo entre a teoria
estudada e a pratica trazida na pesquisa da profa. Vivian, ¢ apresentado por Andreia, em

seu didrio escrito apos a apresentagdo da pesquisadora.

A professora abordou a questao do suicidio entre jovens de idade escolar e seus
sinais. Através de desenhos ela exemplificou como pode ser feita a
interpretacdo de como uma pessoa estd se sentindo; muitas vezes ¢ dificil
expressar o que sentimos por meio das palavras, a linguagem verbal. Mas os
sinais podem ser lidos e interpretados de modo ndo-verbal: desenhos,
comportamentos, fisionomia, atitudes. Todo o texto, nao-impresso,
revela/comunica/transmite uma mensagem. (Andreia)

Seguindo essa concepcdo, o becoming surge com o proposito de reconhecer
todos os elementos do contexto de investigacdo como corpos - ontologia de uma
emergéncia pos-moderna. Nesta pesquisa, esses corpos nao foram apenas os académicos,
ou o0s outros participantes, mas inclui, como corpos, o local, as relagdes inter e
intrapessoais, os trabalhos feitos, os seminarios apresentados, a unidade de ensino e tantos
outros.

Em uma relagdo dindmica e profunda, os corpos se misturam, as subjetividades
se formam e se transformam, abrindo espago para o liminar, definido pela autora como
“tempo critico e espago para a emergéncia” (Somerville, 2007, p. 232). A emergéncia
poés-moderna entdo, conceitua-se, na visdo dessa autora, por um concurso de

circunstancias de apagamento do eu de forma a criar conexdo com o outro (ouvindo,

17 A expressdo “corpo sem orgdos” foi criada pelo poeta e ator francés, Antonin Artaud (1947). Ao discutir
os escritos do autor, Deleuze desenvolveu o conceito, a sua propria maneira, na obra Logica do Sentido
(1969) e, mais tarde, em Capitalismo e Esquizofrenia - O Anti-Edipo (1972) e Mil Platés (1980), produgdes
em colabora¢do com o filésofo Félix Guattari.
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sentindo, tocando, lendo, considerando a sua existéncia) com a finalidade de tornar-se
outro por meio do envolvimento em pesquisa.

Angelo, académico da licenciatura, trabalha em uma empresa de jardinagem
onde ocupa um cargo de chefia e trouxe a reflexdo abaixo, em seu didrio de aprendizagem
feito apds a primeira aula na qual iniciamos as discussdes sobre Letramento Critico
Afetivo. Segundo ele, “A fala do professor Ruberval trouxe um entendimento impar, a
maneira com que nos importamos com o entendimento do préximo e a certeza de ter nos
comunicado com empatia mexeu muito comigo e tenho tentado aplicar no meu dia a dia.”

Assim, entendo que nesta pesquisa o becoming, como um processo de escuta
atenta e empatica, fez men¢do a um fluxo continuo, com o sentido de transformacao.
Nesse viés, os encontros dos participantes com diferentes textos, além da mescla da teoria
e pratica, contribuiram para ampliar o olhar sobre/nos modos de conhecer, pensar e
analisar conceitos.

A tltima qualidade apresentada por Somerville (2007), no que tange a
epistemologia da emergéncia, ¢ generating, pois abrange os processos iterativos de
representacgdo e reflexdo na pesquisa pds-moderna. Para a autora, a proposta de escrever
como assemblage, tendo em conta a autorreflexdo implicada no ato de pesquisa, ¢ mais
aberta para a emergéncia, pois uma escrita com tais caracteristicas pode estabelecer o
tempo e o espago para o surgimento de novos percepcdes e novas ideias.

Por diversas vezes, em meu processo de reflexao pré-escritura do didrio da aula
que finalizara e, especialmente na escritura da tese pds-qualificacdo, voltava e assistia as
gravagdes das aulas, lia e relia os didrios para me auxiliar a (re)lembrar das emogdes e
sensacodes despertadas em mim, ao ser afetada em um determinado momento. Entendo

que a epistemologia da emergéncia

[...] abrange multiplos modos de expressdo, tais como historias, cangdes,
dancgas e pinturas, bem como entrevistas, prosa académica (...) O foco ¢ a
criagdo de significado a partir da relagdo entre as partes. Essas multiplas
criagdes sdo ingénuas no sentido de que, embora possam estar sujeitas ao
apagamento da desconstrucdo, sdo produzidas e valorizadas no momento, uma
pausa em um processo iterativo de representagdo, engajamento e
reflexividade.'® (Somerville, 2007, p. 239).

18 ¢[...]embraces multiple modes of expression, such as stories, song, dance and paintings, as well as
interviews, academic prose and so on. The focus is on creation of meaning from the relationship between
the parts. These multiple creations are naive in the sense that although they may be subject to the erasure
of deconstruction, they are produced and valued in and of the moment, a pause in an iterative process of
representation, engagement and reflexivity.”
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E nessa perspectiva que, em minha proposta de investigagdo, procurei olhar para
os encontros de corpos a partir de varios angulos, interacdes, apresentagdes de semindrios
dos académicos, mapas conceituais produzidos por eles, didrios de aprendizagem, textos
e videos com diferentes textos, além de tantas outras formas que em um processo de
reflexdo e engajamento contribuiram para analisar conceitos ndo perceptiveis

previamente.

1.4 Contexto e participantes da pesquisa

Neste item detalho o contexto no qual a pesquisa foi realizada, e os dados
gerados, por entender que esse processo de imersao privilegia uma visao holistica no/do
cenario a ser estudado, além de ser fundamental na busca por uma compreensdo dos
significados e das inter-relagdes que emergem no processo de interacdo entre todos os

participantes.

1.4.1 Os cursos de Letras da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul — Unidade
Campo Grande

A unidade de Campo Grande oferece trés cursos de Letras, sendo um
bacharelado e duas licenciaturas: Letras, com habilitacio em Portugués e Espanhol, e
Letras com habilitacdo em Portugués e Inglés.

Cabe ressaltar que todos os cursos sdo ofertados na modalidade seriada e
modular. Isto significa que as, comumente denominadas, disciplinas sdo intituladas de
unidades de ensino e estdo alocadas em forma de mddulo, distribuidas em séries anuais,
e conforme a carga horaria de cada unidade de ensino ¢ a duragdo e a quantidade de
aulas/encontros semanais.

Esse modelo modular provoca uma intensidade que foi bastante sentida e
externada por muitos dos académicos, a exemplo da fala de Alexandre, em sua

autoavaliagdo!®:

Ainda que tenha se primado pela necessidade de a disciplina ser realizada em
formato condensado, senti maior necessidade de ampliag¢ao temporal. [...] Em
que pese a necessidade de tempo, com a indicacdo de sugestdo de que em
realizagdes futuras, a disciplina pudesse ser realizada com maior divisdo
temporal entre as aulas. (Alexandre)

A mesma percepgao foi evidenciada por Lais, também na autoavaliagdo:

19 Os instrumentos usados para a geragdo dos dados sdo apresentados no item 1.6.
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Mas acho que todo o contetdo que foi passado ainda vai levar um tempo para
ser absorvido porque tivemos essas aulas em pouco tempo. Ainda estou no
processo de aprendizado dessa disciplina e ao escrever essa autoavaliag@o
tenho mais certeza disso. (Lais)

Ressalto que, para mim, foi a primeira experiéncia nessa modalidade de aulas e
compartilho com os académicos essa percepcao de tensdo e celeridade, pois o curso de
Letras no qual sou professora ¢ seriado, com disciplinas anuais.

Sobre os cursos de Letras do campus Campo Grande, o bacharelado em lingua
portuguesa, com duracdo minima de trés anos, funciona nos periodos vespertino e
noturno, abrangendo perspectivas teoricas das areas de literatura e linguistica, ou seja, o
académico pode escolher dar énfase em estudos na area da Literatura ou da Linguistica.

De acordo com dados na péagina oficial do curso®, a carga horaria total esta
dividida em duas partes: a primeira, cursada em 18 meses, ¢ o nucleo comum, e sera
cursada por todos os ingressantes. A segunda parte, composta por unidades de ensino das
subareas Linguistica e Literatura, ¢ constituida por unidades optativas, para as quais os
alunos fardo a escolha dentro do rol de unidades de ensino ofertadas.

A licenciatura em Letras, com habilitagdo em Portugués e Espanhol, tem seu
foco na formagdo de um professor, que também seja pesquisador, mais dindmico com
vistas a constantes atualizagdes, especialmente em um contexto em que a lingua
espanhola ganha visibilidade e importancia estratégica.

Essa relevancia da lingua espanhola ¢ potencializada pelas novas configuragdes
produtivas mundiais, como o Mercosul, e as novas rotas para o pacifico, como o Corredor
Bioceanico, com vistas as trocas materiais e culturais de Mato Grosso do Sul, estado
duplamente situado em fronteira estratégica para o desenvolvimento do pais®!.

J4 a Licenciatura em Letras, com habilitagio em Portugués e Inglés??, visa a
formar professores com dominio atualizado do conhecimento cientifico, na area de
estudos de linguagens e sua operacionalizacdo didatico-pedagogica, incluindo estudos da
lingua e cultura dos povos brasileiros (afrodescendentes e indigenas), estudo de Topicos
da Educacao Especial, LIBRAS e Linguagem e Tecnologias Digitais.

Desta forma, todos os objetivos desta licenciatura estio voltados para a formagao

humana em sua capacidade de agdo voltada para o equilibrio coletivo, a sociabilidade e a

20 http://www.uems.br/graduacao/curso/letras-bacharelado-campo-grande
2L http://www.uems.br/graduacao/curso/letras-portugues-espanhol-licenciatura-campo-grande
22 http://www.uems.br/graduacao/curso/letras-portugues-ingles-licenciatura-campo-grande
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sustentabilidade nas agdes entre o conhecimento € 0 movimento material da humanidade,
ou seja, busca formar professores para agir num contexto de superacdo das condic¢des
dadas. Desta forma, o conhecimento da variadas formas e suportes da linguagem torna-
se essencial como instrumento de autonomia social, dando ao aluno capacidade para
decodificar de forma soberana, critica e cientifica os diversos discursos que permeiam a
sociedade.

A linguagem, assim sendo, ¢ vista a partir de seu contexto socio-historico, como
fruto de inquietudes e dindmicas sociais nas variadas praticas humanas. Os conteudos,
neste sentido, sdo organizados de maneira ndo compartimentalizada, por meio do estudo
de sua estruturagao histérico-produtiva, considerando as realizagdes materiais e imateriais
de suas transformagdes historicas.

Ambas as licenciaturas sdo oferecidas no periodo noturno, com integralizacdo
minima de quatro anos, e t€ém em sua grade curricular a unidade de ensino Linguagem e
Tecnologias Digitais (LTD) ofertada na segunda série. Pelo fato de meu orientador
ministrar a unidade na licenciatura em Letras com habilitacdo em Portugués e Inglés, os

dados foram gerados na LTD pertencente a esse curso especifico, que detalho a seguir.

1.4.2 A unidade de ensino Linguagem e Tecnologias Digitais — LTD

A carga horaria total de 68h/a da unidade de ensino, conforme o projeto
pedagogico, ¢ distribuida em 42h/a presenciais, 14h/a de estudos orientados e 12h/a de
pratica como componente curricular.

Entre os objetivos da unidade? estdo: 1) o conhecimento das diversas etapas do
processo de comunicagdo ao longo dos tempos, ou seja, a oral, a escrita e a digital, bem
como o entendimento das principais caracteristicas de cada uma dessas modalidades; 2)
andlise e possibilidade para um posicionamento critico sobre o letramento digital como
instrumento de inclusdo social, e 3) o desenvolvimento de habilidades que levem a pratica
de leitura e produg¢do hipertextuais, em suporte digital.

Desta forma, e seguindo a ementa de LTD, o caminho percorrido ao longo das
aulas teve inicio com o papel da linguagem nas culturas orais, sendo estudado todo o
percurso de comunicacado e informacgao, passando pelo letramento digital e inclusdo social

e finalizando no topico de leitura e producao da linguagem em suporte digital.

23 Conforme ementa disponibilizada pelo prof. Ruberval Maciel.
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Os conteados trabalhados foram: perspectivas transdisciplinares e
multiletramento(s); a pedagogia dos multiletramentos; analise de textos multimodais;
translinguagem e letramento critico afetivo.

Visando a minha participacdo de forma mais ampla na sala de aula, tive reunides
com meu orientador que me auxiliou com o entendimento da dindmica da unidade de
ensino. Com essa finalidade, estudei os contetidos e colaborei na organizagdo das aulas e
preparacao dos conteudos.

Em consonancia com nossa postura costumeira de mediadores no processo de
negociacdo/construcdo de sentidos de seus alunos, Ruberval e eu imprimimos uma
dindmica pautada no conceito de sala de aula invertida. Desta forma, a partir da segunda
aula os textos foram enviados previamente, via e-mail e grupo de WhatsApp, para que os
académicos fossem para as aulas com um conhecimento prévio sobre o que seria debatido
em sala.

A légica que organiza a inversdo da sala de aula, como apontado por Bergmann
e Sams (2012), consiste em o aluno fazer em casa o que era feito em aula; por exemplo,
fazer a leitura dos textos, assistir videoaulas e palestras, e otimizar o tempo da aula para
questionamentos, debates e dindmicas em grupo, posicionando o aluno como centro do

processo de ensino-aprendizagem.

1.4.3 Os académicos

Os académicos participantes, todos maiores de idade, foram aqueles que
cursaram a unidade de ensino Linguagem e Tecnologias Digitais, ofertada na 2* série da
licenciatura em Letras, com habilitagdo em Portugués e Inglés, e assinaram o termo de
consentimento livre esclarecido — TECLE.

Desta forma, s3o vinte e dois participantes desta pesquisa, incluindo a mim
mesma — em meu papel hibrido de pesquisadora/professora/participante, € meu
orientador, prof. Ruberval Franco Maciel — professor da unidade de ensino. Mantive o
meu nome ¢ de meu orientador, porém optei por modificar o nome dos demais
participantes, pois hd dados marcados por temas polémicos e pela exposicao afetiva de

alguns participantes.

A seguir trago mais detalhes acerca dos participantes:

Quadro 1 — Breve perfil dos participantes.
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Nome

Faixa etaria

Nivel do
curso

E a primeira graduaciio?

Alexandre

41 — 50a

Bacharelado

Nao, formado em direito

Angelo

31 —-40a

Licenciatura

Sim

Andreia

21 —30a

Bacharelado

Nao, formada em fisioterapia

Betina

21 —30a

Licenciatura

Nao, formada em enfermagem

Dandara

31 —-40a

Licenciatura

Sim, porém ¢ policial civil

Giovana

41 — 50a

Licenciatura

Nao, formada em jornalismo

Joaquim

18 —20a

Licenciatura

Sim

Kaike

21 —30a

Licenciatura

Sim

Lais

31 —-40a

Licenciatura

Sim

Lucas Gabriel

21 —30a

Licenciatura

Sim

Marta

Acima de 50a

Bacharelado

Nao, formada em psicologia

Michele

31 —-40a

Licenciatura

Sim

Nadia

18 —20a

Licenciatura

Sim

Nina

Acima de 50a

Licenciatura

Sim

Sim

Nao, formada em enfermagem
Sim

Sim

Nao, formada em assisténcia social
Sim

Licenciatura
Licenciatura
Licenciatura
Licenciatura
Licenciatura
Licenciatura

Paolla
Rebeca
Samya
Themis
Vera
Virna

31 —40a
18 —20a
21 -30a
21 —30a
31 —-40a
18 —20a

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022)

1.4.4 Locus da pesquisadora

Ao relembrar o encontro com meu caderno da terceira série, quando minha
brincadeira, nos termos de Vygotsky, favorita era a de ser professora dos meus primos,
acredito que o gosto pelo ensino nasceu logo nas primeiras vezes em que estive na posi¢cao
de aluna.

Fui alfabetizada em casa, por uma professora contratada por meu avd para
ensinar os filhos de funcionarios e agregados a ler e escrever, pois ele costumava dizer
que “o estudo ndo ocupa espacgo e a gente nunca sabe quando vai precisar”.

O interesse pela lingua inglesa nasceu logo nas primeiras aulas da 5 série,
quando fui aluna da profa. Therezinha Tom, em Jardim. Para cursar o Colegial, mudei
para Campo Grande e iniciei, paralelamente, aulas de inglés em um curso livre de linguas,
no qual comecei a dar aulas quando iniciei o quarto ano.

Embora tivesse muita afinidade com a lingua inglesa minha primeira opg¢ao de
graduacao foi o bacharelado em Psicologia porque essa foi uma das alternativas apontadas
em um teste vocacional. Desde o inicio da faculdade participei de projetos, trabalhos
voluntarios e estdgios em diversas dreas a procura de uma delas com a qual mais me

identificaria.
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Ao final do segundo ano do curso de Psicologia, e quando finalizei os cinco anos
do curso de inglés, participei de um winter course no interior da Inglaterra e voltei
decidida a assumir a profissdo de professora de lingua inglesa, uma vez que ja dava aulas
de lingua inglesa ha dois anos e ndo gostaria de ser uma psicologa que “fazia bico” dando
aulas de inglés.

Nao consigo identificar exatamente o porqué, mas enxergava o curso de Letras
como o local para aprender, basicamente, linguas; tanto a portuguesa quanto a inglesa.
Desse modo, por ter recentemente finalizado um curso de inglés e retornado da Inglaterra,
vi o curso de Letras como uma formaliza¢do, uma parte burocratica para conseguir a
oficializagdo do “ser professora de inglés”.

Logo apds a formatura, voltei a morar no interior e passei a trabalhar como
professora em uma escola particular de ensino regular. Essa experiéncia ndo foi muito
agradavel, principalmente, porque ndo entendia nem concordava que minha matéria fosse
“menos importante” que matematica, biologia ou portugués.

Mesmo assim, trabalhei nessa escola por nove anos. No final da década de 1990,
a Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul abriu o curso de Letras com hab. em
Portugués e Inglés no campus de Jardim. Em julho de 1999, fiz concurso para a UEMS
e, devido a prova de titulos, fiquei entre os ultimos classificados e ndo fui chamada. No
final desse ano, no entanto, fui contratada para substituir a professora titular da lingua
inglesa que se afastara por motivos de saude.

Gostei muito de trabalhar com o ensino superior e, em consequéncia da opcao
por essa modalidade de ensino, iniciei um curso /ato sensu em educacdo a distancia no
ano seguinte.

Me dediquei a projetos de ensino e extensdo e, mesmo tendo sido informada pela
coordenadora que eu também poderia desenvolver projetos de pesquisa, reconheco que
ndo conseguia fazé-lo, pois pesquisa so seria possivel, em meu entendimento, em areas
técnicas.

Incentivada pela professora que substituira no inicio, e que era aluna do LAEL?*,
fiz 0 mestrado no mesmo programa, e desenvolvi pesquisa com foco na formacdo de
professores. Retornei a UEMS, em Jardim, ainda como professora colaboradora em 2006
e fiz concurso em 2011, quando assumi disciplinas voltadas para a formagao de professor.

Meu encontro com as perspectivas mais fluidas e emergentes de olhar a

24 Progama de Pos-Graduagao em Linguistica Aplicada em Estudos da Linguagem da PUC/SP.
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linguagem e os processos de construgdo de sentidos se deu por incentivo e apoio do prof.
Ruberval, que me apresentou ao Projeto Nacional “Novos Letramentos, Multiletramentos
e o Ensino de Linguas Estrangeiras”, coordenado pelos prof. Dr. Walkyria Monte Mér e
Lynn Mario Menezes de Souza na USP a época.

Desde entdo, tenho participado de todas suas aulas e cursos em pos-graduacdes.
Assim, em 2018 quando Ruberval foi cadastrado no Programa de Pés-graduacdo em
Linguistica da UNEMAT, me inscrevi para o processo seletivo para cursar doutorado em
busca de ampliar meus olhares para a formagao inicial de professores.

Do primeiro ano do doutorado, trago os encontros marcantes com novas leituras,
teorias, professores e colegas cujos afetos me fortaleceram no caminho de ser
pesquisadora.

Nos anos seguintes, meu processo produtivo foi bastante afetado por encontros
com centros cirurgicos, em diferentes momentos e por motivos diversos, e com o0s
infelizes e inapropriados encontros com a pandemia da covid 19, que me fez mergulhar
em afetos negativos que diminuiram minha poténcia de estudar.

Ainda estou no processo de elaborar a fala de Spinoza sobre o “ndo lamentar-se,

ndo detestar, mas compreender”?

, usada por diversas vezes em suas obras.
1.5 O contexto das aulas

A carga hordria total de 68h/a da unidade de ensino foi distribuida em 17 aulas
noturnas de 4h/a cada. Desse total, 10 aulas foram presenciais, 03 aulas foram destinadas
a leituras e confeccao de trabalhos escritos, 03 aulas para que os académicos assistissem
a videos e [lives no YouTube ¢ em 01 aula houve atividades extraclasse, sob

responsabilidade da coordenac¢ao do curso, conforme tabela abaixo:

Quadro 2 — Distribui¢do da carga horéria.

Unidade de Ensino: Linguagem e Tecnologias Digitais
Carga horéria total: 68h/a

Quantidade de aulas/encontros de 4h/a: 17

Atividade Quantidade de aulas
Aulas presencias — conteudo teorico: 10
Aulas ndo presencias — leituras e trabalhos: 03

25 In: LENOIR, F. O milagre Espinosa: uma filosofia para iluminar nossa vida. Petropolis: Editora Vozes,
2019, p. 07.
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Aulas ndo presencias — conteudo YouTube: 03

Atividade extraclasse: 01

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

As 10 aulas presenciais foram organizadas em trés blocos, ou seja, um bloco para
cada conteudo teorico: Multimodalidade, Translinguagem e Letramento Critico Afetivo.

Considerando que tinhamos académicos de bacharelado e licenciatura,
buscamos trazer possibilidades de uso da linguagem, alternado entre agdes em sala de
aula e a comunicagdo de forma ampla.

Desta forma, na primeira aula, apds ser apresentada pelo professor da turma, e
meu orientador, apresentei o projeto de pesquisa e coletei as assinaturas no TECLE. Na
sequéncia, busquei entender qual concepgdo de texto os académicos traziam para, em
seguida, (des)(re)construir a visdo trazida por eles, por meio de aula dialogada com
exemplos e discussdo de outras tipologias textuais.

No primeiro bloco, para o qual foram usadas seis aulas, trabalhamos o conceito
de Multimodalidade. Em duas aulas, fizemos discussoes tedricas, seguidas por exemplos
da teoria em analise de textos multimodais. Na sequéncia, uma aula foi destinada a estudo

por meio dos seguintes videos https://www.youtube.com/watch?v=IRFrh3z5T5w&t=8s

e https://www.youtube.com/watch?v=uj4gNjksb88&t=3s.

Complementando o contetdo, os académicos tiveram uma aula para leitura e
sistematizagdo do texto “As dindmicas das linguagens para além das fronteiras
linguisticas e semioticas: didlogos entre multimodalidade e translinguagem em contextos
médicos”?®, de autoria de Ruberval Franco Maciel e Felipe Garcia Pereira.

As proximas duas aulas foram dedicadas as apresentagdes de seminarios sobre a
tematica recém trabalhada, organizados em grupos com, até, quatro participantes.

Seguindo a mesma metodologia de aulas, para o segundo contetido tedrico,
Translinguagem, foram utilizadas quatro aulas e buscamos expandir os conceitos ja
estudados com a perspectiva da fluidez da linguagem.

Na segunda aula deste bloco houve a contribuicdo da ex-aluna do programa
ProfLetras da UEMS, orientada pelo prof. Dr. Ruberval Maciel, quando apresentou sua
pesquisa intitulada “Grupo de habilidade de vida — o suicidio sob uma perspectiva

transdisciplinar em linguagens”, que suscitou debates sobre o entendimento da teoria na

26 https://docplayer.com.br/194478576-Nataniel-dos-santos-gomes-ruberval-franco-maciel-vanderlis-

legramante-barbosa-organizadores-olhares-sobre-os-textos-verbal-e-nao-verbal-jornada-4.html
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pratica tendo a translinguagem e a multimodalidade como instrumentos de analise.
Desta vez, pelo fato de os académicos ja estarem de certa forma familiarizados
com o conceito pelas leituras anteriores, optamos pela ndo apresentagdo de trabalho em
formato de semindario e escolhemos, entdo, instiga-los a uma reflexdo de cunho mais
tedrico, com a solicitagdo de que eles construissem um mapa conceitual do texto
“Multimodalidade, Letramentos e Translinguagem: didlogos para a educacado linguistica

contemporanea’?’

, escrito por Claudia Hilsdorf Rocha e Ruberval Franco Maciel, para a
qual destinamos uma aula.
Novamente, destinamos uma aula para estudo por meio dos videos

https://www.youtube.com/watch?v=1viYCUh3FTU e

https://www.youtube.com/watch?v=E884pmH9 ro.

O ultimo bloco tematico, trabalhado em cinco aulas, foi sobre Letramento Critico
Afetivo, cujo conceito foi apresentado e discutido em duas aulas, a partir do texto “Why
critical literacy should turn to ‘the affective turn’: making a case for critical affective

» 28 escrito por Anwaruddin (2016).

Literacy
Mais uma vez, designamos uma aula para leitura e uma aula para estudo de
conteudo online. O texto lido e sistematizado foi “Feeling our Way: A Trioethnography

on Critical Affective Literacy for Applied Linguistics™?

, escrito por Anwar Ahmed,
Brian Morgan e Ruberval Maciel, traduzido por mim pelo fato de os académicos do
bacharelado ndo terem tanta familiaridade com a lingua inglesa. Os /inks compartilhados

foram https://www.youtube.com/watch?v=tNfmB-lyLvM,

https://www.youtube.com/watch?v=7-rhnazXswA e

https://www.youtube.com/watch?v=meuiDdg_Lil.

1.6 Instrumentos de geracio e organizaciao dos dados
Os dados foram gerados a partir dos multiplos instrumentos, a saber: gravacao
em audio e video de nove aulas®’, feitas a partir de celulares pela pesquisadora; diarios de

aprendizagem, escritos ao final de cada encontro, quando os académicos tiveram

27

https://www.academia.edu/41776369/MULTIMODALIDADE LETRAMENTOS E TRANSLINGUAG
EM DIALOGOS PARA A EDUCACAO LINGUISTICA CONTEMPORANEA

28 https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/01596306.2015.1042429

29 https://revistas.unisinos.br/index.php/calidoscopio/article/view/23796

30 Por problemas técnicos, ndo conseguimos gravar a primeira aula.
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liberdade para incluir quaisquer reflexdes que pensassem ser pertinentes, e diario de
campo da pesquisadora.

Foram usados, também, trés trabalhos produzidos individualmente pelos alunos:
um mapa conceitual, a partir da leitura do texto “Multimodalidade, Letramentos e
Translinguagem: didlogos para a educacao linguistica contemporanea”, e a sistematizagao
de dois outros textos tedricos: “As dinamicas das linguagens para além das fronteiras
linguisticas e semioticas: didlogos entre multimodalidade e translinguagem em contextos
médicos” e do texto “Feeling our Way: A Trioethnography on Critical Affective Literacy
for Applied Linguistics™.

Os académicos apresentaram, em grupos, dois seminarios. O primeiro sobre o
contetido Multimodalidade e o segundo sobre Letramento Critico Afetivo. Como ultimo
instrumento, cada académico fez uma autoavaliagdo, na qual foi solicitada a inclusdo de
uma reflexdo final sobre todo o processo da unidade de ensino.

Nessa caminhada, especialmente na relacdo pesquisadora e académicos, reporto-
me a Maciel (2014a) no sentido do cuidado necessario para que o pesquisador ndo busque
emancipar o outro com respostas prontas para o contexto que lhe ¢ desconhecido. Ao
contrario, o autor defende que, por meio de uma escuta sensivel, o pesquisador tente
compreender o contexto do outro, a fim de identificar “questdes ndo imaginadas e para se
perceber como o conhecimento local pode interferir nas percepgdes do pesquisador e
vice-versa” (Maciel, 2014a, p. 108).

Uma dessas questdes emergiu no didrio feito pela académica Virna, escrito na
sétima aula da unidade de ensino, logo apds as apresentacdes dos semindrios sobre o

conceito de Multimodalidade. Ela relata que

Neste dia houve a segunda parte das apresentagdes dos trabalhos dos colegas.
Todos foram muito bons, ¢ incrivel como cada um conseguiu colocar um toque
de sua personalidade nos trabalhos, pois o tema ¢ muito amplo. Sinto que em
todas as aulas nos tivemos discussdoes muito importantes, mesmo que a noticia
ou propaganda fosse “superficial” a sala ja abria espaco para varios
comentarios muito interessantes. (Virna)

A partir desse depoimento, busquei demonstrar o aprego e cuidado pelos saberes

e potencialidades dos académicos participantes da pesquisa. Postura esta oposta a figura
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de professor explicador que, ao invés de promover a emancipagdo®! intelectual, aprisiona

as potencialidades do participante e silencia o conhecimento vinculado ao seu contexto.

As gravagdes das aulas foram transcritas através do site Transkriptor?,

revisadas, categorizadas e articuladas com o campo teorico. Desta forma, os dados foram

analisados a partir do meu olhar como pesquisadora, conforme o arcabougo tedrico

definido, e consistiu, principalmente, na descrigdo dos aspectos emergentes ao longo das

aulas (Somerville, 2008).

No quadro a seguir, sintetizo as perguntas de pesquisa, alinhadas aos objetivos

propostos, e destaco os dados a partir dos quais respondi as perguntas de pesquisa:

Quadro 2 — Correlagdo entre perguntas/objetivos da pesquisa e a geracao dos dados.

Perguntas

Objetivos

Geracao dos dados

1. De que maneira os académicos
foram afetados pelos conceitos de
multimodalidade, translinguagem

e afeto, na perspectiva do
letramento critico afetivo e
multissensorial?

¢ Analisar o processo de
constru¢do de sentidos
dos académicos.

4 Seminarios sobre os conceitos
tedricos.

¢ Gravagao das aulas.

¢ Diérios de aprendizagem.

¢ Sistematizacdo dos textos
teodricos

¢ Mapa conceitual

¢ Autoavaliagdo

2. Como a pesquisadora foi
afetada, a partir desses encontros
de corpos, durante o processo de
constru¢do de sentidos?

¢ Investigar como a
pesquisadora foi
afetada  durante os
encontros de corpos.

¢ Gravagao das aulas.
¢Diario de campo da
pesquisadora.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

No préximo capitulo apresento os dados e fago as discussdes sobre o conceito

de Multimodalidade.

31 Quando menciono emancipacao me refiro a uma visdo de emancipagao revisitada discutida por Maciel
(2014a) com base nos trabalhos de Rancicre (2010) e Biesta (2010).

32 https://transkriptor.com
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CAPITULO 11
MULTIMODALIDADE: (DES)(CO)CONSTRUINDO CONCEITOS NA SALA
DE AULA

Neste capitulo, de maneira situada, busco discutir como o conceito de
multimodalidade foi apresentado e de que maneira ele foi (re)apropriado pelos alunos e
de como os académicos (re)(co)construiram sentidos nas interagcdes em sala de aula.

Em consondncia com a epistemologia da emergéncia, e em didlogo com a teoria,
intenciono promover uma discussdo fundamentada na multimodalidade levando em
consideracdo os aspectos emergentes durante nossas aulas nas quais trabalhamos, de
forma tedrica e pratica, esse conceito.

Em vista dessa posi¢do, fundamentei a pesquisa também no aporte teérico dos
multiletramentos, que se traduzem na ou pela producdo de textos que incluem, mas ndo
se limitam a, imagem, palavra e trilha sonora, e nos permite expressar significados em
uma gama de modos para além da dicotomia da linguagem verbal e ndo-verbal como parte
do processo criativo de construcdo de significados (Maciel e Pereira, 2019).

Esses (novos)(multi)letramentos tém buscado descentralizar epistemologias
mais conservadoras que sdo baseadas em perspectivas racionalistas, porém a importancia
do afeto nesses estudos tem sido considerada de forma condensada (Morgan, Rocha e
Maciel, 2021).

No que tange a multimodalidade, recorro aos autores Kress e Van Leween (1996)
e a Lemke (2010) que advogam que nenhum letramento ¢ uma ilha, na perspectiva de
entender que os sentidos ndo somam, mas se multiplicam (imagem, som, escrita, etc.)

Sob a dtica da multimodalidade, Rocha e Maciel (2019, p. 119) concebem a
comunicagdo contemporanea como socio historicamente marcada, de maneira dindmica
e multipla, em cuja complexidade as relagdes sociais “constituem-se em meio a e por
meio da mediagdo de signos de todas as naturezas — verbais, visuais, sonoras, sensoriais”
que tém ganhado destaque especial no contexto académico.

Com os estudos da multimodalidade, sobretudo a partir de uma orientacdo
etnografica, linguistas aplicados tém buscado entender os processos de constru¢do de
sentidos levando em consideracdo as diferentes formas de representagdo e comunicagao.

Em vista disso, Adami (2016, p. 452) aponta que, como um fendémeno da

comunicacdo, a multimodalidade se define pela “combinacdo de diferentes recursos
b



semioticos ou modalidades”, a exemplo de imagem estatica ou em movimento, fala,
escrita, layout, gestos, entre outros, em textos € em eventos comunicativos, dado que ela
abarca diversas das linguagens possiveis, nos variados tipos de texto e/ou em eventos
comunicativos. Essa concepc¢do tem ganhado visibilidade na academia, nas ultimas
décadas, a partir da percepc¢do de que até entdo havia um reducionismo, ou congelamento,
por parte da perspectiva linguistica estruturalista ao considerar, basicamente, a linguagem
escrita como polo privilegiado para a concepgao da linguagem.

Na primeira aula, os académicos conheceram o contetido da unidade de ensino,
bem como a dindmica das aulas e o processo avaliativo. Em sequéncia, fui apresentada
aos alunos, expliquei sobre meu projeto de doutorado e sobre os tramites legais — para os
quais obtive permissdo por escrito.

A atividade proposta, entdo, foi a solicitagdo para que os académicos definissem,
por escrito e em duplas, seu entendimento de texto. As produgdes vao ao encontro do que
Maciel e Barbosa (2018b) mostram em sua pesquisa, como pode ser observado a seguir.
Nesse sentido, a primeira emergéncia se refere a nogdo que os académicos trouxeram de
texto ainda a partir de uma visdo grafocéntrica.

A académica Giovana, definiu texto como um “Conjunto de palavras escritas”,
enquanto Rebeca escreveu que texto ¢ “Uma forma de passarmos conhecimento através
da escrita”.

Abaixo trago mais excertos retirados das produgdes escritas nessa primeira aula:

Conjunto de palavras, frases e expressdes que visam transmitir informagdes,
historias, defini¢des ou até mesmo o simples fato de se comunicar. (Angelo e
Betina)

Conjunto de palavras na forma escrita, seja e livro seja em documento, que
transmitem uma ideia, um pensamento, isto ¢, ¢ uma ferramenta para
estabelecer uma conexdo (comunicacdo). (Lucas Gabriel)

Texto para mim ¢ um conjunto de paragrafos. Tem uma mensagem ou um
assunto. E distribuido em varios paragrafos. Todo texto tem um objetivo. Ser
pensante que fala para um leitor. O leitor tem a incumbéncia de captar o sentido
do texto. (Marta)

Conjunto de palavras que colaboram para a expressdo de uma ideia.

Conglomerado de sentimentos. Uma forma de expressdo. Uma representagao
de um grupo. (Nadia e Joaquim)

Muito embora minha expectativa, enquanto pesquisadora nesse contexto, fosse
a de que os académicos mostrassem uma defini¢do mais fluida de texto pelo fato de ja

terem estudado uma unidade de ensino que abordou especificamente a questdo de leituras
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e produgdes textuais no ano anterior, alguns deles relataram seu entendimento de texto de
forma mais linear e no sentido de texto impresso, definido por Prediger e Kersch (2013,

p. 211) como sendo

[...] composto por elementos como as palavras, as oragdes, a cor preta ou azul,
as linhas, o fundo branco e algumas imagens em preto e branco. A linguagem
predominante era a escrita, acompanhada da linguagem visual, que ilustrava
ou auxiliava o texto escrito, sendo, portanto, acessoria. Para compreender esse
tipo de texto, bastava conceber a gramatica da linguagem escrita, o género ao
qual pertencia e percorrer o texto na ordem que o autor concebia.

Apesar do protagonismo do texto impresso dos ltimos séculos, e do destaque
recente dado a multimodalidade, ela est4 presente desde o periodo das culturas agrafas, a
partir “das pinturas rupestres, das dangas, entre outras manifestacdes de sentido mediados
pela linguagem” (Maciel; Rocha, 2019, p. 122).

Isto posto, apresento o relato da académica Virna, que trouxe um conceito de
texto um pouco mais ampliado, mesmo antes das discussdes iniciais feitas na primeira

aula de LTD:

[...] uma jun¢do de palavras que expressam uma opinido, sentimento, acao ou
desejo. Creio que o texto esta presente no dia a dia desde os primordios da vida
humana, como nas mensagens em cavernas, por exemplo. Hoje em dia, nds
observamos os textos através de noticias, livros, estudos, cartas, etc. (Virna)

Nesse sentido, corroboro com Prediger e Kersch (2013, p. 212) quando as
autoras afirmam que modos de produzir sentido através da escrita e da leitura tém a sua
historicidade, pois sofrem alteragdes durante o tempo, a partir de “novos elementos de
composi¢do e novas formas de organizar e expor os textos [que] surgem, o que acaba por
ampliar o conceito de texto e de escrita”, ja que escrever, a partir da multimodalidade,
significa muito mais que produzir textos escritos. Textos esses que sdo, naturalmente,
multimodais uma vez que ndo existem em uma Unica modalidade e, conforme j4 apontava
Monte Mor (2010), mesmo as linguagens escrita e falada (no sentido tradicional) sdo
multimodais.

Essa concepcao, no campo da educagdo linguistica, teve inicio no ano de 1996,
com o New London Group, “que tinham em comum o interesse em discutir como as
transformagdes sociais decorrentes da globalizacio e do advento das tecnologias
impactavam as relacdes humanas e os modos de se produzir conhecimento, e, por

decorréncia, afetavam a educagao” (Maciel; Rocha, 2019, p. 125).
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O Nesse New London Group langou, em 1996, um manifesto chamado
“Pedagogy of Multiliteracies: designing social futures”, que visava, a partir da
multimodalidade, “a romper com a visdo grafocéntrica e estatica de letramento, em favor
de posturas menos uniformes e homogeneizadoras de lidar com a comunicagao” (Maciel;
Rocha, 2019, p. 127) haja vista que a sociedade se tornava cada vez mais semiotizada.

Em meu percurso como professora na universidade, iniciei os estudos no campo
da multimodalidade quando meu orientador, entdo aluno de doutorado na Universidade
de Sao Paulo (USP), me convidou a participar em seu grupos de estudos na UEMS,
parceira do Projeto Nacional, coordenado pelos professores Lynn Mério Trindade
Menezes de Souza e Walkyria Monte Mér da (USP) intitulado, “Novos letramentos,
multiletramentos e o ensino de linguas estrangeiras”, com projetos colaborativos entre
universidades-parceiras de todo o Brasil, e cujas reflexdes foram embasadas nas teorias
dos novos letramentos, multiletramentos e letramentos criticos e representou um primeiro
passo na ressignificagcdo dessas novas teorias para o ensino de inglés no contexto nacional.

Desde entdo, Ruberval tem me incentivado a participar das reunides de seus
grupos de estudos, de seminarios com convidados de diversas institui¢des, tanto nacionais
quanto internacionais, e me permitido assistir as suas aulas em programas de pods
graduacdo. Essa jornada me auxiliou a entender a multimodalidade, como parte da
perspectiva teodrica pos-estruturalista, e pelo viés da etnografia, como “processo de
construcdo de sentidos abordando as diferentes formas de representagdo e comunicagdo”
(Maciel; Pereira, 2020, p. 32). Ressalto neste momento que, muito embora as questdes
conceituais sobre multimodalidade sejam temas j4 recorrentes em pesquisas na UEMS,
esta ¢ a primeira que aborda a construcdo de sentidos de textos multimodais no contexto
universitario, e a segunda pesquisa com a tematica no contexto do Programa de Pds-
graduacdo em Linguistica da UNEMAT, sendo a pesquisa de Albares (2021) a pioneira,
embora a autora nao tenha enfocado a translinguagem e seu contexto, devido a pandemia,
foi online.

Isto posto, compreendo que a variedade de concepgdes de linguagem, para além
da escrita, considera, também, outras modalidades, especialmente mais quatro, conforme
definido pelo New London Group (NLG): as visuais, as sonoras, as gestuais, € as
espaciais, embora ja haja discussdes que consideram limitadora a concepgdo de apenas
essas cinco modalidades, como as iniciadas por Pennycook (2003) e ampliadas por Mills
(2016), sendo possivel amplid-las para outras, como o sensorial, o olfativo, os que

envolvem o paladar e o toque, dentre outros, incluindo ai as emocgdes e os afetos.
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Nesse sentido, 0 NLG introduz o conceito de “multiletramento”, responsavel por
utilizar os diversos modos, sem hierarquizacdo, na educacgdo linguistica, de maneira a se
perceber de uma maneira mais critica as diferengas e pluralidade cultural entre os alunos.
O objetivo do grupo foi o de afirmar as novas propostas de ensino privilegiando o “multi”
a partir do surgimento destes novos letramentos (Maciel; Barbosa, 2018b).

Nessa perspectiva, o “multi” esta ligado a pluralidade de significados para além
do que pode estar determinado em um curriculo escolar, principalmente se ele se constitui
como de carater estruturalista, quase unanime nas escolas. A proposta também visa a
produzir conhecimento a partir de expansdo de repertdrios culturais e posicionamentos
(Maciel; Barbosa, 2018b). Elas também possibilitam que “diferentes abordagens de
letramento nao legitimadas passem a fazer parte da aprendizagem no contexto das aulas
como atribui¢do e construcao de sentido do texto” (Maciel; Barbosa, 2018b, p. 116).

E nesse contexto tedrico que “a ideia de ‘multi’, “trans’3? e “plural’ surge nos
estudos de linguagens na inten¢do de reconfigurar o processo de ensinar, tendo em vista
o curriculo e o papel social que a escola desempenha hoje, diante da velocidade da
comunicagdo”, e também de “novas perspectivas de aprendizagem e conhecimento”
(Maciel; Barbosa, 2018b, p. 124). Os trés conceitos, assim, se complementam e se
entrelacam nas praticas de multiletramentos com “a¢des multiplas de construcdao de
conhecimento”, reforcando a “formacdo critica, reflexiva e cidada do aluno”, as suas
pluralidades e os valores multissemidticos dos textos (op. cit., p. 125).

Essa concepgdo de letramento leva em conta, para além das questdes semidticas,
outros aspectos de constitui¢do sociocultural, como normas e costumes praticados pela
sociedade. O ensino linguistico baseado na multimodalidade, portanto, permite incluir a
midia e demais tecnologias digitais na cultura convencional pautada pelo impresso, suas
caracteristicas de mediacdo e producdo como parte constituinte do letramento e do
aprendizado linguistico, bem como da comunicagao.

Assim, a partir de uma contextualizagdo histérica com inicio nas ultimas décadas
do século XX, ¢é possivel perceber dois movimentos complementares que envolvem essa
transformagdo nos usos da linguagem: o da transferéncia do dominio da escrita para o
dominio da imagem, e o do livro para o da tela (Kress, 2003, p. 01).

Nessa linha de debates, Maciel e Rocha (2019 p. 124) complementam que

“visdes pos-estruturalistas ou de cunho mais transgressivos, buscam romper com a ideia

33 As especificidades da expressdo “trans” e da “translinguagem” sdo abordadas no capitulo seguinte.

54



de unicidade, completude, uniformidade e linearidade, em favor de perspectivas mais
abertas a complexidade, a dinamicidade, a impossibilidade de generaliza¢ao”.

Deste modo, esses autores veem a multimodalidade como a dimensdo que
evidencia as formas materiais de representacdo, através de sons, imagens, escrita, cores,
etc. Ou seja, por esse cardter material, pode-se dizer, ainda, que os limites da
multimodalidade, conforme definido pelo NLG, se dd pela impossibilidade de se
considerar as demais concepcdes de linguagem. Portanto, a partir dessas ultimas, ¢é
possivel “expandir o entendimento acerca do que concebemos por texto e por linguagem
multimodal” (Maciel; Pereira, 2020, p. 34).

Cabe destacar que a multimodalidade ocorre quando ao menos dois modos sdo
combinados e que, a0 mesmo tempo, toda comunica¢do ¢ multimodal, pois os modos ndo
sdo dissociados uns dos outros de maneira separada, mas sim, se conectam de maneira
constante**. Fundamentada em Maciel e Pereira (2020), entendo que sdo as inter-relagdes
entre as combinagdes de modalidades que propiciam a compreensao de cada elemento da
comunicagao.

Ao mesmo tempo, a multimodalidade ¢ impactada de maneira social pelas
praticas que surgem a partir das combinagdes modais estabelecidas (Maciel; Barbosa,
2018a), ao privilegiar uma forma colaborativa de interpretagdo e ressignificagdo dos
sentidos do texto, uma vez que, que a “renegociacao de possibilidades de construcdo dos
sentidos” posiciona os leitores a entender que cada autor escolhe, dentro de seu repertorio,
os sentidos que irdo produzir a partir do texto original (Maciel; Barbosa, 2018b, p. 124).

Com a tematica da multimodalidade no ensino de linguas estrangeiras, com
destaque para a lingua inglesa, Heberle (2019) traz discussdes acerca do uso de jogos
digitais, de livros infantis e filmes e, por fim, realiza uma analise a partir de selos
australianos e de como eles reforcam a identidade do pais através da multimodalidade, na
unido entre imagem e escrita. Segundo a autora, “praticas convencionais de ensino de
linguas focadas exclusivamente na linguagem verbal estdo sendo cada vez mais
complementadas por alternativas compativeis com as novas realidades educacionais”
(Heberle, 2019, p. 59).

Ampliar esse escopo, por sua vez, permite ao aluno uma possibilidade de agao,

para que ele se envolva de uma maneira mais significativa nas tarefas educacionais. Para

3% Dorothea Prediger e Angélica Kersch (2013), a partir de Lemke, afirmam que h4, também, uma
concepgao de hipermodalidade, que acontece a partir da interagdo entre diferentes linguagens, o que levaria
o conceito para além da multimodalidade. Porém, ndo tratarei deste conceito nesta pesquisa.
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a autora, a globalizagdo e a produg¢do tecnoldgica em massa permitem transitar com mais
facilidade pelas novas midias, mais acessiveis, o que destaca a grande diversidade cultural
no qual os alunos se inserem (Herbele, 2019).

Dessa maneira, Maciel e Rocha (2019, p. 122), a partir de suas leituras e
reflexdes de Bezemer e Kress (2016), conceituam “modo” como “as produgdes de
individuos socialmente organizados, com historias e interesses sociais particulares, e que,
a fim de se comunicarem e aprenderem, trabalham com materiais organizados
semioticamente, agindo sobre eles e transformando-os”. Por consequéncia, e continuando
com as conclusdes dos autores, os modos podem ser considerados os recursos que as
pessoas utilizam para produzir sentidos em meio ao contexto sociocultural em que esta
inserido.

O processo de compreensao acerca do que ¢ um texto multimodal, por sua vez,
vai além da defini¢do das linguagens que compdem um texto, em razao de ele ser verbal,
ou nao-verbal, conforme destaca a semiotica. Dessa maneira, conforme discorrem Maciel
e Barbosa (2018a), ¢ importante realizar a interpretacdo dos elementos textuais como
resultado das combina¢des modais, conforme mencionado acima, o que resulta em
diversas possibilidades de apresentagdo da linguagem. Em outras palavras, como
salientam Prediger e Kersch (2013), é relevante ter em conta o carater dialdgico, ou
interacional dos modos, e ndo apenas algo combinatdrio, ou fruto da soma de duas
modalidades.

As linguagens, assim e segundo Maciel e Barbosa (2018a, p. 282), acabam por
se configurarem como “propulsoras de dialogismo entre as modalidades e o leitor que se
sente indagado pelo(s) sentido(s) do texto”, individualizando a recepg¢do e a producao de
novos sentidos por parte de cada um que tem contato com a perspectiva da
multimodalidade.

No que toca a multimodalidade me reporto a Pereira e Maciel (2020), por
entender dizer que dois cuidados importantes sdo considerados: em primeiro lugar, o de
que se, a partir da multimodalidade, entendemos que nio deve haver hierarquiza¢do em
grau de importancia entre os modos, isso ndo significa que a escrita e a fala ndo continuem
a se constituir como pontos importantes para a compreensao da linguagem.

Um segundo cuidado a ser tomado ¢ o de que, em sentido contrario, os demais
modos ndo devem ser apenas como “recursos complementarem a fala e ao pensamento”
(Pereira; Maciel, 2020, p. 34) que s6 devem ser privilegiados quando a pratica da escrita

e/ou da fala ndo se mostram suficientes para exprimir o sentido desejado pelo autor.
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Monte Mor (2010, p. 474), ja alertava para o fato de que a multimodalidade ndo deveria
ser pensada apenas como uma combinacdo de sons e imagens, mas sim como uma
“mudanga epistemoldgica que incide em outras mudangas”, como no campo académico,
incluindo a curricular.

Em decorréncia dos novos cendrios e desafios que t€ém emergido, ¢ mudado a
educacdo de forma geral, o aprendizado multimodal, por ser sociocultural, ¢ ensinado
desde os primeiros dias da vida de uma pessoa, o que ¢ conhecido por uma “cultura de
linguagem” (Rocha; Maciel, 2019, p. 118), que envolve ndo apenas o aprendizado de sua
lingua materna, mas também as interacdes que a crianga aprende junto a familia e as
demais pessoas que o cercam, sendo ensinada a partir da educacdo linguistica.

Seguindo essa reflexdo, considero que diversos sentidos e visdes podem emergir
das percepgodes do aluno a partir da reconstrugdo e renegociacao de aspectos que levam,
em concordancia com Maciel e Barbosa (2018a, p. 282), “ao questionamento, a reflexao,
a indagac¢do e a interagdo social”.

Consequentemente, as maneiras de ler se tornaram multiplas; afinal, o leitor pode
definir ndo apenas o ponto de partida, como também os caminhos pelos quais a leitura
seguird, além das diferentes ordens de leitura, da conexdo entre um texto e outro, e,
também, sua propria participagdo e producdo textual, como um coautor. (Kersch;
Prediger, 2013, p. 212).

Na educagao tradicional, porém, essa educagao linguistica, como ja mencionado,
acentua principalmente o protagonismo da escrita sobre as demais modalidades
linguisticas, conforme prega a visdo estruturalista da lingua. O curriculo tradicional, de
maneira complementar, objetiva também inserir o aluno em um molde homogéneo, tendo
como parceiro o livro didatico, com seu contetido, muitas vezes, estabelecido como uma
“verdade absoluta” (Duboc, 2015a, p. 209), o que impede uma leitura para além do que
ele propde, bem como novos didlogos com o seu texto. Porém, segundo Janks (2016, p.
24), o que foi construido pode ser desconstruido, e “toda escolha situa, no primeiro plano,
o que foi selecionado e esconde ou oculta aquilo que ndo o foi. Se focarmos as selegdes,
teremos oportunidade de observa-las e pensar sobre seus efeitos”.

Nesse sentido, a multimodalidade se tornou uma das perspectivas na emergéncia

de possibilidades ndo selecionadas, a partir de brechas®> que a propria autonomia docente,

35 Por brecha, Duboc (2015a, p. 217) considera “as situagdes de interagdo, reflexdo, conversa e
desestabilizag@o entre o que pode emergir de conhecimento nos momentos atribuidos as concepgdes de
leitura”. Nesse caso, considero o fato de que perguntas e comentarios realizados pelos alunos ¢ mediados
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e as possibilidades de curriculo, permitem que sejam discutidas em complemento ao
curriculo oficial, proporcionando aos alunos uma perspectiva de produzir, de uma
maneira expandida e critica, reflexdes sobre a sociedade em que vivem. Por isso, na
contemporaneidade, hd uma maior reflexdo buscando evidenciar aspectos criticos na
formacdo de um cidaddo mais engajado e politicamente ativo, que contribuam para a
constru¢dao de uma sociedade mais justa e igualitaria, uma das questdes caras a Rocha e
Maciel (2019).

Isto posto, entendo o processo de construcdo de sentidos a partir das diversas
semioses, mas que pode, contudo, ser expandido a outros modos. Conforme destacado
por Maciel e Barbosa (2018b, p. 116), “os sentidos sdo construidos e interpretados [...]
no processo de leitura, sobretudo em se tratando de textos multimodais em variados
contextos de produ¢do”, o que permite ampliar a visdo de texto e de sentido, trazendo
outras possibilidades para essa producao de sentidos.

E se a difusdo da multimodalidade ¢ resultado da inovagdo tecnoldgica que
insere as sociedades cada vez mais digital/virtual, ¢ natural considerarmos que
avancamos, cronologicamente, na transi¢ao entre aqueles que fazem parte de uma geragao
que privilegia o impresso e os nativos virtuais. Estes ultimos estdo, naturalmente,
habituados com textos multimodais.

O papel das discussdes em sala de aula nesse processo, por sua vez, busca
permitir uma maior capacidade critica de leitura de mundo a partir da producdo de
sentidos, e ndo apenas um texto, de maneira a que o aluno entenda seu papel como agente
em transformar o mundo (Maciel; Rocha, 2019). Ha mais de uma década, Monte Moér
(2010, p. 470), por sua vez, ja argumentava que tais alteragdes permitem, ndo apenas a
amplia¢do de um olhar critico perante o mundo, mas, também, acaba por afetar o mercado
de trabalho, visto que, na sociedade contemporanea, “os trabalhadores devem apresentar
habilidades que ndo se limitem a repeti¢do competente, mas também a capacidade de
iniciativa, escolha, percepcao critica, para o desempenho de suas tarefas”.

A multimodalidade, assim, pode servir como uma contribui¢do a educagdo
linguistica, a partir do momento em que comunica¢do e aprendizado sdo processos
interrelacionados e se “(re)constroem mutuamente no amago da produgdo de sentidos”

(Maciel; Rocha, 2019. p. 223). Desta maneira, a educacado relaciona-se, afeta, e ¢ afetada

pelo professor podem gerar novas reflexdes e, por consequéncia, novas produgdes de sentido, pois os
sentidos de um texto multimodal, em oposi¢@o a concepgao estruturalista, nunca estdo prontos e acabados,
e permitem constantes (re)interpretacdes.
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pelas diferentes midias, sejam elas nos moldes tradicionais ou digitais, que formam agdes
sociais. Afinal, compreendendo a impossibilidade de romper com as influéncias do
contexto socio-historico, fica evidente que a cultura digital estd cada vez mais alterando
a maneira de escrever textos — e que estd mudando a fun¢do de protagonismo da escrita,
redefinindo e refinando os usos dos demais recursos de linguagem (Maciel; Rocha, 2019).

A partir de Maciel e Barbosa (2018a), entendo que as linguagens, especialmente
na era digital, vém adquirindo formatos inovadores quanto a diversidade de elementos
que as compdem.

A internet ndo apenas permite um maior acesso a informagao, como igualou o
uso dos modos, permitindo que o préprio leitor decida ler o que mais lhe interesse como,
ao mesmo tempo, hd uma quebra de linearidade na forma de ler, ndo sendo mais
necessario ler de maneira ordenada da esquerda para a direita, e de cima para baixo. Ou
seja, a linguagem escrita, organizada de maneira “linear, rigida, hierarquica, da espago a
novas formas de organizagdo e a multiplas linguagens, em que a escrita nem sempre ¢é
central” (Kersch; Prediger, 2013, p. 211).

Em videos do Youtube, por exemplo, os recursos semioticos possiveis de acesso
a internet sdo varios: desde os mais comuns, como redes sociais, adentrando em outros
nichos mais especificos como “blogs, wikis, podcasts, jogos digitais, resenhas digitais de
filmes, séries e livros”, e sua constante produc¢do que envolve sons, imagens, animagdes
e, também, textos escritos (Heberle, 2019, p. 56), nos quais o uso das imagens passou
coexistir a partir dos videos, gifs ou imagens compartilhadas, o que impulsiona os
profissionais da educacdo, tanto do ensino regular quanto da academia, a reconhecer a
sua importancia e busque teoriza-la (Maciel; Rocha, 2019).

Os multiletramentos, nesse sentido, sdo uma perspectiva pedagdgica “voltada
para a cidadania ativa, centrada nos aprendizes como agentes em seus proprios processos
de conhecimento” (Cope; Kalantzis, 2009, p. 172), cujas formas de letramento buscam
abarcar temadticas cotidianas do mundo globalizado, o que envolve ndo sé os
multiletramentos mas, também, “as multilinguagens e as multiculturas” (Maciel; Barbosa,
2018b, p. 119.) Isso possibilita, por fim, sua inser¢do cidadd e a possibilidade de

participagdo critica nas esferas sociais de sua realidade (Heberle, 2019).

Analise dos dados
Para as analises de dados referentes ao entendimento dos académicos acerca dos

conceitos trabalhados nesta tese, inicio a partir da discussdo sobre multimodalidade, por
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considerar que ¢ a partir dele que amplia o desdobramento para os conceitos seguintes,
de Translinguagem e de Letramento Critico Afetivo. Retomo, desta maneira, que as
discussdes, de cunho mais tedrico, e aliadas a exemplos de andlise multimodal, foram
feitas com suporte no texto “As dinamicas das linguagens para além das fronteiras
linguisticas e semidticas: didlogos entre Multimodalidade e Translinguagens em
contextos médicos”, escrito por Ruberval Maciel e por Felipe Pereira, cujo contetido
também ¢ usado nesta tese como suporte tedrico.

Destaco que os dados gerados e usados nas andlises foram fornecidos pelos
académicos que finalizaram a unidade de ensino e que assinaram o termo de cessdo das
informagdes. Por fim, cabe apontar que as andlises aqui realizadas tém como objetivo
buscar indicios tedricos sobre os temas estudados, presentes nas atividades apresentadas.

Os dados trazidos e analisados neste capitulo foram gerados a partir dos
seminarios apresentados pelos académicos e da gravacdo dos encontros dessas
apresentagoes.

Como atividade, solicitei que cada grupo apresentasse, com base nos 5 designs,
um (ou mais) texto e explorassem cada design a partir do mapa elaborado por Cope e
Kalantzis (2000, p. 26) sobre os modos de significacdo. Na segunda parte da apresentacao,
os académicos escolheram um mesmo assunto abordado com visdes diferentes em dois
jornais, digitais ou ndo, ou em capas de revista e analisaram como os elementos dos
designs foram escolhidos e quais os efeitos de sentidos foram produzidos no contexto A
e no contexto B, com a finalidade de promover uma discussao com os colegas da sala
para que eles proprios destacassem os elementos de produgdo de sentidos.

A partir da apresentagdo desses textos, a sala discutiu sobre o contetido, em busca
da construcao de diferentes sentidos sobre a multimodalidade. Quando senti necessidade,
fiz interferéncias nas discussdes, das quais também participei como construtora dos
sentidos, ao expor a minha intepretagcdo sobre os trabalhos, resultando, assim, em didlogos
que nos colocavam em posicao de igualdade no momento da constru¢do dos sentidos. Um
exemplo de interferéncia, nesse sentido, ¢ representada pelo excerto abaixo:

Professora Roseli: E o que ¢ que significa essa disposi¢do que ta? Em que
lugar que esta? Qual que ¢ o primeiro plano da imagem? O que chama atengao,
ta? Vocés podem apresentar pros colegas, td? Entdo assim... na verdade vocés

vao provocar as discussdes € ndo apenas mostrar o que vocés fizeram. Ta bom?
Dai todo mundo ajuda e todo mundo constroi junto.
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Das apresentagdes, por sua vez, destacam-se algumas, tais como as ministradas
pelos académicos Kaike e Dandara, que levaram um cartaz de uma cerveja nacional da
marca “Colorado”.

Como destaca Dandara:

E essa imagem a gente tirou os modos de linguagem dela, né?
Que sdo que a gente identificou o visual, o linguistico ¢ o
espacial. O visual por conta da cor, né? Da textura que tem ao
fundo ali da imagem, né? Remete também ao country... €éé...
por conta da cerveja também.... por ser uma cerveja artesanal
‘soubessem eles utilizaram essa imagem na questdo de propaganda e de
escolher seus marketing. E... utilizaram a linguagem, né? A linguistica que
Iepresentantes. tem a escrita: “Seriamos a cerveja mais vendida do pais. Se os

. igi 4 brasileiros realmente soubessem escolher seus representantes”.
Assim fazendo uma critica também a politica nossa. No mesmo
tempo de fazer propaganda ainda fez essa critica. E o espacial
que ¢ disposi¢do em que estdo as bebidas, né? Aqui na imagem.
(Dandara)

os brasileiros :
almente :

Figura 01: Multiplos modos da linguagem

Fonte: Kaique e Dandara, Seminario Multimodalidade

A disposicao das bebidas, no caso, esta colocada ao canto inferior direito da
imagem, segundo o aluno Kaike, na qual um dos diferentes sabores da cerveja “tende a
ter um ar lideranga, como a primeira no meio aqui e puxando de todos o leque da cerveja”.
Nesse caso, a lideranca puxada por uma das garrafas poderia simbolizar, também, uma
espécie de formagao militar, que daria um certo ar de galhardia, ou superioridade a marca.

A partir deste ponto, a contribuicdo dos académicos ¢ deslocada para
experiéncias pessoais de cada um. Imagino que isso ocorra devido a popularidade da
cerveja no cotidiano, bem como das propagandas disponiveis nos estabelecimentos, e

também pela Internet. Destaco aqui a contribuicio do académico Angelo, que trabalhou

nessa empresa de cerveja. Segundo ele:

essa cerveja la ¢ aqui do Brasil mesmo, ¢ de Ribeirdo Preto (...). E bem
provavelmente eu acho que o uso linguistico ali na imagem ¢ devido a todas as
outras marcas desse representante que, ¢ a Ambev... sdo cervejas de fora, né?
(...) 0 que mais me chamou a aten¢ao ¢ isso. A questdo da representatividade
do produto brasileiro. (Angelo)

Kaike ainda complementa que, para ele, a relagdo entre a escolha de

representantes politicos e da cerveja se daria no fato de que se os brasileiros soubessem
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realizar escolhas, ndo apenas teriamos melhores politicos, mas que, também, ninguém
levaria cervejas como “Skol” e “Antartica” em festas.

Ressaltei, entdo, essa importancia do lugar social de cada um para a
interpretagdo, e que o Kaike nio teria chegado a essa conclusdo a ndo ser pela observacgao
de Angelo. Ou seja, olhares mais situados foram criados a partir do dialogo e da
contribuicdo de quem trabalhou na empresa.

O proximo trazido pela mesma dupla de académicos foi “A Aguia”; um texto

imagético, que permitiu aos académicos analisar, principalmente, o gestual do animal.

Figura 02: O Visual

Visual:
Mesmo néo havendo um texto a imagem produz
sentido nos levando para o modo visual.

A 4guia como um arquétipo nos mostra lideranca e
pioneirismo, os tons preto e branco tornam a
imagem mais imponente e poderosa.

Fonte: Kaique e Dandara,
Seminério Multimodalidade

Neste sentido surgiram conceitos para definir o porte da &guia, como
“empoderamento”, “resisténcia”, “arquétipo de lideran¢a”, “imponéncia”, “poder”. Um
académico sugeriu que o rosto da ave poderia estar brava, mas outros propuseram que
poderia ser esta a fisionomia de uma aguia. Em seguida atentaram para a decisdo do
fotografo da imagem em destacar, principalmente, o rosto da ave, de bicos e asas

fechadas, ou seja, outras poses que poderiam suscitar novas leituras da imagem.

A académica Dandara, entdo, ressalta que

Talvez se ela tivesse de asas abertas traria também uma imagem maior. SO que
ele quis... ele pegou e recortou, s6 quis mostrar ali um pedago de aguia; o
restante ele ndo. Por qué? Por conta do olhar da aguia. Mas uma questdo
também gestual no olhar dela. Porque o olhar da aguia, tanto o olhar quanto a
audicdo dela sdo uma das mais agucadas que existem. Entdo ele quis o... o
autor ali, ele quis destacar o olhar da 4guia. (Dandara)

Por fim, a dupla trabalhou o contraste entre o fundo branco da imagem que, ainda
segundo Dandara, serviu para destacar ainda mais o protagonismo da aguia. Assim, a
imagem trouxe uma grande participa¢do dos académicos, e a partir dela eles puderam, de

maneira espontanea, perceber associagdes que imagens — mesmo sem o uso da escrita —
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de um animal como a dguia trazem de maneira simbolicas a partir de como dela ¢é tratada
nas midias, imagens, filmes corporativos e outros exemplos afins.
Outro grupo, formado pelas académicas Lais, Marta ¢ Michele, por sua vez,
decidiram realizar sua apresentacdo a partir de um pequeno video de trés minutos que
“Le Ballon” privilegiava os modos de
imagens e sons
protagonizado por um
baldo em formato de gato
que vaga pelo espago.
Segundo

Michele: “Além da musica

de fundo que alternava

Figura 03: Multimodalidade e produgao de sentidos assim.... em momentos ficava calmo

Fonte: Lais, Marta e Michele, Seminario e em momentos aumentava, tinha o
Multimodalidade

som de cada ambiente pra... éé¢...
mostrar a trajetoria do.... do baldo.”

A partir dessa informagao, os académicos passaram a refletir sobre o sentido do
filme, que seria o de mostrar, de acordo com Betina, “o curso de vida de uma pessoa...
que no final todos chegam no mesmo destino, no mesmo lugar”, pelo fato de haver outros
baldes ao fundo das imagens, ao passo que Michele complementa que “ndo tinha pensado
por esse lado”. Meu entendimento sobre essa ampliacdo de perspectiva, em concordancia
com Monte Mor (2010), € que cada um constréi seu sentido particular e, nesse encontro
de corpos, novos sentidos sdo construidos ou (re)organizados.

Apoiados em minhas provocagdes, por sua vez, com objetivo de instigar mais
momentos de contribuicdo, os académicos mantiveram-se na interpretagao existencialista
do video, ao compararem o ponto de chegada do baldo com a morte, conforme se verifica

no dialogo abaixo:

Betina: E porque se desse... a gente leva pra linha de pensamento do curso de
vida, do baldo, ele chegou no final dele ali. Por mais que ndo mostrou... éé¢...
ele... no caso a morte seria ou ele estourado ou alguma coisa assim. Mas
experimentando entender que tipo ele alcangou o limite, chegou no céu, ou...
ai eu ndo sei.

Samya: Provavelmente também cada baldozinho que estava 14 no fim, teve um
percurso diferente.

Betina: Sim.

Samya: E como se ele tivesse deixando a vida levar ele.
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Angelo: Mas também talvez tenha saido da mao de uma crianga também. Cada
um vai ter seu...

Marta: Aquela menininha que estava olhando assim... como se tivesse saido
da mao dela aquele baldo. Enquanto ele ndo crescia...

Angelo: Pra mim ¢ dela.

Betina: E como se passa muito rapido, entendeu? A vida, no caso. Passou tdo
rapido que ela olhou pra cima e: "Poxa, meu baldo ja..." O video mostrou que
ele ja chegou 14, mas ela ainda ta olhando, procurando o baldo. O... e o formato
que a senhora falou, a cor eu acredito que seja talvez personalidade de cada
um, cada um tem uma personalidade diferente, uma cor diferente, um jeito
diferente. A gente viu que varias formas, né? No final... um gatinho, o outro
era redondo, o outro era um ursinho. Entdo, pode ser no caso essa diferenga
entre as pessoas.

Podemos destacar, ainda, a finitude a partir das diversas ameacas sofridas pelo
baldo, como passagens por meteoros e pedras pontiagudas. Outros, por sua vez,
chamaram a ateng@o para as oportunidades que passam pela nossa vida, a partir de uma
cena na qual um menino, mesmo a janela de um avido ndo vé o baldo passar, ou o caso
do astronauta que tenta pega-lo e ndo consegue.

Nadia, por fim, contribuiu com a ideia de que o video quereria mostrar “o quao
pequenos somos pertos de tudo”. Desta forma, assim como as alteragdes dos sons
ambientes, design de 4dudio, foram notados, as alteragdes das cores ao fundo do video,
conforme o baldo atravessava os céus, oscilando entre cores quentes e frias. Nesse
sentido, destacamos que poderia ter sido feita uma relagdo entre os designs de audio e o
visual, se elas se combinavam/complementavam, pois essa percep¢ao poderia levar a
novas construgdes de sentido, porém, infelizmente, tal discussdo nao se realizou.

O grupo formado por Angelo, Betina ¢ Simya iniciou sua apresentagdo

Construgao do sentido a partir dos elementos imagem + legenda: trazendo duas imagens do

ez‘
eu

acordo assim quando durmo de delineador

Hvampires
d

Twitter, no qual os modos

rdando e lembrando que o futuro

~AUEAL visual e escrito ddo a tonica, o

| LINGuIsTICO que ajuda a perceber essa

variagdo multimodal como um

ponto de partida por parte dos

académicos, 0 que, a nosso ver,

. o . . . Sugere um processo de
Figura 04: Construgao do sentido a partir dos elementos imagem + legenda

Fonte: Angelo, Betina ¢ Simya, Seminério Multimodalidade entendimento  sobre  a

multimodalidade.
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O texto visual traz o ator Robert Pattinson, ator que foi escolhido tempos antes
da atividade para protagonizar o novo filme do Batman, e que estd com o rosto maquiado,
com destaques para o uso de lapis preto em torno da regido dos olhos. Em uma das
imagens, 1é-se a frase “Eu todo dia acordando e lembrando do futuro que o futuro sé
depende de mim”, enquanto na outra se 1€ “Eu acordando assim quando durmo de
delineador”.

Além de comentarios de que ele se pareceria com o cantor inglés Robert Smith,
da banda The Cure, que também usa delineador, destacaram a participagdo do ator no
filme Crepusculo, que tinha uma tematica diferente ao do Batman. Enquanto o primeiro
filme tinha como alvo um publico mais feminino e adolescente (e no qual o ator também
faz uso de maquiagem), o Batman, em seu clima soturno, visa a uma audiéncia adulta.
Por isso, 0 académico Angelo destaca, por exemplo, que “quem nem sabe que ele vai ser
o novo ator do Batman, que vai representar o Batman e ndo é Crepusculo”, e que “Eu falo
assim pra umas meninas foi... sei la... tipo... foi a filosofia de vida durante um tempo,
entendeu?”. Isto é, sem a informagao de que o ator ¢ o novo Batman, poderiamos pensar
que ele estaria protagonizando mais um filme da série Creptisculo, o que geraria as piadas
com sua imagem.

Em outro texto em que os designs visual e linguistico estdo associados,
apresentado pelo grupo, um homem encontra-se no alto de uma montanha, e abaixo, 1é-
se: “Cada um tera a vista da montanha que subir”. Segundo os académicos, a unido dos
dois modos resultou em interpretagdes como “motivacionais”, de “coach”. Outras
formatacdes mais complexas, como a de Betina, destacam que “cada pessoa em algum
determinado momento estd numa altura, em uma montanha diferente e ela consegue
aquilo ali, ela visualiza aquilo ali”.

J4 Marta traz para uma perspectiva pessoal: “Eu como ja gosto de viajar, eu
olhei ai e falei assim: Aonde sera que eu quero conhecer”. Nadia, por sua vez, interpreta
que “¢ uma visdo meio meritocrata assim... Tipo: Ai vocé vai ter uma boa vista se vocé
subir uma montanha mais alta. Uma coisa meio de profecia”, complementada por Samya
que “Ou quanto maior o seu esfor¢o, maior o seu sucesso”. Betina comentou que os

académicos ndo chegaram ao topo da montanha, o que gerou o seguinte dialogo:

Nadia: Mas se a intencao da pessoa era s6 entrar na faculdade, ela ja esta no
topo da montanha dela. Mas a inteng@o ¢ completar a faculdade, ai ja ¢ outros
quinhentos.

Betina: T4 nessa perspectiva também. Alguém? Alguma coisa mais
relacionada a isso?
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Nina: Tem a questdo que a colega falou: vocé ter que se afastar pra conseguir
melhor as coisas. Ver o todo também.

Uma anélise conjunta dos dois ultimos trabalhos apresentados, por sua vez, ajuda
a perceber o carater de ampliagdo de critica social e cidadania trazida pela
multimodalidade. Afinal, os dois textos trabalhados aproximam-se mais de uma realidade
cotidiana dos académicos, € os permitem olhar para o mercado cultural por um novo viés,
através da figura do ator Robert Pattisson, e a visdo da sociedade sobre a alteragdo de seu
papel social, ao protagonizar novos papéis.

Por outro lado, algumas questdes atuais, como a discussdo em torno do conceito
de meritocracia e de coaches, como seus representantes, sao problematizadas a partir de
um texto que se aproxima das estratégias discursivas dessa parcela do neoliberalismo.

O mesmo grupo ainda trouxe um curta metragem, de Mauricio Bartok, chamado
“Perfeito”%, no qual o personagem principal ¢ um boneco de madeira solitario que passa
a esculpir uma parceira para ele, cujo resultado, ao final, ndo o deixa satisfeito.

Para além de comentarios que relacionem o curta com “Addo e Eva”, e de
reflexdes pessoais como a de que o excesso de esmero em esculpir alguém a sua maneira
pode causar decepgoes ao final, o que mais nos chama a atencao aqui sdo as percepgdes
dos académicos sobre como a unido dos modos desperta variadas possibilidades de
leitura, mesmo com a expressao do boneco, que se mantem inalterada ao longo do curta,
e, nas palavras de Betina: “O visual e o audio.... ai nos mostra a parte.... qual parte que
ele esta feliz ou ndo; se ele ta triste, o que ta acontecendo; se ele ta gostando da situagao”.

Nesse sentido, entendo que a construgdo de sentido do texto multimodal
extrapola a dicotomia entre verbal, ou ndo-verbal, conforme apontam Maciel e Barbosa
(2018a).

Assim, cabe ressaltar que a leitura dos elementos textuais como resultado das
combinagdes modais resulta em diversas possibilidades de apresentagao da linguagem, a
exemplo do excerto a seguir, quando Angelo e Betina interagem com os colegas enquanto

apresentam seu seminario

Angelo: No visual nio mostra. Precisa dessas outras modalidades pra gente ter
essa nogao.

Betina: O visual e o dudio juntos, vocé fala, né? O visual e o audio.... ai nos
mostra a parte.... qual parte que ele esta feliz ou ndo; se ele ta triste, o que ta
acontecendo; se ele ta gostando da situagao.

36 https://www.youtube.com/watch?v=ImowkpTfAw4
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A apresentacdo final do deste grupo envolveu o confronto de duas reportagens,
que tinham como tema o aumento da venda de bicicletas elétricas em Campo Grande
como alternativa ao aumento do prego da gasolina, cuja posi¢ao dos jornais eletronicos
trouxe elementos que favoreceu leituras divergentes.

Em relacgdo a isso, Angelo traz a seguinte reflexao:

Porque um jornal fala uma coisa, o outro fala outra. Serd que aquele que esta
falando bem, sera que ele ndo esta sendo privilegiado la por tras, com alguma
coisa dessa industria que fabrica essa bicicleta? Sera que ndo ¢ um patrocinador
ali do jornal? Sera que ndo ¢ alguém que vai ganhar alguma coisa com isso:
falando bem da bicicleta? Entendeu? Sera que o outro concorrente, ¢éé... por
ndo ter, tipo o acesso a isso também... ndo é&¢... quer rebaixar o uso da
bicicleta? (Angelo)

A ultima dindmica do grupo, por fim, trouxe uma atividade que demonstrou, ndo
apenas o protagonismo da escrita em relacdo aos demais modos como, também, a quase
dependéncia que temos com ele. Nesse caso a atividade visava a apresentacao de palavras
com nomes de cores, porém, coloridas com uma cor que ndo correspondia a da palavra
(por exemplo, a palavra “vermelho” escrito em cor verde), € no qual cada um deveria
acertar a cor proposta, € ndo a palavra. No excerto abaixo, no qual os académicos
repetiram em unissono, ¢ evidenciada a dificuldade dos académicos em acertar, e de
acabar lendo diretamente a palavra escrita: “Branco. Verde. Vermelho. Marrom. Roxo.
Preto. Vermelho. O meu Deus. Verde. Roxa, laranja. Laranja, vermelho, amarelo, azul,

preto, marrom, vermelho, verde, preto, vermelho.

Samya: D4 um bugue, né?
Alexandre: E facil porque vocé... é... s6 voc€ ndo ler a palavra.
Marta: Nio tem como...

Desafio final, visual + linguistico, diga apenas as cores de cada palavra que
ira aparecer.
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Figura 06: Desafio final, visual + linguistico, diga apenas as cores de cada palavra

Fonte: Angelo, Betina ¢ Simya, Seminério Multimodalidade
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Na sequéncia das apresentacdes, Rebeca trouxe a cena de um seriado chamado
“Euphoria”’, no qual uma personagem se droga e as cores que surgem na tela transmitem
os efeitos dos narcoticos sobre ela. Ela mostra aos colegas “Que o inglés tem aquela
expressdo: feel blue. Quando vocé ta tipo triste, tipo medo. E ai ele, ele tem algumas
outras tipo: feel yellow ... Quando vocé td meio doente assim. E ali quando mostrava a
cor azul ela tinha umas expressdes meio tristes. Mas o vermelho...”.

Rebeca destaca que “parece que vocé esta na trip junto com ela, né?”’; isto posto
entendo que, neste caso, as modalidades visual e sonora se intercalam para transportar o
sentimento da personagem.

O proximo grupo, formado por Giovana, Lucas Gabriel ¢ Paolla, trouxe,
também, um antincio publicitdrio da marca de carros, do ano de 2012, em forma de video,
que utiliza os designs espacial, visual, de dudio e linguistico. Nele, hd uma imagem em

primeiro plano de uma lata de

cerveja, enquanto, ao fundo, hd uma
imagem e barulho de transito, com
um ciclista em destaque. Quando ha
Agora vocé vé.

o som ¢ a imagem do lacre da

cerveja se rompendo, o ciclista

desaparece, ao que surge o design

linguistico “Evite

Figura 07: Leitura multimodal — categoria linguistica ¢ auditiva . ~
g g g acidente. Ndo beba e

Fonte: Giovana, Lucas Gabriel ¢ Paolla, Seminario Multimodalidade
dirija”.

Segundo Paolla, o antincio “d4 a ideia de que ele tomou a cerveja e que... pode
ter causado algum acidente, né? A principio ali o “Agora vocé vé€... ai, Agora ndo”. Ele
d4a uma ideia de que o interlocutor seja o... o0... a pessoa que bebeu a cerveja.” Ela
complementa, chamando a atenc¢do para a inten¢do da montadora em alterar a mensagem
tradicional de conscientizagdo, caracterizada por “Se beber, ndo dirija”, para “Nao beba
e dirija”.

Isso chama a atenciio de Angelo, que “também ¢é uma propaganda da marca de
carro, [...] Entdo, tipo, ndo ¢ pra vocé ndo dirigir. Eu quero que vocé dirija, eu ndo quero
¢ que voce beba”, e que nas propagandas de cervejas, a mensagem utilizada ¢ a de “Beba

com modera¢do, mas beba”. Ou seja, a campanha permite a ele perceber as diferentes

37 https://www.youtube.com/watch?v=VXH6POxqfbl &t=29s
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estratégias de propaganda utilizada pelas grandes empresas para induzir ao consumidor a
compra de seus produtos, mesmo que a custo da compra de outros géneros, favorecendo
um olhar mais atento e critico sobre o0 mundo capitalista.

J& o grupo seguinte, Joaquim e Nadia, trouxe o clipe da musica AmarElo, do
rapper brasileiro Emicida, e trabalhou os cinco designs. O tema da unido entre os designs
trata do tema das minorias, e de como ¢ possivel a elas conseguirem um sucesso
profissional e pessoal, posando como campedes.

O encontro que Betina com o texto a afetou com relag@o a formagao profissional,
pois “mostra pro cara que esta com diploma e tudo mais... Tipo assim, pessoas que a
sociedade acha, a maioria das pessoas, acha que nao vai vencer e ndo vai conseguir fazer
nada. E pelo contririo existem pessoas que fazem. A maioria das pessoas faz e
conseguem”.

Nadia, por sua vez, nota o design gestual que acompanha as varia¢des audio e

de espacial da camera:

Nadia: Eéé... gestual. Ndo sei se vocés também notaram, mas as expressdes
das pessoas. Tipo.. quando comegou a musica ali, tava todo mundo com uma
coisa mais séria e depois foi meio que todo mundo se soltando ou liberando
essa alegria. Entende? E sonoro...

Dandara: Em um primeiro momento ali do video, parece que a cena vai e
depois a cena volta, né?

Nadia: Hum-hum.

Dandara: E ai parece que ele estd meio que depressivo, meio que assim
insatisfeito com alguma coisa da vida dele e depois ja mostra as pessoas.... eles
mais alegres, no outro clipe. Eeee... Uma coisa mais de superagao, né? Tem ali
o deficiente fisico... que ele estd malhando, né? Sendo ali vai ter varias pessoas
que teve uma dificuldade muito grande com certeza e ai venceram, né?

Alexandre diz que a unido de todas as modalidades ao mesmo tempo, no clipe,
causaria uma espécie de “polui¢do” no video, pela dificuldade em se processar todas as

informagdes a0 mesmo tempo:

vocé parte com a musica e ela comega com um tom e vocé vé que o tom ¢
muito animado, muito barulhento. E esse ¢ o sonoro que vocé percebe, né? E
ai ele vai incluindo a cangdo, a musica que ¢ a questdo linguistica, né? E o
visual. Vocé vai ver o visual, que estdo num ambiente de acordo com a cangao
que eles tdo cantando. Esse ¢ um ambiente que esta, né? E gestual... eu fiquei
pensando, o gestual ¢ aquilo que todos os colegas ja viram, né? A cena, a
maneira com que eles falam, a maneira como que vai trocando de uma imagem
para outra e o barulho continua, né? O barulho continua tocando. O barulho
sonoro, porque nao ¢... ¢ diferente daquelas analises que a gente fez e que ha
realmente uma troca de som.
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Vera, por sua vez, abordou algumas cenas finais do filme “O Auto da

38 evidenciando o potencial de textos em formato de video como um polo

Compadecida
privilegiado de andlise para as multimodalidades. Esta académica, por motivo de viagem
a trabalho, ndo pode estar presente no dia de sua apresentacdo. Assim, solicitamos que
ela fizesse um video apresentando seu trabalho, que exibimos durante a aula. Desta forma,
o seminario de Vera ndo proporcionou as discussdes e interacdes no decorrer da
apresentacao, como os trabalhos anteriores.

Enfocando a cena do julgamento religioso dos personagens principais e a sua
ressuscitagdo, a académica faz a reflexdo sobre como os designs estdo organizados e
possibilitam formas de construcdo de sentidos. Dentre eles, Vera traz o linguistico “em
que o personagem usa 0s Versos e rimas € o regionalismo nordestino pra se expressar 0s
efeitos sonoros que remetem ao sagrado na aparicdo de Nossa Senhora e também ao
timbre suave da compadecida que ela transmite uma mansidao, uma certa paz quando ela
fala”; o visual, a partir “dos efeitos de iluminagdo na aparicao da compadecida, as vestes
das personagens que tem os sons dos sagrados, os personagens de Jesus e da compadecida
que usam as cores mais claras e ja a personagem do diabo, as cores s3o mais escuras, né?
Ja remetem ao mal”. Quanto ao espacial ela destaca “o Jodo Grilo quando ele ta recitando
os versos, ele se posiciona no centro e a frente dos demais personagens que estdo
esperando o julgamento”. Por fim, ela remete ao gestual: “Jodo Grilo, ele usa os gestos
pra representar os versos enquanto ele recita e também ele chega até a se ajoelhar no sinal
de devogao e fé a Nossa Senhora”.

Por fim, ela ainda destaca um entrecruzamento de designs na cena da

ressuscitagdo de Chico:

¢ possivel encontrar os efeitos sonoros que o ritmo da musica comega lento e
vai aumentando o ritmo. Eéé... passando o efeito que realmente a gaita esta
ressuscitando o personagem do Chicé e também os gestuais que conforme vai
aumentando o ritmo da musica, é&¢... vai acelerando os movimentos do
personagem. Também nds encontramos design gestual. Alids design espacial.
No design espacial a camara, éé¢... filma o personagem ao solo, no chao, né?
Deitado e conforme ele, levantando, a cémera vai acompanhando os
movimentos do Chico até ele ressuscitar, até ele ficar de pé. (Vera)

38 https://www.youtube.com/watch?v=OmmFMv38xtk
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CAPITULO 111
A FLUIDEZ DA TRANSLINGUAGEM E A CONSTRUCAO DE SENTIDOS

As concepgdes sobre a translinguagem também foram abordadas nesta pesquisa,
uma vez que esta vertente possibilita também uma visdo mais ampliada das praticas
sociais de linguagem, pois nos comunicamos por meio de um repertorio critico e
simultaneo, que inclui todas as possibilidades de produgdo de sentido.

Ao considerar que a unidade de ensino Linguagens e Tecnologias Digitais (LTD)
tem uma carga horaria relativamente curta, potencializada pelo formato modular que
exige dinamicidade aos encontros, foi preciso imprimir um ritmo mais acelerado aos
nossos encontros. Isto posto, saliento, ainda, que o conceito de translinguagem ¢ recente
entre os trabalhos de autores que discutem as tecnologias digitais, com foco nas questdes
sobre a fluidez em textos digitais.

Nesse sentido, este capitulo serd discutido a partir de como eu, enquanto
pesquisadora, consegui exemplificar a translinguagem como consequéncia dos nossos
encontros. Portanto, entrelagados as discussdes teoricas, trago dados gerados a partir de
mapa conceitual do texto “Multimodalidade, Letramentos e Translinguagem: Didlogos
para a Educagdo Linguistica Contemporanea”, escrito por Rocha e Maciel e publicado
em 2019, além de excertos obtidos nos diarios de aprendizagem.

No que concerne as atividades e as leituras tedricas, optei por dar énfase maior
aos aspectos da multimodalidade, também pelo fato de esta ja ser uma realidade nos
documentos oficiais, e a teoria do afeto, pois ¢ meu interesse mais recente como campo
de pesquisa, porém a translinguagem também foi inserida como arcabougo tedrico em
nossas discussdes de sala de aula.

Evidencio que a unidade de ensino LTD se dedica a fazer discussdes sobre como
as diferentes linguagens, surgidas a partir das tecnologias digitais, tém sido entendidas e,
ainda, como essas midias agem no processo de constru¢do de sentidos. Desta forma, a
LTD ndo ¢ especifica do campo do ensino de linguas, embora seja um componente
curricular na Licenciatura em Letras, com habilitagdo em lingua inglesa.

Cabe ressaltar, ainda, que alguns académicos optaram por fazer um mapa
conceitual sobre o texto como um todo, enquanto outros fizeram um mapa para cada

conceito discutido no texto.



As transformacgdes decorrentes das novas tecnologias e de novas possibilidades
de construir sentidos tém marcado de uma maneira muito tensa as diferentes areas do
conhecimento, como afirmam Rocha e Maciel (2015), bem como ¢ perceptivel uma
mudanga nos modos de producgdo e organizagdo social, tendo em vista a economia global
e os relacionamentos interpessoais. Os autores afirmam que o modo de agir e de se
comunicar, consequentemente, estd mudando.

As praticas translingues sdo as praticas de linguagem em que os individuos
fazem uso de uma variedade de recursos semioticos de seus repertorios para o
entendimento comum e o alcance de certos objetivos, sem a necessidade de separagdo
rigida entre semioses. Nessa perspectiva, Canagarajah (2013, p. 34) afirma que “as
pessoas estdo trabalhando colaborativamente para uma construgdo de sentido para
recursos semioticos os quais sao emprestados de diversas linguas e sistemas de simbolos”.
Nessas condi¢des, compreendo que as pessoas estdo coconstruindo sentidos e a adotando
de estratégias de negociacdo reciprocas que provocam uma adaptacdo positiva nas
interagdes entre os falantes.

No que diz respeito as praticas comunicativas para uma orientacdo translingue,
Canagarajah (2013) afirma que existem novas questdes a serem definidas em varios
campos como linguistica aplicada, sociolinguistica, letramento.

Essas questdes levaram o autor a descrever, algum tempo depois (Canagarajah,
2017), quatro dimensdes no que se refere ao prefixo trams: primeiramente a
translinguagem visa a transcender as fronteiras entre as linguas nomeadas, pois ndo
considera que as linguas sejam distintas. Ao invés dessa ideia de separagdo e
superioridade de uma lingua sobre a outra, o falante tem em seu repertério diferentes
linguas e variedades linguisticas que podem ser usadas conjuntamente para produzir
sentidos no ato da comunicagao.

Na segunda dimensdo, o prefixo trans busca transcender os recursos verbais,
levando em consideragdo outros recursos semiodticos também como parte da
comunicac¢do. Nesta vertente, o processo de construg¢do de sentido vai além de palavras,
valorizando todos os recursos semioticos de forma colaborativa, portanto, a fala e a escrita
ndo sdo mais importantes que outras modalidades, a exemplo da linguagem corporal, das
imagens e dos recursos sonoros, nem o visual e o auditivo sdo mais significativos que
outros recursos sensoriais.

A terceira dimensao do prefixo trans ¢ de transcender a disting@o entre texto e

contexto. Conforme esta dimensdo, o contexto nao esta isolado do processo de constru¢do
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de sentido, assim, busca-se analisar como diferentes caracteristicas semanticas significam
em relagdo ao contexto espacgo-temporal, participando ativamente da comunicagdo.
Assim, a partir dessa vertente, a translinguagem abre possibilidade para o estudo de temas
transversais, como ética, saude, pluralidade cultural etc. para a andlise critica e criativa
em situagdes reais de uso da linguagem.

Na quarta dimensdo, o prefixo trans se refere a transformacao das estruturas
sociais. Essa categoria desafia a ideia de linguagem regulada e determinada pelos
contextos de relagdes de poder, busca desestabilizar discursos opressores e autoritarios,
bem como analisa como os recursos semioticos e sensoriais tornam-se significativos na
construcdo da existéncia e posicionamento do sujeito na sociedade.

Essas quatro dimensdes da translinguagem contribuem para o estudo da
linguagem em perspectivas mais expansivas, situadas e holisticas considerando a
construcdo de sentido como emergente da linguagem em movimento nos variados
contextos e praticas sociais.

Em estudos mais recentes, Maciel e Rocha (2021)3° tém defendido os repertorios
afetivos e vivenciais como uma quinta dimensio da translinguagem. E importante
destacar que essas dimensdes ndo deveriam ser vistas, e analisadas, como dimensdes
estanques ou dissociadas. Elas representam um movimento para um entendimento quando
o foco de andlise representar a fluidez, a dinamicidade e o afetivo das praticas de
linguagem.

Isto posto, vejo a translinguagem como uma categoria que acaba por ampliar a
maneira de se analisar a linguagem em relacdo a multimodalidade. Afinal, conforme
destacam Maciel e Pereira (2020, p. 55), para além do avango analitico trazido pela
multimodalidade, principalmente no que corresponde a critica ao estruturalismo e sua
tendéncia monolinguistica de considerar apenas a escrita como um polo privilegiado de
linguagem, ela ainda “possui um carater estrutural ao se considerar os modos (modes)
como elementos chave no processo de andlise da linguagem multimodal”. Assim, a
propria divisdo da linguagem em modos de maneira compartimentada acaba por estimular
uma particularizagdo na maneira de conceber métodos para a andlise de cada um dos

modos.

3 Anota¢do de aula na disciplina Multissensorialidade, Pensamento Rizomatico, Translinguagem e
Decolonialidade, ofertada no programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu em Letras, da Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul — UEMS/CG, ministrada pelos professores Claudia Hilsdorf Rocha e
Ruberval Maciel via zoom, no dia 23 de junho de 2021.
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Desta forma, nas reflexdes deste capitulo, apresento variadas defini¢cdes e
posicionamentos sobre o conceito de translinguagem, cuja defini¢do ndo ¢ unanime, e tem
sido concebida de formas diversas por diferentes pesquisadores, com enfoque no ensino
de linguas, objeto de pesquisa predominantemente para Ofélia Garcia e seu grupo de
estudos, e na area da comunicacdo de forma ampla, sobre a qual se destacam os trabalhos
de Suresh Canagarajah e Alastair Pennycook, principalmente.

Se, por um lado, a translinguagem visa a problematizar a separacdo existente
entre oralidade e escrita, bem como cisdo entre o verbal e os outros modos de cogni¢ado e
pratica, naturalmente entendo que seu conceito abarca uma visao “mais fluida e dinamica
para se conceber a linguagem” (Maciel; Pereira, 2020, p. 55). Isso porque seu olhar
avanga para além dos codigos linguisticos tradicionais, apresentando novas possibilidades
semiodticas para sua realizacdo. E isso permite, na perspectiva de Pennycook (2017, p.
270), “questionar ndo apenas as fronteiras entre as linguas, mas também as fronteiras
entre diferentes modos semidticos”.

Os recursos ndo-verbais, portanto, ndo podem ser entendidos como “periféricos
ou complementares a aprendizagem de linguas. Em vez disso, eles fornecem pistas sociais
cruciais para a gramatica” (Caraganajah, 2017, p. 9). Pode-se incluir, como recurso nao-
verbal (ou aquilo que estd “além” da linguagem, aspectos como gestos, posturas, €
também aquilo que esta “gravado” através da experiéncia em relagdo a mobilidade, como
atrasos e siléncios. Isso porque, segundo Blackledge e Crease (2017, p. 252), “a maneira
como as pessoas andam, param e sentam, a maneira como elas inclinam suas cabecas, o
olhar em seus olhos, o movimento de seus ombros, 0 movimento de suas maos e dedos,
seu sorriso ou sua carranca, tudo € parte de seu repertorio semidtico”.

Assim, ndo haveria mais a compartimentalizacdo de modos, mas sua
compreensao fluida dentro de um todo no qual as linguagens se contactam umas as outras.
O rompimento com a no¢do de monolinguismo representa, a0 mesmo tempo, o
rompimento com a compreensdo da lingua como um conjunto de cédigos que sdo
independentes e autdbnomos entre si. Ou seja, contestar a no¢do de monolinguismo ¢
perceber que a linguagem ¢ uma constru¢do social, e ndo um fato dado, e que, em
decorréncia disso, esse determinante ideoldgico tem efeitos materiais para as pessoas.

Por se tratar de um ato de comunicacdo, podemos afirmar, também, que a
linguagem ¢ um ato de poder. Nesse sentido, “no uso da linguagem, deliberadamente, ou
sem intencdo, falantes reproduzem, administram e alteram diferencas sociais e

desigualdades” (Sembiante, 2016, p. 55-56). Nesse caso, portanto, se gestos e
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movimentos corporais também sdo linguagens, e se esse corpo tem uma pratica histdrica
de aprendizado de postura, € possivel entender, entdo, que as situagdes e posi¢des sociais
regulam posturas do corpo, que pode ser chamado de corpo historico, ou de habitus,
conforme o cerne geral da teoria bourdiana, destacado por Sembiante (2016).

Isto posto, “cada participante adentra em uma situacdo social carregando ja uma
biografia estabelecida de prioridades acertadas com outros participantes”, que exige de
cada um deles premissas culturais de cada um deles para ser compartilhadas (Blackledge;
Creese, 2017, p. 253).

Assim, pode-se afirmar que os gestos ndo sdo inatos, mas adquiridos e
aprendidos ao longo da vida e, logo, elas carregam ideologias, e os proprios corpos nao
apenas gesticulam em espacos fisicos, mas eles mesmos constroem espacos. Dessa forma,
no contexto da translinguagem, entdo, ndo se pode separar a comunicacdo verbal dos
gestos, e a linguistica dos corpos.

Quando se refere a comunicagdo, a translinguagem envolve, conforme
Canagarajah (2013), o uso de diversos recursos semiodticos, como lingua, imagens, icones,
simbolos, dentre outros, além de diversos modos para produzir sentidos nos mais variados
contextos, em diferentes situagdes, € sob os mais diversos interesses.

Em outra obra (Canagarajah, 2017), ele afirma que as linguas de sujeitos
bilingues ndo funcionam como estruturas separadas, mas, sim, em conjunto, ao qual
também podem se utilizar de outros recursos semidticos que podem estar presente no
ambiente (virtual ou pessoal) no qual a interacdo ¢ realizada.

Diante disso, o uso de todas essas possibilidades forma uma “paisagem
linguistica”, constituida de tudo o que estd no ambiente, como cheiros, objetos, imagens,
comidas, edificios, etc (Pennycook, 2017, p. 270). Para esse autor, o uso desse conceito
amplia a compreensdo de linguagem para além das “linguas enumeraveis” para incluir
também “um maior contexto etnografico e entendimento historico de textos nas paisagens
— quem os colocou 14, como eles sdo interpretados, e que papel eles desempenham em
relacdo ao espaco, a migracdo e a mobilidade” (Pennycook, 2017, p. 270).

Ao focarmos nos recursos que estdo em evidéncia em um ambiente imediato, se
difere a percepcdo espacial, que altera os significados e as influéncias espaciais e
temporais na comunicacdo (Caraganajah, 2017, p. 33). Em outros termos, o uso destes
recursos sO ganha sentido a partir do momento de sua necessidade de uso, ou de uma

“utilidade social” em um contexto especifico (Anache; Dias; Maciel, 2023, p. 318).
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O ato da translinguagem, conforme apontado por Li (2018, p. 23), “cria um
espago social para a linguagem do usuario, trazendo junto diferentes dimensdes de sua
histéria pessoal, experiéncia e ambiente, sua atitude, crenca e ideologia, sua cognigdo e
capacidade fisica em uma performance coordenada e significativa”. Esse espago social
translingue, por sua vez, pode ser considerado um terceiro espago que nio se trata,
necessariamente, de uma mistura hibrida de uma primeira e uma segunda linguagem, mas
que, ao invés disso, se trata de um lugar de criatividade e poder que surge de uma
linguagem revigorada e com novas possibilidades.

Partindo desse pressuposto, Busch (2012, p. 5) afirma que “sujeitos sdo vistos
como moldados e constituidos em seus pensamentos, falas, sentimentos e desejos e até
em sua corporalidade pelo poder das categorias produzidas discursivamente”.

Nesse sentido, temos paisagens discursivas formadas pelas tatuagens nos corpos,
bem como para além dos corpos humanos, como ¢ o caso do grafite enquanto
manifestagdo nas obras arquitetonicas (nestes casos, corporais e arquitetonicas) “usadas
como ferramenta de comunicacao para apelar aos transeuntes” (Pennycook, 2017, p. 271).
Ou seja, ao se incorporar a ideia de uma paisagem linguistica a translinguagem,
compreende-se a primeira ndo mais como algo individual e, por consequéncia,
monolingue, mas como uma manifestagdo de repertério multilingue e multimodal
(Pennycook, 2017, p. 273).

Repertorios espaciais, assim, “empurram o idioma para fora da cabega, ndo
apenas como recurso social, mas também como espacial e artefatual”, que sdo
sensorialmente organizados em relagdo a praticas sociais, culturais e linguisticas mais
amplas (Pennycook, 2017, p. 277, grifo meu). Desta forma, dentre todas as possibilidades
possiveis, a translinguagem permite repensar a linguagem para além do formalismo que
compde os fonemas, palavras, sentengas, etc., para uma organizacdo multi-escalar de
processos que permite ao corporal e ao que estd situado interagir com situagdes que
trazem consigo suas dinamicas e praticas que transcendem a cultura e a historia do
ambiente no qual a interacdo ocorre, permitindo adaptar os cérebros e 0s corpos para as
linguagens que cercam a pessoa (Li, 2018), no sentido de que o sentimento, a experiéncia,
a historia, a memoria, a subjetividade e a cultura sdo mais importantes que as estruturas
linguisticas.

Isto posto, corroboro com Li (2018, p. 12) que a translinguagem tem como um
de seus objetivos “corrigir um desequilibrio historico que colocou a linguagem e a

cogni¢do na cabeca, enquanto relegou o corpo e os sentidos para o fisico”, o que relegou,
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de maneira errdnea, o corpo como algo secundario, € ndo primordial para o
desenvolvimento da linguagem. A isso se incorporam elementos como a voz, ou o estilo
(roupas, acessorios, tatuagens), e que sdo discursivamente construidos.

Desta forma, os objetos tornam-se uma parte importante da acdo, ao
considerarmos que as “materialidades tecnologicas e naturais podem ser entendidas como
atores ao lado, ou dentro de nos”, e ndo mais “apenas como um contexto com o qual
podemos interagir, mas sim como parte de um todo interativo que inclui pessoas, objetos
e espagos através de um foco” (Pennycook, 2017, p. 277).

Em um nivel social, Garcia (2020, p. xx), argumenta que os corpos também sao
posicionados de maneiras diferentes na sociedade, e que os corpos das minorias, “pretas,
marrons, refugiadas, imigrantes, originarios, mulheres, pobres, queer, transgéneros, sao
posicionadas de maneira que nao sdo permitidas a eles agir como ao branco heterossexual,
monolingue, ouvindo sujeitos considerados legitimados”.

Isso ocorre, por sua vez, a partir da concepcao de que a lingua ¢ dindmica, ou
movel, ou seja, ela se utiliza de recursos externos para se fazer entender, pois, “a
comunicagdo, na pratica, estd mais ligada a construcao do sentido entre os sujeitos, do
que as estruturas linguisticas. A comunicacdo vai além do escrito e do oral” (Anache;
Dias; Maciel, 2023, p. 314).

Esse amplo leque de uso de linguagens, ¢ definido por Caraganajah (2017, p.
49), como o “fato linguistico total”’, que permite a elaboracdo do conceito de
“alinhamento”, sugerindo uma conexdao mente-corpo-mundo na constru¢do de
conhecimento e aprendizado de linguas, permitindo a translinguagem expandir seus
dominios. Essas intera¢cdes normalmente se constituem de relagdes temporarias, nas quais
“pontos de comunicagdo sobrepostas se tornam significados” (Blackledge; Creese, 2017,
p. 266).

Um exemplo disso ¢ trazido pela académica Paolla, em seu diario de
aprendizagem feito apOs a primeira aula na qual abordei o conceito de translinguagem,

quando ela realiza a conexdo de que a translinguagem potencializa recursos para a pratica.

A translinguagem nos faz transgredir, faz com que produza sentidos,
quebrando as barreiras impostas pelo letramento impresso, uma metafora do
congelamento.

Foco no processo — Translinguagem— Ideia de movimentos

Essa orientagdo translingue, constroi sentido, maximiza recursos para a pratica
e o processo da construgdo de comunicagdo, necessita haver uma troca entre
0S Tecursos:

Contexto — Sentido — Contru¢do — Espago = Comunicag@o. (Paolla)
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Para Betina, no mapa conceitual sobre translinguagem, a comunicacdo depende
dos recursos semioticos, que se relacionam com icones, imagens, simbolos e pluralidade
de modos; momento em que ¢ possivel perceber, também, sua compreensdo acerca do
conceito de multimodalidade trabalhado antes da translinguagem. Todos estes

contribuem, por fim, para a constru¢ao de sentidos.

Figura 08: Mapa conceitual

Fonte: Betina, mapa conceitual sobre o texto “Multimodalidade, Letramentos e
Translinguagem: didlogos para a educacdo linguistica contemporanea”.

Com respaldo em Pennycook (2017, p. 270), entendo que a translinguagem pode
romper ndo apenas uma ideia de fronteira entre as linguas, mas também entre os modos e
as semioses, para que se possa analisar “tudo o que estd acontecendo em qualquer
momento ou lugar”. Para que isso ocorra, porém, € preciso um cuidado para que ndo se
acrescente  indiscriminadamente mais itens semioOticos para um “‘estoque
translinguistico”, mas “procurar uma maneira de apreender as relagdes entre uma
variedade de formas de semiose” (Pennycook, 2017, p. 270-1).

E nesse sentido que o uso do prefixo “trans”, utilizado antes da palavra
linguagem, indica que lingua e linguagem fazem parte desse mesmo todo, ou, nas palavras
de Maciel e Pereira (2020, p. 52), indica “a linguagem em movimento”, ou em transito

em um sistema Unico e integrado. J4 Monte Mor (2014) salienta que a designacao de

78



“trans” indica uma via de mao dupla, de transporte e de fluxo que comumente se percebe
nas comunicacdes, bem como nas relagdes sociais, linguisticas e culturais, podendo,
entdo, representar um avango em relacao as convengdes tradicionais do pensamento. Essa
percepcao salienta sua expressdo dindmica e, também, formas “ndo estdticas” da
representacdo do pensamento. Isso porque, segundo Rocha e Maciel (2019, p. 132), “em
uma orientacdo translingue, a inseparabilidade das linguas ¢ validade e a construgdo de
sentidos ¢ compreendida como processos complexos, situados, ideologicamente
orientados e resultantes da articulagdo entre uma vasta variedade de recursos semioticos
e espaciais’.

Nesse horizonte, Canagarajah (2017, p. 31), sustenta que o prefixo trans enfatiza
a “necessidade de se transcender os recursos verbais e considerar as maneiras pelas quais
outros recursos semioticos participam na comunicagdo”. Ele também pode remeter a
transformacdo de algo regulamentado ou determinado por contextos existentes por
relagdes de poder. Li e Zhu (2013, p. 519), por sua vez, entendem que a expressao “trans”
envolve uma “orientagdo interdisciplinar, um cruzamento de modos, linguagens e
contextos, € uma abordagem transformativa”.

A perspectiva da transpor ¢ salientada pela académica Paolla, que, por sua vez,
traz junto a ideia de translinguagem o verbo “transgredir”. Essa ¢ a mesma perspectiva de
Marta, que escolheu destacar o enfoque translingue como uma agao transgressora, em
virtude da critica aquilo que ¢ “monolitico/monolingue”, tendo possibilidade de resultar
em uma agdo transformadora. Andreia, em seu didrio de aprendizagem escrito apos o
segundo encontro para discussdo tedrica sobre translinguagem, também refere a
transgressdo de normas, mencionando especificamente sua lembranca de videos que
trataram das questdes relativas a desigualdade social e da constru¢do de espagos sociais
por parte de afrodescendentes que ndo podem usufruir dos mesmos por falta de
oportunidades.

J& Michele traz uma perspectiva mais aprofundada, que cabe uma andlise
detalhada. Seu mapa conceitual ¢ intrincado, semelhante a uma teia, de maneira que
muitas de suas observagdes passam pelo conceito da translinguagem. Em seu
entendimento, a educacao linguistica baseia-se em uma afirmacao de McKinney (2017),
e percebe que “praticas pedagogicas associadas sdo afetadas pela ideologia linguistica”,
€ que por isso, tem um aspecto social de interagdes. Por isso, ela “tem que transgredir,
indo além de uma visdo estruturalista”, e isso & possivel de se fazer a partir da

translinguagem. Essa, por sua vez, ¢ a responsavel por “romper com padrdes lineares e
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homogeneizadores”, e também, “uma alternativa a pratica monolingue na educagdo
linguistica”. Assim, por proporcionar um maior nimero de elementos, ¢ possivel
compreender que, para ela, a translinguagem ¢ um movimento contemporaneo e
transgressor que visa a romper com praticas estabelecidas na educacao linguistica.

A contemporaneidade também ¢ a responsavel por construir a translinguagem
para a académica Nina, que relaciona letramento, multimodalidade e construgdo de
sentidos, sem adentrar as definigdes dos conceitos*. Em seu mapa conceitual, ela amplia
seu entendimento, ligando translinguagem a dois fatores: codigos diversos, a que ela liga
a expressao “linguagens hegemonicas”, possivelmente colocando estes como opositores
aqueles; e “praticas hibridas”, ligada ao “repertério linguistico”. Os trés —
translinguagens, codigos diversos e praticas hibridas —, por sua vez, relacionam-se com a
“diversidade semiotica”, de “natureza politica e ideoldgica” de maneiras diferentes: para
a académica, os codigos divergem, a translinguagem movimenta e as praticas hibridas
validam a diversidade semiotica.

O académico Alexandre, por sua vez, destaca, através do carater
interdisciplinar, a importancia da translinguagem para areas como medicina (conforme
trabalhado no texto em sala), psicologia e, por fim, na area do direito, sobre a qual abordou
com mais propriedade por ser sua darea profissional. Nesse caso, ele identificou sua
importancia fundamental para decisdes judiciais.

Recorrendo as autoras Garcia e Kleifgen (2019, p. 5), entendemos que a
translinguagem pode ser vista como um “entre-espaco” na qual a instabilidade, a surpresa
e novas ressignificagdes ocorrem constantemente a partir do contato com o outro,
diminuindo as fronteiras sociais e politicas que separam as linguagens. As conexdes entre
os signos, objetos, corpos € o ambiente, por sua vez, levam a caminhos inesperados na
comunicagao translingue, na qual ambos os lados da comunicagao, rodeados pelos modos,
reimaginam mutuamente e seguidamente os significados (Garcia; Kleifgen, 2019, p. 6).

Ao enfocar o falante translingue, Garcia e Leiva (2014, p. 204) o situam “em um
espaco onde representacdes alternativas e enunciados podem ser produzidos porque
historias, até entdo, desconhecidas emergem e divergem” possibilitando que
conhecimentos contraditorios e polémicos e sejam produzidos”. Assim, para as autoras,
“translinguagem se refere a praticas sociais e agdes que promulgam um processo politico

de transformagdes sociais e subjetivas, que, por sua vez, produz translinguagem (id., ibid).

40 A partir do diario de aprendizagem elaborado ap6s o segundo encontro, no qual aprofundamos reflexdes
teoricas sobre translinguagem.
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A translinguagem, ressaltando esse carater de movimentagao, contato e mistura,
se preocupa principalmente com a producao de sentidos a partir das “vozes, ideologias e
discursos que circulam nas praticas de linguagens sem com isso, no entanto, menosprezar
a estrutura linguistica” (Rocha; Maciel, 2019, p. 33). Ao mesmo tempo, dando enfoque a
essas combinacdes, ela também rompe com uma norma linguistica culta, um
monolinguismo baseado na ideologia e que, de maneira elitista, separa os falantes em
classes sociais, estabelecendo a supremacia de idiomas, linguagens, culturas,
conhecimento e formas de produ¢do de sentido, sobre outras formas.

A prética da translinguagem, portanto, tem como um de seus objetivos sociais,
equivaler em termo de importancia os modelos “candnicos” aos periféricos, alternativos
ou populares. A translinguagem, portanto, eleva um conhecimento ‘“‘subalterno”
produzido por uma pessoa bilingue e situada em um “entre-espago” a resistir aos
conhecimentos dominantes e sua relacdo assimétrica de poder ao mudar seu locus de
enunciagdo (Garcia; Leiva, 2014, p. 204). Outros autores, como Garcia e Kleifgen (2019,
p. 9), por exemplo, entendem que a “translinguagem ¢ um processo que leva em conta as
dimensdes sociocultural, sociolinguistica e multimodal de aprendizado”.

A vista disso, os caminhos que levam ao conceito inicial do termo
“translinguagem”, por sua vez, ainda antecedem a popularizagdo do termo
“multimodalidade”, ocorrido a partir do manifesto do New London Group, em 1996. As
questdes atuais da translinguagem, que focam no contexto espacial, corporal e material e
envolve aquele que comunica, conforme mencionado (e que mais abaixo sera mais bem
explicitada), por sua vez, tem inicio a partir das andlises que envolvem o bi, 0o multi e o
plurilingue.

A concepcao de biletramento, de acordo com Garcia e Kleifgen (2019, p. 2),
surgiu ao final da década de 1970, com a defini¢do de que bilingue era aquele que lia,
falava e escrevia em duas linguagens. Essas linguagens normalmente aprendidas em casa,
na qual hd uma lingua dominante (L1) imposta pelo Estado em suas institui¢des, como a
escola, e por suas elites, enquanto a segunda lingua (L2), marginalizada, restringia-se ao
ambito privado, ou de uso de pequenas comunidades.

A partir do final do século XX, por sua vez, o termo “multilingue” surgiu,
podendo ser definido como “os multiplos caminhos nos quais as pessoas desenham ou
combinam os codigos em seus repertdrios comunicativos enquanto falam e escrevem”
(Martin Jones; Jones, 2000 apud Garcia; Kleifgen, 2019, p. 3). A causa para esse

fendmeno, entdo chamado de “virada multilingue”, foi motivada pela globalizagao e pela
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migracdo em massa, que tornou latente a existéncia de uma superdiversidade linguistica
e de que elas desenvolvem um ambiente na qual as pessoas operam (Vogel; Garcia, 2017,
p. 3).

Ele expande a concepgdo em relacdo ao bilingue, a partir do momento em que
ndo encara as duas ou mais linguagens (L1 e L2, por exemplo), como algo separado, mas
sim, misturados. Nesse caso, entendemos que as pessoas bilingues tém duas linguas
apenas sob um ponto de vista social, pois em seu proprio ponto de vista individual, ela
tem apenas uma (Otheguy, 2016, p. X).

Durante a década de 1970, em conformidade com o apontado por Garcia e Vogel
(2017) foi criada uma metafora em torno do bilinguismo que, durante a década de 1970,
foi compreendido como se houvesse dois baldes no cérebro, cada um representando uma
linguagem, e sendo inflado de maneira separada conforme a necessidade.

A partir da década seguinte, uma outra metafora foi usada para compreender o
bilinguismo, a de um iceberg que “sobre a superficie pode-se ver uma performance na
qual duas linguagens separadas performam, mas que abaixo da superficie ¢ uma

299

‘proficiéncia comum subjacente’” (Garcia e Vogel, 2017, p. 4-5), no sentido de que temos
um repertorio constituido do qual dispomos em um determinado contexto de interacao.

Estudos recentes, como o apresentado por Aden e Eschenauer (2021, p. 103),
mostram que “ha alteragdes nas estruturas cerebrais das pessoas bilingues”, mas nada que
se assemelhe a baldes. Segundo as autoras, ainda que bilingues tenham uma menor
proficiéncia linguistica em cada uma das linguas faladas, eles desenvolvem uma
neuroplasticidade que amplia seu controle ndo-verbal no que se refere a resolugao de
problemas. Porém, Sembiante (2016, p. 50) destaca que, historicamente, a maioria das
pesquisas em torno do multilinguismo surge de “subcampos da linguagem” que ainda sdo
baseadas em viés monolingues, ou seja, ndo obedecendo o cariter multiplo das
linguagens.*!

A concepcao de plurilingue, por sua vez, busca unir as praticas de letramento e
os contextos socioculturais nos quais eles se inserem, especialmente a partir do uso de
novas tecnologias, considerando que nao ha hierarquizac¢do nas linguagens utilizadas por

alguém (Garcia e Kleifgen, 2019, p. 3).

4! No texto aqui utilizado, Sabrina Sembiante realiza uma apresentagdo critica e uma comparagdo entre dois
livros, um organizado por Stephen May sobre a virada multilingual, de 2013, e outro de Ofélia Garcia sobre
a educagdo bilingue no século XXI, de 2009, além de trazer um histérico de evolugdo desses conceitos de
sua aplicagdo nas pesquisas sobre linguagem.
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A translinguagem, enfim, suscita prosseguimento nas reflexdes sobre
pluriletramentos, ao incorporar também linguagens minoritarias, a0 mesmo tempo em
que altera como o bilinguismo e os letramentos sdo entendidos, ampliando reflexdes e
pesquisas que favorecem o fortalecimento do conceito de “translinguagem”. Conforme
Canagajarah (2011, p. 3), € possivel criticar e separar qualquer binarismo que possa
envolver as no¢des de mono/multilinguagem, compreendendo as linguagens como algo
integrado na mente de cada falante.

A translinguagem, por conseguinte, expande as nocdes existentes sobre o
multilinguismo por focar, também, na pratica social dos individuos (Blackledge; Creese,
2017, p. 251). Para Garcia e Kleifgen (2019, p 5), a translinguagem também traz de volta
o multiletramento para o campo de pesquisa das multimodalidades. De acordo com
Caraganajah, em entrevista a Maciel e Rocha (2019, p. 8) deve-se comegar a pensar nao
que ndo existe uma “linguagem imovel”, mas sim, que ela ¢ formada de recursos fluidos,
cujas palavras viajam e sdo apropriadas por outras comunidades, tornando-se partes das
linguas dominantes, ou nomeadas.

A académica Rebeca, em seu mapa conceitual, realizou uma sintese sobre a
translinguagem que nao foi contemplada pelos demais académicos: a de que o conceito
significa “andar por uma lingua a outra”, a partir de codigos, linguagens e multiplicidade
de recursos semioéticos. Inclusive, para o entrevistado, o processo de adaptagdo de uma
palavra, ou termo, até o momento de sua estabilizacdo, pode ser definida como um
“terceiro espaco”’, o momento de ressignificacio na qual a translinguagem ocorre, na qual
os ressignificados ocorrem.

A compreensdo do termo “linguagens minoritarias”, por sua vez, pode se referir
ao processo de formagdo dos Estados Nacdo a partir do fim da década de 1780, que
envolveu o dominio de nagdes por outras, cuja expansao ideoldgica que também envolveu
raca, classe e género como parte desse dominio, o que Garcia e Vogel (2017, p. 3-7)
denominam de “uma linguagem, uma populagao”.

Portanto, foi nesse processo que os Estados Nag¢do dominantes se unificaram e
estruturaram linguisticamente e deram nomes como “Inglés” e “francés” (Garcia e
Kleifgen 2019, p. 4). A separagdo das linguas, portanto, “¢ uma construcdo social
empreendida por poténcias ocidentais, uma heranca historica e cultural imposta pelas
escolas idealizadas pelas classes dominantes, que tem por finalidade consolidar o poder
e criar individuos governaveis, sujeitos a normas e costumes imperialistas e

colonizadores” (Garcia; Welp, 2022, p. 51).
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A imposicdo de uma ideologia monolingue, portanto, exerce “uma forga
opressora e centralizadora perante a diversidade linguistica, identitaria e cultural, visando
a manutencao do status quo” (Rocha; Megale, 2023, p. 5). Nesse caso, e compreendendo
que os sujeitos sdo moldados pelos discursos que lhe sdo impostos, Busch (2012) afirma
que a maneira como um sujeito atribui suas praticas linguisticas, seus codigos e
linguagens, estdo intimamente ligados a sua trajetoria de vida e experiéncia pessoal. E,
em grande parte do mundo (ao menos em todo o Ocidente), as trajetdrias de vida estdo
ligadas, por sua vez, a construgao social de um Estado Nacional e étnico, e a sua afiliagao
(ou ndao) a um ou mais destes modelos.

Nesse sentido, “o prefixo trans comunica a maneira pela qual o idioma de
pessoas de pratica multilingue de fato vao além do uso endorsado pelos Estados que
nomeiam sistemas linguisticos” (Vogel; Garcia, 2017, p. 4). Para Rocha e Megale (2023,
p. 6), hd uma “virada trans”, na Linguistica aplicada, de carater social, e que “busca
subverter as perspectivas orientadas pela homogeneidade, estabilidade e unidade, em
favor de formas mais complexas, dinamicas, interdisciplinares e politicamente
preocupadas com a ruptura perante ideologias hegemonicas”. De acordo com Li (2018,
p. 19), o multilingue nada mais ¢ que alguém que estd consciente da existéncia de
entidades politicas de linguagens nomeadas, que adquire algumas de suas caracteristicas
estruturais, mas que tem um “instinto translingue” que ‘“habilita uma resolugdo de
diferengas, discrepancias, inconsisténcias e ambiguidades, se e quando eles precisam ser
resolvidas, e as manipulam para ganhos estratégicos”.*?

Por conseguinte, o translingue, ao reassociar de maneiras diferentes os signos ja
existentes que levam a essas tensdes e necessidades de resolucdes, realiza uma
ressemiotizacdo. Para Pennycook e Makoni (2007), a linguagem foi inventada, utilizada
por regimes politicos, especialmente as ocidentais, para impor suas suposi¢oes
linguisticas e culturais aos dominados.

O entendimento de que pessoas multilingues ndo pensam de maneira

monolingue, conforme aponta Li (2018), ou apenas em uma lingua nomeada, mesmo nos

42 Por “instinto translingue”, Li (2018, p. 25) entende como “a saliéncia da interagdo mediada na vida
cotidiana do século XXI, o processo multissensorial e multimodal de aprendizado e uso da linguagem. Em
particular, o instinto translingue guia os humanos para além das estreitamente definidas dicas literarias e
transcendendo culturalmente as definidas fronteiras linguisticas para adquirir efetiva comunicagdo”. O
autor ainda complementa que ele seria responsavel pelas “lacunas entre o significado, que ¢ conectado as
formas de linguagens e outros signos, e as mensagens, que sao atualmente inferidas entre ouvintes e leitores,
e deixam espacos abertos a todos os outros sistemas cognitivos ¢ semiodticos que interagem com a semiose
linguistica que entram em jogo” (LI, 2018, p. 25-6).
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momentos em que estdo em um modo monolingue e produzindo um texto ou discurso
especifico, ou seja, “seres humanos pensam além da linguagem, e o pensar requer o uso
de uma variedade de recursos cognitivos, semiodticos ¢ modais” (Li, 2018, p. 18), no
sentido de a linguagem escrita e falada, no seu sentido convencional, se configura como
apenas uma dessas variedades.

Como contributo tedrico para o entendimento do uso social da translinguagem,
Vogel e Garcia (2017, p. 12) propdem o conceito foucaultiano de “microfisica do poder”,
no qual as “linguagens praticas, e ndo simplesmente as linguagens nomeadas sdo
estudadas em relagdo a condig@o sdcio-historica, econdmica e cultural que as produzem”.

Deste modo, estudos iniciais sobre translinguagem que analisaram a reinser¢ao
da lingua galesa, além do inglés dominante nos estudos escolares desse pais na segunda
metade do século XX, demonstraram, porém, que o estudo de uma linguagem por vez
torna-se irrelevante, de forma que a translinguagem visa a naturalizar o uso das duas
linguas, mas sem o protagonismo de uma lingua dominante.

O termo translinguagem foi cunhado por Cen Williams, na lingua galesa
(trawisethu), e visava a se referir a “pratica pedagogica na qual inglés e galés foram
usadas por diferentes atividades e propositos” (Vogel; Garcia, 2017, p. 3), no sentido de
ler em um idioma e escrever em outro e, como apontado por Li (2018), ndo foi criado
para ser um conceito tedrico, mas como uma pratica linguistica.

Essa visdo baseia-se na concepcao bakhtianiana de heteroglossia, que considera
as linguas “multiplas e coexistentes, ¢ a ideia de uma s6 possibilidade, como a de uma
‘lingua padrdo’, ‘culta’, que ndo considera as variedades, ¢ rejeitada” (Garcia.; Welp,
2022, p. 52).

Nesse sentido, a heteroglossia “reconhece as diferentes vozes que sdo postas em
camadas em um Unico texto, incluindo a social, profissional, dialética e as camadas de
jargoes, tudo trabalhando contra o arranque das normas de um conjunto de normas

unitarias (Morgan; Rafi, 2021, p. 21).#

43 Garcia e Leiva (2014, p. 200) argumentam que o conceito de translinguagem recebe diversos nomes, a
partir da concepgdo de outros estudiosos, como polilingualismo, transidioma, metrolingualismo e
codemeshing. Porém, as autoras decidem manter o uso do termo translinguagem, por considera-lo
“transformador, intentando em destruir as hierarquias de praticas linguisticas que as consideram um pouco
mais valorosas que outras”. Li (apud GARCIA; ROCHA, 2019, p. 6), por sua vez, destaca que as diferengas
destes termos pode ser apenas uma disputa académica de espagos discursivos entre os autores/definidores,
e que algumas destas escolhas fazem parte de uma sloganizagao caracteristica da era pés-moderna em que
vivemos. Caraganajah (in MACIEL; ROCHA, 2019, p. 12), define o conceito de translinguagem como um
“guarda-chuva” sobre o qual os demais termos podem se abrigar. Pennycook (2017, p. 2), por sua vez, se
atenta para o fato de que essa “proliferagdo de prefixos” deve forgar a translinguagem a se provar se ela
consegue se impor aos demais termos, mas também chama a atengdo que se deve buscar compreender como
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Postas estas diferencas, Kiramba (2017, p. 118), se reporta a visdo bakhtiniana
de forca centripeta e centrifuga para discutir a constante tensdo entre heteroglossia e
unitary language. Enquanto a primeira, que centraliza e une as forgas, representa o
politicamente instituido por parte dos professores, pais e comunidade, que defende o
ensino de uma linguagem unitaria, a segunda, que diversifica as forcas e ¢ representada
pela translinguagem, e, influenciada pela heteroglossia, pode representar linguisticamente
a pluralidade em sala de aula. Por certo, como se vimos defendendo ao longo desse
capitulo, nos identificamos com as for¢as centrifugas.

Aqui destaco o conceito de “idioleto”, sobre o qual Li (2018) argumenta e aponta
a impossibilidade de duas pessoas pensarem de maneira exatamente igual, produzindo os
cddigos exatos de uma lingua nomeada, porque a linguagem produzida por cada um ¢
unica.

Isto equivale a pensar que, ainda que milhdes de pessoas possam pensar a partir
de uma mesma linguagem nomeada, as interferéncias de outras linguagens — idiomaticas
ou ndo — particularizariam a maneira de cada um pensar. Ademais, historicamente
falando, a nomeacdo de uma linguagem ¢ um fendmeno recente, assim como o
monolinguismo, que datam do surgimento dos Estados Nagdo, ou, “de uma perspectiva
historica, as linguagens humanas envolviam simples combinag¢des de sons, gestos, icones,
simbolos, etc., e gradualmente diversificada e difundida por mudancgas de climas e pelo
movimento da populacdo’ (Li, 2018, p. 18).

Assim dizendo, cada pessoa tem uma ‘“gramatica mental” propria que emerge
nos momentos de interacdo com outras pessoas. Sendo uma relacao dialética, por sua vez,
o idioleto se transforma em cada individuo a partir de novas interagdes, que implicam no
aprendizado de novas palavras, termos e/ou expressdes € sua inser¢ao na sua gramatica
mental propria.

Isto posto, quanto mais conexdes e contatos um idioleto tiver, maior sera o seu
conjunto. Porém, ao mesmo tempo, a individualidade de cada idioleto ndo impede a
comunicagdo de falantes que compartilham uma lingua nomeada comum. (Garcia;

Otheguy; Reid, 2015, p. 289). J4 lingua nomeada, por sua vez, pode ser definida, nesse

esses termos “conversam’” entre si. Sembiante (2016, p. 53), por sua vez, realiza uma critica a maneira
como, por outro lado, alguns autores, como Stephen May e Ofélia Garcia utilizam um outro guarda-chuva,
no caso, o conceito de Heteroglossia, para cobrir o proprio conceito de translinguagem, ainda que o dialogo
com Mikhail Bakhtin seja incompleto, ja que eles ndo consideram, por exemplo, o uso do conceito de
“multivocalidade” do linguista russo. Da mesma maneira, eles buscam diferenciar a heteroglossia da
translinguagem ao considerar essa uma pratica (logo, menos tedrica que a heteroglossia) transformativa e
trans-sistémica, portanto, uma nova linguagem.

86



contexto, como “uma colecdo de uma parcial de idioletos de pessoas sobrepostas, que
compartilham uma identidade cultural comum”, o que ndo significa, por sua vez, que
compartilhar uma mesma linguagem nomeada levara duas pessoas a ter o mesmo
conjunto idiolético (Garcia; Otheguy; Reid, 2015, p. 294).

Por sua vez, o idioleto ndo contempla apenas os monolingues, mas também os
bi/plurilingues, e por sua propria carateristica individualizadora, ndo os distingue, na qual
a Unica diferenca seria a de que “o idioleto dos bilingues contém mais caracteristicas
linguisticas e uma marcagao socio cultural mais complexa de quais caracteristicas usar
quando e onde [precisarem]” (Garcia; Otheguy; Reid, 2015, p. 292). Uma pessoa
translingue, portanto, ¢ aquela que usa um unico idioleto, um Unico repertério linguistico,
sem se preocupar com linguagens sociais e politicamente definidas.

Por isso mesmo, por exemplo, o conceito de code-switching é preterido por
aqueles que se utilizam da translinguagem, pois, nesse caso, “‘enquanto o code-switching
preserva intacta a categoria de idioma nomeado, a teoria da translinguagem desmantela a
categoria de idioma nomeado e utiliza uma perspectiva interna para descrever a
linguagem de falantes que estdo dizendo ser bi ou multilingue” (Garcia; Vogel, 2017, p.
6). Assim, a translinguagem reconhece que temos um repertério multilingue, incluindo
quem se enxerga monolingues — ou s3o assim enxergadas.

Da mesma forma, a translinguagem ¢ concebida como performativa, como algo
que ndo pode ser desenvolvida por apenas uma pessoa, mas ¢ um processo de co-
constru¢ao constante, no qual o improviso criativo ¢ um importante suporte a quem se
quer fazer entender. Para a académica Sdmya, em seu diario de aprendizagem elaborado
apos o primeiro encontro no qual fizemos discussdes teodricas sobre translinguagem,
escreveu que esse conceito “envolve mais o processo que o produto”; em outras palavras,
a académica destaca essa constru¢do constante em oposi¢ao ao resultado final.

Igualmente, o ambiente translingue, que ndo leva em conta a normatividade,
pressupoe a constante reconstrucdo dos sentidos permite um espago para o erro, ou seja,
sem erro, ndo hé a translinguagem (Canagajarah, 2011). Segundo o autor: “erros ocorrem
quando certas escolhas translingues ndo sdo efetivamente negociadas para o significado.
Por isso, n6s podemos atingir uma pratica-baseada, ou performativa orienta¢do para o
erro, diferentemente de uma norma ou forma como base definida” (Canagajarah, 2011, p.
22).

A linguagem passa a ser compreendida, entdo, como “significantes moveis

localizadas no espago e no tempo” (Caraganajah, 2017, p. 4). Ao mesmo tempo, a
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capacidade de se comunicar de maneira bilingue traz as pessoas destes grupos um maior
senso de identidade e maneira de ser e saber, dando-se, também, visibilidade a propria
linguagem (Garcia e Kleifgen, 2019). Utilizar o conceito de identidade ao compreender
o uso de uma segunda lingua, por sua vez, permitiria o surgimento de uma mais complexa
relacdo destas pessoas com o poder e a sociedade (Sembiante, 2016).

Por isso, a translinguagem pode ser considerada ao mesmo tempo uma pratica
que envolve dindmica e funcionalidade integrando o uso de diferentes linguagens e
linguagens variadas, e um processo de constru¢do de conhecimento que vai além da
linguagem.

Levando em conta o aspecto politico e social da linguagem, Li (2018) entende
que a heteroglossia também possibilita analisar os diversos tipos de discursos e
interagdes, principalmente os de carater ideologicos.

Nesse sentido, a translinguagem ganha um carater decolonial, permeada de ato
politico, no qual suas praticas estdo invariavelmente condicionadas pelas estruturas
econdmicas e sociopoliticas nas quais essas linguagens minoritarias se inserem, em
grande parte das vezes de carater neoliberal, que ndo raro gera discursos
antidemocraticos, como salientam Maciel e Rocha (2019).

Um enfoque translingue e decolonial, por sua vez, “pode contribuir muito para
o enfrentamento do pensamento hegemonico em um mundo profundamente desigual e
marcado pelo capitalismo dadocéntrico e destrutivo” (Megale; Rocha, 2023, p. 11).

Assim, essas caracteristicas permitem perceber que um dominio linguistico,
muitas vezes linguas pertencentes a ragas brancas, ocorre a partir do momento em que
elas sdo percebidas como categorias metodologicas criadas nesse passado de formagdo
dos Estados Nagdo, e que ¢ a separag@o entre as categorias que permite a exclusdo entre
uma € outra.

A respeito do preconceito que ainda se estabelece por parte daqueles que
acreditam no mito da “pura forma”, Li 2018 (p. 14) chama a atencdo para essa visao que,
de tdo enraizada, leva as pessoas até a aceitarem a existéncia de outras linguagens, porém,
ndo aceitam que deva haver uma “contaminagao” de sua linguagem por outras.

O papel da translinguagem, entdo, ¢ “demolir” essas categorias ¢ mudar
epistemologias, no sentido de perceber o porqué de algumas delas terem sido legitimadas
como dominantes, ¢ outras ndo, além de ndo hierarquizar as linguagens em niveis de
importancia para, assim, compreender suas aplicacdes pelos bi/multilinguistas. Por outro

lado, utilizar a translinguagem como uma ferramenta metodoldégica ndo significa negar a
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existéncia das linguas nomeadas, mas sim destacar a sua construgdo historica, politica e
ideoldgica a partir de entidades e instituigdes ocupadas por uma elite linguistica. A partir
da perspectiva decolonial, os idiomas minoritarios podem ser percebidos como parte de
um conhecimento silenciado, que deve ser visto como de igual importancia, destarte a
diferente visdo de mundo, epistemologia, imaginario e sistema de signos.

Tal perspectiva, entdo, reposiciona os estudantes no interior da sociedade, os
transformando social e politicamente, e realizando avancos de justica social (Garcia,
Kleifgen, 2019).

Aqui cabe mencionar as observagdes da académica Paolla, que apontou o carater
social do conceito ao mencionar, em seu didrio de aprendizagem, que “precisamos de um
olhar atento e sensivel as diferengas, que nos faga refletir sobre o diverso, as linguagens,
as midias, a multiplicidade de culturas e assim desenvolver formas diferentes de trabalho
em escola”. Samya, por sua vez, de maneira suscinta, indicou o “olhar atento as
diversidades, para combater as desigualdades”. J& Joaquim destacou a translinguagem
como uma “ponte para diversas nacionalidades”, aqui relacionando o idioma ao Estado
Nacao.

Contudo, os estudos translingues, conforme indicado por Canagajarah (2011, p.
5), necessitam se tornar ainda mais complexos, para buscar encontrar, na analise das
praticas performativas a que se propdem, ndo apenas uma producao da diferenga a que os
falantes bi/multilingues estdo inseridos, mas de que maneira, também, eles negociam
essas diferengas com as pessoas adeptas a linguagem de ideologia dominante e como elas
respondem a essa proposicao linguistica.

A necessidade de interromper uma “visdo de cima” ¢ trazida por Garcia e Yip
(2018, p. 168), para romper uma tendéncia de considerar uma superioridade linguistica
de bilingues sobre monolingues.

A partir da translinguagem, portanto, torna-se impossivel se falar num
monolinguismo, no qual a fala ou a escrita em um idioma especifico seria considerado a
forma principal de comunicagdo, afinal, em um processo de comunicacao, fala-se muito
mais que apenas a lingua vernacula, mas fala-se com todo o corpo, e também com o
espaco que o envolve, incluindo-se ai demonstragdes de afeto, como se vera no capitulo
seguinte.

A importancia da vivéncia como possibilidade para se expressar os diferentes
contextos sociais e semioticos do sujeito que se comunica, em unissono com Garcia e

Welp (2022, p. 51), isto é, sua perspectiva individual, deve ser valorizada frente a
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perspectiva da imposi¢ao da lingua. Nesse caso, em uma analise translinguistica, ndo se
deve separar o texto explicitado ao contexto espacial que envolve aquele que comunica,
pois espago (contexto) e pessoa (texto) influenciam-se mutuamente; sdo permeaveis.
(Maciel; Garcia, 2020, p. 55).* Textos estaticos, que se utilizam de significados ja pré-
determinados, por sua vez, costumam permitir apenas uma interpretacdo, que
normalmente reproduz os recursos tradicionais e contribui para a exclusdo, como ja visto
(Garcia; Kleifgen, 2019, p. 8).4

E necessario se atentar a possivel confusdo que pode ocorrer, como destacado
por Maciel e Rocha (2019), em se definir a translinguagem como a intercalacdo de
idiomas nomeados (como o portugués, inglés, etc.), ou a presenga, junto ao idioma de
nascenga, de outras linguagens sociais, como girias ou expressoes identitarias.

Nesse sentido, os autores ressaltam o conceito de repertdrio, como aquele que
“envolve codigos, linguagens, modos de expressdo e comunicacdo que, na verdade,
constituem nossas histdrias de vida, nos constituem como sujeitos socio-historicamente
situados e vao sendo tecidas ao longo de nossas experiéncias” (Maciel; Rocha, 2019, p.
32).46 Em outras palavras, os sentidos sdo construidos pelo individuo a partir de sua
vivéncia e experiéncia, de forma que as ideologias e afetos, por exemplo, sdo frutos do
aprendizado adquirido ao longo da vida.

A académica Paolla apresenta uma percep¢do que vai ao encontro dessa visao,
ao escrever em seu didrio de aprendizagem, que “o sentido estd em nos, em nossas
interpretagdes e vivéncias individuais”. Ela segue enfatizando que a translinguagem

propicia essa construcdo de sentidos e quebra nas barreiras impostas pelo letramento

4 Canagajarah (2017, p. 2-4) sugere que se problematize a nogdo de contexto, por compreender que ele é
tratado como “um recipiente de linguagem, enquadrado como dominios como a comunidade de fala ou
Estado Nag¢do”, privilegiando grupos dominantes nestes territorios nacionais. Em substitui¢do, ele propde
que se considere a nogdo de “espago como um quadro mais amplo para explicar a vida comunicativa e
social”. Para o autor, essa concep¢do acomoda a diversidade ¢ a imprevisibilidade que os estudos
estruturalistas sempre buscaram evitar, em sua concep¢do de enquadramento de linguas e controle de
sociedades, a partir da normatividade ¢ homogeneidade. O espaco, na concepgdo estruturalista, era
compreendido como inerte e passivo, enquanto a perspectiva pos-estruturalista o entende como ativo e que
possibilita a agéncia de seus protagonistas. Isso, por sua vez, permite que uma via de mdo dupla se
estabeleca, na qual ndo apenas o espago moldaria a vida social, mas também que as pessoas possam
construir e reconstruir tal espaco, individualmente, ou com a ajuda de outros, a partir da existéncia de um
repertorio espacial existente em cada um dos sujeitos.

45 Cabe aqui destacar o alerta realizado por Garcia (2019, p. 90) em torno do perigo que a popularidade
recente do conceito de Translinguagem pode trazer. Isso porque, destarte seu carater decolonial e de
combate as desigualdades sociais que podem ser estimulada pelas linguagens, seu uso excessivo por
professores, departamentos universitarios e fundagdes politicas pode suavizar seu poder de dentuincia de tal
modo que ela possa ser usada por uma “elite monolinguistica” para atender seus proprios interesses, € nao
mais para contesta-lo.

46 Pennycook (2017, p. 10), em sentido parecido, define repertério como “uma propriedade emergente
resultante das interagdes entre pessoas, artefatos e espagos”.
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impresso, em referéncia a multimodalidade, que seria uma metafora para congelamento,
enquanto a translinguagem daria a ideia de movimento.

Em seu mapa conceitual, Alexandre destaca a importancia da orientagdo
translingue para a educagdo contemporanea a partir da critica ao grafocentrismo, que
permite uma “transformacao democratizadora” a partir de uma maior conexao pedagogica
da translinguagem com o “mundo em que vivemos, em sua multifacetada diversidade”.

A académica Betina, conforme o excerto da gravagdo do penultimo encontro
(min. 00:59), traz uma reflexdo acerca do seu entendimento sobre o conceito de
translinguagem, cujo repertorio depende da ideologia, historia, biografia e experiéncias
vividas pelo individuo, ou de sua trajetdria de vida, e envolve os cédigos, linguagens e
modos de expressdo utilizados pelo sujeito. Assim, entdo, o repertorio trata de como o
individuo seleciona o que necessita dentro de tudo o que sua trajetoria lhe possibilita.

Envoltos nessa mesma discussao, Rocha e Maciel (2019) trazem um conceito de
languaging, elaborado por Garcia e Li (2014, p. xx), e que define a “realizacdo das
praticas de linguagens como processos nos quais nos engajamos, na qualidade de sujeitos
socio-historicamente constituidos” para (inter)agirmos e (re)construirmos sentidos nos
diversos contextos pelos quais circulamos.

Isto posto, aprender uma nova lingua nao trata de aprender um novo c6digo, mas,
também, de “aprender novas formas de ver o mundo, se colocar no lugar do outro, ter
empatia”, no qual os contatos geram codigos originais (Garcia; Leiva, 2014, p. 202). Isso
nos permite evitar a reprodugdo de um olhar homogéneo, com seus valores e crengas
(Aden; Eschenauer, 2021, p. 3).

Um outro olhar tedrico a partir da translinguagem, que pretende colaborar na
analise dos contextos linguisticos, ¢ a assemblage, cujo termo remete a assembleia,
reunido, montagem, e foi originalmente tratado por Deleuze e Guattari na obra Mil Platos,
de 1985 (Maciel; Pereira, 2020, p. 52), e implicam principalmente na afirmag¢do de que,
como os recursos semiodticos ndo podem ser definidos por modos separados pois, a
construcao de sentidos torna-se mais fluida, ou rizomatica, ¢ menos esquematizada, ou
cartesiana.

Ao mesmo tempo, esse conceito amplia o entendimento do que se convencionou
chamar de linguagem nao-verbal, pois esta também cria fronteiras que as separam das
linguagens verbais, quando se deveria pensa-los como um todo interrelacionado, ou, o

repertorio completo de alguém.
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Nessa perspectiva, a translinguagem, com o fundamento da assemblage, envolve
também o multissensorial, e os textos passam a ser vistos ndo como sistemas fechados,
com uma mensagem principal, mas como algo que participa do mundo, e sdo capazes de
gerar intensidade e excitamento de emergéncia, bem como “interagir com objetos, lugares
e recursos linguisticos” (Garcia, Kleifgen, 2019, p. 6).

Nesse pensamento teorico, Caraganajah (2017 p. 9) enfatiza a nogdo de
montagem, que “ajuda a considerar os quao diversos recursos semidticos desempenham
um papel colaborativo [...] quando a linguagem nao ¢ pré-definida como a nica, superior,
ou meio separado de consideracao”.

Uma proposta de da ideia de assemblage, enquanto uma assembleia, ¢ trazida
por Pennycook (2017, p. 6) quando o autor propde a discussdo da nocdo de repertorio
espacial, na qual a montagem se mostra determinante, assim como a disposi¢ao espacial
de um lugar leva as pessoas a se deslocarem de diferentes maneiras, influenciadas por
essa montagem.

Isto posto, assemblage, entdo, pode ser vista como algo que dd também aos
objetos inanimados uma “capacidade curiosa” de agir, de influenciar, de agir, e de
produzir efeitos dramaticos e sutis. Conforme definem Guattari e Deleuze (1987, p. 88),
“uma assemblagem de corpos, de acdes e de paixdo, um entrelagamento de corpos
reagindo a uma outra, bem como um agenciamento coletivo de enunciacgdo, de atos, e
declaracgdes de transformacdes incorpdreos atribuidos a 6rgaos”.

Esses materiais, por sua vez, apresentam uma dupla tendéncia, de certa maneira,
opostas, podendo se encaminhar para a estabilidade, mas também para a mudanga. Nas
palavras de Pennycook (2017, p. 13), “a nog¢do de assemblagens permite uma
compreensdo de como diferentes trajetdrias de pessoas, recursos semidticos e objetos se
encontram em determinados momentos e lugares”.

Assemblage, por sua vez, também esté ligada a nocao de agéncia, que indica que
a linguagem e a cognic¢do distribuidas estdo associadas. Nesse caso, as pessoas utilizam
para sua comunicagdo, ndo apenas a sua linguagem, mas, também, uma variedade de
recursos linguisticos, artefatos, recursos historicos e espaciais em assemblagens
especificas no tempo e no espago.

Desta forma, “nem a agéncia, nem a linguagem, nem a cogni¢do ¢ mais bem
entendida como uma propriedade do individuo, como algo localizada na mente humana
ou ligado a agdo pessoal” (Bennett, 2010, apud Maciel; Pereira, 2020, p. 52). Assim, ela

se constitui como o efeito da interagdo entre objetos, pessoas e lugares agrupadas (op.
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cit.). Essas conexdes, por sua vez, constroem uma rede humana, que se conecta a outras
redes de assemblages que, entrelagadas no tempo e no espago constituem-se confusas,
incoerentes além de, sobretudo, desiguais (Edwards; Fenwick, apud Maciel; Pereira,
2020, p. 53).

Essa discussdo leva a um novo questionamento, elencado por Caraganajah em
entrevista a Maciel e Rocha (2020, p. 19): a da ndo existéncia do individuo. Para ele, o
“individuo ¢ feito de conexdes sociais, redes materiais”. Essa posi¢do ¢ compartilhada
por Pennycook (2017, p. 277), quando este afirma que o ser humano ndo ¢ autonomo, por
estar inserido em um “extenso sistema de relacdes”, chamado de assemblagem hibrida,
formada por “concre¢des, configuragdes e fluxos”. Esses sistemas de relagdes, por sua
vez, podem ser “confusos e incoerentes e espalhados no tempo e no espago”, como
discutido por Pennycook (2017, p. 278), cuja proposta, portanto, recai sobre a concep¢ao
de agéncia, tdo cara a translinguagem e ao pos-estruturalismo de uma maneira geral.

Nesse sentido, e se apoiando teoricamente na reflexdo de Appadurai,
Canagarajah, ainda em sua entrevista a Maciel e Rocha (2019, p. 19) argumenta que
podemos ser mediadores e ndo agentes, uma vez que “ndés mediamos muitas coisas, € nos
todos mediamos de formas diferentes. Por isso prefiro o termo ‘posicionar’. Por exemplo,
com todos 0s recursos, eu me posiciono de uma maneira, e outra pessoa ira se posicionar
de outra maneira”.

Assim, ainda que a ideia de mediacao se aproxime a de agéncia, a diferenca se
da em como utilizamos os recursos disponiveis para realizar a interpretacdo daquilo que
se pde. Desenvolver mais profundamente essa discussdo pode ser um dos caminhos
disponiveis para a discussao translingue nos proximos anos.

Desta forma, como se pode notar, ha varias possibilidades de (re)leituras,
definigdes, abordagens e de entendimentos através dos quais a translinguagem pode ser
trabalhada — muito disso gragas a seu carater amplo e fluido em termos de producdo de
conhecimento e de uso possiveis de textos, linguagens e recursos semidticos como fonte
de pesquisa. Contudo, Li (2018, p. 9), por exemplo, alerta para o cuidado necessario ao
ndo querer englobar tudo o que ¢ “ndo-convencional” no bojo da translinguagem.

Nesse viés, sdo pertinentes as observagdes de Poza (2017, p. 108) quando ele
aponta limites no qual o conceito de translinguagem hoje se encontraria, causado,
segundo ele, “pelo uso de um foco estreito do conceito em suas preocupacdes constantes

com a justica social e suas ramificagdes ideoldgicas”. A principal delas, entdo, ¢ uma
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preocupacdo demasiada com a educacgao bilingue, deixando de lado outros objetos, como
a formagao identitaria, as relagdes sociais, composi¢ao e escrita.

Como uma possibilidade para o enfrentamento a forgas neoliberais, devido a seu
carater transgressor e transformador, Maciel e Rocha (2019) defendem os estudos
translingues, cujo enfoque recai sobre a orienta¢do espacial como maneira de distribuir
as habilidades de construc¢ao de sentidos, bem como valorizar ainda mais as percepcdes
sobre as conexdes sociais, 0 corpo e as coisas para além apenas da gramatica e da mente.

Com o olhar voltado para espagos educacionais, Yip e Garcia (2018, p.169)
contextualizam sua experiéncia de pesquisa em escolas onde a translinguagem costuma
ser reprimida, por ser vista como uma pratica “corrompida”. Contudo, as autoras
entendem que uma educacdo linguistica de bases criticas, criativas, transgressivas,
democratizadoras e culturalmente sensiveis, prevé a validagdo do “repertério linguistico
completo dos alunos como um recurso adicional para aprender, € ndo como um problema
a ser resolvido” (id. ibid., p. 168).

O espaco educacional translingue, para Rocha e Megale (2023, p. 19), deve ser
um lugar que permita ao estudante desenvolver estratégias para lidar com instabilidades
e adversidades, a partir do didlogo entre eles e os professores: “essas estratégias devem
amparar-se em uma atitude favoravel a desestabiliza¢dao do status quo, a colaboragao, a
abertura do dialogo, e a subversdo da colonialidade do poder”.

Por isso, seguindo a linha desenvolvida por Ascenzi-Moreno e Espinosa (2018),
o foco em sala de aula deve se referir ao que os alunos fazem com a linguagem, quais sao
seus propositos e as razdes pelas quais eles fazem isso, em todas as oportunidades, e ndo
apenas nos momentos exclusivos nos quais eles escrevem em alguma das linguas
consideradas nomeadas.

Assim, me reporto a Garcia e Leiva (2014, p. 200) consideram que a sala de aula
¢ um local privilegiado para se trabalhar a translinguagem, visto que ela tem o potencial
de liberar as vozes dos estudantes que compdem a minoria linguistica, fazendo-as alterar
ideologias autoritarias e resistir a desigualdades provocadas pelo uso exclusivo das
linguas nomeadas. O uso da translinguagem permite aos alunos “mediar entendimentos,
construir significados entre eles mesmos, incluindo e excluindo outros [significados], e
demonstrando conhecimentos entre outras metafungdes” (Vogel; Garcia, 2017, p. 9).

Conforme o excerto a seguir, as discussdes propiciadas pela apresentagdo da
pesquisa “Grupo de habilidade de vida — o suicidio sob uma perspectiva transdisciplinar

em linguagens” possibilitaram a emergéncia de uma visdo de translinguagem na qual o
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académico Angelo, enfatiza que “nunca antes havia parado para pensar e analisar que
contrariar as expectativas e ir além do comum estabelecido ¢ tdo espetacular”, conforme
escreveu em seu didrio de aprendizagem feito apds o sétimo encontro da unidade de
ensino LTD.

Em consonancia com o colega, e também em seu diario de aprendizagem apos a
mesma apresentagdo, a académica Giovana, ja formada em jornalismo, vislumbrou a
translinguagem “como uma perspectiva de transformagdo e criticidade no ensino da
linguagem que est4 vindo de encontro [sic] com os meus anseios enquanto pesquisadora
da area de comunicacdo. Penso que esse conceito possa enriquecer o meu objeto, que € a
linguagem jornalistica cultural”.

Nesse horizonte, as autoras postulam que “um educador que ¢ habil em mudar
em resposta aos alunos bilingues, a dindmica translingue transforma os tradicionais
estandartes e curriculos em uma pedagogia que libera os alunos a pensar, imaginar, sentir
e aprender” (id., ibid.). Entendo, assim, que a educagdo translingue ¢ aquela que permite
ao aluno utilizar todo o seu repertorio linguistico, valorizando o que ele tem, e ndo sua
capacidade de utilizar apenas algo pré-definido, o que se caracteriza, portanto, como uma
pratica decolonial que valoriza o “fazer junto” entre aluno e professor (Garcia; Welp,
2022, p. 54).

Assim, Vogel e Garcia (2017, p. 12) salientam o papel do professor, pois, a partir
de sua percepcao de que todo aluno ¢ translingue, ¢ possivel a ele elaborar atividades que
permitam que o estudante faga uso de seu repertorio linguistico, de forma a evitar a
formacao de insegurangas linguisticas que deixariam o discente em uma espécie de limbo
ao ser forcado a se utilizar apenas da linguagem dominante no contexto ideolégico no
qual ele se insere.

Em outras palavras, um ambiente translingue pode transformar o proprio aluno,
que se permite usar praticas observadas em suas casas e comunidades, bem como
questionar os materiais utilizados em atividades e as proposi¢des de certas atividade
(Garcia; Kleifgen, 2019, p. 13). Da mesma forma, Aden e Eschenauer (2021, p. 11)
entendem que “livres da pressdo de ser linguisticamente perfeitos, os estudantes
gradualmente se tornam conscientes das suas habilidades em translinguagem. Eles
desenvolvem grandes confiangas neles mesmos, se tornam mais criativos em suas
expressoes e afiam seu comando de cada linguagem”.

A académica Themis, também em seu diario de aprendizagem apds a palestra

da professora Vivian, trouxe exemplos de sua trajetoria escolar, de como ela utilizava
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batalhas de rima como maneira de se incluir, algo que, em sua visdo, durante muito tempo
pareceu ser “banal”, ou “supérfluo” e que, na verdade, “¢ bom saber que ndo era s6 uma
diversdo, que eu estava translinguando”.

E na criatividade e na criticidade, por sua vez, que a interpretagdo de Angelo
sobre a translinguagem se subsidia, e sua interpretacdo permite uma analise aprofundada.
Em seu mapa conceitual, ele inicia com o conceito de translinguagem, dividindo-o nessas
duas modalidades. Em relagdo a criatividade, ele a entende como causadora da
transgressao de barreiras, tanto sociais quanto culturais, e que leva ao comportamento e
praticas de linguagem. Quanto a criticidade, esta ¢ entendida como sendo fruto de trés
fatores: praticas e vivéncias, questionamento e problematizacdo de visdes, que
democratiza o relacionamento com as pessoas € potencializa as praticas de linguagem em
espacos translingues.

No mesmo instrumento, a saber, 0 mapa conceitual, a académica Betina, por sua
vez, manifesta uma definicdo parecida para o conceito de criatividade, que transgride
ordens sociais e ordens culturais, homogeneizando e normalizando praticas de linguagem.
A respeito do conceito de criticidade, este conceito ¢ entendido como o responsavel por
questionar e problematizar praticas e vivéncias, que possuem relacionamentos, que
podem ser democratizados ou abertos.

Ja Michele, destaca a criatividade como a “reconstru¢ao/novos modos de
ver/interagir” e criatividade como questionamento, e ambos sdo vistos como
caracteristicas na pratica pedagogica e uma alternativa a pratica monolingue na pratica
pedagobgica.

Giovana, por outro lado, vé que criatividade tem a ver com “perspectivas
internas”, enquanto a criticidade com languaging, entendido por ela em trés pontos:
realizacdo das praticas de linguagem; natureza politica e ideologica das praticas de
linguagem; e criatividade e criticidade. Ou seja, Giovana entende languaging como parte
da criticidade, mas também a entende como criatividade. Ambos relacionados, para ela,
resultam em comunicagdo, entendida aqui como “imagens, icones, simbolos, processos
de producdo de sentidos”. A unido da languaging e da linguagem, definida por ela como
constitutivamente e indissociavelmente politica, forma a translinguagem.

Os conceitos de criatividade e criticidade sdo enfocados por Paolla, com as
referéncias as autoras Rocha (2018) e Yip e Garcia (2018), como “translingue hibrido

[que] se ocupa com os sentidos, vozes, ideologias, discursos e estrutura linguistica”, mas
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que, a0 mesmo tempo, nos espacos educacionais, as translinguagens sao “corrompidas”.
A maneira, entdo, de estimula-las, seria com a criatividade e a criticidade.

A primeira ¢ definida como “transgressdo de barreiras sociais e culturais que
homogeneizam e normatizam o comportamento e as praticas de linguagem”, e a segunda
como 0 que ‘“questiona a problematizacdo de praticas, visdes e vivéncias com Visdo
democratizadoras”. E, como resultado, a partir do uso dessas ferramentas, ¢ possivel que
a “educacdo linguistica critica potencializa os espacos translingues”. Nesse sentido,
praticas translingues possibilitam uma educacdo mais inclusiva e cidada, principalmente
em contextos menos favorecidos, seja na condi¢do econdmica, seja na linguistica, para
aqueles que ndo se utilizam linguagem estandardizada.

Diante disso, olhando para minha propria pratica, entendo que a translinguagem,
por sua vez, expande e amplia as possibilidades de construgdo de sentidos propiciado
pelos textos multimodais, cujo papel do professor ¢, também, de um participante do

aprendizado, estimulando os alunos a refletirem sobre seu proprio processo translingue.
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CAPITULO IV
A CONSTRUCAO DE SENTIDOS PELA PERSPECTIVA AFETIVA E
EMOCIONAL

Os textos ndo sdo so para serem lidos, mas para serem sentidos. A
gente precisa estar consciente para se colocar no lugar do outro. Como
o que eu aprendo vai se transformar em agao.

(Marta, diario de aprendizagem)

Inicio este capitulo com uma reflexdo que Marta escreveu em seu diario de
aprendizagem ap0s a primeira aula na qual discutimos sobre Letramento Critico Afetivo
(LCA). Nele vejo como a académica foi afetada e demonstra como ampliou sua percep¢ao
acerca do conceito de texto, incluindo aspectos afetivos na construcao de sentidos. Trata-
se de apenas uma das emergéncias em que analiso como os académicos foram afetados
pelas perspectivas tedricas em relagdo a virada afetiva nos estudos da linguagem.

Assim, busco fundamentar incialmente a vertente do Letramento Critico Afetivo
(LCA) e, em consonancia com a visdo da emergéncia pos-moderna, discuto de que
maneira os académicos foram afetados pela perspectiva tedrica, considerando a aula como
um espago de imanéncia e encontros para a producdo de afetos.

Cabe destacar que os estudos que consideram estes aspectos sdo contingentes e
esta pesquisa apresenta um primeiro olhar para essas praticas no contexto da formagao
inicial de professores.

A perspectiva tedrica sobre o LCA foi estudada em cinco aulas*’ consecutivas,

que detalho a seguir.

% Aula 01
Nesta primeira aula, o objetivo foi o de fazer uma retomada dos conceitos de
Multimodalidade e Translinguagem para, na sequéncia, iniciarmos, em formato de aula
dialogada, o conceito de Letramento Critico Afetivo.
Destaco que a metodologia adotada foi a sala de aula invertida, como ja discutido
no item 1.4.2, com o desenvolvimento de aula dialogada apresentando exemplos de

analises e leituras praticas embasadas pela teoria em questao.

47 Uso o termo momento como sindnimo de aula, ou encontro, para me referir as aulas presenciais com a
duragdo das 4h/a cada.



Inicialmente, Ruberval retomou os conceitos de multimodalidade e
translinguagem e iniciou uma discussdo sobre aspectos multissensoriais, conforme

excerto abaixo, retirado da gravacgao dessa aula:

A multimodalidade comega a trabalhar com outras modalidades... E.. ¢ a
translinguagem vem descongelar tudo isso. Elas vdo trabalhar com outra
categoria mais aberta, mais fluida e mais dindmica. Entdo, a translinguagem ¢
um elemento que a gente ta trabalhando e mais recentemente, de uns dois anos
pra cé, a gente vem falando de afeto. Que a ideia de afeto ndo ¢ de afeto de
carinho, nesse sentido, mas assim... Eéé... no é pra vocé ler s6 o texto do ponto
de vista da racionalidade. Por exemplo, quando vocé trabalha com a linguistica
textual, vocé trabalha com os elementos do texto, né? Primeiro, segundo,
terceiro. E cartesiano ainda, de certa maneira. Eéé... essa outra ideia do afeto
¢é: como ¢ que vé... Como que vocé vé as imagens? Como ¢ que vocé sente as
imagens? O porqué que vocé sente ou porque ndo sente? Esses elementos
multissensoriais e afetivos, até entdo, a gente num... num ¢ trabalhado na... na...
na escola, parece que ¢ tudo sempre muito racional dentro de uma ideia, de
novo, da racionalidade. (Ruberval)

Nesse sentido, entendo que a perspectiva da multimodalidade surgiu como uma
alternativa para combater um pensamento normativo e generalizante, que concebe a
comunicagdo do saber e das praticas de construcao de sentidos como algo a ser realizado
apenas da sua maneira.

Desta forma, a concep¢do de letramentos, conforme apontam Rocha e Maciel
(2019, p. 9), abarca tentativas de evidenciar “o carater plural, heterogéneo e ideoldgico
das praticas de linguagem mediadas preponderantemente pela escrita, nos mais diversos
contextos sociais”, em oposi¢ao ao carater estanque e singular que vem sendo redefinido
e apontado para novas perspectivas quanto “a valorizagao e a emancipagao revisitada do
sujeito critico”, como destacado por Maciel e Barbosa (2018b, p. 116-117).

Em seus diarios de aprendizagem, escritos ap0s esta aula, Kaike, Lais ¢ Michele

destacam:

Ele finaliza a aula nos mostrando sobre o afeto de Spinoza, desmistificando o
afeto em relagdo ao carinho e sim sobre como somos afetados, positivamente
ou negativamente. (Kaike)

Legal ver multimodalidades aplicadas em uma determinada area, porque assim
¢ possivel ver o quanto da para expandir sobre o assunto. E foi interessante ver
essa revisdo sobre multimodal e translinguagem e aprender uma nova
“defini¢@0” para a palavra afeto e como ¢ usada. (Lais)

Foram explorados mais a fundo alguns conceitos ainda no sentido da
multimodalidade e diversas formas de comunicar pelo multiletramento. Falou-
se do teach-back como forma de assegurar se alguém entendeu algo, pedindo,
por exemplo, para o outro repetir o que foi dito. Comegou-se a explorar a virada
afetiva e afec¢do, como o quanto ou como somos afetados pelos textos em
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nossos afetos ou possamos produzi-los e afetar os outros. Isso me lembrou de
algo estudado antes em Historia Cultural, as narrativas humanitarias, e como
elas despertariam sentimento ou possivelmente a “solidariedade” para com os
temas tratados. Eu acho a questdo dos afetos importante, porque muitas
decisdes sao guiadas por eles. (Michele)

Entendo que Kaike, Lais ¢ Michele foram afetadas de forma positiva por esse
encontro. Estabeleco a relacdo entre a percepcao sobre as diferentes formas de afetar
expressadas pelos académicos com a definicdo de afec¢do proposta por Spinoza (2009).
Uma afecg¢do positiva ¢ definida por ele como aquela que nos leva a uma maior forca de
agir, que aumenta nossa poténcia de existir.

Na sequéncia, foram apresentados dados e resultados de pesquisas conduzidas
pelo prof. Ruberval e seus orientandos do curso de medicina, onde trabalha uma disciplina
intitulada “Habilidade de Comunicagao”. Um aspecto que emergiu dessa explicacao foi
como os académicos foram afetados pela explica¢do da estratégia de teach back?® que
vem do letramento em satde.

De acordo com Ruberval, “Essa ¢ uma parte que ¢ importante ndo s para saide,
mas também para os professores”. Entendo que, habitualmente, as pessoas nao respondem
com sinceridade quando perguntadas vocé entendeu? ou vocé esta me entendendo? Da
mesma forma que, quem pergunta, ndo necessariamente esta interessado em ouvir uma
resposta que corresponda a realidade.

A resposta geralmente ¢ feita por meio de aceno positivo com a cabeca. Por esse

motivo, a estratégia de teach back é destacada pelo professor, conforme excerto a seguir:

Quando o médico pergunta: - Vocé entendeu?

A pessoa fala: - Entendi.

O que que o médico faz entdo? Prescreve e manda embora. Mas, as vezes, o
paciente ndo entendeu nada, as vezes sai da... da sala com a receita s6, né, sem
entender? Porque ééé¢.... quem tem o compromisso do... de fazer a pessoa ser
entendida, quem promove o letramento, ¢ o médico.

Entao, isso ¢ uma coisa, uma das coisas... ¢ a gente faz isso como professor,
né? As vezes até retorico: - Vocé entendeu?

As vezes nem esta preocupado se entendeu, né? (Ruberval)

A académica Nina colaborou com a discussao ao dar seu depoimento a respeito

da situacdo vivida por ela, em que a estratégia de teach back, talvez, pudesse té-la ajudado

48 Conceito apresentado ao professor Ruberval pela profa. Rima Rudd. Para ampliar leituras sobre essa
tematica, ver, entre outros trabalhos, Nori e Rudd (2015) acessado pelo link
https://pubmed.ncbi.nlm.nih.gov/25620074/, em 10 set. 2023.
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a pensar um pouco mais sobre o diagndstico recebido. Segundo Nina, “esse negocio de...

de falar ‘vocé entendeu’ ¢ importante”. Ela entdo relata que:

Quando eu descobri que eu tinha cancer, a médica falou que eu estava com os
nddulos e tal. E que eu teria que tirar, né? E tal, né?

Ai a minha sobrinha falou assim: - Mas, éé&¢... qual vai ser o procedimento,
doutora?

E a médica falou: - Isso ai € rapidinho... ela vai fazer quimioterapia, vai fazer
radioterapia...

[Risos]

E eu s6 fui entender isso quando ela falou ‘isso ai’: - Eééé... isso ai, é... é... é
simples, ela falou.

- Isso ai tem cura; isso ai ela vai fazer uma radioterapia, uma quimioterapia. Ai
que minha ficha foi cair, sabe? Entdo, assim... quando ela falou assim: - “Vocé
entendeu?” Eu falei: - “Entendi, doutora” (Nina).

No didrio de aprendizagem feito por Marta apos essa aula, e usado como
epigrafe deste capitulo, percebo que a possibilidade de se despir de conceitos pré-
concebidos se assemelham a primeira dimensdo do letramento critico discutido por
Lewison, Flint, and Van Sluys (2002) e ampliado por Anwaruddin (2016). Essa dimensao
se refere a desestabilizacdo do lugar comum, ao se permitir olhar para um fato através de
“novas lentes”, como discutido por Anwaruddin (2016, p. 382-383).

Os estudos sobre letramentos existem, conforme apontado por esse autor, desde
a década de 1980, e costumam ser divididas em trés geragdes. A primeira geragdo,
iniciada nesse momento, buscava inicialmente o desenvolvimento de habilidades de
leitura e escrita. Devido ao contexto de sua €poca, sua preocupacdo era entender — e
intervir no — o problema do analfabetismo que entdo atingia grande parcela da populagdo
brasileira.

Esse fator, inclusive, teria influenciado o nome do conceito, que utilizou o
sentido literal do termo em inglés (literacy), pois ele significa “o resultado da
aprendizagem da leitura e da escrita” (Maciel; Barbosa, 2018b, p. 117, grifos meus).
Nesse sentido, a primeira geracao considerava o letramento como a parte responsavel por
ensinar ao aluno, de maneira cognitiva, a simplesmente conhecer e codificar os co6digos
linguisticos.

A segunda geragdo, por sua vez, enfatizou a pratica social no intuito de
compreender como se processa o ensino dos codigos de leitura e escrita no contexto sdcio-
histérico. O enfoque no contexto social e na inser¢ao do aluno nessa sociedade, discussao

essencial que surgia na década seguinte a redemocratizacdo brasileira e a Constituigdo de
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1988, ainda ndo permitia que outras preocupacdes surgissem, como questdes que passam
por valores, culturas, concepgdes ou criticas.

Assim, essas questdes se tornaram a perspectiva da terceira geragao, que passa a
conceber a ideia de leitura e escrita como algo mais amplo. Por isso, imagens, sons e as
demais modalidades também passaram a ser considerados como formas de textos.

De certa maneira, essa ampliagdo ¢ uma resposta dos linguistas aplicados a
propria sociedade contemporanea, que se mostra muito mais diversa a partir do século
XXI. A escola, entdo, para se integrar a sociedade precisa, por sua vez, se adequar a essa
postura critica e diversa, que pressupde compreender e lidar com a diversidade, também,
no campo das linguagens. Até porque, segundo Maciel e Barbosa (2018b, p. 118), “o
aluno de hoje ndo aprende como o aluno de algumas décadas atras”, principalmente se
levarmos em considerag@o os aparatos tecnoldgicos incorporados as praticas cotidianas.

As lentes plurais de olharmos essas questdes também foi discutida nesta aula,
como aponta o excerto abaixo, quando prof. Ruberval explica sobre o uso situado da

linguagem:

Mas, essa ¢ a ideia de... da ideia da linguagem diferente daquela nogdo do
Saussure que vocé tem significante e significado, né? Quando vocés viram
aquela parte da perna 14 que a gente escreveu, ela ¢ sempre... tudo ¢ sempre
situado, contextual, contingente. Que pode ser agora assim, pode ser... e depois
de ndo ser mais isso. Entdo assim, é sempre... 0 que a gente chama de Uso
Situado da Linguagem. Que o uso situado da linguagem ¢ isso que esta
dizendo, né? Que ¢ tudo muito, ndo ¢ uma coisa de novo, um pra... pra tudo.
Né? Sempre entendendo isso como muito situado, mas mesmo que ¢ situado
entender por que que isso me afeta? Por que que ndo me afeta? Por que que eu
ja ndo me devia afetar e ver um... né? Um jornalismo dessa forma e ndo... ndo
me comove mais isso, né? Parece que estou deixando de perder a minha... a
minha humanizagdo, né? (Ruberval)

Associado a essa perspectiva, o letramento critico pode ndo nos permitir lidar
com certas questdes, pois ainda carrega uma tendéncia ao racionalismo. Desta forma,
Anwaruddin (2016), a partir da discussdo de Spinoza sobre a separagdo entre corpo e
mente, traz as questdes sobre o afeto como uma visdo mais ampla e ndo racional para
compreendermos nosso mundo € nossas praticas sociais.

O excerto abaixo traz o momento em iniciamos a reflexdo sobre o binarismo

entre mente € corpo.

E a grande questdo dentro disso também ¢ essa questdo da racionalidade que
separava a nogdo de corpo e mente, né? A questdo corporea era fora das
questdes. Quer dizer, a mente que dominava, ndo era isso? — “Vocé tem que
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tirar isso da tua cabega”, né? Mas como se ndo tivesse, se ndo fossem coisas
do da... da... do corpo, a ideia de corpo e mente ndo sdo coisas dissociadas,
é¢¢... é¢¢... ndo €.... quando eu falo assim: - Vai dar tudo certo, e pego em voce,
teve uma multissensorialidade que te causou um conforto maior também..., ndo
¢? Entdo, essa relacdo de corpo e mente ndo sendo coisas dissociadas...
(Ruberval)

Para discutir sobre como foram afetadas pelos questionamentos durante essa
aula, trago excertos do diario de aprendizagem de mais trés académicas.

Michele, Simya e Vera, respectivamente, escreveram:

- Eu acho a questao dos afetos importante, porque muitas decisdes sdo guiadas
por eles. (Michele)

- Em relag@o ao afeto, ter a consciéncia e a empatia do que eu posso causar no
outro, em todos os contextos, causando bem estar ou repulsa, medo”. (Simya)

- O trabalho desenvolvido pelo Professor Ruberval na area da satide, mostrou
que a relevancia da linguagem nas mais diversas areas, abrindo mais um leque
de oportunidade de estudos. (Vera)

Esses posicionamentos demonstram, para mim, que construir sentidos, pelo viés
do letramento afetivo como proposto por Amsler (2001), implica em maneiras de
desenvolver relagdes emocionais a partir dos encontros com os textos que nos engajamos.
Ou seja, como as linguagens fazem sentido no momento do letramento.

Em relacdo a criticidade, neste contexto, entendo que ela ¢ um espaco constante,
e indissociavel, no fazer do pesquisador/professor, de forma que ¢ invidvel fazer pesquisa
e estudos de cardter social sem que sejam permeados por esse cardter politico e
ideologico. O critico, neste caso, tem vistas a desestabilizar o processo tradicional de
constru¢dao de sentidos, com vistas a romper a no¢do de uma verdade unica, € mostrar
outras possibilidades de ver o mundo além do que esta posto no texto em questdo (Maciel;
Barbosa, 2018a).

Nessa concep¢do, entdo, nasce a ideia de um letramento critico no sentido de
conquistar uma “desconstrucao e renegociagao de aspectos que levam ao questionamento,
a reflexdo, a indagacdo e a interacdo social a respeito de um determinado texto”, como
destacado por Barbosa e Maciel (2018, p. 282). O letramento critico esta, nesse sentido,
também, ancorado na relagdo entre o leitor e o texto, no qual as experiéncias pessoais do
primeiro e seus valores sdcio-histdricos permitem a ele interpretar o conteudo do texto a
sua maneira unica, expandindo seu sentido inicial a possibilidade de novas leituras, e de

novas formas de considerar a lingua (Barbosa; Maciel, 2018, p. 287-8).
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Como exemplo deste viés, trago o excerto abaixo prof. Ruberval exemplifica

momentos de afeccao:

Entdo, isso que estd acontecendo aqui na aula, que alguns estdo falando assim,
“Olha eu achei essa aula, mudou minha forma de olhar de texto”, significa que
houve uma afecgdo e aumentou a sua poténcia de ver linguagem, por exemplo.
Entdo assim, sempre entendendo que uma aula ¢ um ¢ um momento de afec¢ao,
um filme é um momento de afec¢do, um encontro, ¢ um momento de afecgio,
ouvir musica ¢ um momento de afeccdo, assistir a um filme ¢ um momento de
afeccdo e sempre vai aumentar ou diminuir a poténcia do... do afeto.
(Ruberval)

O aprofundamento nessas leituras me remete a considerar que um dos desafios
enfrentados em sala de aula ¢ o “como” trabalhar com as questdes relacionadas ao afeto
para o desenvolvimento de engajamento politico que vislumbre mudanga, ao invés de
“sentir” o desespero, a culpa ou outra emoc¢ao que nos paralise e nos tire a capacidade de
acao.

Retomando o pensamento de Paulo Freire de que devemos ler ndo apenas as
palavras, mas o mundo, Anwaruddin (2016, p. 5) traz novas lentes para construirmos
sentido sobre esse processo, uma vez que a compreensao do leitor ndo corresponde apenas
a combinagdes de palavras, mas como elas afetam o leitor, e o faz repensar (e, também,
mudar) o mundo a sua volta.

Nesse sentido, ele se coloca como personagem de seu proprio trabalho ao elencar
perguntas que ele faz quando escreve algum texto: “O que farei depois? O que este texto
quer que eu faca? A quais interesses eu sirvo quando com as minhas praticas de
letramento?”. Essas perguntas envolvem discussdes mais abrangentes, que buscam,
justamente, trazer o fator critico ao letramento, para que possamos pensar a sociedade na
qual pertencemos e lutar contra as opressdes impostas.

A académica Themis, em seu diario de aprendizagem, nos faz pensar que a
perspectiva multissensorial aponta para uma possibilidade, conforme trago no excerto

abaixo:

O conteudo incrivel como sempre, consegui mais uma vez reforgar o conceito
estudado e agora com a entrada das emogdes que ¢ algo que me move muito,
e me atrapalhava em certos momentos, acredito que vou saber lidar melhor e
saber ser mais humana, mais empatica com os meus alunos. Lembrei de um
professor do Instagram que interage com os alunos usando da empatia ¢
quando eles ndo se sentem bem e acabam mencionando de alguma forma, ele
demonstra que se importa, que entende. E isso com certeza ¢ algo que deixa
marcas na educago de alguém, mais do que s6 passar o contetido mas também
formar o carater e personalidade da pessoa, mais do que educar ¢ como se fosse
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um formador. Uma area que me deixa fascinada e desperta a vontade de
aprender (Themis).

A partir de Spinoza, Anwaruddin (2016) entdo sugere que o letramento critico
afetivo se faz necessario por, pedagogicamente, explorar as formas pelas quais o corpo
transforma as afecgdes em agao.

Desta forma, quatro dimensdes, ou perspectivas que aglutinam diversas
discussdes no campo da critica apontadas por Lewinson; Flynt; Van Sluys, (apud
Anwaruddin, 2016, p. 5), sdo possiveis para se compreender o letramento critico, a saber:
o rompimento com a ideia de se “ver o cotidiano através de novas lentes”; a interroga¢ao
de pontos de vistas e “se por no lugar do outro”; a de compreensdo de como o sistema
sociopolitico, as relagdes de poder e a linguagem estio inseparaveis de nosso ensino; e, a
ultima, de como o letramento critico pode favorecer questdes de justiga social.

Estas, por sua vez, geram algumas outras reflexdes no momento de ler um dado
texto: “que tipo de pessoa, com quais interesses e valores, pode ler e escrever este texto?”’;
“o0 que este texto estd querendo fazer comigo? E com qual interesse?”; e, por fim, “quais
posicdes, vozes e interesses estdo em jogo? O que sdo os siléncios e as auséncias?”,
conforme apontado por Anwaruddin (2016, p. 5).

Esses aspectos e questionamentos sdo abordados por Ruberval quando ele convida
os académicos a refletirem sobre como cada um se posiciona, conforme excerto da

gravacao da aula, abaixo:

E qual que ¢ o teu papel na producdo dessas afec¢des, né? Como professor,
como amigo, como sei 14.. esposo, tem essa relagdo de como ¢ que eu aumento
ou diminuo a poténcia a partir do... da linguagem que eu utilizo, da forma como
eu me comporto, enfim, dentro da... dessas outras questdes. (Ruberval)

Isto posto, € possivel entender que a construgdo de sentidos nao passa apenas por
um campo racional, mas também pelo campo sensorial/afetivo, como aponta Marta, com

cuja reflexdo, “Os textos ndo sdo so para serem lidos, mas para serem sentidos”, iniciei

este capitulo.

& Aulas 02 ¢ 03
Ambas aulas aconteceram na modalidade assincrona. A primeira foi destinada

para a leitura e sistematizagdo do texto Feeling our Way: A Trioethnography on Critical
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Affective Literacy for Applied Linguistics, e a segunda para leituras dos videos
detalhados no capitulo 1, item 1.5.

Sobre a escolha do texto para ser lido pelos académicos, sugeri o acima texto
escrito, em inglés, por Anwar Ahmed, Brian Morgan e Ruberval Maciel.

Conforme excerto do final da primeira, transcrito abaixo, Ruberval ndo faz

objecdo e explica aos alunos sobre a tipologia do texto:

Pode ser. E ¢ um formato diferente. E uma... ¢ um trabalho de trioetnografia.
Sao trés professores, né? Que escrevem esse texto. E ele ¢ dialdgico. A gente
vai conversando no texto, né? Nao ¢ aquele texto frio também. Porque a ideia
¢, se esta falando de afeto, a gente tem que estar trabalhando com essa relagao
dialégica como uma outra forma de escrever o texto cientifico. A gente ta
transgredindo de uma certa maneira aquele artigo cientifico comum e trazendo
esses outros elementos. (Ruberval)

Porém, ao conversarmos na sala dos professores, ele me questiona “Roseli, sera
que eles vao dar conta dessa leitura?”. A afec¢ao produzida por esse questionamento foi
no sentido de o texto apresentar dificuldade por estar escrito na lingua inglesa,
especialmente para os alunos do bacharelado. Nesse sentido, me propus a traduzir o texto
usando o site https://www.onlinedoctranslator.com/pt/. Assim, apos a traducdo, fiz as
corregdes e disponibilizei o texto, via grupo de whatsapp para a turma.

Para as atividades assincronas, ndo solicitei didrio de aprendizagem, porém

Betina optou por fazé-lo, e deu destaque a trioetnografia, que trago abaixo:

Achei a leitura do texto muita dindmica, ¢ o primeiro texto que leio na
disposi¢do de didlogo. A trioetnografia se torna um método que auxilia na
aprendizagem e nos aproxima do autor, me senti como se estivesse numa roda
de conversa com tais autores. As experiencias vivenciados por cada um se
juntam de forma a complementar os conceitos e incentivar uma ampliada visdo
de mundo. (Betina)

Nesse caminho, entendo que a construcdo de sentidos também pode ser
concebida pela interconexdo de meaning (sentido) e feeling (sentimento), como apontado
por Lemke (online). O primeiro conceito provém da semidtica e remete a0 momento em
que o sujeito passa a representar algo, ou seja, cria um sentido. Nesse caso, como
referenciam Maciel e Pereira (2020, p. 40), meaning se “utiliza da percepcdo de
fenomenos, agdes, coisas do mundo que se associam, produzindo uma interpretacdo
final”. Feeling, por sua vez, envolve sentimento de uma maneira complexa, ou seja,

ultrapassando um conjunto de emocgdes (como felicidade ou tristeza), e “envolve um
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estado de nossa propria condi¢ao no mundo, inclusive nossas interagdes reais e potenciais
com o ambiente em que vivemos” (id. ibid.).

Por fim, esses dois processos variam de acordo com cada cultura, visto que eles
ndo sdo fixos e determinados, mas dependem do ambiente e, por isso, ultrapassam as
questdes referentes a verbal e ndo-verbal.

Nesse sentido, ao abarcar questdes relacionadas ao feeling, ou emogdes, Ahmed,
Maciel e Morgan (2022, p. 5) entendem que as emogdes sdo sociais, pois € através das
emocdes, ou como nds reagimos a algo, ¢ que limites sdo colocados na sociabilidade, ou
seja, de que maneira o “eu” e o “outro” sdo moldados. Dessa forma, e a partir de Spinoza
(2009), as emogodes podem ser entendidas como um misto de memodria dos nossos
encontros com outros corpos, € da imaginacao de como encontros futuros podem ocorrer

de maneira ética.

% Aula 04

A pentltima aula do bloco teorico foi iniciada pela apresentacdo de Kaike, que
solicitou a possibilidade de apresentar algumas obras de arte pintadas por ele. Ao final da
primeira aula, Kaike me procurou e disse que tinha como lazer o habito de fazer pinturas
em 6leo. Entdo me questionou se poderia trazer alguns de seus quadros para discutir com
a turma, a partir do questionamento “como vocé sente este texto”? Desta forma, tivemos
discussdes a partir das obras de Kaike.

Retomo, neste ponto, a justificativa de me afiliar a Linguistica Aplicada como
uma perspectiva contemporanea que me possibilitou vislumbrar esse encontro de corpos
como um espago que nos permitiu criar inteligibilidade sobre usos outros da linguagem,
abrindo espago para novas emergéncias e devires.

Kaike inicia justificando o porqué de ter trazido suas obras para, primeiramente,
coconstruir sentidos com os colegas e discutir as convergéncias e divergéncia entre sua

leitura ao pintar os quadros e a leitura feita pelos colegas.

Comego dizendo que esse é um trabalho meu, né? E uma arte que ndo ¢
remunerada. Eu fago arte pela arte. Eéé... trouxe para vocés porque o texto em
si a gente sempre comentou sobre subjetividade; cada um traz uma crenga, cada
um acredita em algo. Entdo eu trouxe esse lado, né? Esse viés mais artistico
para mostrar através dessa arte cosmica, né? (Kaike)

Essa abertura para novas experiéncias pode ser vista como um misto de pessoal

e de social, de afetivo e de mediado. Assim, Ahmed; Maciel; Morgan (2022, p. 9) afirmam
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que “as experiéncias afetivas nos contam historias — simples, complexas, imprevisiveis e
desconcertantes — sobre como as pessoas constroem realidades sociais e realizam seus
dias dentro de tais realidades”.

Ciente das afec¢des produzidas nos colegas, Kaike esclarece que seu objetivo
foi “justamente trazer pra que houvesse essa discussao, né? E que a arte em si atinge cada
um de uma maneira. Né? Eu quis comecar com esse aqui justamente com cores mais
primérias, né? O azul, o amarelo, né? E ai.... Posso mostrar esse outro?”.

Retomo o conceito de multimodalidade, trazido no capitulo 2, por entender que
os quadros pintados por Kaike sdo textos multimodais que foram lidos a partir da
disposi¢do das cores, das intensidades e profundidades que proporcionou a interpretagcdo
e (re)significacdo de sentidos, e a “renegociacdo de possibilidades de construgdo dos
sentidos” os posicionou a questionar e entender as escolhas feitas por Kaike, dentro de
seu repertorio, e conhecer os sentidos produzidos, como destacam Maciel e Barbosa
(2018Db).

Ao apresentar o segundo quadro, Kaike esclareceu que:

2

E.... eu trouxe justamente... ¢ ndo querer tecer sobre crengas de ninguém, mas
justamente pra ter esse feedback, né? Entdo assim, sdo obras que ficam
guardadas no meu quarto, no meu.... no meu intimo, né? Trouxe pra aula de
hoje porque a professora sempre deu a abertura e falamos sobre a sobre a
intimidade de cada um, né? Entdo, de certa maneira, €.... saberia que ndo seria
julgado ou seria.... né? Por isso que trouxe cla pra realmente... Entao ela mexe
com o imaginario de cada um. (Kaike)

Figuras 09, 10, 11: Telas

Fonte: Kaike, telas de sua autoria apresentadas como trabalho do seminario sobre
Letramento Critico Afetivo.
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Situar esta pesquisa, e minha afiliagdo, no campo da Linguistica Aplicada, me
propiciou abrir este espago de imprevisibilidade, pontuado por Moita Lopes (2009, p. 22)
como um atravessamento de “fronteiras no campo do conhecimento, assim como na vida”
mostrando a vulnerabilidade a possiveis riscos, pois Kaike guardava sus obras em “seu
quarto, sua intimidade”. Desta forma, entendo que essa op¢ao nao o deixou vulneravel,
ao contrario, trouxe uma aproximacao ainda maior entre os colegas.

Um exemplo disso foi trazido por Vera, em seu diario de aprendizagem sobre

essa aula:

O tema abordado pela Professora Roseli foi a abordagem afetiva; na aula houve
a apresentagdo dos textos do colega Kaike, o qual apresentou 3 telas de sua
autoria e foi solicitado aos alunos que dessem sua opinido sobre como as telas
nos afetavam. Cada aluno recebeu a mensagem de uma forma diferente, sendo
bastante interessante, pois vimos de forma pratica a abordagem afetiva. (Vera)

E importante perceber, também, de que maneira a ideia de sensorial se une a de
letramento como uma forma relativizada de pensarmos sobre as multissensorialidade das
praticas de letramento e comunicac¢ao, incluindo suas tecnologias de mediacao e produ¢ao
(Mills, 2016).

No caso da Linguistica Aplicada, em especial, o conceito de Letramento Critico
Afetivo nos auxilia a pensar as conexdes que fazemos e as construgdes de sentidos, a
partir dessas conexdes. Nesse sentido, entendo que, 8 mesma maneira da translinguagem,
o letramento critico afetivo tem por caracteristica a busca por justica social, ou uma
pratica social transformadora.

Nessa busca, as reagdes a um mesmo texto podem ser diversas; reagdes estas
que, necessariamente, estdo conectadas as historias de vida e/ou a identidade de cada um,
como apontam Ahmed, Maciel e Morgan (2022).

Finalizando esta aula, aprofundei a discussao sobre LCA, tomando como suporte
o texto de Sardar Anwaruddin, Why critical literacy should turn to ‘the affective turn’:
making a case for critical affective literacy, publicado em 2016, no qual o autor cunhou
o termo Letramento Critico Afetivo.

Nessa perspectiva, retomei os letramentos para exemplificar como Anwaruddin
(2016) incorpora a virada afetiva ao letramento critico, como apontado no excerto abaixo,

retirado da gravacao dessa aula:
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E possivel unir os letramentos com conceito de afeto a partir do entendimento
que: eu nem sempre sei como ¢ que eu estou sentindo, né? Eu nao sei as vezes.
Quantas vezes vocé falou: “ai nem sei o qué que eu estou sentindo”. Quem ja
nunca falou isso? N¢? Entdo. O sujeito nem sempre sabe como ele se sente.
Né? Entdo ai... isso veio da psicanalise. E o letramento vai buscar uma forma
de esse entendimento para as questdes educacionais, né? (Roseli)

Apoés a discussdo tedrica, apresentei exemplos de textos e fizemos algumas
reflexdes sobre como sentimos os exemplos apresentados, e o porqué somos tao afetados
por alguns encontros € menos por outros.

Abaixo trago excerto do didrio de aprendizagem, que nos ajuda a perceber como

Andreia foi afetada por essa aula:

Compreender como somos afetados por um texto faz parte do processo de
leitura e de interpretag@o; reconhecer os impactos positivos e negativos ao ler
um texto. O primordial desta aula foi: Trazer a dimensao da afetividade para a
leitura, e resgatar nas relacdes humanas as concepc¢des de singularidades,
subjetividades, diversidade e empatia. (Andreia)

Nesse sentido, Arwarrudin (2016) nos provoca reflexdes, ao questionar sobre até
que ponto somos responsaveis pelo sofrimento do outro, ao mesmo tempo em que
responde afirmando que a abordagem afetiva pode ajudar como possibilidade de
entendimento sobre porque somos nos sensibilizarmos por certos sofrimento e ndo por

outros, a exemplo da reflexao trazida por Nina sem eu diério:

A leitura sobre o letramento critico afetivo foi bem dificil para mim, pois
mexeu com meu emocional... Esse conceito (LCA) trabalha com a forma de
como somos afetados quando lemos um texto e como reagimos quando ocorre
0 “choque de corpos”. Quando lemos um texto ¢ vocé se liga a ele vocé tem a
compreensdo daquilo que se quer e aonde quer nos levar o que devemos
analisar é: qual ¢ os interesses, porque surgiu o que ele quer, em que momento
ela te afeta aonde vocé viu o senso de justiga social. (Nina)

Fundamentada em Kawachi, Rocha e Maciel (2022), entendo a importancia de
abrir espaco na sala de aula, para que afetos que minem nossa poténcia de acdo possam
emergir e tenham a possibilidade de ser (re)elaborados.

Desta forma, faco a leitura do excerto acima, também a partir do entendimento
dos multiletramentos, pois busca eles buscam desenvolver de uma cidadania ativa por
parte de seus participantes, que tornam participantes da formacdo de seu proprio
conhecimento, que passa ndo apenas pelo aprendizado linguistico, mas também pelo
aprendizado de muitas praticas sociais, e que “amplia a postura de leitura conectada com

o cotidiano no sentido de entender a sociedade e se enxergar dentro dela” (Maciel;
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Barbosa, 2018b, p. 120). E, por isso, permite renovar a concepg¢ao critica dos textos, das
linguagens e dos sentidos, ndo apenas no campo tedrico/académico, mas também em sala

de aula.

% Aula 05

Nesta aula, a ltima da unidade de ensino Linguagem e Tecnologias Digitais, foi
dedicada a apresentacdo de seminario sobre Letramento critico Afetivo. Nao participaram
desta apresentacdo o académico Kaike, pois ja havia apresentado seus textos na aula
anterior.

Para o seminario, cada académico escolheu um texto para apresentar a sala como
foi afetado pelo texto escolhido. Porém, pela quantidade de alunos, ndo seria possivel que
todos apresentassem seu texto. Desta forma, via whatsapp, os académicos se organizaram
em grupos para escolher um texto por grupo.

Eles apresentaram, primeiramente, qual critério e como foram as discussdes para
a escolha do texto a ser apresentado para a turma. Para tanto, levaram em consideragao
as seguintes perguntas: como foi o processo para a escolha do texto? Por que esse ¢ o
texto escolhido? O que foi considerado para essa escolha?

Para as discussdes com a sala, cada grupo refletiu sobre as seguintes questdes:
como vocés foram afetados pelo visivel, pelo sensivel e pelo perceptivel? Ou seja, o que
sentiram, vivenciaram, perceberam ou ndo perceberam? Como reagiram a essa
experiéncia?

As académicas Dandara e Michele, por motivos de trabalho, ndo puderam
participar desta aula. Portanto, solicitei que elas fizessem um video expondo o texto
escolhido e considerando os mesmos questionamentos.

Desta forma, seis grupos foram formados para as reflexdes e coconstrucdo de
sentidos.

A académica Giovana optou apresentar de forma individual e trouxe uma
reportagem que remete a semana de comemoragoes da independéncia do Paraguai.

Segundo ela, a escolha se deu pelo fato de ela ser descendente de paraguaios o

que a motivou a debater sobre os esteredtipos construidos.

E o Paraguai... ele me toca mais, muito mais... porque ¢ meu sangue né... E me
afeta porque eu trabalho com cultura, né... e tudo que ¢ sobre cultura me afeta
diretamente. Eu sou fascinada pela cultura de Mato Grosso do Sul; e minha
familia ¢ de Corumbda, minha mie ¢ de Bela Vista... entdo ele faz parte da
identidade cultural, né? Sempre... ¢ sempre conhecemos uma pessoa que ¢ de
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la. Mesmo que falar... que negue: “Ah, eu ndo sou”. Mas é. As vezes ¢ sim. E
porque as vezes a gente tem essa ideia ainda, né? Muitos... ainda tem a ideia:
“Ah, Paraguai”. (Giovana)

Marta apresenta sua contribuicdo, conforme excerto retirado da gravagdo da

aula:

E que foi criada assim, uma cultura que eles eram... falando mal dos
paraguaios. Mas depois quando a gente estuda a guerra do Paraguai, vocé vé
que foi 14... a Europa metendo o dedo aqui fazendo os... os vizinhos brigarem,
mas por um... por eles 14; e ndo era uma coisa nossa mesmo... do Brasil e
Paraguai. Entdo ¢ terrivel. (Marta)

Os excertos acima exteriorizam uma visdo de letramento critico que mesclam
debates sociais e politicos em busca do entendimento de como e onde os textos
funcionam, bem como explicita quais uma preocupag¢do com o ler o mundo e a palavra,
de acordo com Freire (1996).

Porém, com amparo do letramento critico afetivo, questdes corporificadas, como
o sentir o texto (Anwaruddin, 2016) sdo trazidas para o processo de construcdao de
sentidos. Segundo o autor, quando entramos em contato com o texto trazemos nossas
ideias pré-concebidas do “objeto e sua historia” (Anwaruddin, 2016, p. 390), cujo pré-
julgamento que pode nos afastar ou nos aproximar desse objeto.

Em seu diario, Giovana aponta que

As apresentagdes que assisti e realizei conseguiram mostrar a evolugdo das
nossas interpretagdes de textos de uma forma critica e afetiva, onde todos
puderam representar as suas vozes, discursos e experiéncias que impactaram
os nossos conhecimentos acerca do outro e suas visdes de mundo.
Conseguimos colocar em pratica o que aprendemos com as teorias do curso.
(Giovana)

O grupo composto por Alexandre, Andreia, Nina e Vera apresentou a leitura

de uma a propaganda contra abandono de animais.

ETAPA 2: ANALISE DO TEXTO

- COMO FOMOS AFETADOS PELO VISIVEL, PELO SENSIVEL E PELO PERCEPTIVEL? Figura 12 — Conscientizagao
(COMO SENTIMOS, VIVENCIAMOS, PERCEBEMOS OU NAO PERCEBEMOS?) sobre abandono de animais

- COMO REAGIMOS A ESSA EXPERIENCIA?

Fonte: Andreia, Alexandre,
Nina ¢ Vera, seminario sobre
Letramento Critico Afetivo
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Percebendo que todos estavam fazendo a leitura no sentido do abandono do
cachorro, interferi, de forma explicita na tentativa de trazer emergéncias outras, conforme

destaco no excerto abaixo, extraido da gravacao dessa aula:

[...] eu quero é polemizar mesmo. Mas o meu ponto é assim olha: Eéé... por
que qué tem s6 essa visdo? E por qué que o mais importante do que.... ¢ a gente
falar assim: olha aqui que aconteceu isso? E. Como ¢é que isso me afetou,
entende? Entdo assim, por isso que eu to falando, éé¢... to polemizando pra
dizer assim que eu posso... eu posso ser impactada de uma outra forma, falar
assim: “Ah é um ca... ¢ uma familia que mora num sitio ou numa chacara; ou
uma familia rica que mora numa vila na Espanha”. E ai viajou. Claro que
concordo que o cachorro ficou e que ele gostaria de ter ido, entendeu? Mas
assim ¢ o mais importante do que o que ¢€... ¢ 0 que eu senti ao ser confrontado,
ao ser afetado. (Roseli)

Com esse comportamento, intencionei possibilitar a consciéncia sobre o
conhecimento verdadeiro, pois, segundo Gleizer (2005), ¢ através do elemento cognitivo
que Spinoza explica o vinculo entre os afetos e os objetos.

O diario escrito por Nina, participante do grupo, demonstra a poténcia do

sentimento triste e doloroso que a afetou:

Nosso grupo falou sobre o abandono de animais a abordagem e o conceito de
adogdo e como a gente vé. (para mim foi muito traumatica essa abordagem
sobre a adogdo pois quando minha méae morreu éramos em 10 irmaos e fomos
distribuidos como cachorros, sofrendo todo tipo de abuso tanto psiquico,
emocional, e fisico). (Nina)

Aqui resgato a fala de Kawachi, Rocha e Maciel (2022, p.49), quando os autores
defendem a importancia de ouvirmos com nossos corpos, no sentido de “ressignificar
nossos afetos e renovar possibilidades de anunciar outras realidades” para aumentar a
poténcia de agir do corpo. Neste caso, afeto pode ser entendido como a intensidade que
procede e vai além de percepg¢des conscientes, ou de emogdes, que nomeiam o0s
sentimentos.

Em consonancia com essa perspectiva, Themis descreve em seu diario que

Com as apresentacdes dos grupos pudemos ver e identificar varios pontos que
mexiam com nossas emogoes ¢ despertavam afetos mesmo que diferentes em
todos nds. O melhor ponto disso é que consegui perceber que o que me toca
pode ndo ser o que impacta o outro. Um exemplo disso para mim foi em um
dos trabalhos apresentados em que mostrava um senhor de mais idade que
fingiu a propria morte para que os filhos se reunissem e quando chegaram la
na verdade ele estava preparando uma ceia de Natal. Me levou a refletir sobre
uma situagdo em particular da minha vida em que percebi que minha avé
“precisou falecer” para que todos os seus filhos se reunissem e que, vendo o
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que aquele senhor fez, acho que se ela pudesse teria feito o mesmo. Ou se eu
pudesse teria marcado muitos mais natais como aquele dele. E como isso ndo
foi percebido pela sala, foi interessante observar a experiéncia que eu trago, ¢
eles, em outras situagdes, traziam sobre um mesmo tema. Bom ver também o
quanto evoluimos e como essa matéria tem nos ajudado a buscar outros
recursos para o ensino e para que nos ajude a compreender melhor também
como conseguimos aprender. (Themis)

Desta forma, considero que a nogdo de afeto carrega as conotagdes de
intensidade corporea e o dinamismo que energiza as forcas do ambito social. Ou seja, o
afeto ndo pode ser pensado como externo as complexidades e reconfiguracdes envolvidos

nos processos de construgdo de sentidos.
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CONCLUSAO

Ontem foi um daqueles dias dificeis em que vocé se pergunta pra que tanto esforgo se
sua vida estava tdo tranquila em casa, o famoso “pra que eu fui inventar de estudar?” E
eu sei que vou estar nessa situagdo mais um bocado de vezes... Mas ontem a sua aula
mesmo com todo meu desanimo e descrédito que cheguei, transformou minha vida e ¢
isso que eu acredito ser o ensino. Foi como uma resposta, um sinal de Deus, para que eu
soubesse que foi pra isso que eu estava bem ali naquele momento. Te ver se despindo da
imagem rigida de educadora e mostrando que aprende muito mais com a gente do que
noés aprendemos com vocé, isso mudou minha vida e € o que quero fazer, a pessoa que
quero ser. Eu quero ser e fazer essa diferenca. Isso ¢ ser realmente um mestre no que se
faz e espero que nestes proximos anos de faculdade eu tenha um pouco mais de acesso a
esse brilho nos olhos e essa magica que foi sua aula na noite passada. E que tem sido
sempre desde que sua matéria comegou, vocé ja € nossa professora preferida de longe e
com certeza sairemos da sala de aula totalmente diferente do que entramos, pessoas
melhores, mais humanas. Obrigada por mais do que o ensino da matéria, obrigada pela
ligdo de vida.
Ah e aquele bolo com refrigerante significou muito mais do que vocé possa imaginar pra
mim. Mil vezes obrigada! E uma honra aprender com vocé*.

Retomando meu objetivo em entender de que maneira os participantes foram
afetados pelos encontros no decorrer das aulas, busco contribuir para a 4rea da Linguistica
Aplicada ao investigar o afeto e a multissensorialidade em praticas de sala de aula.

A partir do exemplo trazido pela pesquisa conduzida por Goleman (1995), o
autor aponta que as experiéncias com emogdes positivas de alunos (paixdo ou entusiasmo)
e as negativas (decepcdo ou ansiedade, por exemplo) tém impacto significativo no
aprendizado. Além da LA, estudos conduzidos nos campos da psicologia, filosofia,
antropologia, sociologia e estudos culturais comecaram a enfatizar a natureza situada da
emocao (Zembylas, 2007) e t€ém debatido sobre até onde as emog¢des envolvem a mente
ou o corpo, o significar e o sentir, ou, ainda, se essas dicotomias podem ser transcendidas.

Diante da limitacao dessas dualidades, esta pesquisa se insere no campo da LA
privilegiando a abordagem afetiva por entender que, mesmo que essas areas tenham se
voltado para os estudos do afeto, a educagdo ainda tem muito a se beneficiar com
pesquisas que envolvam a questdo afetiva. Segundo o autor, um foco muito forte na
racionalidade ainda ¢ evidente em praticas de letramento na educagdo. Na busca por
ampliar essa perspectiva, e em consonancia com Anwaruddin (2016), argumento em
favor de incluir a virada afetiva as praticas de letramento critico, especialmente na area

da LA.

49 Mensagem de texto que recebi de Themis, via whatsapp, apds nosso 6° encontro, quando finalizamos as
discussdes sobre multimodalidade e iniciei as reflexdes acerca de Translinguagem.
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Um aspecto que viabilizou um olhar mais expandido para as discussdes sobre
letramento se refere a teoria dos afetos que, segundo Ott (2017), tém sido adotados de
formas diferentes e muitas vezes contraditorias, o que ocasionou diversas concepgdes €
usos do termo.

Spinoza (2009) defendeu visdes multifacetadas de afeto que o levaram a duas
perspectivas diferentes, porém relacionadas: affectus, traduzido para o portugués como
afeto, e affectio, traduzido como afeccao, sendo que nenhuma denota um sentimento no
nivel pessoal.

Se considerarmos o corpo a partir de seus atributos basicos, tanto a forma quanto
as funcdes desenvolvidas por esse corpo serdo dependentes das relagdes de velocidades,
aceleragdes e redugdes, repouso ¢ movimento que ele manterd entre suas partes
constitutivas € com os corpos com os quais ele entrar em relacao.

Afecgdo e afeto encontram-se, portanto, intimamente ligados ao corpo e, assim
como ele, sao fendmenos do nosso cotidiano, imprescindiveis nas relagdes travadas com
o mundo. O termo afec¢do ¢ empregado para designar o efeito que um corpo produz sobre
0 outro; por exemplo o contato com chéa quente queima a pele. Com isto, posso afirmar
que o chd ¢ quente, contudo, essa afirmacdo ¢ apenas relativa a acdo do liquido quente
sobre meu corpo, ao efeito que esse corpo produz sobre o meu.

Portanto, esse efeito indica um estado do corpo afetado e, ainda, a natureza do
corpo que afeta. Desta forma, a afeccdo remete a qualidade sensorial da experiéncia. Com
esta percepcdo, Spinoza (2009) assinala que, para toda afec¢do corporal, por
correspondéncia, uma ideia também ocorre, pois tudo o que se passa no corpo € percebido
pela mente — que ¢ defendida por ele como objeto do corpo. Ou seja, para cada agdo no
corpo ha uma ideia correspondente na mente.

Tais consideragdes sdo feitas pelo deslocamento do corpo de uma posicao
subordinada a mente, desconstruindo uma visdo predominante em sua época, rompendo
com os limites de uma visdo descritiva baseada na funcionalidade orgénica. Assim,
Spinoza vislumbrou o corpo com funcionamento mecanico e determinado ao movimento
pela influéncia mental. Ele propds, ainda, que o corpo possui atributos basicos e
estruturais, definindo como estrutura suas propriedades cinéticas e dindmicas intrinsecas
ao movimento e repouso, aceleragdes e reducdes de velocidades que suas particulas

constitutivas possuem (Deleuze, 1978-1981).
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Ja o termo afeto ¢ definido como as afec¢des do corpo, ou seja, € a capacidade
que um corpo tem de afetar e ser afetado pelas quais sua poténcia de agir ¢ aumentada ou
diminuida.

Na defini¢do de afeto estd contido um signo que ajuda na sua compreensao.
Afeto pode ser entendido, entdo, como uma classe de experiéncias que expande ou
contrai, estimula ou reduz a poténcia de existir (Spinoza, 2009). Dessa forma, o afeto
pode ser apreendido como sendo uma experiéncia de variagdo, uma vivéncia dinamica.

Na leitura que Deleuze (2002, p. 6) faz de Spinoza, ele define afeto como uma
“variacdo continua da for¢a de existir ou da poténcia de agir”. No caso desta pesquisa, as
questdes relacionadas ao afeto assinalam a maneira com que os corpos se relacionam, o
“como” se experimenta essa relagdo e qual a intensidade dessa experiéncia.

Podemos entender, assim, que cada encontro de corpos promoveu novas
afeccdes que, por sua vez, provocaram novas organizagdes nas relagdes entre as partes
que constituem cada corpo envolvido no encontro. Spinoza (2009), no entanto, ndo
enfatiza que essas afec¢des sdo de ordem interior, como algo previamente introjetado a
espera de ser intensificado.

Afeccdo e afeto emergiram como novas experiéncias. Devido a complexidade
que constitui cada corpo, torna-se impossivel estabelecer, previamente, que afeccdes
podem surgir a cada novo encontro, que tipo de afetos decorrerdo, quais as relagdes que
irdo se desenvolver. Cada encontro carregou a qualidade da causalidade, da
imprevisibilidade; sua riqueza e poténcia se caracterizaram pela dimensao do inesperado
que dele pode advir.

A partir dessas consideracdes a respeito de como um corpo afeta, ao mesmo
tempo em que ¢ afetado pelo outro e embasado nas releituras de Spinoza, Anwaruddin
(2016) reconheceu a vulnerabilidade do corpo e argumentou sobre a importancia de o
letramento critico fazer uso do movimento denominado de virada afetiva. Termo que ¢é
definido por Clough (2007, p. 01) como uma “virada da teoria critica para o afeto” em
uma época na qual a teoria critica enfrenta desafios relacionados a guerras, massacres e
outros tipos de traumas.

O letramento afetivo, como forma de descrever as maneiras pelas quais nos
engajamos de forma afetiva com textos com os quais entramos em contato, compreende
segundo Amsler (2001, p. 83) “variadas respostas emocionais, espirituais e somaticas”
que os leitores desenvolvem pelo contato com determinado corpo, seja chorar, rir, ficar

triste, raivoso ou emocionado.
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Desta forma, Anwaruddin (2016, p. 387) propds o termo letramento critico
afetivo para descrever “formas da vida afetiva que ndo se solidificaram em instituigdes,
organizagdes ou identidades”, fundamentado em estudos nas humanidades e nas ciéncias
sociais.

Os encontros com as teorias e as analises que se entrecruzam nesta pesquisa
geraram afecgdes na minha pratica docente, e t€m me constituindo a0 aumentar minha
poténcia de ser e de agir como professora e pesquisadora.

A teoria dos afetos de Spinoza advoga, conforme escrevi na introdugdo deste
trabalho, que toda nossa felicidade e nossa infelicidade advém das coisas, dos seres e das
ideias que nos afetam, seja para o bem, seja para o mal. Segundo ele, “fica evidente que
somos agitados pelas causas exteriores de muitas maneiras e que, como ondas do mar
agitadas por ventos contrarios, somos jogados de um lado para o outro, ignorantes de
nossa sorte e de nosso destino” (Spinoza, 2009, p. 139), porém entendo que podemos
escolher nos tornar mais conscientes sobre nds e alcangarmos um conhecimento sobre os
encontros que concordam e ndo concordam com nossa natureza, consequentemente, que
aumentam ou diminuem nossa alegria e poténcia.

Ao final deste trabalho, consigo entender que tenho passado por dois processos:
o da pesquisa e o de concretizad-la neste texto. Usar a modalidade linguistica para
materializar uma tese como resultado desta pesquisa foi o encontro mais desafiador ao
longo deste processo de doutorado.

As afecgdes que tive nesta caminhada despertaram em mim o mesmo afeto
expressado por Themis na epigrafe acima, pois, por algumas vezes, me perguntei “pra
que eu fui inventar de estudar?”.

Hoje, mesmo apds meses da primeira leitura dessa mensagem, me emociono e
sinto que afetei e fui afetada de diversas formas por todos os corpos envolvidos no
processo e acredito que esta seja a resposta para todos os momentos nos quais sair de
minha zona de conforto me levou(a) a refletir sobre a esséncia do ser professora
formadora.

De maneira natural, conforme Spinoza (2009), cada organismo se esfor¢ca em
progredir, ou seja, em aumentar sua poténcia e alcangar uma maior perfeicdo. Neste
sentido, finalizar esta tese ¢ um (re)encontro com todas as aulas que ja dei e que traz a
tona minha esséncia por me esforcar, aumentar meu conatus no sentido de Spinoza, para

persistir no meu ser professora/formadora e, finalmente, pesquisadora.
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Assim, entendo a necessidade de reflexdo no que diz respeito ao ensino superior
e a importancia da compreensdo dos niveis de afetividade que permeiam nossas relagdes
também nesse contexto. Essa reflexdo pode ser feita de varias formas, a exemplo de
debates em sala de aula e a ampliagcdo dos olhares para o relacdo ensino/aprendizagem
que possibilitem a emergéncia de outras praticas pedagdgicas que procurem fortalecer
esses lacos afetivos tornando, desta forma, o processo de aprendizado mais consistente e
dindmico.

Finalizo esta tese com a fala de Dandara em sua autoavaliacdo, que deu origem
ao titulo do meu trabalho, “Se eu pudesse mudar algo apenas diria para ter mais aulas
assim”, ressignificando o “assim” como aulas mais corporificadas que abrem espagos
para afec¢des que aumentem a poténcia de existir dos alunos. Aulas que permitam que
nos vejamos de forma una e integrada, pois entendo que corpo e mente sdo dois atributos
de uma unica e mesma realidade, no sentido de que o corpo € essencial ao crescimento da

mente assim como a mente ¢ primordial a preservacao do corpo.

& Para além dos aspectos linguisticos

Revisitando a emergéncia de Somerville (2007), abro este item para tecer
consideragdes a respeito dos momentos de afeccdo que emergiram entre meu orientador
€ mim.

Na primeira aula em que abordamos o LCA, Ruberval explicou que o médico
faz uso do “toque no ombro para dizer: vai ficar tudo bem” e estabeleco uma relacao entre
esse momento como uma afec¢ao que emergiu da relacdo entre pesquisadora e orientador.

Entendo, a partir de Spinoza (2009), que nossas percepgoes, € as ideias que delas
decorrem, estdo ligadas ao modo pelo qual nosso corpo ¢ afetado e constituido pelos
encontros que temos com o mundo exterior. Cabe ressaltar que Spinoza defendeu e
conceituou corpo no sentido da corporeidade em todas as dimensdes, a saber, fisica,
sensorial, afetiva, emocional.

Outros bons encontros aumentaram positivamente minha poténcia de escrever
esta tese e persistir no meu ser pesquisadora. Inicialmente com “seu trabalho vai ficar
bom” e, também, no e-mail que recebi com “Estd ficando muito bom”. Revozeando
Lenoir (2019), esse contentamento do corpo faz aumentar minha poténcia em todas as

dimensoes.
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Sobre meu processo de me tornar/ser pesquisadora, entendo que Ruberval
evidenciou que também foi afetado e tivemos encontros adequados que convinha a nossa
natureza, pois, foi firme e paciente, ndo me “conduzindo”, mas propiciando encontros
teoricos e dando espaco para que a maturidade caracteristica de pesquisadores, de forma
alegre e ativa nos termos de Spinoza, aos poucos aflorasse durante o percurso que
tivemos/temos.

Novamente recorro a Lenoir (2019, p.100) por entender que essa postura
mostrou que “usar das coisas e obter prazer tanto quanto se pode ¢ proprio de um homem
sabio”, para evidenciar nossos bons encontros e desmistificar que fazer pds-graduacio

ndo implica, necessariamente, em um processo arduo, sofrido e doloroso por si s0.
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