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O esporte caracteriza-se como um fenomeno
sociocultural que perpassa diferentes épocas,
tendéncias e caracteristicas adotadas pela
sociedade em que estd inserido. Por ser
heterogéneo, polissémico e polimorfo (Paes,
2001), adapta-se aos grupos sociais em que
esta inserido, transmitindo diferentes valores e
servindo-se de diversos papéis que lhe sdo
impostos (Marques; Gutierrez; Montagner,
2010, p.94).



RESUMO

Esta pesquisa surgiu do contexto das mudangas significativas que tém ocorrido no ambito da
organizagdo dos curriculos, a partir da homologag¢ao da Base Nacional Comum Curricular. No
ambito da Educagdo Fisica Escolar nos deparamos com novos indicativos, que representam
um avango em termos de acesso a uma diversidade de praticas corporais, organizadas em
unidades tematicas e objetos de conhecimento, bem como no tratamento pedagdgico destes,
levando em consideracao as dimensdes do conhecimento. As mudangas no contexto da
educacdo também foram destinadas a formacdo de professores, ao ser instituida a
BNC-Formacao, conforme resolugdo CNE/CP no 02, de 20 de dezembro de 2019, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a
Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da
Educacdo Basica. Partindo do exposto, compreendendo a importincia do esporte como
fendmeno sociocultural, nos dedicamos a responder a seguinte indagacdo: o esporte
estabelecido nos projetos pedagogicos dos cursos de licenciatura em Educacdo Fisica, de
instituicdes publicas de Mato Grosso, dialoga com as perspectivas apontadas pela Base
Nacional Comum Curricular? Diante de tal questionamento, buscamos compreender a
inter-relagdo do esporte na formagao inicial de professor de Educacao Fisica e o esporte
apresentado pela BNCC. Como objetivos especificos estabelecemos: a) Identificar quais
esportes estdo presentes na matriz curricular dos cursos de Educagao Fisica; b) Analisar como
o esporte ¢ apresentado nos projetos pedagogicos dos cursos de Educagdo Fisica; ¢) refletir a
forma¢do inicial em Educacdo Fisica proposta nos projetos pedagdgicos em relacdo ao
desenvolvimento da unidade tematica esporte na BNCC. Trata-se de uma pesquisa qualitativa,
onde utilizamos procedimentos da pesquisa bibliografica e documental. Para obter os dados
que compdem a pesquisa, utilizamos os Projetos Pedagogicos dos Cursos de Educacao Fisica,
presenciais, de instituigdes publicas de Mato Grosso. Fazem parte desta pesquisa cinco
projetos pedagogicos. Os dados foram analisados seguindo as técnicas da andlise de conteudo,
organizados em categorias criadas a priori, sendo elas: Atualizacdo dos Projetos Pedagogicos
dos cursos de Licenciatura; Perfil profissional do egresso; Organizagdo Curricular e
conhecimento para a formagdo docente em Educag¢dao Fisica; Esporte na formacao na
formacdo inicial de professores de Educagdo Fisica; Conhecimento tedrico-didatico do
esporte. A partir da andlise dos dados, identificamos um descompasso entre as politicas
voltadas para a Educacdo Bésica e Formagao Docente, sendo marcada por marcos temporais e
acdes que ndo ocorrem em sintonia, assim como lacunas referentes ao esporte, tais como,
disciplinas sendo identificadas por termos utilizados na BNCC, mas a ementa ndo apresenta
estudo referente as caracteristicas da categoria, ou seja, ndo inclui a “logica interna dos
esportes”. Outro dado significativo foi a auséncia das categorias de esportes de precisdo e
esportes de campo e taco na maioria dos cursos investigados. Diante dos resultados obtidos,
consideramos que o esporte apresentado nos cursos de formacgao inicial de professores de
Educagao Fisica precisam direcionar o trato pedagogico do esporte, levando em consideracao
o que ¢ requerido pela BNCC como aprendizagens essenciais.

Palavras-Chave: Esporte. Formacao Inicial em Educagdo Fisica. Base Nacional Comum
Curricular. Curriculo.



ABSTRACT

This research emerged from the context of significant changes that have been taking place in
the organization of curricula, following the approval of the National Common Curricular Base
(BNCC). In the context of School Physical Education, we encounter new indicators that
represent progress in terms of access to a diversity of body practices, organized into thematic
units and knowledge areas, as well as in their pedagogical treatment, considering the
dimensions of knowledge. Changes in the educational context have also been directed toward
teacher training, with the establishment of BNC-Formagao, according to CNE/CP Resolution
No. 02, of December 20, 2019, which sets the National Curriculum Guidelines for the Initial
Training of Teachers for Basic Education and establishes the National Common Base for the
Initial Training of Teachers in Basic Education. Based on this, understanding the importance
of sport as a sociocultural phenomenon, we sought to answer the following question: Do the
sports included in the pedagogical projects of undergraduate Physical Education programs at
public institutions in Mato Grosso align with the perspectives outlined by the National
Common Curricular Base? Given this inquiry, we aim to understand the interrelationship
between sport in the initial training of Physical Education teachers and the sport presented in
the BNCC. Our specific objectives are: a) To identify which sports are present in the
curricular structure of Physical Education programs; b) To analyze how sport is presented in
the pedagogical projects of Physical Education programs; c) To ponder on the initial training
in Physical Education proposed in the pedagogical projects in relation to the development of
the thematic unit on sport in the BNCC. This is a qualitative study, in which we use
bibliographic and documentary research procedures. To obtain the data that compose this
research, we analyzed the Pedagogical Projects of in-person Physical Education programs
from public institutions in Mato Grosso. Five pedagogical projects are part of this research.
The data were analyzed using content analysis techniques, organized into pre-established
categories: Updating of the Pedagogical Projects of Undergraduate Programs; Professional
Profile of Graduates; Curricular Organization and Knowledge for Teacher Training in
Physical Education; Sport in the Initial Training of Physical Education Teachers; and
Theoretical-Didactic Knowledge of Sport. From the data analysis, we identified a mismatch
between policies aimed at Basic Education and Teacher Training, characterized by different
timelines and actions that do not occur in harmony, as well as gaps related to sport. These
include courses using terminology from the BNCC in their subject titles, but whose syllabi do
not include the study of the characteristics of the category, meaning they do not address the
‘internal logic of sports.” Another significant finding was the absence of precision sports and
bat-and-ball sports categories in most of the programs investigated. Given the results
obtained, we consider that the way sport is presented in initial teacher training programs for
Physical Education needs to be directed toward the pedagogical treatment of sport, taking into
account what the BNCC defines as essential learning.

Keywords: Sport. Initial Training in Physical Education. National Common Curricular Base.
Curriculum.
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1. INTRODUCAO

A mobilizagdo para realiza¢ao desta pesquisa emerge das vivéncias oportunizadas pela
Educagao Fisica, que se inicia na minha trajetoria escolar e perpassa pela formacdo na area.
Neste processo de formagdo, o esporte sempre teve destaque, ndo sé pela pratica, mas por
compreender sua potencialidade em conquistar um publico diverso, despertando agdes e
sentimentos, promovendo experiéncias Unicas.

Destaco que em minha trajetoria pessoal tive a oportunidade de vivenciar o esporte no
ambito escolar. Nas aulas de educacdo fisica com profissional formado na area, somente a
partir da “8* série” (atual nono ano do Ensino Fundamental), passando a ter contato com as
praticas de futsal, handebol, voleibol e basquetebol, até finalizar o ensino médio. E importante
ressaltar que as aulas de Educacao Fisica ndo se resumiam a esses esportes, mas a outros
conhecimentos relacionados a pratica de exercicio fisico e saude.

Em horario distinto, participava dos treinos preparatdrios para os jogos escolares. Era
uma atmosfera totalmente diferente daquele vivenciado nas aulas de educagdo fisica. Existia
uma dedica¢do e disciplina necessdria para novas aprendizagens (técnicas e taticas), visando
os melhores resultados. Para além da pratica esportiva, ter uma boa conduta e rendimento
escolar era essencial para permanecer nos treinos e participar das competigdes.

Como as praticas esportivas eram oferecidas em horarios, espacos e grupos diferentes,
era comum sair de uma pratica e acompanhar o treino de outro grupo. Assim, as experiéncias,
sejam elas praticas ou visuais/observacao, eram ampliadas entre os treinos de futsal, futebol,
atletismo e handebol. Nesse contexto, a apreciagdo pela area da educagdo fisica foi
aumentando, sendo um dos fatores mais importantes na escolha pela formagdo em educagao
fisica. Ressalto que no decorrer da formagdo académica, também atuei na equipe de futsal da
Universidade do Estado de Mato Grosso/UNEMAT-Céceres.

No ambito da formagdo docente em educagdo fisica muitas foram as discussodes ¢
aprendizagens referente a atuacdo, bem como o acesso as diferentes perspectivas teoricas da
area. E, neste contexto, esporte e educagdo fisica sempre estiveram interligados, sendo que
muitas vezes foram alvo de criticas, acarretadas pelas praticas esportivizadas no ambito
escolar. Fato destacado por Paes (1996, p. 16), ao afirmar que “o binomio Educagdo
Fisica/Esporte gerou alguns equivocos, principalmente nas décadas de 70 e 80, onde o ensino
do esporte era oferecido de forma fragmentada, repetitiva e seletiva, sem nenhum
compromisso com ensino, pouco contribuindo para a educacdo dos alunos”. Tal pratica ¢

denominada pelo autor como “pratica esportivizada”. No sentido de potencializar o esporte
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como pratica significativa no ambito escolar, Paes (1996, p.16) destaca que “o esporte na
escola deve ser tratado como um conteudo de uma disciplina, explicitando seus objetivos,
conteudos programaticos, estratégias, etc”.

E inegavel que o esporte continua sendo apreciado nos diferentes espacos, incluindo a

escola. Sendo assim:

O esporte, na perspectiva de um conteido da Educacdo Fisica escolar, devera ser
oferecido de forma sistematizada, planejada ¢ elaborada, exigindo que se considerem
as suas possibilidades de contribuigdo tanto para o desenvolvimento pessoal do
aluno quanto para transformagdes sociais (Paes, 1996, p.7-8).

Partindo deste pressuposto, e reconhecendo o esporte como fendomeno sociocultural,
nos deparamos atualmente com mudancas significativas na sua organizagdo curricular, que
remete uma nova configuracdo no trato pedagdgico do esporte como conteido/objeto de
conhecimento da Educacdo Fisica Escolar. A partir da homologagcdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), os curriculos escolares passaram por adequagodes. Esse processo
ocasionou mudangas significativas em termos de organizacdo curricular para a Educagao
Fisica, como organiza¢ao dos contetidos em unidades tematicas, com direcionamentos sobre
os objetos de conhecimentos que devem fazer parte das aprendizagens essenciais dos
estudantes, assim como habilidades que devem ser desenvolvidas no decorrer do ensino
fundamental. Além disso, a BNCC apresenta competéncias e dimensdes do conhecimento,
que devem ser desenvolvidas por meio das aulas de Educagao Fisica.

Com um olhar atento a unidade tematica esporte, ¢ possivel identificar uma
sistematizacdo de objetos de conhecimento que possibilita uma ampliacdo no repertdrio de
conhecimento e vivéncias de diferentes esportes. Partindo do pressuposto que o esporte se
constitui como fenomeno sociocultural, estando presente nos diferentes espagos, com
multiplos significados, finalidades e sendo vivenciados por grupos diferentes (Galatti et.al.
2018), acreditamos ser possivel trabalhar com a unidade tematica esporte de maneira
significativa em se tratando dos objetivos de aprendizagem propostos na BNCC.

Nesta perspectiva, consideramos relevante investigar como o esporte ¢ abordado nos
projetos pedagogicos dos cursos de licenciatura em Educacdo Fisica. Com as alteragdes
decorrentes da homologacdo e implementagdo da BNCC no curriculo escolar, acreditamos
que essas mudangas possam repercutir de maneira significativa na formagao inicial do(a)
professor(a) de Educagdo Fisica. Isso se deve ao fato de que, em alinhamento com a BNCC,
foi estabelecida a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educacao
Basica (BNC-Formagdo). Diante disso, buscamos com essa pesquisa analisar como estéd

ocorrendo as mudancas nos curriculos de formacao de professores de Educacao Fisica, pois as
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Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educagao
Basica, Resolucao CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, estabelece que os cursos de
formacao de professores devem se adequar, atendendo o estabelecido nas Diretrizes.

Buscamos investigar a relacdo entre as alteragcdes fixadas pela legislacdo, e se as
adequagdes estdo sendo realizadas pelos cursos de formagdo de professores de Educacgdo
Fisica. Nesse sentido, no decorrer desta pesquisa buscamos construir um didlogo entre o que €
almejado para a formacao de professores de Educacao Fisica, e as aprendizagens essenciais
estabelecidas pela BNCC, como direito de aprendizagem que deve ser oportunizado por este
componente curricular, com énfase na unidade tematica esporte.

Na perspectiva de identificar a inter-relacdo entre o esporte na formacao inicial e o
esporte como objeto de conhecimento da Educagdo Fisica escolar, partimos do seguinte
questionamento: o esporte estabelecido no Projeto Pedagogicos dos cursos de licenciatura em
Educacdo Fisica, de instituicdes publicas de Mato Grosso, dialoga com as perspectivas
apontadas pela Base Nacional Comum Curricular? Diante de tal questionamento,
estabelecemos como objetivo desta pesquisa: compreender a inter-relacao entre o esporte da
formacgao inicial de professor de Educacdo Fisica e o esporte apresentado pela BNCC. Como
objetivos especificos, buscamos identificar quais esportes estdo presentes na matriz curricular
dos cursos de Educacdo Fisica; Analisar como o esporte ¢ apresentado nos projetos
pedagdgicos dos cursos de Educacao Fisica; Refletir a formagdo inicial em Educacao Fisica
proposta nos projetos pedagogicos em relacdo ao desenvolvimento da unidade tematica
esporte na BNCC. Diante do exposto, apresentamos um quadro sintese que norteou esta

pesquisa (Quadro 1).

Quadro 1. Esquema analitico da Dissertacido

TEMA

O Esporte na formacao inicial de professores de Educagdo Fisica e na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

JUSTIFICATIVA

A pesquisa emerge do reconhecimento do esporte enquanto fendmeno, que permite vivenciar
experiéncias significativas nos diferentes contexto de aprendizagens, por meio da pratica
esportiva. No contexto atual, tendo formagdo na area da educagdo Fisica e acompanhando as
mudancas no curriculo escolar que foram necessarias para adequar ao que a BNCC estabelece,
como conhecimentos essenciais que devem fazer parte da Educagdo Basica, temos o esporte
como fendmeno sociocultural que faz parte dos objetos de conhecimento da Educacdo Fisica.
Sendo assim, consideramos relevante compreender como o esporte esta sendo abordado na
formac¢do de professores de Educacdo Fisica. A pesquisa tem sua relevincia social ao
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possibilitar uma analise que permite compreender o esporte proposto para formagdo inicial de
professores, instigando a reflexdo e adequagdo dos curriculos, de maneira alinhada com as
politicas curriculares. Além disso, a producao desta dissertacio demonstra a importancia da
pesquisa, como ag¢do necessaria para compreender as configuragdes que perpassam o ensino, nas
diferentes etapas.

PROBLEMA

O esporte estabelecido nos Projeto pedagdgicos dos cursos de licenciatura em Educacao Fisica,
de instituicdes publicas de Mato Grosso, dialoga com as perspectivas apontadas pela Base
Nacional Comum Curricular?

OBJETO DE ESTUDO
A relagdo entre o esporte na formagdo inicial e o esporte como objeto de conhecimento dg
educagio fisica escolar.

OBJETIVO GERAL

Compreender a inter-relagdo do esporte na formacdo inicial de professores de professor de
Educacao Fisica e o esporte apresentado pela BNCC.

OBJETIVO ESPECIFICO

> Identificar quais esportes estdo presentes na matriz curricular dos cursos de Educacdo
Fisica, das institui¢cdes publicas de Mato Grosso;

> Analisar como o esporte ¢ apresentado nos projetos pedagdgicos dos cursos de
Educacao Fisica;

> Refletir a formag@o inicial em Educacdo Fisica proposta nos projetos pedagogicos em
relacdo ao desenvolvimento da unidade tematica esporte na BNCC

Fonte: autoria propria.

Partindo da justificativa apresentada e objetivos estabelecidos, torna-se necessario
apresentar o aporte tedrico e percurso metodologicos que orientaram o desenvolvimento desta
pesquisa. Sendo assim, esta dissertacao apresenta inicialmente uma contextualizag¢do historica
e as diferentes concepcoes e finalidades do esporte, chegando a compreensdo desta pratica
como fendmeno sociocultural, presente em diferentes espagos, sendo praticado por diferentes
pessoas e tendo significados diversos. Logo, sendo considerado um fendmeno da
contemporaneidade. Para a elaboracdo deste capitulo recorremos a Eric Dunning (2014),
Tubino (1999), Tubino (2010), Marques, Almeida e Gutierrez (2007), Neto (2000), Melo
(2010), Marques (2007), Paes (1996; 2022), Galatti et. al. (2018) e Reverdito et. al. (2016).

Posteriormente, descrevemos como o esporte ¢ apresentado no documento de
referéncia para a organizagdo dos curriculos da educacdo bdasica. Discorremos sobre a

trajetoria que compde a elaboracdo da BNCC. Em seguida tratamos sobre a Educacgdo Fisica
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como componente curricular e o esporte como unidade tematica, destacando os critérios
utilizados para a organizagdo do esporte em categorias que fazem parte dos objetos de
conhecimento deste componente curricular, € que devem ser garantidos a todos os estudantes,
pois fazem parte das aprendizagens essenciais, permitindo o desenvolvimento de habilidades
e competéncias.

Na terceira se¢do nos dedicamos a contextualiza¢do sobre o curriculo e a formacao
inicial de professores de Educacao Fisica no Brasil, tema necessario, uma vez que buscamos
investigar o esporte na formacao inicial de professores. Nos dedicamos a escrever sobre o
curriculo, apresentando as diferentes concepgdes tedricas. Além disso, fazemos referéncia
sobre a concepgdo de politica curricular, pois compreendemos que o desenvolvimento de um
curriculo perpassa diferentes sistemas, que estdo intimamente relacionados sendo eles:
curriculo, politica curricular e pratica escolar.

Considerando o contexto atual da Educagdo a partir da implementagdo da BNCC no
curriculo da educacdo basica, ¢ com a Resolugdo CNE/CP N° 02, de 20 de dezembro de
2019, que estabelece as diretrizes curriculares nacionais para a formacao inicial de professores
e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educacao Basica
(BNC-Formagao), tais documentos refletem mudangas nos curriculos, que possibilitam novos
encaminhamento na educacdo. Partindo deste pressuposto,Compdem o aporte tedrico desta
secdo os autores Sacristan (2013), Lopes e Macedo (2011), Sacristan (1998; 2013;2017),
Arroyo (2013), Pacheco (2009), Silva (2016), Freire e Vieira (2019), Andrade (2019),
Resende e Filho (2019), Theisen (2012) e Malanchen e Santos (2020).

Na quarta secdo apresentamos o percurso teorico-metodologico utilizado para
responder a questdo problema e alcancar os objetivos estabelecidos. Para tal, recorremos a
abordagem qualitativa, a partir da pesquisa documental (Projeto Politico Pedagogico dos
Cursos de Educagao Fisica), utilizando a técnica de analise de contetido, com base em Bardin
(1977) e Franco (2018). Caracterizamos a abordagem, procedimento e técnicas utilizadas no
desenvolvimento desta pesquisa.

A quinta se¢do ¢ composta pela analise dos dados obtidos na pesquisa, que foram
organizados em categorias, sendo elas: Categoria 01- Atualizacdo dos Projetos Pedagdgicos
dos cursos de Licenciatura; Categoria 02- Perfil profissional do egresso; Categoria 03-
Organizagdo Curricular e Conhecimentos para formacdo docente em Educacdo Fisica;
Categoria 04- Esporte na formacao inicial de professores de Educagao Fisica; Categoria 05-

Conhecimento teorico-didatico do esporte na formacao inicial de professores.
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Finalizamos esta dissertacdo com as consideracdes finais estabelecendo inferéncias
entre que o estd previsto pela Base Nacional Comum Curricular como aprendizagens
essenciais referentes a unidade tematica esporte, ¢ a analise dos dados, estabelecendo a
relagdo entre o proposto para a formagdo inicial de professores de Educacdo Fisica e o

requerido para a Educacao bésica em relagdo ao esporte.



2. ESPORTE E EDUCACAO FiSICA

Nesta se¢ao nos dedicamos a apresentar a trajetoria que o esporte passou, atingindo o
patamar de fendmeno sociocultural, que conquista relevancia nos diferentes espacos e
praticantes. A Constituicdo de 1988, no art. 217 estabelece que “¢ dever do Estado fomentar
praticas desportivas formais e ndo-formais, como direito de cada um [...]” e, de acordo com a
Carta Internacional de Educacdo Fisica, da Atividade Fisica e do Esporte, no artigo 1 “a
pratica da Educacdo Fisica, da atividade fisica e do esporte ¢ um direito fundamental de todos
(p.2)”. Diante do exposto, o esporte ¢ compreendido como fendomeno sociocultural, e deve ser
assegurado a todos, uma vez que ¢ reconhecido como direito fundamental. Partindo desta

perspectiva, a seguir apresentamos o esporte enquanto fendmeno sociocultural.

2.1 Esporte: fenomeno sociocultural

Ao discorrer sobre o esporte no contexto atual, partimos do pressuposto que este €
um direito de todos, perante a legislagao que normatiza direitos e deveres da nossa sociedade.
Sendo o esporte uma das praticas que deve ser vivenciada no contexto escolar por meio do
componente curricular Educacao Fisica, faz-se necessario compreender este fendmeno, dada a

sua relevancia nos diferentes campos da sociedade. De acordo com Tubino (1999, p.7):

[...] o esporte é considerado um dos fendomenos socioculturais, mais importantes
neste final do século XX [...] se percebe o nimero crescente de praticantes e a
quantidade cada vez maior de espaco ocupado pelo esporte na midia internacional.
Além disso, entre os ndo praticantes, o interesse pelos fatos esportivos vem
crescendo nas ultimas décadas.[...] ¢ existe até uma ciéncia do esporte, com
tecnologia especifica, ganhando espaco no terreno da discussdo cientifica. O esporte
mantém ainda nitidas ligagdes com diversas areas importantes para a humanidade,
como saude, educacdo, turismo, etc., o que empresta a ele uma caracteristica
interdisciplinar (Tubino, 1999, p. 7).

Galatti et.al. (2018, p.115) assevera que “o esporte configura-se como um fendmeno
sociocultural, com caracteristicas dinamicas que acompanham a evolu¢do da sociedade [...],
manifestando-se de formas multiplas e atendendo aos diferentes segmentos da sociedade]...]”.

Mas, afinal, o que ¢ esporte? De acordo com Tubino (2010):
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[...] para entendimento do esporte contemporaneo em todas as suas dimensdes,
faz-se necessario desenvolver uma pesquisa que considere dados relacionados a
origem desse fenomeno, que veio trocando e acrescentando caracteristicas ao longo
dos séculos passados (Tubino, 1999, p.18).

Partindo desta perspectiva, temos a utilizagdo de termos diversos, referentes as

praticas realizadas. Conforme Dunning (2014, p. 171):

[...] a palavra sport descende, na verdade, de um termo anglo-francés, desporter [...]
significa ‘destrair-se’ ou ‘deixar-se levar pelo prazer e pelo deleite’ e, tendo passado
pela forma transitoria dis-port ou disport, finalmente se tornou sport, no sentido
moderno que conhecemos, nos séculos XVII e XVIII (Dunning, 2014, p. 171).

Corroborando com a citagdo anterior, Marques, Almeida e Gutierrez (2007, p.227)
apontam ser “possivel afirmar que o esporte que se apresenta nos tempos atuais tem forte
influéncia de principios e configuracdes sociais herdadas do fendmeno que se transformou no
século XVIII, na Inglaterra, a partir da esportivizagdo de jogos populares”. Conforme

Dunning (2014, p. 171), a palavra sport:

[...]. De fato, comegou a ser usada por representantes da aristocracia e da pequena
nobreza britdnica como um substantivo que se refere a quatro atividades especificas:
corridas de cavalos, criquete, boxe e caga a raposa. No século XVIII, cagcadores de
raposas comecaram a fazer uso da expressdo: ‘a raposa nos proporcionou bom
esporte esta manhd’, quer dizer, uma boa e empolgante perseguicdo. A palavra
emergiu, portanto, como um termo genérico que cobria toda uma série de atividades
de lazer e esse permanece entre seus sentidos ainda hoje (Dunning, 2014, p. 171).

Tubino (1999, p.8) destaca que “o termo esporte vem do século XIV, quando os
marinheiros usavam as expressdes ‘fazer esporte’, desportar-se ou ‘sair do porto’ para
explicar seus passatempos que envolviam habilidades fisicas”. O autor afirma ainda que
“atualmente existem varios termos que compreendem o esporte € também varias
interpretagdes do significado da palavra esporte” (Tubino, 1999, p.8). Por exemplo, na
Alemanha, antes da II Guerra Mundial, a expressdo usada era Leibeserzichung ou
Korpererziehung, que significava educagdo fisica. Depois da guerra, passou-se a usar
Sportunterricht ou simplesmente Sport. Na Franca utilizava-se education physique e sport. Na
Inglaterra e nos Estados Unidos, predominavam os termos physical education, sporte e
recreation, com significados distintos. Na Italia prevaleceu a palavra sport, enquanto na
Espanha utilizava-se deporte. Ja na antiga Unido Soviética, o esporte era parte da fizkultura

(cultura fisica) (Tubino, 1999, p. 8-9).

Sobre a utilizagdo dos termos esporte e desporto, Tubino (1999) afirma que:
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[...] como os portugueses usavam desporto, o Brasil, em 1941, optou também por
desporto. Essa opgdo teve influéncia de Jodo Lyra Filho, que redigiu o Decreto-Lei
n°® 3199, de 1941, a primeira lei do esporte no pais, que institucionalizou o esporte
nacional. Lyra Filho escolheu o termo desporto apos consultar Antenor Nascentes, €
desde entdo essa palavra vem-se mantendo nos textos legais, inclusive na
Constituicdo de 1988 (artigo 217), em que o esporte aparece como matéria
constitucional. Entretanto, pela sua universalizagdo, e pela tendéncia internacional
de relacionar a teoria esportiva a uma ciéncia do esporte, continuo a preferir o termo
esporte (Tubino, 1999, p. 9-10).

Diante do exposto, observa-se uma variagcdo de termos para referir-se a uma pratica,

199

que envolve uma das “manifestagcdes da cultura fisica ”. Essa manifestagdo cresce a cada ano.
Ganha novos admiradores, sejam como praticantes (diferentes faixas etarias), espectadores
(publicos variados) ou estudiosos do esporte, revelando a magnitude que o fendmeno esporte
possui. Nesta perspectiva, consideramos relevante abordar sobre a origem do esporte.
Conforme Karl Diem, “a historia do esporte ¢ intima da cultura humana, pois por meio dela se
compreendem épocas e povos, ja que cada periodo historico tem o seu esporte e a esséncia de
cada povo nele se reflete” (Tubino, 1999, p.12). Neste sentido, Tubino (1999) afirma que
“embora possa haver diferentes interpretagdes do esporte, ele ¢ um fendmeno profundamente
humano, de visivel relevincia social na histéria da humanidade e intimamente ligado ao
processo cultural de cada época (p.13)”. Observamos que a inferéncia entre as afirmacdes dos

autores estd na estreita relagdo entre esporte e seus praticantes, estabelecendo essa pratica

como fendmeno humano, carregado de significados socioculturais.

Para compreender melhor este fenomeno, ¢ preciso observa-lo na dindmica da
evolugdo da humanidade. A primeira ressalva ¢ que “para entender a origem do esporte, ¢
fundamental vincula-lo ao jogo” (Tubino, 1999, p.12). Nesta perspectiva, o mesmo afirma que
“as proprias definicdes de esporte passam pelo jogo, o que demonstra de forma inequivoca
que ¢ o jogo que faz o vinculo entre a cultura e o esporte” (Tubino, 1999, p.12). O autor
afirma ainda que ‘“alguns autores chegam a definir o esporte como a antitese do jogo,
enquanto outros defendem que o esporte ¢ o jogo institucionalizado, o jogo regulado por

codigos e regras e comandado por entidades dirigentes, como as federa¢des” (Tubino, 1999,
p-12).

Conforme Tubino (1999, p.13), “existem duas interpretagdes distintas quanto a
origem do esporte: a primeira vincula o surgimento do esporte a fins educacionais desde os

tempos primitivos, ¢ a segunda, entende o esporte como um fendmeno bioldgico, e ndo

" Expressio utilizada por Tubino (1999, p. 9).
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historico”. Embora haja discordancia entre as duas teorias, um ponto em comum entre elas ¢

que acabou se tornando o aspecto essencial do fendmeno esporte: a competicao.

E importante destacar que na Antiguidade, antes de surgir o esporte, existiam
atividade fisicas de carater utilitario-guerreiro, higiénicas, rituais e educativas. Na
pré-historia, os homens primitivos praticavam exercicios fisicos somente para a
sobrevivéncia, como saltar, langar, atacar e defender (Tubino, 1999, p. 14).

Corroborando com Neto (2000, p. 111), o qual afirma que “as dificuldades de
sobrevivéncia impostas ao ser humano pré-histdrico [...] fizeram com que este ser se tornasse
de certa forma um verdadeiro ‘atleta’. Era necessario ser forte, resistente, veloz e agil para
seguir vivendo [...]”. O autor segue informando que posteriormente este homem passou a
fixar em determinados locais, mudando radicalmente seu modo de vida, “formando entdo os
primeiros agrupamentos humanos ou cidades [...] em quase todas as antigas civilizagdes
aparecem de uma forma ou de outra, atividades fisicas, rituais e jogos (Neto, 2000, p. 111)”.

Sobre as praticas desenvolvidas na Antiguidades, Melo (2010, p.51) destaca que:

[...] os povos da Antiguidade tinham um conjunto de praticas corporais, com algum
grau de institucionalizagdo (ainda que bem distinto das praticas modernas), por eles
ndo denominadas de esporte. Ainda assim, algo dos conceitos 14 construidos foi
propagado por geragdes e¢/ou mobilizado em certas ocasides (mesmo que a partir de
releituras) (Melo, 2010, p. 51).

Tubino (2010, p. 21) denomina as praticas realizadas desta época como praticas
pré-esportivas, pois eram muito diferentes das praticas esportivas atuais; sendo muitas de
carater utilitario para a propria sobrevivéncia das pessoas (natagdo, corrida, caga etc.) e

também para as preparagdes para as guerras (marchas, caminhadas, esgrima, lutas etc.):

Foi nesse periodo das gindsticas gregas que se iniciaram os Jogos Gregos, evento
que registrou pela primeira vez a ocorréncia de uma organizagao para a competi¢ao.
Os Jogos Gregos sdo um marco da historia esportiva, pois representam a concepgao
inicial do esporte[...]. O legado histdrico deixado para a humanidade pelos gregos é
muito rico. Com certeza, qualquer relato sobre a historia do esporte tera que comegar
pelos Jogos Gregos (Tubino, 1999, p. 14-16).

Neto (2000) assevera que na civilizagdo grega estas atividades®* foram
reconhecidamente importantes como elemento educativo e formador. E precisamente nesta
época que surge a primeira manifestagdo que se pode denominar de esportiva: os inlimeros

Jogos Gregos:

2 Atividades fisicas, rituais € jogos (NETO, 2000, p.111).
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Com o passar dos séculos, ja4 no periodo Romano, as atividades fisicas
desenvolvidas nas sociedades, apresentavam caracteristicas quase que
exclusivamente guerreiras, iniciando uma decadéncia em relagdo ao valor educativo
destas atividades—que duraria muito tempo; durante a Idade Média, [...] os
exercicios e jogos apresentavam guerras simuladas e uma plena e aceita violéncia,
ainda que, ¢ neste momento histérico que nascem alguns dos antecedentes dos
esportes modernos e se inicia um processo civilizador em relagdo & violéncia
presente nestas atividades (Neto, 2000, p. 111).

De acordo com Dunning (2014, p.172-173), “o século XVIII viu a emergéncia de
formas mais civilizadas de boxe, caca a raposa, corrida de cavalos e criquete, enquanto o
século XIX marcou o surgimento de formas mais reguladas de competigdes atléticas, esportes
de montanha e esportes aquaticos [...]”. Neste contexto temos o surgimento do esporte
moderno, tendo como bergo a Inglaterra. De acordo com Dunning (2014, p.173), “em sintese,
a primeira na¢ao cientifica, industrial e democratica do mundo também se tornou a primeira
nacdo esportiva do mundo”. Tubino (1999, p.13) assevera que “o esporte moderno surgiu na

Inglaterra no século XIX”. Neto (2000) informa que:

E durante o Renascimento que comegam a germinar algumas ideias, baseadas em
referéncias gregas, sobre a atividade fisica como importante fator educacional.
Porém somente por volta de 1830 em uma escola inglesa chamada ‘Rugby’, que seu
diretor Thomas Arnold (1795- 1842) propde que junto com o aprendizado intelectual
e religioso, se dé condigdes de pratica da educagdo fisica e dos jogos ao ar livre, ¢ a
génese do ‘esporte moderno’ (Neto, 2000, p. 111).

Corroborando, de acordo com Tubino(1999), nesta esfera educacional os alunos
foram incentivados a organizar a vivéncia dos jogos, criando regras e coédigo proprios, numa
atmosfera de fair play. “Essas regras, que surgiram naturalmente da incorporagao dos jogos as
aulas do colégio Rugby, logo ultrapassaram os muros do educandario e foram amplamente

difundidas para o povo inglés” (Tubino, 1999, p. 18).

Diante das afirmagdes anteriores, ¢ notério que temos uma mudanca no contexto
social, que reflete também nas praticas corporais. Com a organizacdo das regras e
competi¢des, temos uma expansao do esporte por toda Europa. Tubino (1999, p. 18) afirma
que “com a necessidade de criar entidades que coordenassem as disputas, surgiram federagdes
e clubes, nascendo dai um componente efetivo da ética e do movimento esportivos: o
associacionismo”. Marques (2007, p.84) assevera que o esporte moderno como ‘“fendmeno
originado na Inglaterra da segunda metade do século XVIII, pautado na apropriacao dos jogos
populares por parte da nobreza, sistematizando-os e regulando-os de acordo com seus valores

morais, e re-apresentada a sociedade como préatica racionalizada”. E importante destacar que
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“o esporte moderno recebeu um grande estimulo com a restauragdo dos Jogos Olimpicos por
Pierre de Coubertin, em 1896 (Atenas). O reinicio do movimento olimpico consolidou o
Esporte e ainda trouxe o segundo suporte da ética esportiva: o Fair-play” (Tubino, 2010, p.

24).

Com a disseminacao das praticas esportivas, bem como organizagdo destas, Tubino
(1999, p.20) afirma que “o conceito de esporte, depois de classificado como moderno, foi
abandonando a perspectiva pedagodgica e incorporando pouco a pouco um sentido de
rendimento”. Neste sentido, com base em Guttman, Dunning (2014, p.173) ressalta “a
importancia das medi¢des e registros de espaco e tempo no esporte moderno, da mesma forma

como na ciéncia moderna”.

De acordo com Tubino (2010, p. 24) “o ideario olimpico prevaleceu até 1930, tendo
0 inicio do seu rompimento nos Jogos Olimpicos de de Berlim (1936), quando Hitler tentou
usar 0s jogos para mostrar uma ‘suposta’ supremacia ariana”. Neste contexto, o esporte foi

usado para fins politico-ideoldgicos:

Transformaram o esporte em um dos palcos mais efetivos da disputa entre o
capitalismo e o socialismo. Esses dois lados,indistintamente, criaram fortes
estruturas com o objetivo de obter vitdrias esportivas internacionais, que foram
usadas na propaganda ideoldgica como comprovacdo de superioridade de cada
regime politico [...]. Foi nesse clima que surgiu o chamado ‘chauvinismo da vitéria’,
que pode ser traduzido como a inteng@o da vitoria a qualquer custo, em detrimento
do fair play. Este chauvinismo explica em parte o aparecimento do suborno e do
doping no esporte, atos deploraveis e muito praticado até hoje (Tubino, 1999, p.
21-22).

Essa busca por melhores resultados, evidenciaram o esporte numa perspectiva de

rendimento, desencadeando uma corrida acirrada pelas conquistas esportivas:

As transformacgdes sofridas pelo esporte moderno, no sentido de conformagdo do
fendmeno contemporaneo foram graduais, tanto através de mudangas de paradigmas,
seguindo tendéncias da sociedade, quanto por marcos historicos. Tais processos
comegaram a ocorrer de forma mais significativa apos a Segunda Guerra Mundial,
quando o uso politico, a popularizacdo, mundializacdo e espetacularizagdo desse
fendmeno tomaram maiores proporg¢des e tiveram seu apice no final da Guerra Fria (
Marques, 2007, p.87).

Conforme Tubino (1999), além da utilizacdo do esporte com fins ideologicos, as
praticas esportivas foram utilizadas como mecanismo de controle das massas. Diante da

insatisfagdo causada pelo mau uso do esporte, destacando o ‘chauvinismo da vitoria®’,

* Que pode ser traduzido como a intengdo da vitdria a qualquer custo (Tubino, 2010, p.21-22).
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surgem questionamentos referente ao esporte e o caminho que este foi direcionado, atendendo
interesses politicos-ideoldgicos. Sendo assim, houve mobilizagcdes de trés grandes

movimentos:

o da intelectualidade internacional, inconformada com os rumos perversos que o
esporte vinha tomando; o dos organismos internacionais ligados ao esporte, que
passaram a publicar manifestos; e o trimm, movimento nascido na Noruega, que
depois recebeu o nome de Esporte para todos (Tubino, 1999, p. 24-25)

Conforme Tubino (2010, p.27), “os manifestos dos organismos internacionais de
modo geral reagiram as exacerbacdes do esporte de alto rendimento e foram importantes nas
reflexdes sobre o sentido que as competi¢cdes esportivas estavam tomando”. Como resultado
destas reflexdes surgiram varios documentos, que contribuiram de maneira significativa para
que houvesse novos encaminhamentos para o esporte. Sendo assim, o autor aponta os

principais documentos internacionais de reagao, que foram:

e O Manifesto do Esporte (1968), assinado pelo Prémio Nobel de Paz Noel
Baker, no qual pela primeira vez foi defendido que o esporte ndo seria
somente rendimento, mas que existia um esporte na escola e um esporte do
homem comum;

e Manifesto mundial da Educacdo Fisica da Federation International
d’Education Physique (FIEP/1970), no qual esse organismo Internacional
tentou reforgar as conexdes da Educagio Fisica com o Esporte;

e a Carta Européia de Esporte para Todos, em que foi praticamente
estabelecido o referencial tedrico para o Movimento EPT;

e O manifesto do Fair Play, editado em 1975, que mostrou a relevancia do Fair
play nas competi¢des, no sentido da ética e convivéncia humana;

e A Carta de Paris, resultante do ‘I Encontro de Ministros de Esporte e
Responsaveis pela Educagdo Fisica’ (1976), em que o esporte foi
considerado uma efetiva manifestagdo de Educagdo permanente (Tubino,
2010, p. 27).

Com o ‘I Encontro de Ministros de Esporte e Responsaveis pela Educacao Fisica’
(1976), ficou estabelecido que a UNESCO se responsabilizaria pela publicagdo e divulgacao
de um documento para o governo e a populacdo em geral, referente ao esporte. O referido
documento foi a Carta Internacional de Educacao Fisica e Esporte (UNESCO/1978), o qual
fixa no seu artigo primeiro que as praticas esportivas sdo direito de todas as pessoas. “Nesta
perspectiva, o esporte passou, na ampliada abrangéncia social, a compreender todas as
pessoas, independentemente das suas idades e de suas situagdes fisicas” (Tubino, 2010, p.28).
O esporte como direito de todos, passou a ser compreendido, de acordo com Tubino (1999), a
partir de trés manifestagdes, que representam as dimensdes sociais do esporte, sendo elas:

esporte-educacdo; esporte-participacao e esporte-performance.
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O esporte-educacdo, também conhecido como esporte educacional [...] deve ser mais
um processo educativo [...] tem um carater formativo [...] desenvolvido na infancia e
na adolescéncia, na escola ¢ fora dela, com a participagdo de todos, evitando a
seletividade e a competi¢do acirradal...]. Ele se baseia em principios educacionais,
como participacdo, cooperacdo, co-educagio, integragdo e responsabilidade.

O esporte-participag@o ou esporte- popular, por sua vez, apdia no principio do prazer
ludico, no lazer e na utilizagdo construtiva do tempo livre [...] ndo tem compromisso
regras institucionais ou de qualquer tipo e tem na participag@o o seu sentido maior
[...] proporciona o desenvolvimento de um espirito comunitario, de integragdo
social, fortalecendo parcerias e relagdes pessoais[...]. E a manifestagdo do esporte
que mais se aproxima do jogo [...].

Esporte -performance ou de rendimento, que muitos chamam de esporte de alto nivel
ou alta competigdo [...] ¢ disputado obedecendo rigidamente as regras e aos codigos
existentes, especificos de cada modalidade esportiva. Por isso é considerado um tipo
de esporte institucionalizado [...] (Tubino, 1999, p.26-28).

Na perspectiva do esporte como direito social, é possivel perceber a admissao de
novas configuracdes para o esporte, conforme o contexto de sua manifestagdo, buscando
superar as praticas desenvolvidas pelo ‘chauvinismo da vitoria’, e seus reflexos. De acordo

com Galatti et. al. (2018, p.118):

[...] a estrutura esportiva até a década de 1980 tinha seu foco voltado para a
formagdo de atletas de elite, na consagrada estrutura piramidal, com uma base
extensa de muitas pessoas praticando diferentes modalidades esportivas para que se
selecionassem, ao longo dos anos, os melhores jogadores. Aqueles que ndo
chegassem ao nivel de elite, deixavam de compor o quadro de esportistas ou
praticantes das modalidades. Na contemporaneidade o esporte tem entre suas
fungdes gerar receitas, negocios e empreendimentos, por isso € necessario manter o
maior numero possivel de pessoas envolvidas com o fendmeno, emergindo
diferentes manifestagdes esportivas com distintos significados (Galatti et al., 2018,
p. 118).

Na transi¢dao do esporte moderno para o esporte contemporaneo, ¢ notorio que existe
uma pratica de grande relevancia (o esporte), que atende aos interesses de uma determinada
sociedade. “Ambas as caracteristicas do esporte contemporaneo (mercantilizacdo e
heterogeneidade de formas de manifestacdo), acabam por estabelecer relagdo direta com a

ideia de mundializacao do esporte” (Marques, 2007, p.91). Neste cenario:

[...] ha o aumento da divulgagdo do esporte nos meios de comunicagéo, fazendo com
que cres¢a o numero de espectadores e esperando um crescimento também quanto
ao numero de praticantes. Dessa forma, o esporte contempordneo vai se
configurando por meio de diferentes manifestagdes, confirmando seu status de
fendmeno sociocultural plural. Hoje o esporte vai além da versdo moderna, que
tornou classica a ideia de esporte como algo restrito as burocracias federativas
(Galatti et. al., 2018, p. 118).
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Neste sentido, Marques (2007, p.103) compreende o esporte como uma pratica
sociocultural, cuja manifestagdao ocorre de forma heterogénea. “Refletindo sobre as formas de
manifestagdo do esporte, ¢ possivel considerar que sdo compostas por trés esferas interligadas:
a— Ambiente da pratica; b- Modalidade da pratica; ¢ - Sentido da pratica”:

O ambiente da pratica engloba a esfera social em que se realiza a pratica esportiva.
Diz respeito aos meios profissional, ndo-profissional e escolar. E o campo de

realizagdes nos quais as modalidades esportivas se concretizam, pautadas em
sentidos que a contextualizam e lhe dao significado.

A modalidade da pratica diz respeito as diversas modalidades esportivas que se
caracterizam por regras, normas de agdo e formas de disputa préprias, € compdem
universos diferentes. Sdo autonomas quanto as suas determinagdes legais e, em
alguns casos, a sua histéria. Muitas delas tém entidades reguladoras proprias
(federacdes, associagdes, confederagdes, ligas, entre outros) que normatizam e
regulam a pratica.

O sentido da pratica diz respeito as razdes ¢ os valores transmitidos por ela. O
sentido deriva das condigdes sociais, culturais e histéricas dos individuos
envolvidos, que exercerdo influéncia sobre a concepgdo da atividade (Efeito de
apropriagdo - Bourdieu, 1990), e lhe ddo significado (Marques, 2007, p.104)

Investigando o esporte em sua magnitude, Galatti et al. (2018) destaca o esporte

contemporaneo como:

[...] um fendmeno de multiplas manifestacdes, alocadas em sete grupos: profissdo,
representacdo, saude, estética, lazer, socializagdo e educacdo. Os significados ndo
sdo isolados e nem estaveis, eles podem se relacionar, sendo designados pela pessoa
ou grupo que convive com o fendmeno (Galatti et al., 2018, p. 124).

Evidenciada as possibilidades de manifestacdo do esporte, ¢ possivel compreender
que ndo cabe apenas uma definicdo ao esporte, pois este ndo ¢ uma pratica singular, com
significado delimitado. O esporte contemporaneo estd para além de uma pratica
regulamentada. O esporte como fenomeno ¢é passivel de multiplas formas, contexto e
interesses. Galatti et al. (2018, p.125) nos informam ‘“que o esporte contemporaneo
corresponde a um fendmeno sociocultural que se manifesta de forma complexa, presente nos

mais diversos cendrios e contextos sociais, com multiplos significados” (Figura 1).
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Figura 1. Esporte Contemporaneo
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Fonte: Galatti (2010, p. 91).

Reverdito et al. (2016) afirmam que o esporte consiste em um fendomeno carregado

de conhecimentos que se desenvolveram ao longo da historia da humanidade. Destaca que:

Ao falarmos do esporte como fendomeno sociocultural, estamos tratando de
conhecimentos, saberes e valores que foram produzidos culturalmente, carregados
de representacdes simbolicas que foram construidas ao longo da histéria da
humanidade. E nesse ponto encontramos argumentos para sustentar os motivos e
finalidades do esporte na escola (Reverdito et. al. 2016, p. 65).

Diante de tal afirmacado, ¢ possivel compreender o espaco € importancia que o esporte
possui nos diferentes ambitos. Portanto, um fendmeno sociocultural, que possui
caracteristicas proprias, sendo passivel de ser vivenciado e assumindo significados distintos
para quem o pratica, a0 mesmo tempo ndo aceita um unico conceito ou defini¢do, dada a sua
amplitude de alcance nas diferentes esferas sociais, assim como a importancia que possui para

0s seu praticantes.

O esporte é um fendmeno complexo , que acontece em uma estrutura de sistemas, e
¢ carregado de simbolos e significados que s6 podem ser compreendidos no contexto
(ambiente), pois emergem caracteristicas que pertencem a experiéncia da pessoa, as
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quais sdo dificeis, ou mesmo impossiveis, de serem vivenciadas em outras
dimensdes das atividades humanas (Reverdito, 2016, p.26).

Conforme o exposto até o momento, o esporte ao longo da histéria foi utilizado,
usufruido e consolidado como pratica conforme a sociedade e interesses de cada época. Com
isso compreendemos a sua importancia como fendomeno sociocultural, sendo uma atividade da

humanidade. Neste sentido, Marques, Almeida, Gutierrez (2007, p. 233):

O esporte ¢ um fendmeno que se reveste de caracteristicas que variam e derivam da
complexidade do individuo praticante, pois o proprio constréi e ¢ construido por
essa relagdo, ou seja, o individuo interfere na formagdo e execugdo da pratica
esportiva ¢ esta exerce influéncia sobre a formacdo do sujeito (através da
transmissdo de valores morais, possibilidades de relacionamento e até de adaptacdes
fisicas) (Marques; Almeida; Gutierrez, 2007, p. 233).

Partindo da compreensdao do esporte nas suas multiplas formas, dimensdes e
sentidos, que reconhecemos este como um objeto de conhecimento, que deve ganhar novos
encaminhamentos a partir da homologac¢do e implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) nos curriculos escolares. Boscatto, Impolcetto e Darido (2016, p.110)
afirmam que “de forma especial, para a Educagdo Fisica escolar, a BNCC podera vir a
contribuir com a praxis educativa cotidiana dos professores, considerando a falta de tradicao

na area quanto a organizag¢ao curricular de seus conteudos”.

Partindo deste pressuposto, consideramos importante abordar a organizac¢ao disposta
para a Educacdo Fisica pela BNCC. Assim ¢ possivel estabelecer uma correlagdo entre o
conjunto de conhecimentos destacados como aprendizagens essenciais que devem ser
desenvolvidos nas aulas de educacdo fisica. Por isso, a seguir buscamos apresentar como

ocorreu o processo de elaboracdo, homologacgdo e implementagdo da BNCC.

2.2 Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento normativo que
estabelece e orienta a organizagdo dos curriculos de ensino. Conforme Brasil (2018a), este

documento:

[...] define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
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desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educagao (Brasil, 2018a, p.7).

“A° BNCC encaminha mudangcas na organizacdo curricular do sistema
educacional, visando um curriculo comum para as instituigdes de ensino, sem deixar de
considerar os aspectos individuais de cada escola” (Callai; Becker; Sawitzki, 2019, p. 14).
Conforme Brasil (2018a, p.7-8) este documento normativo esta orientado pelos principios
“@ticos, politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Basica (DCN)”, tendo como expectativas garantir um patamar comum
de aprendizagens a todos os estudantes. Neste sentido, a BNCC torna-se uma referéncia
nacional para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares, ¢ das propostas
pedagdgicas das instituigdes escolares, sendo uma acao que possa superar a fragmentagao das
politicas educacionais (Brasil, 2018). Ao integrar a politica nacional da Educa¢do Bésica, a

BNCC deve:

[...] contribuir para o alinhamento de outras politicas e a¢des, em ambito federal,
estadual e municipal, referentes a formagéo de professores, a avaliagdo, a elaboragdo
de contetdos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada
para o pleno desenvolvimento da educagdo (Brasil, 2018a, p.8).

Conforme o exposto, nota-se que houve uma mobiliza¢do no sentido de construir um
documento que pudesse dar subsidios para o alinhamento dos curriculos da educagdo basica,
incluindo outras agdes, como formacao, avaliagdo e materiais educacionais. De acordo com a

BNCC:

[...] ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC
devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez
competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagodgico, os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento. Na BNCC, competéncia é definida como a
mobilizagdo de conhecimentos (conceitos ¢ procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil,
2018a, p.8).

Vale destacar que a elaboragdo do documento da BNCC passou por varias etapas, até

chegar na sua versao final, sendo:

[...] realizada com a ajuda de especialistas de cada area ¢ também com a participagdo
de parte da comunidade civil, por meio das contribui¢des que foram recebidas em
audiéncias publicas nas cinco regides do pais, bem como os pareceres online pelo
site, tendo um total de mais de 12 milhdes de colaboragdes. A versdo homologada
no caso, a final da proposta do ensino fundamental foi aprovada no final do ano de
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2017, e prevé um tempo de dois anos para que as escolas adequem seus curriculos
(Callai; Becker; Sawitzki, 2019, p. 14).

Ressaltamos que a elaboracdo e implementagdo da BNCC, ndo foi um processo
aprovado de forma undnime pelos estudiosos da educacdo. Destacamos, por exemplo, o

posicionamento da Associacao Nacional de Pds-graduagdo e Pesquisa em Educacao-ANPED:

A ANPEd, desde o ano de 2015, vem produzindo um conjunto de posicionamentos
criticos acerca da proposicdo de uma Base Nacional Comum Curricular. Sdo
elementos presentes nesta critica tanto a metodologia de elaboragdo que privilegia
especialistas e subalterniza o didlogo com as comunidades escolares quanto suas
evidentes implicagcdes nos processos de avaliagdo, de ensino e aprendizagem, na
homogeneizagdo das matrizes curriculares, na formagao de professores e autonomia
das escolas que se fragilizam com a logica de centralizagdo que a BNCC instaura na
educacio escolar (ANPED*, 2017).

Além dessas criticas, outras foram evidenciadas no processo de elaboracao a
implementagdo da BNCC, como apontado por Peroni, Caetano e Arelaro (2019, p.46),
destacando que “o processo de construcdo da BNCC foi incorporando bandeiras do
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movimento empresarial e por outro, o financiamento do grande capital alinhados a OCDE"”.

Conforme Burgos et al.(2024):

A BNCC ¢ uma politica ptblica abrangente ¢ ambiciosa, que ndo pode prescindir da
mobilizagdo das redes estaduais e municipais em torno da construgdo de novos
curriculos e de programas de ag@o envolvendo formagdo, produgdo de novos
materiais didaticos e desenvolvimento de novas formas de avaliagdo da
aprendizagem e de organizacdo escolar. Por isso, sua implementagdo, fatalmente
esbarra em resisténcias a mudanga, que precisam ser mais bem compreendidas
(Burgos et al., 2024, p. 18).

Conforme observado, o processo de elaboracdo e implementacdo ndo se deu de
maneira “pacifica”, mas de um percurso constituido por varios embates e tensdes, justificadas
pelos diferentes interesses. Logo, alcancou de forma especifica cada uma das &reas de
conhecimento. Na area da Educacdo Fisica, a BNCC como documento normativo para
elaboragdo do curriculo escolar, também ¢é alvo de discussdes. No estudo de revisao
sistematica realizado por Rodrigues, Tavares e Garcia (2019) no periodo compreendido entre
2015 (primeira versao da BNCC), até janeiro de 2018, identificaram trés tendéncias principais

em relacao ao posicionamento dos autores sobre a BNCC, sendo:

argumentos favoravel e otimista em relacdo ao estabelecimento de uma base
nacional; argumentos que questionam a finalidade da BNCC ligada a interesses

“Nota da ANPEd sobre a entrega da terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ao Conselho
Nacional de Educacao (CNE). Disponivel em: < https://anped.org.br/1709-news/>. Acesso em maio de 2024.
> Organizagdo para a Cooperagdo € Desenvolvimento Econdmico (Peroni, Caetano, Arelaro, 2019).
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politicos e econdmicos de empresarios da educagdo, mas sdo favoraveis a Base; e
argumentos que sdo notadamente contrarios a sua necessidade e finalidade
(Rodrigues; Tavares; Garcia, 2019, p.185) .

No grupo favoravel a necessidade deste documento normativo, que pode contribuir

para a organizagdo curricular da area, Rodrigues, Tavares e Garcia (2019) destacam:

O conjunto de posigdes favoraveis a necessidade da BNCC evidenciam discursos
que defendem os beneficios de um curriculo nacional. Alguns pesquisadores [...]
explicam que o documento traz possibilidade de ‘avangos’ em relagdo as
dificuldades do fazer docente[...]. A Base ¢ reconhecida como um importante
instrumento de organizagdo do campo educativo, com potencial de combate as
realidades contraditorias e as lacunas sociais presentes no contexto educacional do
Brasil. Garantiria os direitos e os saberes essenciais na formacao dos estudantes [...]
ao propor objetivos de aprendizagem a serem alcangados.[...]. Apresentam assim,
questdes internas ao campo didatico-pedagdgico, no sentido de a proposta
possibilitar a organizagdo curricular de objetivos e de contetdos que contribuam
para o reconhecimento e a legitimidade desta no ambito escolar.  Tais
posicionamentos destacam a valorizacdo da diversificacdo de contetidos da cultura
corporal de movimento, mas indicam a necessidade de considerar os saberes
docentes com incentivos a formag@o continuada (Rodrigues; Tavares; Garcia, 2019,
p-203).

Diante destes apontamentos, fica evidente que a primeira e segunda versdes da
BNCC, para esses autores, sinalizava uma possibilidade de organizacdo de contetudos, o que
poderia contribuir para melhorar o campo didatico-pedagdgico da Educagdo Fisica. Sem

deixar de considerar a necessidade da formagao continuada dos professores.

Com relacdo as posicoes desfavoraveis, os autores Rodrigues, Tavares e Garcia
(2019, p. 203) destacam que varios “trabalhos [...] apresentam questionamentos e
consideragdes importantes ao apontarem as interfaces associadas as dimensoes politica e

econdmica”. Destacando as seguintes situagdes:

[...] interesses ndo puramente pedagogicos; prevaléncia de interesses privados dos
empresarios da educacdo; atendimento as exigéncias referentes aos organismos
internacionais; desqualificacdo da ag@o docente; politica de responsabilizacdo dos
professores; empobrecimento das aprendizagens ao se limitar aos dominios
avaliaveis exigidos nas avaliagdes externas; controle dos contetidos, dos objetivos e

da formagdo docente (Rodrigues; Tavares; Garcia, 2019, p. 203-204).

Diante de tais apontamentos, para os professores com posi¢cdes desfavoraveis a
BNCC, esta “viria para estabelecer e para ajustar o sistema educacional brasileiros aos
interesses empresariais, por meio do controle das escolas, da formacao dos professores e do

mercado editorial dos livros didaticos (Rodrigues; Tavares; Garcia, 2019, p.204)”.

Vale destacar que dentro da limitagdo temporal dos trabalhos analisados (entre 2015

até janeiro de 2018), Neira e Souza Junior (2016) defendiam a BNCC na sua versdo inicial.
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Posteriormente, com a aprovagdo e publicacdo da versao final da BNCC, Neira se posiciona
contra a BNCC, publicando alguns trabalhos demonstrando a partir de uma analise critica da
Base, o motivo de tal posicionamento (Rodrigues; Tavares; Garcia, 2019). Na concepcao de

Neira (2018, p.222):

[...] a BNCC retrocede politica e pedagogicamente. O fato de ter ressuscitado
principios, taxonomias e tipologias da segunda metade do século XX traz a tona a
racionalidade técnica revestida pelo discurso neoliberal. Além do que, salta aos
olhos tanto a incompatibilidade entre o que anuncia e o que efetivamente propde,
quanto o distanciamento dos conhecimentos disponiveis sobre a produgdo curricular
da educagio fisica (Neira, 2018, p. 222).

Conforme Rodrigues, Tavares e Garcia (2019, p. 204), “as producdes analisadas
expressam parte das tensoes e dos conflitos que perpassam os campos politico, educacional e
académico da formagdo inicial e continuada e do trabalho docente em Educagdo Fisica no
pais”. Neste sentido, BNCC e Educagdo Fisica demandam mais estudos, uma vez que ¢
necessario acompanhar a sua efetivagdo no espago escolar, bem como o caminhar da
formagdo docente, pois este caminhar deve ser realizado em sintonia para que efetivamente, o

planejado e almejado seja consolidado.

Diante do exposto, destacamos que a BNCC foi projetada a partir de diferentes ag¢des
e mobilizacdo de diferentes setores da sociedade. Este processo ¢ complexo, uma vez que
temos diferentes interesses em jogo. No campo da Educagdo Fisica, esses embates também
estdo presentes, com diferentes argumentos e posicionamentos, conforme apresentado no

estudo realizado por Rodrigues, Tavares e Garcia (2019).

Partindo deste pressuposto, compartilhamos dos argumentos favoraveis e otimistas
em relagdo ao estabelecimento de uma base nacional, pois consideramos um avango para a
area da Educacao Fisica, pois a BNCC direciona a organizacao curricular deste componente,
estabelecendo o acesso a varias unidades tematicas, ampliando o repertorio de praticas

corporais.

Na perspectiva de permitir acesso ao processo de elaboragdo e implementacao da
BNCC, apresentamos no quadro a seguir, as diferentes fases que possibilitaram a construgao

deste documento normativo.
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Quadro 2. Marcos da elaboracido da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

2014

As leis que garantem a BNCC

1988 Constitui¢do | O artigo 210 da Constituicdo prevé a criacdo de uma Base Nacional Comum Curricular para o ensino fundamental.

1996 A Lei de | A Lei de Diretrizes e Bases, em seu artigo 26, determina a ado¢do de uma Base Nacional Comum Curricular para a
Diretrizes ¢ | educagdo basica.
Bases

1997-2013 | Diretrizes 1997- Séo consolidados, em dez (10) volumes, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino
Curriculares | Fundamental, do 1° ao 5° ano, apontados como referenciais de qualidade para a educacdo brasileira. Foram feitos

para auxiliar as equipes escolares na execugdo de seus trabalhos, sobretudo no desenvolvimento do curriculo.

1998- Sdo consolidados, em dez (10) volumes, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino
Fundamental, do 6° ao 9° ano. A inten¢do ¢ ampliar e aprofundar um debate educacional que envolva escolas, pais,
governos e sociedade

2000- Sao langados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), em quatro partes, com o
objetivo de cumprir o duplo papel de difundir os principios da reforma curricular e orientar o professor, na busca de
novas abordagens e metodologias.

2008- E instituido em 2008 e funciona até 2010 o Programa Curriculo em Movimento que busca melhorar a
qualidade da educagdo basica por meio do desenvolvimento do curriculo da educagdo infantil, do ensino
fundamental e ensino médio.

2010- Entre 28 de margo e 01 de abril ¢ realizada a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), com a presenca
de especialistas para debater a Educagdo Basica. O documento fala da necessidade da Base Nacional Comum
Curricular, como parte de um Plano Nacional de Educacéo.

2010- A Resolugdo n. 4, de 13 de julho de 2010, define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo
Basica (DCNs) com o objetivo de orientar o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino. reforga,
em seu artigo 14, uma Base Nacional Comum Curricular para toda a educacdo basica e a define como
“conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas (...)”. A partir das
Diretrizes, foram elaborados os Parametros Curriculares Nacionais, com referéncias para cada disciplina.
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2010- A Resolucdo n°® 5, de 17 de dezembro de 2009, fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
Infantil. Em 2010 ¢ lancado o documento.

2011- A Resolugdo n.7, de 14 de dezembro de 2010, fixa a Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos.

2012- A Resolugdo n. 2, de 30 de janeiro de 2012, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.

2012 -A Portaria n. 867, de 04 de julho de 2012, institui o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa
(PNAIC) e as ac¢des do Pacto e define suas Diretrizes Gerais.

2013- A Portaria n. 1.140, de 22 de novembro de 2013, institui o Pacto Nacional de Fortalecimento do Ensino Médio
(PNFEM).

2014 PNE A Lei n. 13.005, de 25 de junho de 2014, regulamenta o Plano Nacional de Educagdo (PNE), com vigéncia de 10
(dez) anos. O Plano tem 20 metas para a melhoria da qualidade da Educacdo Baésica e 4 (quatro) delas falam sobre a
Base Nacional Comum Curricular (BNC).
2014 BNCC entra | Entre 19 e 23 de novembro ¢ realizada a 2* Conferéncia Nacional pela Educagdo (Conae), organizada pelo Forum
Novembro | no Plano Nacional de Educacdo (FNE) que resultou em um documento sobre as propostas e reflexdes para a Educagdo
Nacional de | brasileira e € um importante referencial para o processo de mobilizagdo para a Base Nacional Comum Curricular.
Educagao
Plano Nacional de Educacédo define a BNCC como estratégia para alcangar as metas 1,2,3 e 7.
1* Versao da BNCC vai para consulta
Junho Primeiros O MEC institui (Portaria No 592), junto com o Consed ¢ a Undime, o grupo de redagdo responsavel pela primeira
Redatores versdo da BNCC.
Julho Construgdo | Seminario Internacional sobre a BNCC retine, em Brasilia, especialistas nacionais e internacionais para compartilhar
em foco e debater experiéncias de construcdes curriculares.
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2015 | setembro | 1* versdo da | O MEC publica o texto da primeira versdao da BNCC.
BNCC
Outubro Sociedade O texto da primeira versdo entra em consulta publica em uma plataforma online, acessivel para toda a
Contribui sociedade.
Consed e Undime levam a 2* versao para todo o pais
Margo Fim da | A consulta online da primeira versdo ¢ encerrada com mais de 12 milhdes de contribui¢des da sociedade civil,
Consulta professores, escolas, organizagdes do terceiro setor e entidades cientificas.
Publica
Margo-Ma | contribui¢des | As contribuigdes da consulta publica sdo sistematizadas por uma equipe da Universidade de Brasilia, que as
i0 sistematizada | encaminha para o grupo de redatores.
]
Maio 2% Versao da | O MEC divulgou a segunda versdo da BNCC, redigida a partir das contribui¢des da consulta ptblica.
BNCC
2016 | Junho-Ag | Educadores | A segunda versdao da BNCC roda o pais em seminarios estaduais organizados pelo Consed e pela Undime. Foram
osto de todo o [ mais de 9 mil participantes, entre professores, gestores e alunos.
Brasil
Julho Comité de | MEC institui (Portaria No 790/2016) o Comité Gestor da BNCC e Reforma do Ensino Médio, para acompanhar o
Gestores processo € encaminhar a proposta final do documento.
Setembro | Relatorio de [ Consed e Undime entregam ao MEC o relatorio com as contribui¢des dos seminarios que serviram de insumo para a
Contribui¢de | redacdo da terceira versao.
]
A Base Nacional Comum Curricular é homologada
Abril 3% versdao da | MEC entrega ao CNE a terceira versdao da BNCC, com as partes da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental.

BNCC
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Junho- Audiéncias O CNE realiza consultas publicas em todo pais para ouvir a sociedade sobre a terceira versdo. Contribui¢cdes também
Setembro | do CNE puderam ser enviadas por e-mail.
Agosto Preparacao Consed e Undime lancam o Guia de Implementagdo da BNCC, com sugestdes que apoiam a organizagdo das

das redes secretarias para a implementagao.

sociais
15 de Aprovagao CNE aprova a Base por 20 votos a 3.
dezembro | CNE
20 de BNCC MEC homologa a BNCC, que passa a valer em todo o Brasil.
dezembro | homologada

Parte da BNCC do Ensino Médio é homologada

Ensino Parte do Entrega da parte do Ensino Médio ao CNE; Audiéncias; Aprovagdo das DCN pelo CNE; Base do Ensino Médio ¢
Médio ensino médio | aprovada no CNE; Parte da Base do Ensino Médio é homologada

¢

homologada
Educacdo | 06 de Margo | Dia D: Escolas e secretarias se mobilizam pela BNCC
Infantil e
Ensino
Fundamen
tal
Do inicio | Processo de | Inicio e término do processo de construgdo curricular realizagao de consultas publicas, semindrios, encontros
ao fim do | construgdo presenciais;
ano Curricular #AquiTemBNCC: Estados se mobilizam na reelaboragao dos curriculos

Reelabora Curricular do Ensino Médio
Abril Mec anuncia Continuidade do ProBNCC (programa do MEC que apoia o avango da implementacdo da Base em

regime de colaboragdo entre estados e municipios).




2019
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Ensino Junho Inicio do processo de construgdo dos curriculos; 1° Encontro formativo do Consed para construgdo dos
Meédio curriculos.

Dezembro Publicacdo do edital do PNLD EM alinhado a BNCC

Abril Mec Anuncia continuidade do ProBNCC. Ele tem dois focos: a (re)elaboragdo dos curriculos de referéncia alinhados
Educacao a BNCC e a formacao continuada dos profissionais das redes para implementa¢ao dos mesmos.
Infantil e
Ensino Formacao Consed e Undime se retnem para planejamento da formag@o continuada; encontro ProBNCC de formacao
Fundamen | continuada continuada;
tal

18 de 100 % do referenciais curriculares alinhados a BNCC

outubro

07 de CNE aprova Diretrizes de Formagao de Professores.

Novembro

Fonte: Elaborado pela autora, adaptado de Movimento pela Base®; Base Nacional Comum Curricular. Educagéo é a Base’.

¢ Disponivel em <https://movimentopelabase.org.br/como-atuamos/#linha-do-tempo>. Acesso em 01 de novembro de 2023.
" Disponivel em <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico>. Acesso em 01 de novembro de 2023.
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O percurso para a elaboracdo da BNCC foi marcado por varios atos normativos
que estabelecem uma dindmica e esta diretamente relacionada ao ensino, que envolve a
organizacao curricular, bem como a formacao dos professores, que no contexto atual esta
pautada na BNC-Formagdo, conforme resolugdo CNE/CP no 02, de 20 de dezembro de
2019, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao

Inicial de Professores da Educagdo Bésica. Corroborando, Merli (2019) assevera:

[...] é possivel perceber que a BNCC acarreta mudangas tanto dentro das salas de
aula, como fora delas. Curriculos revisados e reclaborados a partir da base trazem
consequentemente outras demandas, tais como: adequacdo dos livros didaticos,
formagdo docente (inicial e continuada) e mudangas nas matrizes das avaliagdes
externas. Essas sdo formas de regulagdo da implementagdo da BNCC pelas redes
escolares em seus curriculos. Portanto, as redes e as escolas tém autonomia para a
construcao de seus documentos curriculares e projetos pedagdgicos, mas ndo podem
ignorar o que esta posto pela base (Merli, 2019, p. 181).

Diante do exposto, apresentamos o percurso de elaboragdo e constituicdo da BNCC,
fato que reflete na Educacdo Fisica que, como componente curricular, ganha uma nova
configuragdo. Partindo deste pressuposto, a seguir detalhamos como este componente

curricular ¢ apresentado na BNCC.

2.3 Educacao Fisica na Base Nacional Comum Curricular: Esporte como unidade
tematica e objeto de conhecimento

De acordo com Base Nacional Comum Curricular:

A Educacdo Fisica ¢ o componente curricular que tematiza as praticas corporais em
suas diversas formas de codificagdo e significacdo social, entendidas como
manifestagdes das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos
grupos sociais no decorrer da histéria. Nessa concepgdo, o movimento humano esta
sempre inserido no ambito da cultura e ndo se limita a um deslocamento
espago-temporal de um segmento corporal ou de um corpo todo (Brasil, 2018a,
p-213).

Com esta definicdo, ¢ possivel perceber que a Educacdo Fisica no espago escolar
deve propiciar o acesso a diferentes praticas corporais. A consolidacdo dos conhecimentos
ofertados devem ser desenvolvidos de forma significativa, permitindo assim, que os objetos
de conhecimentos se efetivem como aprendizagem. Sobre esse processo, temos na BNCC que

a fun¢do da educacao fisica ¢:
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[...] assegurar aos alunos a (re) construgdo de um conjunto de conhecimentos que
permitam ampliar sua consciéncia a respeito de seus movimentos e dos recursos para
o cuidado de si e dos outros e desenvolver autonomia para apropriacéo e utilizagdo
da cultura corporal de movimento em diversas finalidades humanas, favorecendo sua
participag@o de forma confiante e autoral na sociedade (Brasil, 2018a, p.213).

Diante do exposto, nos deparamos com uma enorme diversidade de praticas
corporais, que podem fazer parte do trabalho desenvolvido nas aulas de educacdo fisica. Tais
praticas estdo organizadas em unidades tematicas (Brincadeiras e Jogos; Esportes; Dangas;
Lutas; Gindsticas; e Praticas Corporais de aventura), objetos de conhecimento e habilidades.
Partindo do pressuposto que o esporte sempre esteve presente nas aulas de Educacao Fisica,
sendo muitas vezes alvo de criticas, acreditamos que com a BNCC temos uma organizagao
diversificada, que contempla o acesso ao conhecimento e vivéncia de varios esportes. De

acordo com Paes (2022):

Educagdo e esporte formam um binémio absolutamente forte e equitativo,
contribuidor do desenvolvimento humano. Novamente, tomo a liberdade de afirmar
com convicgdo que, em qualquer cendrio, a pratica esportiva deve estar vinculada a
natureza educacional do esporte (Paes, 2022, p. 19).

Neste sentido, “reconhecendo a importdncia do esporte como um fendmeno
sociocultural, o fato de ser um dos principais objetos de conhecimento nas aulas de educacao
fisica” (Silva Junior; Reverdito, 2022, p. 195), que nos dedicamos a compreender como este
fendmeno desenvolveu-se, e adentrou o espago escolar, mas especificamente nas aulas de
educacdo fisica. Portanto, nos limitamos a explorar em nosso estudo a unidade tematica

esporte.

De acordo com Brasil (2018a, p. 215) “a unidade tematica Esportes retine tanto as

manifestagdes mais formais dessa pratica quanto as derivadas”. Neste sentido aponta que:

O esporte como uma das praticas mais conhecidas da contemporaneidade, por sua
grande presenga nos meios de comunicagdo, caracteriza-se por ser orientado pela
comparagdo de um determinado desempenho entre individuos ou grupos
(adversarios), regido por um conjunto de regras formais, institucionalizadas por
organizagdes (associacgdes, federacdes e confederacdes esportivas), as quais definem
as normas de disputa ¢ promovem o desenvolvimento das modalidades em todos os
niveis de competi¢do. No entanto, essas caracteristicas ndo possuem um Unico
sentido ou somente um significado entre aqueles que o praticam, especialmente
quando o esporte ¢ realizado no contexto do lazer, da educacdo e da saide. Como
toda pratica social, o esporte ¢ passivel de recriagdo por quem se envolve com ele
(Brasil, 2018a, p. 215).
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Pensando o esporte no contexto escolar, acreditamos que o maior desafio seja a
superagdo de um ensino tecnicista, tendo como consequéncia a restricdo no ensino de algumas
modalidades esportivas. Nesta perspectiva, sinalizamos para dois fatores que consideramos
importantes para a superacdo deste tipo de ensino, sendo o primeiro apoiar a pratica
pedagogica coerente com os objetivos da Educagdo Fisica escolar, e o segundo fator consiste
na superagdo do ensino das modalidades esportivas “tradicionais”. Considerando que:

a escola de Educag@o Basica consiste em um importante espago para tematizar as
praticas esportivas [...] o objetivo deverd ser assegurar um conjunto de
conhecimentos sistematizados (conhecer) que permitam ampliar a consciéncia a
respeito das praticas esportivas (contextualizar e ressignificar), favorecendo a
experimentagdo, apropriagdo e utilizagdo das suas diversas finalidades. Contudo,

fundamentalmente, esse objetivo passa pelo tratamento pedagogico dado ao esporte
(Reverdito; Galatti; Scaglia, 2022, p.7).

Na perspectiva de oportunizar o ensino do esporte de maneira significativa, a
pedagogia do esporte oferta subsidios que podem contribuir com a pratica pedagogica,
levando em consideragdo os aspectos destacados anteriormente. Paes (2022, p.23) destaca que
“torna-se absolutamente imperioso dar ao esporte, no cenario escolar, o tratamento
pedagdgico adequado aos objetivos, ambientes e personagens”. Sendo assim, o autor sinaliza
a importancia de levar em consideracdo “ a) os referenciais da pedagogia do esporte; b) o
aumento do numero de modalidades esportivas; e c) a triade: objetivos, personagens e

cenarios (Paes, 2022, p.23)”.

Aliado a pratica pedagbgica, destacamos o segundo fator que ¢ a necessidade de
ampliar o acesso as diferentes praticas esportivas. Para tal, a organizacdo da unidade tematica
esporte na BNCC possibilita ampliar o acesso ao universo dos esportes, tendo como base a
logica interna do esporte. A aprendizagem do esporte a partir da l6gica interna do esporte tem
como referéncia os seguintes critérios:

[...] cooperagdo, interagdo com o adversario, desempenho motor e objetivos taticos
da agdo. Esse modelo possibilita a distribuicdo das modalidades esportivas em
categorias, privilegiando as agdes motoras intrinsecas, reunindo esportes que

apresentam exigéncias motrizes semelhantes no desenvolvimento de suas praticas
(Brasil, 2018a, p. 215).

Embora a BNCC nao aponte sob qual perspectiva utiliza tais critérios, ¢ possivel
identificar que tal classificagdo aproxima-se da proposicdo feita por Gonzalez (2006), fato
destacado por Bagnara e Fensterseifer (2019). De acordo com Gonzalez (2004) de forma

resumida, pode-se dizer que os critérios sdo:
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a) se existe ou ndo relacdo com companheiros e b) se existe ou ndo interagdo direta
com o adversario. Com base nesses principios ¢ possivel classificar as modalidades
em individuais ou coletivas, quando utilizado o critério com os companheiros, e com
e sem interagdo direta com adversario, quando o critério utilizado ¢ a relagdo com o
oponente (Gonzalez, 2004, p.1).

Conforme Gonzalez (2004), analisando os esportes seguindo tais critérios, € possivel

identificar duas categorias, sendo um grupo com e outro sem interacdo direta com o

adversario. Nesta perspectiva, o referido autor destaca que:

[...] para os esportes sem interacdo o critério utilizado é o desempenho motor
comparado para designar o vencedor nas diferentes modalidades. Ja para os esportes
em que ha interagdo o critério de classificagdo liga-se ao objetivo tatico da agdo, ou
seja, a exigéncia que ¢ colocada aos participantes pelas modalidades para conseguir
o proposito do confronto desportivo (Gonzalez, 2004, p.2).

Seguindo os critérios de organizacdo apontados por Gonzdlez (2004), ¢ possivel

identificar os esportes com base na logica interna, em sete classificagdes distintas, conforme a

figura a seguir:

Figura 2: Mapa dos esportes

Esportes
Podemn ser classificados
de acordo com a
Relagdo de oposigio
Sem interagdo | Com interagio
entre adversdrios em entre adiversarios
Podem ser classificades de acordo com o tipo de Podemn ser classificados de acordo com o
Ind. A Col.
\ 230
Marea o
podem ser = ‘*\_\_‘ Invasde
/ Desempenhe Principio
Col. comparado tatico do jogo
/ Rede divisdria ou Cal.
Téenico-eombinatéria parede de rebate
™~ podem ser
Ind. Precisio |
~—podem ser Campo e Taco
Comiate \ Ind.
podem ser | sdo
Col. / \ 3o \
| Col.
Ind. Col. Ind.

Fonte: Gonzalez e Bracht, 2012, p.27
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Na BNCC cada classificagdo ¢ exposta, acompanhada do conceito, o que permite
melhor compreensao sobre a organizagdo a partir dos critérios. Conforme Brasil (2018a) as
classificagdes de esportes que devem ser desenvolvidos no decorrer do ensino fundamental

sao:

Esporte de Marca: conjunto de modalidades que se caracterizam por comparar 0s
resultados registrados em segundos, metros ou quilos (patinagdo de velocidade,
todas as provas do atletismo, remo, ciclismo, levantamento de peso etc.).

Esporte de Precisdo: conjunto de modalidades que se caracterizam por
arremessar/langar um objeto, procurando acertar um alvo especifico, estatico ou em
movimento, comparando-se o numero de tentativas empreendidas, a pontuacdo
estabelecida em cada tentativa (maior ou menor do que a do adversario) ou a
proximidade do objeto arremessado ao alvo (mais perto ou mais longe do que o
adversario conseguiu deixar), como nos seguintes casos: bocha, curling, golfe, tiro
com arco, tiro esportivo etc.

Esporte Técnico-combinatorio: reine modalidades nas quais o resultado da agdo
motora comparada ¢ a qualidade do movimento segundo padrdes
técnico-combinatdrios (ginastica artistica, ginastica ritmica, nado sincronizado,
patinagdo artistica, saltos ornamentais etc.).

Esporte de Rede/quadra dividida ou parede de rebote: retine modalidades que se
caracterizam por arremessar, langar ou rebater a bola em direcdo a setores da quadra
adversaria nos quais o rival seja incapaz de devolvé-la da mesma forma ou que leve
o adversario a cometer um erro dentro do periodo de tempo em que o objeto do jogo
estd em movimento. Alguns exemplos de esportes de rede sdo voleibol, volei de
praia, ténis de campo, t€nis de mesa, badminton e peteca. Ja os esportes de parede
incluem pelota basca, raquetebol, squash etc.

Esporte de Campo e taco: categoria que retine as modalidades que se caracterizam
por rebater a bola langada pelo adversario o mais longe possivel, para tentar
percorrer o maior nimero de vezes as bases ou a maior distidncia possivel entre as
bases, enquanto os defensores ndo recuperam o controle da bola, e, assim, somar
pontos (beisebol, criquete, softbol etc.).

Esporte de Invasiio ou territorial: conjunto de modalidades que se caracterizam
por comparar a capacidade de uma equipe introduzir ou levar uma bola (ou outro
objeto) a uma meta ou setor da quadra/ campo defendida pelos adversarios (gol,
cesta, touchdown etc.), protegendo, simultaneamente, o proprio alvo, meta ou setor
do campo (basquetebol, frisbee, futebol, futsal, futebol americano, handebol, hoquei
sobre grama, polo aquatico, ragbi etc.).

Esporte de Combate: reune modalidades caracterizadas como disputas nas quais o
oponente deve ser subjugado, com técnicas, taticas e estratégias de desequilibrio,
contusdo, imobilizagdo ou exclusdo de um determinado espaco, por meio de
combinagdes de agdes de ataque e defesa (judo, boxe, esgrima, tackwondo etc.)
(Brasil, 2018a, p. 216-217).

Ao propor que tal classificagdo seja contemplada nas aulas de educacdo fisica, a
BNCC estimula novos caminhos para o esporte. Como o proprio documento normativo
destaca, “as modalidades citadas na descri¢do das categorias servem apenas para facilitar a

compreensdo do que caracteriza cada uma das categorias. Portanto, ndo sdo prescrigoes das
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modalidades a ser obrigatoriamente tematizadas na escola (Brasil, 2018a, p.215)”. Nesse

sentido, ao compreender a classificacdo dos esportes, € possivel ampliar a experiéncia

esportiva, uma vez que a partir do conceito de 16gica interna, considera-se a transferéncia de

habilidades e competéncias pertencentes a categoria, sendo possivel explorar outras

modalidades esportivas pertencentes a cada categoria desenvolvida no decorrer das aulas.

Para cumprir tal objetivo, dentro de cada unidade temadtica, os objetos de

conhecimento e habilidades foram estruturados e distribuidos

no decorrer do ensino

fundamental, sendo organizado da seguinte forma: Ensino Fundamental — Anos Iniciais (1° e

2° anos; 3° ao 5° ano); Ensino Fundamental- Anos Finais (6° e 7° anos; 8° € 9° anos). Nesta

perspectiva, a unidade temadtica esportes esta organizada em quatro blocos (Quadro 03):

Quadro 03. Objetos de conhecimento da unidade temaitica esporte

Unidade Tematica

Objetos de conhecimento

Esporte

1° e 2° ANOS

3%ao 5° ANO

Esportes de marca
Esportes de precisao

Esportes de campo e taco
Esportes de rede/parede
Esportes de invasao

6°e 7° ANOS

8°¢ 9° ANOS

Esportes de marca
Esportes de precisao
Esportes de invasao

Esportes de rede/parede
Esportes de campo e taco
Esportes de invasao

Esportes técnico-combinatorios Esportes de combate

Fonte: Brasil, 2018a, p.225-231

Ao ter essa organizacdo como referéncia, o desenvolvimento pedagogico deve

possibilitar aprendizagens que amplie o repertdrio de conhecimento e vivéncias a partir das

praticas advindas do desenvolvimento da unidade temadtica esporte, levando em consideracao

as dimensoes de conhecimento. Nesta perspectiva, a BNCC aponta que:

ao brincar, dangar, jogar, praticar esportes, ginasticas ou atividades de aventura, para
além da ludicidade, os estudantes se apropriam das logicas intrinsecas (regras,
codigos, rituais, sistematicas de funcionamento, organizagdo, taticas etc.) a essas
manifestagdes, assim como trocam entre si e com a sociedade as representacdes € 0s
significados que lhes sdo atribuidos. Por essa razdo, a delimitacdo das habilidades
privilegia oito dimensdes de conhecimento (Brasil, 2018a, p.220).
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Ao destacar as dimensdes de conhecimento, a BNCC contribui para que as praticas
de ensino ndo fiquem restritas apenas a logica intrinseca, mas que sejam contextualizadas e
desenvolvidas de que maneira que tenham significado e relevancia para os estudantes no seu
contexto social. Neste sentido, conforme Brasil (2018) sdo apresentadas oito dimensdes de

ensino, sendo elas:

Experimentacio: refere-se a vivéncia das praticas corporais.

Uso e apropriacio: refere-se a ter condi¢cdes de realizar de forma autdbnoma uma
determinada pratica corporal (saber fazer), ndo s6 durante as aulas, como também
para além delas.

Fruicdo: implica a apreciacdo estética das experiéncias sensiveis geradas pelas
vivéncias corporais, bem como das diferentes praticas corporais oriundas das mais
diversas épocas, lugares e grupos.

Reflexio sobre a agfdo: refere-se aos conhecimentos originados na observagao e na
analise das proprias vivéncias corporais e daquelas realizadas por outros. Trata-se de
um ato intencional, de observag@o e analise para: (a) resolver desafios peculiares a
pratica realizada; (b) apreender novas modalidades; e (c) adequar as praticas aos
interesses e as possibilidades proprias e aos das pessoas com quem compartilha a sua
realizacdo.

Construcio de valores: vincula-se aos conhecimentos originados em discussoes e
vivéncias no contexto da tematizagdo das praticas corporais, que possibilitam a
aprendizagem de valores e normas voltadas ao exercicio da cidadania em prol de
uma sociedade democratica.

Anélise: esta associada aos conceitos necessarios para entender as caracteristicas € o
funcionamento das praticas corporais (saber sobre).

Compreensio: refere-se ao esclarecimento do processo de inser¢do das praticas
corporais no contexto sociocultural, reunindo saberes que possibilitam compreender
o lugar das praticas corporais no mundo, que permite interpretar as manifestacdes da
cultura corporal de movimento em relagdo as dimensdes éticas e estéticas, a época e
a sociedade que as gerou ¢ as modificou, as razdes da sua producéo ¢ transformagéo
e a vinculagdo local, nacional e global.

Protagonismo comunitiario: refere-se as atitudes/acdes e conhecimentos
necessarios para os estudantes participarem de forma confiante e autoral em decisdes
e agOes orientadas a democratizar o acesso das pessoas as praticas corporais,
tomando como referéncia valores favoraveis a convivéncia social (Brasil, 2018a, p.
220-222).

Essas dimensodes de ensino deverdo ser desenvolvidas, a medida que as habilidades
apresentadas pela Base Nacional Comum Curricular forem contempladas, a partir dos objetos
de conhecimento. Vale ressaltar que, desde os anos iniciais do ensino fundamental, o esporte

deve fazer parte do curriculo.

No quadro a seguir, apresentamos as habilidades da unidade tematica esporte,

conforme organizacdo estabelecida pela BNCC, para o ensino fundamental:
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Quadro 04. Habilidades da unidade temética esporte

HABILIDADES

(EF12EF05) Experimentar e fruir, prezando pelo trabalho coletivo e pelo protagonismo, a pratica de esportes de

1° e 2° ANO | marca e de precisdo, identificando os elementos comuns a esses esportes.

(EF12EF06) Discutir a importancia da observagdo das normas e das regras dos esportes de marca e de precisao

para assegurar a integridade propria e as dos demais participantes.

(EF35EF05) Experimentar e fruir diversos tipos de esportes de campo, taco, rede/parede e invasdo, identificando
3°A05° seus elementos comuns e criando estratégias individuais e coletivas basicas para sua execucdo, prezando pelo
ANO trabalho coletivo e pelo protagonismo.

(EF35EF06) Diferenciar os conceitos de jogo e esporte, identificando as caracteristicas que os constituem na

contemporaneidade e suas manifestagdes (profissional e comunitaria/lazer).

(EF67EF03)® Experimentar e fruir esportes de marca, precisdo, invasdo e técnico-combinatorios, valorizando o

trabalho coletivo e o protagonismo.

(EF67EF04) Praticar um ou mais esportes de marca, precisdo, invasio e técnico-combinatérios oferecidos pela

escola, usando habilidades técnico-taticas basicas e respeitando regras.

(EF67EF05) Planejar e utilizar estratégias para solucionar os desafios técnicos e taticos, tanto nos esportes de
6° A0 7° marca, precisdo, invasdo e técnico-combinatérios como nas modalidades esportivas escolhidas para praticar de
ANO forma especifica.

(EF67EF06) Analisar as transformacdes na organizagdo e na pratica dos esportes em suas diferentes

manifestagdes (profissional e comunitario/lazer).

(EF67EF07) Propor e produzir alternativas para experimentagdo dos esportes nao disponiveis e/ou acessiveis na

comunidade e das demais praticas corporais tematizadas na escola.

(EF89EF01) Experimentar diferentes papéis (jogador, arbitro e técnico) e fruir os esportes de rede/parede, campo

e taco, invasdo e combate, valorizando o trabalho coletivo e o protagonismo.

(EF89EF02) Praticar um ou mais esportes de rede/parede, campo e taco, invasdo e combate oferecidos pela

escola, usando habilidades técnico-taticas basicas.

(EF89EF03) Formular e utilizar estratégias para solucionar os desafios técnicos e taticos, tanto nos esportes de

campo e taco, rede/parede, invasdo ¢ combate como nas modalidades esportivas escolhidas para praticar de

forma especifica.
8° A0 9° (EF89EF04) Identificar os elementos técnicos ou técnico-taticos individuais,
ANO combinagdes taticas, sistemas de jogo e regras das modalidades esportivas praticadas, bem como diferenciar as

modalidades esportivas com base nos critérios da 16gica interna das categorias de esporte: rede/parede, campo e
taco, invasdo e combate.

(EF89EFO05) Identificar as transformagoes historicas do fendmeno esportivo e discutir alguns de seus problemas
(doping, corrup¢do, violéncia etc.) e a forma como as midias os apresentam.

(EF89EF06) Verificar locais disponiveis na comunidade para a pratica de esportes ¢ das demais praticas
corporais tematizadas na escola, propondo e produzindo alternativas para utiliza-los no tempo livre.

Fonte: Brasil, 2018a, p.233-237. Adaptado pela autora.

Ao analisar as habilidades ¢ possivel perceber que elas dialogam com as dimensoes

de conhecimento, requeridas pela BNCC. Nesta perspectiva, Brasil (2018) nos informa que:

[...] para além da vivéncia, a experiéncia efetiva das praticas corporais oportuniza
aos alunos participar, de forma autébnoma, em contextos de lazer e satde. Ha trés
elementos fundamentais comuns as praticas corporais: movimento corporal como
elemento essencial; organizagdo interna (de maior ou menor grau), pautada por uma
logica especifica; e produto cultural vinculado com o lazer/entretenimento e/ou o
cuidado com o corpo e a saude (Brasil, 2018a, p. 213).

8 EF67EF03 (O codigo alfanumérico representa a habilidade do Ensino Fundamental; Sexto e sétimo ano;
Componente curricular Educagao Fisica; habilidade numero trés).
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Sendo assim, para além de conhecer os esportes a partir da logica interna,
vivenciando praticas diferenciadas e significativas, os estudantes devem ser capazes de
conhecer sobre, apropriar-se de informagdes que possam dar subsidios para tomadas de
decisdes em outros espagos, assim como compreender as relacdes que sdo estabelecidas a
partir do esporte como fendomeno social e cultural. Usufruindo do conhecimento oportunizado
nas aulas de Educa¢do Fisica com autonomia, podendo atuar na comunidade no exercicio da

cidadania de forma autoral e protagonista.

Ao propor a organizacdo da unidade didatica esporte, a BNCC colabora para que a
Educagao Fisica seja desenvolvida levando em consideracdo uma proposta de sistematizagao
que permita o desenvolvimento pedagdgico deste componente curricular. De acordo com
Gonzalez (2019), um dos principais desafios da Educagdo Fisica ¢ sistematizar os

conhecimentos pedagogicos.
um problema que ndo ¢ menor na area refere-se as dificuldades em produzir e
sistematizar conhecimentos pedagogicos proficuos para sustentar a Educacdo Fisica
na perspectiva de uma disciplina escolar que propicie aos estudantes experimentar,

conhecer e apreciar as diferentes praticas corporais, compreendendo-as como
produgdes culturais dindmicas, diversidades e contraditérias (Gonzalez, 2019, p.12).

Diante do exposto, sdo apontados direcionamentos que a principio devem mobilizar
mudangas no ensino e na percep¢do da Educagdo Fisica como componente curricular. No que
tange a presenca do esporte como objeto de conhecimento, as mudangas sdo relevantes e
tendem a serem significativas, desde que seja pedagogicamente desenvolvido. Permitindo o
reconhecimento de que ‘“as praticas corporais sao textos culturais passiveis de leitura e

produgdo (Brasil, 2018a, p.214)”.

A BNCC almeja o desenvolvimento de dez competéncias especificas atribuidas a este

componente curricular, que sao:

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a
organizag¢do da vida coletiva e individual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as
possibilidades de aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver no
processo de ampliacdo do acervo cultural nesse campo.

3. Refletir, criticamente, sobre as relagdes entre a realizag@o das praticas corporais e
os processos de saude/doenca, inclusive no contexto das atividades laborais.

4. Identificar a multiplicidade de padrdes de desempenho, satde, beleza e estética
corporal, analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia e discutir
posturas consumistas e preconceituosas.
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5. Identificar as formas de produgdo dos preconceitos, compreender seus efeitos e
combater posicionamentos discriminatorios em relagdo as praticas corporais ¢ aos
seus participantes.

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as
diferentes praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam.

7. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade
cultural dos povos e grupos.

8. Usufruir das praticas corporais de forma autbnoma para potencializar o
envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promocao
da saude.

9. Reconhecer o acesso as praticas corporais como direito do cidaddo, propondo e
produzindo alternativas para sua realiza¢do no contexto comunitario.

10. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dangas,
ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o trabalho
coletivo e o protagonismo (Brasil, 2018a, p. 223).

Fica evidente que a BNCC apresenta uma proposta de sistematizag¢do que possibilita
o reconhecimento do percurso escolar nas suas diferentes etapas. No que se refere ao esporte,
novos caminhos podem ser trilhados. Ao apresentar a organizacdo dos objetos de
conhecimento, unidades tematicas e habilidades, conforme a fase de ensino, busca-se garantir
o acesso ¢ ampliagdo do repertério de praticas corporais. Pensando no esporte, este €
apresentado com base na logica interna, tendo sete classificagdes de esporte (esporte de
marca; de precisdo; de invasdo; técnico-combinatorio; parede/rede; campo e taco; e de
combate ). Ao final do ensino fundamental, espera-se que o aluno tenha conhecido e
vivenciado no minimo sete modalidades esportivas. Vale destacar que a sistematizagdo nao ¢
uma receita, mas um indicativo de conhecimentos essenciais, que na agao pedagogica podem

ser efetivados. Conforme Paes (2022):

E necessario destacar que a defesa do esporte, iniciagio e aperfeigoamento, no
cenario escolar, ndo exclui os demais contetidos da Educagdo Fisica escolar. Nao se
trata de excluir nenhum outro conteido, mas sim incluir o esporte com um
tratamento pedagogico adequado e vinculado ao projeto pedagogico da escola como
fator contribuinte por causa de sua natureza, ao processo de educagdo de criangas e
jovens, oportunizando o acesso a pratica e, legitimando-o pelo seu papel social,
cultural e educacional (Paes 2022, p.21).

Diante disso, ressaltamos que sé a existéncia de um documento normativo que
contribui no processo de organizagdo dos objetos de conhecimento/aprendizagens essenciais,
ndo garante que a aprendizagem seja efetiva, pois o trato pedagodgico deve caminhar no

mesmo sentido, tornando a aprendizagem significativa. A auséncia deste tratamento
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pedagogico compromete a relevancia da presencga do esporte como objeto de conhecimento.

Fato destacado por Paes (2022):

[...] o oferecimento do esporte como um dos conteudos da Educacdo Fisica na
Escola ndo podera ser mais uma vez confundido com uma atividade pratica
“esportivizada” e desorganizada, pois tal confusdo ja foi responsavel por inimeras
criticas equivocadas quanto ao oferecimento do esporte na educacdo formal. Esta
cada vez mais claro que o problema nunca residiu no esporte, mas sim na
incompeténcia de lidar com este fendmeno sociocultural, [...]. O esporte so terd
sentido se de fato contribuir para o processo educacional dos alunos. Torna-se
absolutamente imperioso dar ao esporte, no cenario escolar, o tratamento pedagdgico
adequado aos objetivos, ambientes e personagens (Paes, 2022, p. 22-23).

A partir do exposto, ¢ notorio que ha indicativos para que a Educagao Fisica Escolar
possa iniciar um novo caminhar, o que passa pela sua organizagao curricular e didatica. Sendo
a BNCC um documento normativo que estabelece mudangas para o ensino, estas também
devem ser incorporadas no processo de formacao de professores. Diante disso, ndo podemos
deixar de tecer sobre a formagao de professores de Educacao Fisica, uma vez que a formacao
inicial tem funcdo primordial para a atua¢do docente. Sendo assim, a seguir nos dedicamos a
escrever sobre a formacgdo de professores de Educagdo Fisica, tendo como ponto de partida

inicial a apresentacao das diferentes concepgdes de curriculo.



3. CURRICULO E FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE EDUCACAO
FISICA

3.1 Curriculo

Analisar a formacao de professores perpassa pela compreensao sobre as diferentes
concepgoes de curriculo, uma vez que este compoe a formagao em diferentes dimensoes, pois
a sua constitui¢do e concepcao estd intimamente ligada ao sujeito/profissional almejado e as
demandas da sociedade. Sacristan (2013, p.10) afirma que “o curriculo, assim como a teoria
que o explica, ¢ uma constru¢ao histérica que se da sob determinadas condi¢des”. Desta
forma, tecer sobre curriculo ¢ uma tarefa complexa. De acordo com Lopes € Macedo (2011,
p.19), embora a pergunta ‘o que € curriculo?’ seja simples, ndo encontramos resposta facil. As

autoras afirmam que:

estudos historicos apontam que a primeira mengdo ao termo curriculo data 1633,
quando ele aparece nos registros da Universidade de Glasgow referindo-se ao curso
inteiro seguido pelos estudantes [...] ja nesse momento, o curriculo dizia respeito a
organizar a experiéncia escolar de sujeitos agrupados, caracteristica presente em um
dos mais consolidados sentidos de curriculo (Lopes; Macedo, 2011, p. 20).

Sacristan (2013. p. 16), destaca que “o termo curriculo deriva da palavra latina
curriculum (cuja raiz ¢ a mesma de cursus e currere)”, de acordo com o autor, o termo
curriculo “refere-se a carreira, a um percurso que deve ser realizado (Sacristan, 1998, p.
125)”. O mesmo assevera que “o conceito de curriculo e a utilizacdo que fazemos dele
aparecem desde os primordios relacionados a ideia de selegdo de contetidos e de ordem na
classificagdo dos conhecimentos que representam, que sera a sele¢do daquilo que seré coberto

pela acdo de ensinar (Sacristan, 1998, p.17)”. Neste sentido, afirma que:

[...] desde suas origens, o curriculo tem se mostrado uma inven¢ao reguladora do
conteudo e das praticas envolvidas nos processos de ensino e aprendizagem; ou seja,
ele se comporta como um instrumento que tem a capacidade de estruturar a
escolarizagdo, a vida nos centros educacionais e as praticas pedagdgicas, pois
dispde, transmite e impde regras, normas ¢ uma ordem que sdo determinantes
(Sacristan, 2017, p.20).

Arroyo (2013, p.13) aponta que “o curriculo ¢ o nucleo e o espago central mais
estruturante da fun¢do da escola [...] é o territorio mais cercado, mais normatizado. Mas
também o mais politizado, inovador, ressignificado”. Fato que ¢ evidenciado pela “quantidade

de diretrizes curriculares para a educagdo (Arroyo, 2013, p.13)”, assim como nas “politicas de



52

avaliagdo do que ensinamos (Arroyo, 2013, p.13)”. Neste sentido, Pacheco (2009, p. 398)

destaca que:

[...] a educacdo e o curriculo sdo projetos de questionamento, construidos na
diversidade e pluralidade de marcas pessoais e sociais, compreensiveis na base de
uma conversagdo complexa. Por isso, o curriculo ¢ um projeto de espagos ¢ tempos
subjetivos, com espagos e tempos sociais, vinculados aos sujeitos e seus modos de
conversacao (Pacheco, 2009, p. 398).

Partindo da compreensdo que o curriculo emerge de situagdes e relagdes complexas,
e que este reflete na formacdo de sujeitos. Entdo, recorremos as palavras de Sacristan (2013),

onde:

[...] a importancia fundamental do curriculo para a escolaridade reside no fato de que
ele ¢ a expressdo do projeto cultural e educacional que as instituicdes de educagdo
dizem que irfo desenvolver com os alunos (e para eles) aquilo que consideram
adequado. Por meio desse projeto institucional, sdo expressadas forcas, interesses
ou valores e preferéncias da sociedade, de determinados setores sociais, das familias,
dos grupos politicos, etc (Sacristan, 2013, p.23-24).

Diante da complexidade que envolve o estabelecimento de um curriculo, faz-se
necessario apresentar algumas consideracdes referentes as concepgdes de curriculo, pois de
acordo com Sacristan (2017, p. 107), “o curriculo ndo pode ser estendido a margem do
contexto no qual se configura e tampouco independentemente das condi¢des em que se
desenvolve; é um objeto social e histdrico e sua peculiaridade dentro de um sistema educativo

¢ um importante trago substancial”.

Segundo Lopes e Macedo (2011, p.21), com o inicio da industrializacdo americana
(na virada para os anos 1900) e com o movimento da Escola Nova no Brasil (1920), emerge a
preocupacdo de que era preciso decidir sobre o que ensinar e, para muitos autores, ai se

iniciam os estudos curriculares. Corroborando destacado por Silva (2016, p.12):

[...] provavelmente o curriculo aparece pela primeira vez como um objeto especifico
de estudo e pesquisa nos Estados Unidos [...]. Em conexdo com o processo de
industrializa¢do e os movimentos imigratorios, que intensificavam a massificacdo da
escolarizagdo, houve um impulso, por parte de pessoas ligadas sobretudo a
administracdo da educagdo, para racionalizar o processo de construgdo,
desenvolvimento e testagem de curriculos (Silva, 2016, p. 12).

Silva (2016) destaca que esse processo de organizagdo destinada ao ensino, tem
como base a obra de Bobbitt, The curriculum (1918), onde “o curriculo ¢ visto como um
processo de racionalizagdo de resultados educacionais, cuidadosa e rigorosamente

especificados e medidos (Silva, 2016, p.12)”. Neste sentido, “os estudantes devem ser
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processados como um produto fabril [...] pois, o curriculo é supostamente isso: a
especificagdo precisa de objetivos, procedimentos e métodos para a obtencdo de resultados

que possam ser precisamente mensurados (Silva, 2016, p.12)”.

Conforme Freire e Vieira (2019, p.4-5), as teorias tradicionais de curriculo “ndo
visam problematizar as instituigdes de ensino, tampouco os processos de configuracao da vida
social na sua relagdo com a construcao do curriculo e do processo de ensino-aprendizagem”.
De acordo com esses autores, o curriculo na perspectiva das teorias tradicionais, consideram a
(13 ~ 4 . 7 . .

elaboracdo de um curriculo apenas como conjunto de contetidos que devem ser ministrados,
apagando as discussdes sobre a estrutura social que determina aquilo que deve ou ndo ser

ensinado e os porqués dessa selegao (Freire; Vieira, 2019, p .5)”.

No cenario do processo de industrializagcdo, a escola tende a voltar-se para a
resolucdo de problemas gerados pelas mudangas econdmicas da sociedade. Neste sentido,
Lopes e Macedo (2011, p.22) citam dois movimentos surgidos nos Estados Unidos: o
eficientismo social e o progressivismo, este trazido para o Brasil pela Escola Nova. Frente as
demandas da sociedade americana, a escola e o curriculo sdo importantes instrumentos de
controle social. As autoras afirmam ainda que “o eficientismo [...] pode-se resumi-lo pela
defesa de um curriculo cientifico, explicitamente associado a administragdo escolar e baseado

em conceitos como eficécia, eficiéncia e economia (Lopes; Macedo, 2011, p.22)”.

Diante do exposto, fica evidente a importancia da escola para atender de maneira
eficiente a formacdo de sujeitos que pudessem atuar conforme as necessidades da sociedade
industrial. Para isso, de acordo com Lopes e Macedo (2011, p.22), “um conjunto de
especialistas, reunidos num forum democratico, € o responsavel pela identificagdo das tarefas
desejaveis e por seu agrupamento [...] o eficientismo social, ndo se refere, em nenhum
momento a contetidos [...]”. Neste sentido a prioridade sdo ‘“‘objetivos selecionados por seu
valor funcional, sua capacidade de resolver problemas praticos”, essa elaboragdo parte do que
Bobbitt, defende em 1918 como fungdo do curriculo, “preparar o aluno para a vida adulta
economicamente ativa a partir de dois conjuntos de atividades [...] curriculo direto e

experiéncias indiretas (Lopes; Macedo, 2011, p.22)”.

Do outro lado temos o progressivismo, cuja “educacao se caracteriza como um meio
de diminuir as desigualdades sociais geradas pela sociedade urbana industrial, e tem por
objetivo a construgdo de uma sociedade harmonica e democratica (Lopes; Macedo, 2011,

p.23) . Neste sentido, “a educacdo poderia, portanto, ser um instrumento para formar
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individuos capazes de atuar na busca por mudancas (Lopes; Macedo, 2011, p.23)”. Nesta
perspectiva de curriculo, John Dewey é o nome mais conhecido, defendendo que o foco
central do curriculo esta na resolucdo de problemas sociais. Para isso seria necessario
experiéncias educacionais que deveriam se conectar com outras institui¢des da sociedade,
partindo de necessidades praticas, para posteriormente assumir formas abstratas (Lopes;
Macedo, 2011, p.22-23). De acordo com as autoras Lopes e Macedo (2011, p.24) “os
principios de Dewey estdo na base das reformas educacionais ocorridas em alguns estados do
Brasil [...] por alguns escolanovistas. Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo, por

exemplo]...]”.

Corroborando, Andrade (2019, p. 17) destaca a contribuicdo de Anisio Teixeira para

0 Brasil:

Esse estudioso e politico brasileiro trouxe dos seus estudos, nos Estados Unidos,
uma nova forma de pensar e fazer curriculo no Brasil. Assim, sob forte influéncia de
John Dewey, ele buscou uma escola que se afastasse da repeticdo excessiva de
exercicios e copias que se centrou a educagdo brasileira até meados de 1920. A partir
deste momento, a tentativa foi a de que o curriculo se centrasse no aluno e néo nos
exercicios, a qualidade da escola articula-se a um curriculo que pensasse sobre o
desenvolvimento do aluno e o seu fazer. Esse movimento (ou tentativa de
movimento) foi construido em nosso pais até meados de 1950, mas ndo ¢ apagado
depois desta fase (Andrade, 2019, p. 17).

Conforme Lopes e Macedo (2011, p.25), posterior ao eficientismo e ao progressismo,
em 1949 temos “a racionalidade proposta por Ralph Tyler, que se impde, quase sem

contestacdo, por mais de 20 anos no Brasil e nos EUA”:

O modelo de Tyler é um procedimento linear e administrativo em quatro etapas:
definicdo dos objetivos de ensino; selecdo e criacdo de experiéncias de
aprendizagem apropriadas; organizacdo dessas experiéncias de moda a garantir
maior eficiéncia ao processo de ensino; e avaliagdo do curriculo.[...] a racionalidade
tyleriana [...] estabelece um vinculo estreito entre curriculo e avaliagdo, propondo
que a eficiéncia da implementagdo dos curriculos seja inferida pela avaliagdo do
rendimento dos alunos (Lopes; Macedo, 2011, p.25).

Diante dessa perspectiva, nota-se que a escola exerce a fungdo fundamental que ¢ a
formagdo de individuos, seguindo determinados objetivos, sendo estes preestabelecidos a
partir de um curriculo. Conforme Lopes e Macedo (2011, p.25-26), “o carater prescritivo do
curriculo, visto como um planejamento das atividades da escola realizado segundo critérios
objetivo e cientificos”, sdo elementos comuns nas trés tradicdes do campo de curriculo. Silva

(2016, p.30), afirma que “as teorias tradicionais se concentravam, pois, nas formas de
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organizacdo e elaboragdo do curriculo. Os modelos tradicionais de curriculo restringiam-se a
atividade técnica de como fazer o curriculo”. Neste sentido, “eram teorias de aceitagdo, ajuste
e adaptacao” (Silva, 2016, p.30). Vale destacar alguns conceitos presentes nas teorias
tradicionais de curriculo, sendo: ‘“ensino, aprendizagem, avaliagdo, metodologia, didatica,

organizagdo, planejamento, eficiéncia, e objetivos” (Silva, 2016, p.17).

De acordo com Lopes e Macedo (2011), em 1970 surgiu a denominada teoria da
correspondéncia ou da reprodugdo, apontando a escola e o curriculo como aparato de controle
social. Destaca-se no campo da sociologia, Louis Althusser, por meio da obra Aparelhos
ideoldgicos de Estado, que apresenta “arcabougo basico de conceitos com os quais a teoria da
reprodugao opera” (Lopes; Macedo, 2011, p.27), tal obra foi utilizada como referéncia por
para a andlise “do sistema educativo na preparagdo dos sujeitos de cada classe social para
assumir os papéis que lhes sdo destinados pelo sistema capitalista” (Lopes; Macedo, 2011,
p-27). Nesta perspectiva a escola atua como formadora de mao de obra, e de maneira indireta

difundi ideologias de maneira diferenciada (Lopes; Macedo, 2011).

Bourdieu e Passeron, sdo autores que ganharam destaque no ambito do estudo de
curriculo, com énfase na obra A reprodugdo, datada de 1970. Nesta obra, os autores
“explicitam a complexidade dos mecanismos de reproducdo social e cultural” (Lopes;
Macedo, 2011, p. 28), onde “a acdo pedagogica ¢ descrita como uma violéncia simbdlica que
busca produzir uma formagdo duravel (habitus) com efeito de inculcacdo ou
reproducao”(Lopes; Macedo, 2011, p. 28), neste sentido, “o capital cultural das classes
médias, desigualmente distribuido, favorece aqueles que o possuem e, com isso, perpetua a
desigualdade dessa distribuicao”(Lopes;Macedo, 2011, p.28). Diante destes apontamentos, as
teorias criticas do curriculo, sinalizam para “o que o curriculo faz (Silva, 2016, p.29)”. De

acordo com Andrade (2019)

O movimento dos reconceptualistas, iniciado nos Estados Unidos, e a Nova
Sociologia da Educacao, iniciada na Inglaterra, ddo novos contornos aos estudos de
curriculo no Brasil [...] hda uma producdo de critica aos modelos até entdo
construidos sobre curriculo no pais. Um ponto chave na discussdo centrou-se no
questionamento dos conteudos, mas ndo se reduziu a eles, o foco era na nio
neutralidade deste no cendrio escolar, trazendo ao campo educacional uma grande
contribuicdo, possibilitando questionar a relacdo do conhecimento e poder
(Andrade,2019, p. 17).

Neste sentido, Lopes e Macedo (2011, p. 29) informam que os autores da nova
sociologia da educagdo mobilizaram-se para “entender como a diferenciacdo social ¢

produzida por intermédio do curriculo”, ou seja, nesta perspectiva “o curriculo ndo forma
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apenas os alunos, mas o proprio conhecimento, a partir do momento em que seleciona de
forma interessada aquilo que € objeto da escolarizacao” (Lopes e Macedo, 2011, p. 29). Em
1971, Michael Young lanca as bases do movimento chamado Nova Sociologia da Educacao
(NSE), com a obra “Conhecimento e controle: novas direcdes para a sociologia da
Educacao”(Lopes e Macedo, 2011). Numa perspectiva critica, o conhecimento ndo ¢ neutro,
ndo basta “discutir o que selecionar” e “quais os critérios”, é necessario efetuar “a critica do
conhecimento produzido e dos seus modos de producao, ao mesmo tempo que problematizam
por que determinados conhecimentos sdo selecionados, e outros ndo” (Lopes;Macedo, 2011,

p. 77) . Sendo assim:

[...] quanto mais o curriculo € naturalizado, quanto mais ele ¢ compreendido como
Unico possivel, legitimo e correto, mais eficiente € o processo de deslegitimagdo dos
saberes excluidos desse curriculol...]. Com isso o curriculo académico ¢ interpretado
como impossivel de ser vinculado aos interesses das camadas mais pobres da
populacdo (Lopes; Macedo, 2011, p. 79-80).

Diante do exposto, temos a partir de 1970 o curriculo sendo apontado como um forte
instrumento de formagdo, cujo o conhecimento estabelecido ¢ considerado o ideal e
verdadeiro, corroborando para que a estrutura social fosse mantida. O estudo referente ao
curriculo como mecanismo de reproducdo ganhou popularidade com a obra “Ideologia e

Curriculo” de Michael Apple em 1979. Lopes e Macedo (2011) afirmam que para Apple:

[...] os conhecimentos escolares e seus principios de sele¢do, organizacdo e
avaliagdo sdo opgdes realizadas em um universo amplo de conhecimentos [...]. Por
intermédio da transmissdo de conhecimento, valores ¢ disposi¢des, a escola tanto
contribui para manter privilégios sociais, definidos pela estrutura econdmica
capitalista, como também atua no processo de criar e recriar hegemonia dos grupos
dominantes.[...]. O curriculo, para ele, ¢ produto dindmico de lutas continuas entre
grupos dominantes e dominados, fruto de acordos, conflitos, concessodes e aliangas
(Lopes; Macedo, 2011, p. 81-82).

Temos um conjunto de conhecimentos legitimados por 6rgaos oficiais do Estado, que
inclui conhecimento oficial, avaliagdes centradas nos resultados, livros didaticos, propostas
curriculares (Lopes; Macedo, 2011, p.84). Neste cenario, “as teorias criticas sdo teorias de
desconfianga, questionamento e transformagdo radical. Para as teorias criticas o importante
ndo ¢ desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos
permitam compreender o que o curriculo faz” (Silva, 2016, p.30). Problematizando “por que

determinados conhecimentos sao selecionados, e outros, ndo (Lopes; Macedo, 2011, p.77)”.

No ambito das teorias criticas também ganharam destaques os estudos de Henry

Giroux. De acordo com Silva (2016. p.51)
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[...] na analise de Giroux as perspectivas dominantes, ao se concentrarem em
critérios de eficiéncia e racionalidade burocratica, deixavam de levar em
considera¢do o carater historico, ético e politico das agdes humanas e sociais e,
particularmente, no caso do curriculo, do conhecimento.

Conforme Silva (2016, p. 55), na concepg¢ao de Giroux, “o curriculo ¢ um local onde,
ativamente, se produzem e se criam significados sociais [...] estdo estreitamente ligados a
relagdes sociais de poder e desigualdade tais significados sdo impostos, mas também
contestados”. Partindo deste pressuposto, “trés conceitos sdo centrais a essa concepgao
emancipadora e libertadora do curriculo e¢ da pedagogia: esfera publica’, intelectual
transformador'’, voz'"” (Silva, 2016, p.54). Corroborando, Paulo Freire é uma das referéncias

“para entendermos a produgao de significados no curriculo” (Lopes; Macedo, 2011, p.85).

Freire, por meio da obra Pedagogia do oprimido, apresenta “uma alternativa as
concepgoes técnicas do curriculo, propondo procedimentos para a elaboragdo curricular
capazes de tentar integrar o mundo da vida dos sujeitos as decisdes curriculares” (Lopes;
Macedo, 2011, p.34). Nesta perspectiva, “contra a concep¢do de conhecimento estitico da
educacdo bancdria, Freire propde os saberes de uma educacgdo problematizadora e critica”
(Lopes; Macedo, 2011, p.85), onde “os saberes associados a realidade, deve conceber a
possibilidade de insercao critica e transformadora dessa mesma realidade, sendo um processo
tanto intelectual quanto politico, o que exige reflexdo e acdo transformadora” (Lopes;
Macedo, 2011, p.85). Nesta perspectiva, “o conhecimento altera o sujeito a0 mesmo tempo

que ¢ por ele alterado significado” (Lopes; Macedo, 2011, p.36).

O predominio de Paulo Freire no campo educacional brasileiro seria contestado, no
inicio dos anos 80, pela chamada "pedagogia historico-critica" ou "pedagogia critico-social
dos conteudos", desenvolvida por Dermeval Saviani (Silva, 2016, p.62). Conforme Lopes e

Macedo (2011), para Saviani (1984):

[...] uma teoria critica da educag@o ¢ obrigatoriamente uma teoria desenvolvida a
partir do ponto de vista dos dominados.[...] sua intengdo ¢ defender, com base na
perspectiva de Marx e Lénin, como a escola pode contribuir para a modificagdo
das relagdes de producdo. Para tal, o didlogo entre professores e alunos ¢ a
valorizagdo dos interesses dos alunos ndo podem prescindir da valorizagdo do
didlogo com a cultura acumulada historicamente [...].Todo conhecimento parte,

A escola e o curriculo devem ser locais onde os estudantes tenham a oportunidade de exercer as habilidades
democraticas da discussdo e da participacdo, de questionamento dos pressupostos do senso comum da vida social
(Silva, 2016, p.54).

12 Os professores e as professoras...pessoas ativamente envolvidas nas atividades da critica e do questionamento,
a servico do processo de emancipacao e libertagdo (Silva, 2016, p.54).

' Espago onde os anseios, os desejos € os pensamentos dos estudantes e das estudantes possam ser ouvidos €
atentamente considerados(Silva, 2016, p.54).
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entdo, da pratica social para a ela retornar, como aplicag@o e superagdo. Mas sem o
conhecimento historicamente acumulado e analisado de forma critica ndo ha
possibilidade dessa superagdo (Lopes; Macedo, 2011, p.87-88).

Para Saviani (1984) “a tarefa de uma pedagogia critica consiste em transmitir aqueles
conhecimentos universais que sdao considerados como patrimonio da humanidade e ndo dos
grupos sociais que deles se apropriaram” (Silva, 2016, p.63). Sendo assim, temos o
conhecimento desenvolvido na escola que emerge como “conhecimento historicamente
acumulado” (Lopes; Macedo, 2011, p. 88), resultado de praticas sociais e que podem ser
utilizadas e ressignificadas, para resolver situagdes resultantes das proprias praticas sociais,
nas quais os sujeitos estao inseridos (Lopes; Macedo, 2011) , enquanto que na concepgao de
Freire deve-se levar em consideracdao “os saberes, a existéncia real dos oprimidos” (Lopes;

Macedo, 2011, p. 85).

Libaneo, com base em Saviani, desenvolveu a pedagogia critico-social dos
conteudos, que problematiza o processo de selecdo de contetidos utilizados nas escolas. Para
Libaneo o conhecimento “¢ uma atividade pratica objetiva e social, orientada para a situagdes

reais e concretas (Lopes; Macedo 2011, p.89)”. Neste sentido:

[...] o conhecimento sistematizados ndo sdo considerados neutros ou
descontextualizados, mas ¢ defendida a possibilidade de sua objetividade, construida
historicamente. S0 conhecimentos selecionados das ciéncias e dos modos de agdo
humana, ao longo suas multiplas experiéncias sociais (Lopes; Macedo, 2011, p. 88).

Diante do exposto, fica evidente que existem diferentes concepgdes de curriculo nas
teorias criticas, que leva em consideracdo o conhecimento que ¢ desenvolvido no ambito

escolar. Freire e Vieira (2019, p.6) destacam que:

[...] as teorias criticas do curriculo surgem como uma alternativa para compreensao
do processo de ensino aprendizagem e dos saberes e competéncias que perpassam o
curriculo. Colocam-se no lugar da critica dos conhecimentos até entdo naturalizados
no curriculo, entendido, aqui, ndo apenas como contetidos, objetivos, competéncias,
metodologias, etc., mas como uma praxis pedagdgica ligada a dindmica da vida
social, a luta de classes e, portanto, ligado a cultura (Freire; Vieira, 2019, p. 6).

Nesse contexto, ndo podemos deixar de considerar o curriculo oculto. “Embora nio
constitua propriamente uma teoria, a nog¢ao de ‘curriculo oculto’ exerceu uma forte e estranha
atracdo em quase todas as perspectivas criticas iniciais sobre curriculo” (Silva, 2016, p. 77). O
referido autor assevera que “o curriculo oculto ¢ constituido por todos aqueles aspectos do

ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma
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implicita, para aprendizagens sociais relevantes (p.78)”. Neste sentido, sdo algumas das
aprendizagens efetivadas por meio do curriculo oculto atitudes, comportamentos, valores
dentre outros aspectos, que sdo desenvolvidos por meio de alguns elementos presentes no
ambito escolar, como: as relagdes sociais (entre as pessoas desse espaco); a organizacao

espaco/tempo escolar (Silva, 2016).

Vale destacar que alguns conceitos estdo presentes nas diferentes abordagens que
compdem as teorias criticas, como: “ideologia, reproducdo cultural e social, poder, classe
social, capitalismo, relagdes sociais de producdo, conscientizagdo, emancipacao e libertagao,

curriculo oculto, resisténcia” (Silva, 2016, p.17).

Evidenciadas as concepcdes de curriculo na perspectiva das teorias tradicionais e
teorias criticas, nos atentamos agora para as teorias pds-criticas do curriculo. Conforme Freire

e Vieira (2019, p.6):

[...] pode-se dizer que as teorias pos-criticas defendem o reconhecimento da
pluralidade cultural e diversidade humana, elaborando uma concepgdo de curriculo
que dialoga com as categorias de identidade, alteridade e diferenca. Nesse sentido, o
curriculo traz a tona a necessidade de formagdo humana integral em que seja
possivel o desenvolvimento da capacidade de olhar através do lugar social do outro,
da capacidade de compreender e respeitar as diferencas étnicas, culturais, sexuais,

etc. (Freire; Vieira, 2019, p. 6).

A concep¢do de curriculo tem como ponto de partida o multiculturalismo, onde
conceitos como identidade, alteridade, diferenga, subjetividade, significacdo e discurso,
saber-poder, representagdo, cultura, género, raca, etnia, sexualidade, fazem parte das
discussdes que envolvem o curriculo. E possivel compreender que o multiculturalismo se faz
presente no curriculo a partir da inser¢ao das diferengas. O acesso a diferentes informagdes,

conceitos e culturas, vao nos constituindo.

“As teorias poés-criticas olham com desconfianga para conceitos como alienagao,
emancipagdo, libertagdo, autonomia, que supdem, todos, uma esséncia subjetiva que foi
alterada e precisa ser restaurada” (Silva, 2016, p. 149). Diante do exposto, o sujeito que se
forma a partir deste curriculo, também ¢ constituido socialmente e, portanto, a sua
subjetividade ndo esta livre de outras influéncias. Conforme Silva (2016, p. 148) “as teorias
pos-criticas desconfiam de qualquer postulagdo que tenha como pressuposto uma situacao

finalmente livre de poder”. Sendo assim, as teorias pds-criticas:

[...] colocam em evidéncia questdes de ordem poés-estruturalista, reivindicando o
lugar dos saberes, dos grupos e das identidades marginalizadas; desnaturalizando
saberes hegemonicos tradicionalmente materializados no curriculo. De modo geral,
essa abordagem apresenta um aprofundamento das teorias criticas, dando lugar a
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questionamentos acerca da distingdo social — na escola e na sociedade — das diversas
minorias ¢ identidades socioculturais. Tal abordagem suscita o papel da escola e do
curriculo no combate a opressdo ¢ a colonizacdo do outro, priorizando uma
concepcao de ensino centrada na diferenca e na diversidade social, cultural, étnica,
de sexo, género e orientagdo sexual (Freitas; Vieira, 2019, p.8).

Destacamos as principais concepc¢des de curriculo. Sendo o curriculo um potente
instrumento/documento/artefato e que esta presente nas diferentes instituigdes de ensino,

como podemos analisar o curriculo? De acordo com Sacristan (2017, p. 99):

[...] desde um enfoque processual ou pratico, o curriculo ¢ um objeto que se constroi
no processo de configuragdo, implantagdo, concretizacdo e expressdo de
determinadas praticas pedagogicas e em sua propria avaliagdo, como resultado das
diversas intervengdes que nele se operam (Sacristan, 2017, p. 99).

Nesta perspectiva, ¢ possivel compreender que o curriculo ¢ uma rede, e como tal é
constituido a partir de multiplas relacdes, e atende multiplas ideologias, emanados de um
determinado contexto e interesse de um sistema (econdmico, social ou politico). Sacristan
(2017, p. 99) afirma ainda que “o curriculo pode ser visto como um objeto que cria em torno
de si campos de acdo diversos, nos quais multiplos agentes e forcas se expressam em sua

configura¢do, incidindo sobre aspectos distintos”. De acordo com Lopes e Macedo (2011):

[...] o curriculo ¢, ele mesmo, uma pratica discursiva. Isso significa que ele ¢ uma
pratica de poder, mas também uma pratica de significagdo, de atribuicao de sentidos.
Ele constroi a realidade, nos governa, constrange nosso comportamento, projeta
nossa identidade, tudo isso produzindo sentidos (Lopes; Macedo, 2011, p. 41).

Neste sentido, Sacristin (2017, p.16) afirma que “os curriculos, de fato,

desempenham distintas missoes em diferentes niveis educativo” nesse contexto

[...] o curriculo modela-se dentro de um sistema escolar concreto, dirige-se a
determinados professores ¢ alunos, serve-se de determinados meios, cristaliza,
enfim, num contexto, que é o que acaba por lhe dar o significado real [...]. Trata-se
de um complexo processo social com multiplas expressdes, mas com um
determinada dinamica, ja que ¢ algo que se constroi no tempo ¢ dentro de certas
condigdes (Sacristan, 2017, p.21).

Partindo deste pressuposto, Sacristan (2017, p. 102) destaca a representagao de “um
modelo de interpretacdo do curriculo como algo construido no cruzamento de influéncias e
campos de atividades diferenciadas e inter-relacionados™ . Tal afirmacao estd representada na

figura a seguir:
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Figura 3 . A objetivacio do curriculo no processo de desenvolvimento
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Fonte: Sacristan (2017, p.103).

De acordo com Sacristan (2017), este modelo de interpretagao do curriculo, as “ fases

tém inter-relacdes reciprocas e circulares entre si [...]” (Sacristan, 2017, p.102). Desta ainda
que:

O sistema global que configura o curriculo representa um equilibrio muito peculiar
em cada sistema educativo, com uma dindmica propria, que pode mostrar variagdes
singulares em diferentes niveis do curriculo. Podemos considerar que o curriculo
que se realiza por meio de uma pratica pedagdgica é resultado de uma série de
influéncias convergentes e sucessivas, coerentes ou contraditorias, adquirindo , dessa
forma, a caracteristica de ser um objeto preparado num processo complexo, que se
transforma e constroi nesse processo. Por isso, exige ser analisado ndo como um
objeto estatico, mas como a expressdo de equilibrio entre multiplos compromissos.
E mais uma vez esta condicdo ¢ crucial tanto para compreender a pratica escolar
como para tratar de muda-la (Sacristan, 2017, p.100).

Neste sentido, a interpretacdo/estudo sobre curriculo pode ser estruturada,
identificando o curriculo prescrito; Curriculo apresentado aos professores; Curriculo

modelado pelos professores; Curriculo em agdo; Curriculo realizado; e Curriculo avaliado.

No estudo realizado por Resende e Filho (2019, p. 07), com base em Sacristan

(2000), o curriculo ¢ caracterizado da seguinte forma:

[...] curriculo prescrito (Diretrizes Curriculares, Resolucdes, Pareceres, etc.);
Curriculo apresentado aos professores (Projetos Pedagogicos de Curso, matrizes
curriculares, ementas de disciplinas, etc.); Curriculo modelado pelos professores
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(planos de ensino, concepgdes e teorias que fundamentam o trabalho dos professores
dos cursos); Curriculo em acdo (aulas, experiéncias de ensino, projetos, etc.);
Curriculo realizado (conhecimentos, habilidades, comportamentos, etc. adquiridos
pelos estudantes); e Curriculo avaliado (instrumentos utilizados para avaliar
disciplinas, curriculos, cursos, etc.) (Resende; Filho, 2019, p. 07).

Com base no exposto, ¢ possivel afirmar que o estudo sobre curriculo ¢ amplo e
complexo, seja no estudo sobre a sua elaboracdo ou da sua efetivagdo na pratica, pois o
mesmo ¢ permeado de relagdes e interesses, que pode conduzir a construgdo de sujeitos, de tal
forma que atenda as demandas de um determinado sistema de interesse. Partindo do
pressuposto de que o curriculo emana de um processo complexo, ndo podemos deixar de
mencionar a politica curricular, pois a efetivagdo do curriculo emana das politicas
curriculares, que se consolidam na pratica escolar. Diante disso, nos dedicamos a fazer alguns
apontamentos sobre a politica curricular, uma vez que buscamos compreender a relagdo entre
0 que ¢ proposto para formagdo inicial em Educac¢do Fisica e o que ¢ almejado na educagao

basica, no tocante ao esporte.

3.2 Politica Curricular e Pratica escolar

Ao longo do desenvolvimento da sociedade, o curriculo foi estabelecido tendo como
ponto de partida diferentes interesses e perspectivas de constituicdo dos sujeitos, com
objetivos que atendiam as demandas da sociedade nos aspectos sociais, economicos, politicos
e culturais. De acordo com Thiesen (2012), as produgdes sobre o curriculo foram
desenvolvidas em grande maioria no campo epistemoldgico, ficando mais distantes dos
debates curriculares da escola. O autor destaca trés elementos que deveriam ser integrados,
porém aparecem separados ou distanciados, quando o assunto ¢ curriculo, sendo: “teorizacao
do curriculo; o segundo ¢ o que se dedica essencialmente a formulacao de politicas
curriculares para os sistemas e redes de ensino; o terceiro ¢ o que opera essencialmente na
organizacdo do trabalho pedagodgico da escola (Thiesen, 2012, p.132)”. De acordo com
Sacristan (2017, p.107):

a politica sobre curriculo ¢ um condicionante da realidade pratica da educagdo que
deve ser incorporado ao discurso sobre o curriculo; ¢ um campo ordenador decisivo,
com repercussdes muito direta sobre a pratica e sobre o papel e margem de atuagdo
que professores e alunos tém nela.
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Compreende-se que a politica curricular, consiste no elo entre o que ¢ almejado para

0 ensino e sua implementacgdo. Nesta perspectiva:

A politica curricular ¢ toda aquela decisdo ou condicionante dos conteudos e da
pratica do desenvolvimento do curriculo a partir das instincias politicas e
administrativas, estabelecendo as regras do jogo do sistema curricular [...] A politica
¢ o primeiro condicionante direto do curriculo, enquanto regula, e indireto através de
sua acdo em outros agentes moldadores (Sacristan, 2017, p.109).

Vale destacar que a importancia da politica curricular ndo reside exclusivamente na
prescricdo e nas orientagdes curriculares. Pacheco (2002, p. 14) assevera que “a politica
curricular representa a racionalizagdo do processo de desenvolvimento do curriculo,
nomeadamente com a regulagdo do conhecimento”, sendo “a face visivel da realidade escolar,
com o papel desempenhado por cada ator educativo” (Pacheco, 2002, p. 14). Corroborando

com essa perspectiva, Sacristan (2017) enfatiza que a importancia dessa politica constitui:

[...] um meio de conhecer, desde uma perspectiva pedagodgica, o que ocorre na
realidade escolar, na medida em que, neste nivel de determinacdes, se tomam
decisdes e se operam mecanismos que tém consequéncias em outros niveis de
desenvolvimento do curriculo (Sacristan, 2017, p. 108).

Sendo assim, podemos compreender que para além do estabelecido no curriculo, a
sua elaboragdo e efetivagdo depende de um conjunto de agdes, que estdo interligadas. Analisar
de maneira isolada o curriculo ndo permite conhecé-lo na sua totalidade e magnitude. Neste
sentido, Lopes ¢ Macedo (2011, p 234) afirmam que, “tanto no Brasil quanto no exterior,
muitas vezes os trabalhos sobre politica sdo voltados para a critica dos documentos e projetos
em curso do que as investigagdes tedricas e empiricas sobre politicas de curriculo”. Diante do
exposto, as autoras informam que recentemente “vém se ampliando estudos que buscam

superar tal separacdo entre proposta e implementacao” (Lopes; Macedo, 2011, 235).

Conforme Lopes ¢ Macedo (2011, p.233), “as politicas curriculares ndo tém sido
destacadamente investigadas [...]. Mas o nascimento deste campo, com questdes proprias, no
Brasil e nos Estados Unidos, pode ser situado apenas no inicio dos anos 1990”. As autoras
informam que houve a ampliagdo de pesquisas sobre o tema, com foco no “entendimento dos
impactos de varios documentos curriculares em um periodo interpretado como o auge das
reformas neoliberais” (Lopes e Macedo (2011, p.233)”, como exemplo ¢ citado a publicagdo
dos parametros e diretrizes curriculares nacionais durante o governo Fernando Henrique
Cardoso (1995-2002) no Brasil, “como efeito dos processos de globalizagdo econdmica e

cultural e de seus impactos na educacao” (Lopes; Macedo, 2011, p.234).



64

No Brasil, a andlise das politicas executadas surgem com ensaios criticos dos
parametros curriculares para o ensino fundamental. “O processo de elaboragdao dos PCNs ¢
entdo considerado por Moreira como autoritario e verticalizado, por ndo ter contado com a
participagdo ampla da comunidade educacional” (Lopes; Macedo, 2011, p.243). Numa

perspectiva critica, Malanchen e Santos (2020) asseveram:

[...] observamos que ao longo das duas ultimas décadas muito se produziu sobre
curriculo escolar, sobre funcdo social da escola, no entanto, essas producdes sdo
demasiadamente  desconsideradas no jogo politico de manutengdo da
governabilidade. As politicas educacionais, projetadas dos gabinetes e ndo do chdo
das escolas e das lutas sociais representativas, passa a propor itinerarios formativos
que ndo dialogam com a realidade objetiva daqueles que constroem e reconstroem a
escola todos os dias, nos cotidianos mais desiguais possiveis (Malanchen; Santos,
2020, p. 12).

Os estudos voltados para analise das politicas de curriculo, “questionando o papel do
Estado na politica educacional ganhou espaco, a partir da disseminagao da abordagem do
ciclo de palestra de Stephen Ball”(Lopes; Macedo, 2011, p.245), como modelo analitico, o
ciclo ¢ formado por trés contexto inter-relacionados, sendo eles: contexto de influéncia;
contexto de produgdo de texto politico; e contexto da pratica pedagdgica (Lopes; Macedo,

2011).

De acordo com Lopes e Macedo (2011, p.249), “no Brasil, a abordagem do ciclo de
politicas vem sendo incorporada por grupos de pesquisa em politicas de curriculo de forma
mais sistematica a partir dos anos 2000, principalmente sob a lideranca do grupo de pesquisa
Curriculo: sujeitos, conhecimento e cultura”, que inclui nas suas investigagdes “o impacto
das defini¢des politicas no contexto da pratica, de forma a entender como diferentes escolas se

apropriam e recriam tais defini¢des” (Lopes; Macedo, 2011, p. 249)”.

Pacheco (2002, p.19) aponta que as politicas curriculares ocorrem “num ciclo
constitutivo por contextos interligados de uma forma ndo hierarquica”. O autor destaca cinco
contextos, sendo eles:

Contexto de influéncia: momento da constru¢do dos discursos politicos ao nivel
dos principais grupos de pressdo, dos organismos e dos contextos locais.

Contexto de producio do texto politico: engloba a produgdo de diversos textos -
normativos, documentais, pareceres, discursos oficiais [...].

Contexto da pratica: inclui o terreno de intervengao dos praticos, razdo pela qual
muitos dos textos curriculares sdo rejeitados, ignorados e distorcidos sempre que ndo
correspondam as expectativas, valores, propdsitos e interesses dos professores, dos
alunos e demais atores.
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Contexto dos resultados: diz respeito aos efeitos das politicas tanto nas estruturas e
praticas como no impacto dessas mudangas nos padroes de igualdade, liberdade e
justica social.

Contexto da estratégia politica: engloba as atividades sociais e politicas de modo a
contribuir para a resolucdo/atenuagdo ¢ desigualdades, no fundo, a base da
investigagdo social critica (Pacheco, 2002, p. 19-20).

Diante do exposto, € necessario compreender curriculo para além de um documento
que estabelece um conjunto de conhecimentos que devem compor a aprendizagem. Conhecer
a politica de curriculo permite entender o processo de elaboragdo e implementacdo de novos
caminhos para a educacgdo. Nesta perspectiva, o desenvolvimento desta pesquisa transita no
campo da politica de curriculo, pois permite analisar os diferentes contextos que envolvem
desde a elaboracdo (BNCC e BNC-Formacao de professores) até a implementagdo nos
curriculos (atualizagdo dos PPCs). A politica de curriculo pode impactar diferentes ambitos
da educacdo, provocando mudangas significativas na formagdo de pessoas em diferentes

esferas da educacao.

Escrever sobre as diferentes concepgdes de curriculo, assim como apresentar a
importancia do estudo no campo das politicas curriculares, consideramos relevantes discorrer
sobre a formacao de professores de Educacao Fisica. A formagdo ¢ marcada por diferentes

acoes, que impactam na atuacao dos profissionais da area.

3.3 Formacao inicial de professores de Educacio Fisica

A formacgao de professores de Educacao Fisica € um processo importante para garantir

que os profissionais estejam preparados para atuar de maneira eficaz. Para compreender o

cenario atual desta formagdo, ¢ necessario investigar sobre a formagdo de professores de

Educacao Fisica percorrendo a trajetoria da legislagdo que rege o ensino superior no Brasil.

De acordo com Cruz et. al. (2019, p. 229) “para entender a formagao profissional docente, em

Educagao Fisica, ¢ necessario contextualizar o seu percurso histérico, bem como apresentar

fatos que se tornaram determinantes para a compreensdo dos elementos que marcam a atual
conjuntura”. Neste sentido, Benites, Souza Neto ¢ Hunger (2008) informam que:

[...] no caso particular da Educagdo Fisica, as suas diretrizes curriculares sempre

ocorreram de forma paralela aos normativos da Educagdo, quando comparada com

as demais areas de formagao de professores, pois ela assumiu um caminho proprio,

sendo que muitas das deliberagdes foram incorporadas no ‘seu ritmo’, mas nao no

mesmo ‘tempo’ das demais licenciaturas (Benites; Souza Neto; Hunger, 2008, p.
345).
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Diante de tal perspectiva, buscamos apresentar o percurso da formacdo em Educacao
Fisica, destacando alguns marcos que corroboraram para a formagao inicial. De acordo com

Marinho (1952):

[...] a primeira tentativa no Brasil para a criacdo de cursos especializados com a
finalidade de preparar professores de Educagdo Fisica data do Império de 1882, e
seu autor foi Rui Barbosa, na qualidade de relator do célebre projeto n® 224 relativo
a reforma de ensino primario, ¢ vérias instituicdes complementares da instrugéo
publica (Marinho, 1952, p.1).

Embora Rui Barbosa tenha feito longa e fundamentada exposi¢do, bem como a
elaboracdo do projeto, o0 mesmo nao obteve éxito. Vale destacar que, conforme Castellani
Filho (1991), embora a acdo e discurso de Ruy Barbosa tenha recebido de Inezil Penna
Marinho o titulo de ‘Paladino da Educagio Fisica no Brasil'®, Castellani Filho (1991) tece
um alerta referente ao discurso exposto sobre o projeto, pois de acordo com ele, no
posicionamento de “Rui Barbosa quando busca responder aqueles que negam importancia ao
que de corporeo configura-se no Homem” , acaba por revelar uma visao dicotomizada de
Homem/corpo-mente (Castellani Filho, 1991, p.38). Vale destacar que, de acordo com Soares
(2001, p. 126), “a educagdo fisica no Brasil, em suas primeiras tentativas para compor o
universo escolar, surge como promotora da saude fisica, da higiene fisica e mental, da moral e

da regeneragdo ou reconstituicao das ragas”.

Posterior a apresentagdo de Rui Barbosa, Marinho (1952), informa que em 1905, Jorge
de Morais, deputado pela provincia de Amazonas, apresentou a camara um projeto, propondo
a criagao de duas escolas de Educacgao Fisica (uma civil e outra militar). No entanto, o projeto
ndo foi efetivado. No ano de 1906, em 5 de abril, o decreto n® 771 do governo do Estado do
Amazonas prescreve:

art. 1.° - Fica criada uma cadeira de Educagdo Fisica, anexa a Diretoria Geral da

Instrugdo Publica, que sera provida por um professor de comprovada capacidade
pedagogica.

Art. 2.° - A esse funcionario compete:

a) — Dar li¢des praticas de ginastica e jogos escolares nas duas atuais escolas
complementares;

b) — Fazer, uma vez por semana ¢ em dia determinado pela Diretoria Geral de
Instrug@o Publica, fora das horas escolares, prelegdes teoricas aos atuais professores
das escolas da Capital, e as pessoas que para isso obtiverem permissdo da mesma
Diretoria.

12«3 consagragao do aforisma de Juvenal Mens sana in corpore sano” (Castellani Filho, 1991,
p.38)
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§ 1.° - O curso dessas prelegdes deve abranger noc¢des basicas de anatomia,
fisiologia, higiene e pedagogia, indispensaveis ao ensino da ginastica e demais
processos de Educagéo Fisica (Marinho, 1952, p. 1).

Conforme Marinho (1952), tal curso foi instalado e funcionou no ano de 1908. O
mesmo aponta que no ano de 1907:

[...] a Missdo Militar Francesa, contratada para ministrar instru¢ao militar a Forga

Publica do Estado de Sio Paulo, funda, na referida milicia, uma Sala de Armas,

destinada ao ensino e pratica de esgrima, origem da Escola de Educacdo Fisica da

Forga Publica, o mais antigo estabelecimento especializado de todo o Brasil,

realmente fundado em 1909, quando foram os primeiros mestres de gindstica e
mestres d’armas (Marinho, 1952, p. 1).

Neste cenario de preparacao voltado para a Educacdo Fisica, temos em “10 de janeiro
de 1922, o Boletim N. ° 453, que publica uma portaria do Ministério de Guerra, criando o
Centro Militar de Educacdo Fisica (Marinho, 1952, p.1)”. Posteriormente, conforme Marinho
(1952), em 1923 ¢ criado um Curso de Educacao Fisica para encarregados dos desportos nas
unidades militares, porém, os cursos ndo foram instalados. Somente em 1927 ¢ diplomada a
primeira turma de monitores, apos dois anos de curso, sendo este criado e instalado pela Liga

de Esportes da Marinha (Marinho, 1952).

Em 1928 temos a Reforma Fernando de Azevedo, por meio do “decreto n.° 3.281, de

23 de janeiro, regulamentado pelo decreto n.° 2.940, de 29-X1-928, cujo capitulo Unico, do

\

Titulo I, da parte VIII, diz respeito a escola de formacao do professorado especializado”

(Marinho, 1952, p.2). Segundo o referido autor:

O art. 452 instituia: ‘Fica criada uma escola Profissional de Educagdo Fisica,
destinada a preparar ¢ a selecionar professores de Educagdo Fisica para os
estabelecimentos de ensino do Distrito Federal’. O art. 454 estabelecia que o curso
teria duragdo de trés anos. Mas como ja vinha sucedendo, essa parte do decreto ndo
foi executada (Marinho, 1952, p. 2).

Nessa trajetoria da Educacdo Fisica, ¢ possivel identificar vérias tentativas no sentido
de oportunizar uma formagdo, € neste cenario ha uma estreita ligacdo com as institui¢des

militares. De acordo com Benites, Souza Neto e Hunger (2008)

No ambito da Educag@o Fisica, o processo de formagdo profissional apresentou-se
vinculado a Marinha, Forga Publica e Exército com a utilizagdo de diferentes
métodos ginasticos como o alemdo e o francés. Nesse contexto, as escolas de
formacdo tém o seu inicio nas primeiras décadas do século XX em cursos de curta
duragdo voltados prioritariamente para a formag¢ao dos militares. Nesse itinerario,
excecdo foi o Curso Provisorio de Educacdo Fisica, de 1929, ministrado pelo
Exército, em que se aceitou a inscri¢do de civis. Posteriormente, com a criagdo da
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Escola de Educacéo Fisica do Exército (ESEFEX), Rio de Janeiro, em 1933, Decreto
23.232, nova excegdo foi feita para o ingresso de civis, até que se criaram as escolas
para estes (Benites; Souza Neto; Hunger, 2008, p. 346).

Corroborando, Azevedo e Malina (2004, p.131) destacam que “no estado de Sao Paulo
foi também regulamentada a Escola de Educac¢ao Fisica da For¢a Publica de Sao Paulo, em 28

de maio de 1936, pelo decreto n. 7.688”. Sobre a formacao de civis, os autores informam que:

[...] até ser criada, em 1939, a Escola Nacional de Educagdo Fisica ¢ Desportos
(ENEFD), na entdo Universidade do Brasil, registram-se durante a década de 1930,
cursos de formagdo em educacdo fisica nos estados do Espirito Santo, Para,
Pernambuco, Sao Paulo, funcionando sem regulamentacdo e pautados no modelo
dos cursos militares, que por sua vez utilizavam o chamado método francés para o
ensino de atividades ministradas. Além desses cursos, destaca-se a criagdo em 1938,
de um chamado curso de emergéncia, promovido pelo Departamento de Educagéo
Fisica e orientado didaticamente pela ESEFEx (Azevedo; Malina, 2004, p.131).

Diante do exposto, at¢ o momento fica nitido que a trajetoria da formacdo em
Educacao Fisica € repleta de momentos de estreita relacdo com as institui¢cdes militares. Nesta
perspectiva, Castellani Filho (1991, p.27) afirma que “discorrer sobre a Educacdo Fisica no
Brasil passa, necessariamente, pela analise da influéncia, por ela sentida, das institui¢des
militares”. O ano de 1939 ¢ um dos marcos para a area, pois € 0 ano em que temos criacao da
Escola Nacional de Educagao Fisica e Desportos, bem como o estabelecimento de diretrizes
para essa formagao. Conforme Azevedo e Malina (2004, p. 131), “dos cursos oferecidos pela
ENEFD, o de licenciatura tinha dura¢ao de dois anos — um a menos em relagdo as outras
licenciaturas”. Confirmando a afirmacdo de Benites, Souza Neto e Hunger (2008, p.345)
sobre a formacdo em Educagdo Fisica, “pois ela assumiu um caminho préprio, sendo que
muitas das delibera¢des foram incorporadas no ‘seu ritmo’, mas ndo no mesmo ‘tempo’ das

demais licenciaturas.

No capitulo I do Decreto-lei n° 1.212, de 17 de abril de 1939, da criagdo da escola
nacional de educagdo fisica e desportos, no art. 1° consta que a Escola Nacional de Educagao

Fisica e Desportos, tera por finalidade:

a) formar pessoal técnico em educagao fisica e desportos;

b) imprimir ao ensino da educag@o fisica e dos desportos, em todo o pais, unidade
teorica e préatica:

c¢) difundir, de modo geral, conhecimentos relativos a educagdo fisica e aos
desportos;

d) realizar pesquisas sobre a educacdo fisica e os desportos, indicando os métodos
mais adequados a sua pratica no pais (Brasil, 1939).
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No sentido de atender tal demanda, ficou estabelecido no Capitulo II, art. 2, os tipos

de cursos que seriam ofertados pela instituicdo, sendo eles: “a) curso superior de educacao

fisica;

b) curso normal de educagdo fisica: c) curso de técnica desportiva; d) curso de

treinamento e massagem; e) curso de medicina da educagdo fisica e dos desportos (Brasil,

1939)”. Vale ressaltar que no art. 3°, consta que “o curso superior de educacgao fisica sera de

dois anos (Brasil, 1939)”, e os demais cursos, conforme art. 4; 5; 6 ¢ 7, a duragdo seria de um

ano. Consideramos importante destacar as disciplinas apontadas pelo decreto 1.212 de 1939,

que deveriam compor a formac¢ao nos respectivos cursos.

Quadro 05. Disciplinas dos curso ofertados pela Escola Nacional de Educacio Fisica e Desportos

CURSO

DISCIPLINAS

Curso Superior de
Educacio Fisica

Anatomia e fisiologia humanas; Cinesiologia; Higiene aplicada; Socorros de
urgéncia; Biometria; Psicologia aplicada; Metodologia da educagdo fisica; Historia
da educacdo fisica e dos desportos; Ginastica ritmica; Educagdo fisica geral,
Desportos aquaticos;  Desportos terrestres individuais; Desportos terrestres
coletivos; Desportos de ataque e defesa.

Cinesiologia; Fisioterapia; Biometria; Psicologia aplicada; Metodologia da
educagdo fisica; Organizac¢do da educagdo fisica e dos desportos; Ginastica ritmica;
Educagdo fisica geral; Desportos aquaticos; Desportos terrestres individuais;
Desportos terrestres coletivos; Desportos de ataque e defesa.

Curso Normal de
Educacio Fisica

Anatomia e fisiologia humanas; Cinesiologia; Higiene aplicada; Socorros de
urgéncia; Fisioterapia; Biometria; Metodologia da educagdo fisica; Historia da
educacdo fisica e dos desportos; Organizagdo da educagdo fisica e dos desportos;
Ginastica ritmica; Educacao fisica geral; Desportos aquaticos; Desportos terrestres
individuais; Desportos terrestres coletivos; Desportos de ataque e defesa.

Curso de Técnica

Anatomia e fisiologia humanas; Cinesiologia; Higiene aplicada; Socorros de
urgéncia;  Fisioterapia;,  Biometria;  Psicologia aplicada; Metodologia do
treinamento desportiva; Historia da educagdo fisica e dos desportos; Organizagdo
da educacdo fisica e dos desportos; Ginastica ritmica; Educagdo fisica geral;

Desportiva Desportos aquaticos;  Desportos terrestres individuais, Desportos terrestres
coletivos; Desportos de ataque e defesa.
Anatomia ¢ fisiologia humanas; Higiene aplicada; Fisioterapia; Socorros de
urgéncia; Metodologia do treinamento desportivo; Organizagdo da educagdo fisica e
Curso de dos desportos; Ginastica ritmica; Educacdo fisica geral; Desportos aquaticos;
Treinamento e Desportos terrestres individuais; Desportos terrestres coletivos; Desportos de
Massagem ataque e defesa.

Curso de Medicina
da Educacio Fisica e
dos Desporto

Cinesiologia; Fisiologia aplicada; Fisioterapia; Metabologia; Biometria;
Psicologia aplicada; Traumatologia desportiva; Metido da educagdo fisica;
Metodologia de treinamento desportivo; Historia da educagdo fisica e dos
desportos; Organiza¢do da educacdo fisica e dos desportos; Gindstica ritmica;
Educacdo fisica geral; Desportos aquaticos; Desportos terrestres individuais;
Desportos terrestres coletivos;Desportos de ataque e defesa.

Fonte: Decreto-lei n® 1.212, de 17 de abril de 1939. Adaptado pela autora.
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A partir dos dados extraidos do Decreto-lei n® 1.212, de 17 de abril de 1939,
conseguimos identificar como a formagdo estava prevista e organizada para a Educagdo
Fisica, que posteriormente foi sofrendo mudancas e refletindo diretamente na formagao. De
acordo com Benites, Souza Neto e Hunger (2008):

[...] em 1945, com o fim do Estado Novo, deu se inicio a um periodo democratico e
nesse meio surgiu uma nova fase para a Educago Fisica com o Decreto-Lei 8270,
que propds a primeira revisdo da proposta curricular, redimensionando o curso de

dois para trés anos, mas mantendo os cursos de um ano e promovendo mudangas na
carga horaria das disciplinas (Benites; Souza Neto; Hunger, 2008, p. 346).

Diante destes apontamentos recorremos ao Decreto-Lei 8.270 de 1945 para identificar

as possiveis alteragdes. A primeira mudanga refere-se aos cursos ofertados.

Quadro 06. Cursos ofertados conforme Decreto-Lei.

Decreto Lei 1.212 de 1939 Decreto-Lei 8.270 de 1945

a) curso superior de educacao fisica; a) superior de educacgao fisica;

b) curso normal de educacdo fisica: b) educagdo fisica infantil;

¢) curso de técnica desportiva; c) técnica desportiva;

d) curso de treinamento e massagem; d) massagem;

e) curso de medicina da educacdo fisica e dos | e) medicina aplicada a educacdo fisica e aos
desportos desportos.

Fonte: Decreto Lei 1.212 de 1939 e Decreto-Lei 8.270 de 1945. Adaptado pela autora.

Além das alteracoes do nome dos cursos ofertados, houve também mudangas nas
disciplinas destinadas para a formag¢ao de cada curso, conforme carga horaria dos mesmos. No

quadro 7 € possivel observar as principais mudancas.:

Quadro 07. Disciplinas do Cursos Superior de Educacéo Fisica

Primeiro ano Higiene aplicada; Socorros de wurgéncia; Metodologia da
educagdo fisica; Historia e organizagdo da educacdo fisica ¢ dos
desportos;  Educacdo fisica geral.; Desportos aquaticos e
nauticos; Desportos terrestres individuais; Desportos terrestres
coletivos; Desportos de ataque e defesa; Ginastica, ritmica.

Curso Superior de Segundo ano Cinesiologia aplicada; Fisiologia aplicada; Metabologia
Educacio Fisica aplicada; Metodologia da educagdo fisica; Educagdo fisica
geral; Desportos aquaticos e nauticos; Desportos terrestres
individuais; Desportos terrestres coletivos; Desportos de ataque
e defesa; Ginastica ritmica.

Terceiro ano Fisioterapia aplicada; Psicologia aplicada; Biometria aplicada;
Metodologia da educacao fisica e dos desportos; Educagao fisica
geral; Desportos aquaticos e nauticos; Desportos terrestres
individuais; Desportos terrestres coletivos; Desportos de ataque
e defesa; Ginastica ritmica.

Fonte: Decreto-Lei 8.270. Adaptado pela autora.
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Sobre os demais cursos de formagdo, e as disciplinas estabelecidas pelo Decreto-Lei

8.270 de 1945, sao:

Quadro 08: Disciplinas dos cursos de formacfo na area da Educacéo Fisica

Curso de educagdo | Cinesiologia aplicada; Higiene aplicada; Fisiologia aplicada; Fisioterapia aplicada;
fisica infantil Psicologia aplicada; Biometria aplicada; Socorros de urgéncia; Metodologia da
educacdo fisica; Historia e organizacao da educacdo fisica e dos desportos; Educagao
fisica geral; Desportos aquaticos; Desportos terrestres individuais; Desportos
terrestres coletivos; Ginastica ritmica

O curso de técnica | Cinesiologia aplicada; Fisiologia aplicada; Psicologia aplicada; Metodologia dos

desportiva desportos; Historia e organizagdo da educagdo fisica e dos desportos; Desportos de
especializagdo.

O curso de Higiene aplicada;  Fisiologia aplicada; Fisioterapia aplicada; Traumatologia

massagem desportiva e socorros de urgéncia; Educagdo fisica geral; Desportos aquaticos e

nauticos; Desportos terrestres individuais; Desportos terrestres coletivos; Desportos
de ataque e defesa; Ginastica ritmica

O curso de Higiene aplicada; Cinesiologia aplicada; Fisiologia aplicada; Fisioterapia aplicada;
medicina aplicada | Psicologia aplicada; Biometria aplicada; Metabologia aplicada; Traumatologia
a educacgao fisica e | aplicada; Metodologia da educacdo fisica, e dos desportos; Historia e organizacdo da
aos desportos educagdo fisica e dos desportos; Educacdo fisica geral; Desportos aquaticos e
nauticos; Desportos terrestres individuais; Desportos terrestres coletivos; Desportos
de ataque e defesa; Ginastica ritmica.

Fonte: Decreto-Lei 8.270 de 1945. Adaptado pela autora.

Para que os cursos fossem desenvolvidos, era necessario professores responsaveis por

conduzir esse processo de formagao. De acordo com Cruz et al. (2019):

Os professores das pioneiras instituigdes de formagao eram militares que, através de
conhecimentos proprios de suas profissdes, influenciaram os primeiros professores
de Educacdo Fisica a incorporar os conceitos médicos-militares na pratica da
educagdo fisica e, por isso, difundi-los no desenvolvimento de sua pratica
pedagdgica. Isto corroborou em instituir nos cursos de formacdo em Educacdo
Fisica, posteriores, projetos politicos pedagdgicos com bases de carater biomédico,
higienista e militar.

Assim, as bases teorico-metodoldgicas dos cursos e o desenvolvimento dos
curriculos das primeiras escolas de Educacdo Fisica, no Brasil, foram
implementadas através de uma perspectiva militar e médico-higienista, vigente na
época, que influenciou as concepgdes e praticas dos profissionais docentes (Cruz et
al. 2019, p. 230).

A conduta pautada nos aspectos militares e médico-higienista, para além do que esta
nos respectivos decretos que apresentam as disciplinas de formagao, correspondente a cada
tipo de curso, a questdo também ¢ destacada nos estudos realizados por Soares (2001) na obra
‘Educagdo Fisica: raizes européias e Brasil’. De acordo com Soares (2001), a educagado Fisica

em diferentes momentos de sua trajetoria caminhou sob forte influéncias das institui¢des
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médicas e militares, delimitando seu espaco e campo de conhecimento, € a0 mesmo tempo

tornando-a instrumento de agao e intervencao no ambito educacional e social.

Apoés destacar as principais alteracdes e mudangas na formacao em Educacgdo Fisica a
partir do Decreto-Lei n.° 1.212 de 1939 e Decreto-Lei n.° 8.27 de 1945, passamos a discorrer
sobre a formacao na area, tendo como eixo normativo o estabelecimento da Lei n.° 4.024, de
20 de dezembro de 1961 (que fixou as Diretrizes ¢ Bases da Educag¢ao Nacional). Conforme
Benites, Souza Neto e Hunger (2008, p. 347) a semente do Manifesto dos Pioneiros da
Educacao, de 1932, propiciou, 29 anos depois, a conquista da LDB 4.024/61, que colocou um
novo olhar para a situagdo da formacdo de professores, ou seja, registrou que havia
necessidade de se formar o educador. Corroborando, Metzner (2019), informa que na referida

Lei em:

[...] seu Art. 70, instituiu que a formagdo de professores terd um curriculo minimo
fixado pelo Conselho Federal de Educagdo. Assim, a partir dessa lei, o CFE em
1962, por meio do Parecer n.° 292, estabelece os curriculos minimos dos cursos de
licenciatura. Esse curriculo contempla um nucleo de matérias com o intuito de
garantir uma adequada formagao cultural e profissional e uma parte complementar a
ser fixada por cada estabelecimento de ensino visando a atender as diversidades
regionais ¢ compor o curriculo pleno. Além disso, foi definido que a carga horaria
das matérias de formacdo pedagdgica deveria ser de, no minimo, 1/8 do tempo dos
respectivos cursos (Metzner, 2019, p.25).

Conforme Metzner e Drigo (2021), em 1969 surgiu uma nova proposta curricular para

a Educagao Fisica com a Resolugdo 69 do Conselho Federal de Educagao:

Com o intuito de incorporar, em seus normativos, a Resolugdo N° 9/69 do CFE que
tratava do nticleo das matérias pedagogicas, os cursos de formagdo de profissionais
de Educagdo Fisica restringiram-se a apenas duas graduacdes (Licenciado em
Educacio Fisica e Técnico de Desportos), com trés anos de duragdo, e passaram a
ter um curriculo minimo com formacdo pedagdgica em 1800 horas e reducdo das
matérias basicas de fundamentacdo cientifica (Metzner; Drigo 2021, p. 6).

A partir dos dados apresentados pelo autor, o curriculo minimo estéd representado no

quadro abaixo.

Quadro 09. Curriculo minimo de formacao de Licenciado em Educacio Fisica e Técnico de

Desporto
Matérias Basicas Biologia; Anatomia; Fisiologia; Cinesiologia; Biometria; Higiene.
Matérias Profissionais Socorros Urgentes.; Ginastica; Ritmica; Natacdo; Atletismo;

Recreacdo;  Matérias  pedagodgicas  (Didatica;  Estrutura e
Funcionamento; Pratica de Ensino e Psicologia da Educacdo, de
acordo com o Par. 672/69).

Fonte: Metzner; Drigo, 2021. Adaptado pela autora..
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Embora houvesse o estabelecimento do curriculo minimo, a formagao em Educagao

Fisica era alvo de questionamentos, conforme Metzner e Drigo (2021, p.7):

[...] apesar das matérias pedagdgicas comporem o curriculo minimo, ¢ enfatizada a
formacdo do técnico desportivo, no qual as seis matérias basicas sdo todas da area
biologica. Nesse sentido, podemos observar a necessidade de se pensar a educacdo
fisica como um campo de conhecimento especifico onde encontramos um amplo
mercado de trabalho e, por isso, a formacdo profissional ndo pode restringir-se a
preparagdo de técnicos desportistas e de professores de educacdo fisica a partir de
um curriculo minimo tao restrito, conforme estabelecido na Resolugdo n® 69/69.

Dessa forma, outros estudos e debates foram realizados na tentativa de elaborar uma
nova proposta curricular. As discussdes giraram em torno da busca pela
cientificizagdo da educacgdo fisica, ou seja, a busca pela sua legitimidade enquanto
area do conhecimento.

Assim, a partir de agosto de 1978 até marco de 1987 ocorreram diversos Encontros e
Seminarios em diferentes Estados do Brasil com a participacdo dos especialistas da
area e o envolvimento dos professores e alunos da grande maioria dos cursos de
educacdo fisica em funcionamento no pais. Dentre as reunides concretizadas pela
comunidade académica, podemos destacar as realizadas no Rio de Janeiro (1979),
em Floriandpolis (1981), em Curitiba (1982) ¢ em Sdo Paulo (1984) (Parecer
CNE/CES n° 215, 1987) (Metzner, 2021, p. 7).

Em 1987 temos a publicagdo do Parecer n°® 215 do Conselho Federal de Educagao,

que contribuiu para o estabelecimento da Resolugdo CFE n° 03/87", instituindo os minimos

de contetido e duracdo a serem observados nos cursos de graduagdo em Educagdo Fisica

(Bacharelado e/ou Licenciatura Plena). Estabelecendo também, a carga horaria minima de

2.880 horas/aula, sem fazer diferenciagdo entre ambos os graus (CONFEF, 2010'*). Metzner

(2019, p.28) informa que no Art. 4°, da Resolucdo CFE n° 03/87, ficou estabelecido que “o

curso de graduacdo em Educacdo Fisica tera a duragdo minima de 4 anos (ou 8 semestres

letivos) e méaxima de 7 anos (ou 14 semestres letivos)”. De acordo com Goéis et al. (2012,

p.293):

[...] até 1987 os cursos de licenciatura se destinavam a formar o professor de
educagdo fisica independentemente do ambiente em que ele fosse atuar. A partir da
Resolugdo CFE n°® 03/87, a formacdo ficou diferenciada em bacharéis e licenciados,
devido a expansdo da area. Dessa maneira, comegaram a ser exigidas especificidades
no curriculo do ensino superior (Gois et al., 2012, p. 293).

Sobre o curriculo, de acordo com o Parecer 215/87, este deixou de ter o formato de

disciplinas e matérias, e passou a ser entendido:

[...] como o conjunto de todas as experiéncias que constituem o caminho que a
escola oferece a seus alunos” (BRASIL, 1987a, p.15). Assim, visando garantir que o

13< https://crefl.org.br/wp-content/uploads/2017/05/resolucao-cfe-no-03.pdf>.
' <https://www.confef.org.br/>.
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curriculo tenha flexibilidade e autonomia, a Resolugdo n.° 03/87 aponta que os
curriculos dos cursos de Educagdo Fisica terdo duas partes: Formagdo Geral e
Aprofundamento de Conhecimento (Metzner, 2019, p. 28-29).

Especificando o que compde esta estrutura curricular, Metzner (2019, p. 29) ressalta
a mesma como “algo inovador, principalmente por apresentar flexibilidade e autonomia das
universidades, e pela substituicdo das matérias por campos de conhecimentos, antecipando o
que o que seria apresentado nas Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional em 1996”.

Esta nova estrutura curricular ¢ apresentada da seguinte forma:

A Formagdo Geral ¢ dividida em: Humanistica e Técnica. As areas do conhecimento
de cunho humanistico sdo: Conhecimento Filosofico, Conhecimento do Ser Humano
e Conhecimento da Sociedade. J4 os conhecimentos de cunho técnico deverdo
articular-se com os conhecimentos das areas de cunho humanistico. Em relagdo a
parte do curriculo que envolve o Aprofundamento de Conhecimentos, o documento
afirma que esse aspecto esta relacionado a realiza¢do de pesquisas, estudos tedricos
e/ou praticas, visando mais ao interesse do aluno (Metzner, 2019, p. 28-29).

Em 1996 temos a Lei n° 9.394/96 (LDB), a qual estabelece as Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional. De acordo com Rufino, Benites e Souza Neto (2020) a LDB:

[...] representa um dos documentos mais importantes para o cendrio nacional, uma
vez que compreende o ensino de todos os niveis e modalidades, apontando o seu
funcionamento em todo territério ¢ as maneiras de fiscalizacdo pelas instincias
federais, estaduais e municipais, como também o papel da sociedade civil (Rufino;
Benites; Souza Neto, 2020, p. 233).

A referida lei determina (art. 62) que “a formagao de docentes para atuar na educagdo
basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educagao” (Brasil, 1996). Conforme Metzner e Drigo
(2021, p.10), “esse item foi contemplado pela primeira vez em nossa legislacdo, e essa medida
foi tomada com o intuito de melhorar a qualidade da formagdo dos professores que atuam na
educagdo basica”. Além disso, a LDB representa um marco para a reestruturacao do ensino,
ao permitir que as universidades tivessem maior flexibilidade e autonomia, pois no art. 53
sdo estabelecidas vérias atribui¢des, como: criar, organizar e extinguir cursos; fixar curriculos;
estabelecer plano, programas e projetos; fixar quantitativo de vagas; elaborar e reformular
estatutos e regimentos; dentre outros. Para a Educagdo Fisica, essa autonomia e flexibilidade
foi contemplada na Resolugdo n® 03/87. Portanto, neste momento, o foco de um grupo dessa

area passou a ser a regulamentacdo da profissdo (Metzner; Drigo, 2021).

Neste sentido, em 1998 temos a homologacao da Lei n® 9.696, de 1 de setembro de
1998, que “dispdoe sobre a regulamentagdo da Profissio de Educagdo Fisica e cria os
respectivos Conselho Federal e Conselhos Regionais de Educagdo Fisica” (Brasil, 1998). Na

referida Lei € estabelecido no


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.696-1998?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.696-1998?OpenDocument
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Art. 12 O exercicio das atividades de Educagédo Fisica e a designacdo de Profissional
de Educagdo Fisica ¢ prerrogativa dos profissionais regularmente registrados nos
Conselhos Regionais de Educagao Fisica.

Art. 4° Sdo criados o Conselho Federal e os Conselhos Regionais de Educagdo Fisica
(Brasil, 1998).

Diante do exposto, 1998 representa o marco da regulamentagdo da profissdo de
Educagao Fisica. Para Metzner e Drigo (2021)

[...] a regulamentagdo da profissio fez com que a educagdo fisica demarcasse

territdrio no ensino ndo formal, trazendo para si um mercado de trabalho que estava

em crescimento. Outro beneficio dessa regulamentacdo foi a elaboragdo do Cddigo

de Etica, buscando elevar a imagem dos profissionais e a qualidade dos servigos
prestados (Metzner; Drigo, 2021, p. 11).

Outros marcos significativos que contribuiram na configuragdo da formacdo em
Educacgao Fisica sdo as Resolucdes de 2002, sendo: Resolugdo N°. 01, de 18 de fevereiro de
2002, que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena; e a Resolugdo
N°® 02 de 19 de fevereiro de 2002, institui a duracdo e a carga hordria dos cursos de
licenciatura, de graduagao plena, de formagdo de professores da Educacdo Basica em nivel

superior.

Na resolugdo n°® 01 de 18 de fevereiro de 2002, ficou estabelecido que a formacao de
professores deveria ser pautada no desenvolvimento de um conjunto de competéncias,

necessarias para o exercicio profissional:

art. 3° A formacdo de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades da
educagdo basica observara principios norteadores desse preparo para o exercicio
profissional especifico, que considerem:

I - a competéncia como concepgdo nuclear na orientagdo do curso;

art. 4° Na concepcdo, no desenvolvimento e na abrangéncia dos cursos de formagao
¢ fundamental que se busque:

I - considerar o conjunto das competéncias necessarias a atuagao profissional;

IT - adotar essas competéncias como norteadoras, tanto da proposta pedagogica, em
especial do curriculo e da avaliagdo, quanto da organizagao institucional e da gestdo
da escola de formacao.

Paragrafo tinico. A aprendizagem devera ser orientada pelo principio metodologico
geral, que pode ser traduzido pela agdo-reflexdo-acdo e que aponta a resolugdo de
situagdes-problema como uma das estratégias didaticas privilegiadas (Brasil, 2002a,

p- 1-3).
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Consta na referida resolucdo que um dos principios norteadores da formagdo de
professores ¢ a competéncia, devendo ser contemplada nos diferentes aspectos que envolvem
a formagdo. Destaca ainda a aprendizagem a partir da agdo-reflexdo-acao, o que permite ao
professor lidar com diferentes situagdes, sendo capaz de tomar decisdes de forma mais

assertiva. As competéncias apontadas pela resolugdo, estdo expressas da seguinte forma:

Art. 6° Na constru¢ao do projeto pedagogico dos cursos de formagdo dos docentes,
serdo consideradas:

I - as competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da
sociedade democratica;

II - as competéncias referentes a compreensao do papel social da escola;

IIT - as competéncias referentes ao dominio dos conteudos a serem socializados, aos
seus significados em diferentes contextos e sua articulagdo interdisciplinar;

IV - as competéncias referentes ao dominio do conhecimento pedagogico;

V - as competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigagdo que
possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagogica;

VI - as competéncias referentes ao gerenciamento do proprio desenvolvimento
profissional (Brasil, 2002a, p. 3).

Com as competéncias estabelecidas ¢ notdrio que se espera do futuro professor uma
atuacdo reflexiva no fazer pedagogico. Neste sentido, Metzner e Drigo (2021), ao analisar a

Resolucao n° 01 de 2002, destacam que:

[...] a formagdo de professores necessita ter como base a aprendizagem por
competéncia. E que essa aprendizagem deve articular-se com a teoria e a pratica e
com os saberes erigidos na vida profissional e pessoal, visando a fazer com que o
professor adquira a capacidade de atender as diferentes demandas das situagdes de
trabalho. Ou seja, a formagdo inicial do professor precisa contemplar os
conhecimentos cientificos, pedagogicos e socioculturais com o intuito de capacita-lo
a desenvolver o trabalho educativo, de forma pratica e reflexiva, em toda a sua
complexidade. Isso conferiu uma identidade aos cursos de licenciaturas (Metzner;
Drigo, 2021, p. 13).

Para atender a demanda de formacao, conforme estabelecido na Resolugao n® 01 de
18 de fevereiro de 2002, em 19 de fevereiro temos a promulgacdo da Resolucdo n°® 02 de
2002, que estabelece a carga horaria dos cursos de Formagdo de Professores da Educacgdo
Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao plena em, no minimo, 2800
(duas mil e oitocentas) horas. De acordo com o estabelecido, para garantir a “articulagdo
teoria-pratica”, os projetos pedagogicos deveriam estar organizados da seguinte forma nos

componentes comuns:
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I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso;

II - 400 (quatrocentas) horas de estagio curricular supervisionado a partir do inicio
da segunda metade do curso;

IIT - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de
natureza cientifico cultural;

IV- 200  (duzentas) horas para outras formas de  atividades
académico-cientifico-culturais.

Paragrafo unico. Os alunos que exercam atividade docente regular na educacgdo
basica poderdo ter reducdo da carga horaria do estagio curricular supervisionado até
o maximo de 200 (duzentas) horas ( Brasil, 2002b, p.1).

Segundo Benites, Souza Neto e Hunger (2008, p. 354) “em ambas as propostas, o que
se tem € a ‘pratica pedagogica’ perpassando todo o curriculo de formacgao e trazendo consigo
também uma reflexdo particular sobre os conhecimentos/contetdos que dariam legitimidade

ao saber docente”. Neste sentido, Cruz et. al. (2019, p.232 ) destacam que:

[...] estas novas diretrizes apresentam mudangas significativas no que diz respeito a
definigdo de critérios para a formagdo docente. Uma vez que propds uma nova
concepcdo de profissional de Educagdo Fisica aos cursos de formacdo que reflete
sobre um conjunto de conhecimentos, capacidades e habilidades, abrindo o leque de
possibilidades para a formag¢ao humana (Cruz et al., 2019, p. 232).

Corroborando a nova organizacao e configuracdo da formacao de professores , temos

a resolucdo n° 7, de 31 de margo de 2004, estabelecendo no

[...] art. 1° A presente Resolucdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
curso de graduacdo em Educagdo Fisica, em nivel superior de graduacdo plena,
assim como estabelece orientagdes especificas para a licenciatura plena em
Educag@o Fisica, nos termos definidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educagdo Basica (Brasil, 2004).

A referida resolucdo representa um momento de reorganizacdo na formagdao em
Educagao Fisica, pois temos nesta resolugdo o termo Graduacao em Educagdo Fisica, nivel

graduacdo plena e licenciatura plena em Educacgdo Fisica.

E importante ressaltar que a Resolugdo n.° 07/2004 fundamentou-se no Parecer n.°
138/2002, do Conselho Nacional de Educagdo. Esse Parecer constitui-se em um
documento de referéncia para a criagdo do que se denominou Graduacdo em
Educagdo Fisica (BRASIL, 2002c). Um ponto importante que merece destaque
refere-se ao fato de que, apesar de ndo constar o termo bacharelado, no decorrer do
texto do Parecer n.° 138/2002 e da Resolugdo n.° 07/2004, notamos que ha uma
diferenciagdo entre as especificidades da formagao do graduado e do licenciado em
Educagao Fisica (Metzner, 2019, p. 35).

'3 Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduagdo em Educagio Fisica, em nivel superior
de graduagao plena.
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Estes apontamentos podem ser observados no primeiro e segundo paragrafo do art. 4°,

da Resolucao n° 07/2004:

§ 1° O graduado em Educacdo Fisica deverad estar qualificado para analisar
criticamente a realidade social, para nela intervir académica e profissionalmente por
meio das diferentes manifestacdes e expressdes do movimento humano, visando a
formagdo, a ampliacdo e o enriquecimento cultural das pessoas, para aumentar as
possibilidades de adogao de um estilo de vida fisicamente ativo e saudavel

§ 2° O Professor da Educagdo Basica, licenciatura plena em Educacgio Fisica,
devera estar qualificado para a docéncia deste componente curricular na educagao
basica, tendo como referéncia a legislagdo propria do Conselho Nacional de
Educag@o, bem como as orientacdes especificas para esta formacao tratadas nesta
Resolugdo (Brasil, 2004, p. 1-2).

Diante do exposto ¢ possivel identificar que a resolucdo aponta para duas formacdes,

sendo que a de graduado em Educagao Fisica, a propria resolugdo n° 07, de 31 de marco de

2004, estabelece quais as competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas no

decorrer da formagao profissional. Isso esta estabelecido no art. 6°, € no paragrafo 1°,

Art.  6° As competéncias de natureza politico-social, ético-moral,
técnico’-profissional e cientifica deverdo constituir a concepgdo nuclear do projeto
pedagdgico de formagio do graduado em Educagéo Fisica.

§ 1° A formagdo do graduado em Educagdo Fisica devera ser concebida, planejada,
operacionalizada e avaliada visando a aquisi¢do e desenvolvimento das [...]
competéncias e habilidades [...] (Brasil, 2004).

A formagdo do graduado em Educacao Fisica deve levar em consideracdo o

desenvolvimento de competéncias necessarias para a atuagao em diferentes aspectos da

sociedade. Além disso, referente a Licenciatura Plena em Educacdo Fisica, temos o seguinte

encaminhamento:

§ 3° A definicdo das competéncias e habilidades gerais e especificas que
caracterizardo o perfil académico-profissional do Professor da Educagdo Basica,
licenciatura plena em Educacdo Fisica, deverd pautar-se em legislagdo propria do
Conselho Nacional de Educacao (Brasil, 2004).

A partir das citagdes acima, ¢ possivel observar como deve ser norteada a formagao

do professor de Educagdo Fisica, devendo esta formacdo estar em consonancia com a

Legislacdo do Conselho Nacional de Educa¢do. Sendo assim, a formagdo de professores de

acordo com a Resolucdo n° 02 de 2002, nivel superior, em curso de licenciatura, de

graduacao plena, era efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e

oitocentas) horas (Brasil, 2002).
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De acordo com Metzner e Drigo (2021, p.35) “os cursos de graduacdo em educacao
fisica, com o advento da Resolugdo n® 4/2009'¢, foi legalmente definido o tempo minimo de

duragdo de quatro anos e carga horaria de 3.200 horas”.

Nesse sentido, os campos de intervengdo profissional da Educagao Fisica passaram a
contemplar duas vertentes: ensino formal e ensino ndo formal. Ou seja, os cursos de
licenciatura direcionaram a sua ateng@o a formagdo de professores para atuarem na
Educag@o Basica, ¢ os cursos de graduagdo focaram na formagdo de profissionais
para atuarem nos campos extraescolares como, por exemplo, clubes, empresas,
academias, hospitais, etc (Metzner; Drigo 2021, p.16).

Em 2014, novos encaminhamentos sdo apontados a partir da aprovacdo do Plano
Nacional de Educagdo (PNE) por meio da Lei n° 13.005 de junho de 2014". Para atender o
estabelecido entre as metas do plano, o Conselho Nacional de Educagdo estabeleceu novas
diretrizes curriculares voltadas para a formacdao de professores. Sendo assim, temos o
estabelecimento da Resolugdo n° 02 de 1° de julho de 2015, onde consta:

Art. 1° Ficam instituidas, por meio da presente Resolucdo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais
do Magistério para a Educacdo Basica, definindo principios, fundamentos, dindmica
formativa e procedimentos a serem observados nas politicas, na gestdo e nos
programas ¢ cursos de formacdo, bem como no planejamento, nos processos de

avaliacdo e de regulacdo das institui¢des de educacdo que as ofertam (Brasil, 2015,
p. 02).

A referida Resolugdo levou em consideragdo os principios que norteiam a base

comum nacional para a formagao inicial e continuada, tais como:
a) solida formagdo teodrica e interdisciplinar; b) unidade teoria-pratica; c) trabalho
coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e valorizagdo do profissional da

educagdo; e) gestdo democratica; f) avaliacdo e regulagdo dos cursos de formagao
(Brasil, 2015, p. 2).

Partindo deste principio, a Resolucdo n° 02 de 1° de julho 2015 estabelece no capitulo
V, sobre “a formagdo inicial do magistério da educagdo basica em nivel superior: estrutura e

curriculo”, afirma no artigo 13, paragrafo 1°, que:

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas)
horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duragdo de, no minimo, 8 (0ito)
semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular, distribuidas ao
longo do processo formativo;

'® Dispde sobre carga horaria minima e procedimentos relativos & integralizagio e dura¢do dos cursos de
graduacdo em Biomedicina, Ciéncias Biologicas, Educacdo Fisica, Enfermagem, Farmacia, Fisioterapia,
Fonoaudiologia, Nutricdo e Terapia Ocupacional, bacharelados, na modalidade presencial.

'7 Aprova o Plano Nacional de Educagio - PNE e da outras providéncias.
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IT - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de
formagdo e atuagdo na educagdo basica, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da institui¢ao;

I - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nticleos definidos nos incisos I ¢ II do artigo 12 desta
Resolugdo, conforme o projeto de curso da instituigdo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido no inciso III do
artigo 12 desta Resolugdo, por meio da iniciacdo cientifica, da iniciag@o a docéncia,
da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da instituigdo
(Brasil, 2015, p.11).

Conforme o apresentado na Resolugao n® 02, de 01 de julho de 2015, é possivel
identificar maior aten¢do a formagao de professores, pois fixou a carga horaria e duragao dos
cursos, devendo ter 3.200 horas, oito semestres e duracdo de quatro anos, no minimo. Além
disso, ¢ notoria a articulagdo da formacdo com o campo de atuagdo, pois estabelece a
distribuicao da carga horaria, especificando as diferentes experiéncias que o futuro professor
deve ser submetido, possibilitando assim uma formag¢ao mais proxima da realidade docente.
Podendo ser vivenciada por meio da estdgio supervisionado, ou mesmo por meio da pratica

como componente curricular ou das atividades tedrico-praticas de aprofundamento.

Vale destacar que no capitulo VIII “das disposi¢des transitdrias”, no artigo 22, consta
que “os cursos de formacdo de professores que se encontram em funcionamento deverdo se
adaptar a esta Resolucdo [n° 02, de 01 de julho de 2015] no prazo de 2 (dois) anos, a contar da
data de sua publicagdo” (Brasil, 2015, p.16). No ambito da Educagdo Fisica temos a
Resolucdo n° 6, de 18 de dezembro de 2018, que Institui Diretrizes Curriculares Nacionais
dos Cursos de Graduagdo em Educacdo Fisica e dd outras providéncias. No artigo 2°
estabelece que “o curso de graduacdo em Educacdo Fisica tem carga horaria referencial de
3.200 (trés mil e duzentas) horas para o desenvolvimento de atividades académicas”. Sobre a

atuagdo a partir da formagao na é4rea, reconhece que:

Art.3° A Educacdo Fisica ¢ uma area de conhecimento e intervencdo profissional
que tem como objeto de estudo e de aplicagdo a motricidade ou movimento humano,
a cultura do movimento corporal, com foco nas diferentes formas e modalidades do
exercicio fisico, da ginastica, do jogo, do esporte, das lutas e da danca, visando
atender as necessidades sociais no campo da saiude, da educagdo e da formagdo, da
cultura, do alto rendimento esportivo e do lazer (Brasil, 2018b, p.1).

Esta resolugdo representa um novo passo na formagdo no curso de graduacdo em
Educagao Fisica, ao apontar a Educagao Fisica como area de conhecimento e intervengao

profissional, citando diversos campos de atuacdo, evidencia a necessidade de uma formacgao
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que seja capaz de suprir as demandas do mercado de trabalho. Diante disso, temos uma nova
organizacao na formagdo em Educacdo Fisica, conforme Resolugdo n® 06 de 18 de dezembro

de 2018:

Art. 5° Dada a necesséria articulagdo entre conhecimentos, habilidades, sensibilidade
e atitudes requerida do egresso para o futuro exercicio profissional, a formagao do
graduado em Educacdo Fisica tera ingresso Unico, destinado tanto ao bacharelado
quanto a licenciatura, e desdobrar-se-4 em duas etapas, conforme descrigdo a seguir:

I - Etapa Comum - Nucleo de estudos da formacdo geral, identificador da area de
Educag@o Fisica, a ser desenvolvido em 1.600 (mil e seiscentas) horas referenciais,
comum a ambas as formagoes.

IT - Etapa Especifica - Formagdo especifica a ser desenvolvida em 1.600 (mil e
seiscentas) horas referenciais, na qual os graduandos terdo acesso a conhecimentos
especificos das opgdes em bacharelado ou licenciatura (Brasil, 2018b, p.1-2).

A partir desta organizacdo, a referida resolugdo, estabelece que a Etapa Comum deve

contemplar os seguintes conhecimentos :

Art. 6° A Etapa Comum, cuja conclusio possibilitara a autonomia do discente para
escolha futura de formacéo especifica, contempla os seguintes conhecimentos:

I - Conhecimentos bioldgicos, psicologicos e socioculturais do ser humano (a
exemplo do fisioldgico, biomecanico, anatomico-funcional, bioquimico, genético,
psicolégico, antropologico, historico, social, cultural e outros), enfatizando a
aplicagdo a Educacao Fisica;

II - Conhecimentos das dimensdes e implicagdes bioldgicas, psicologicas e
socioculturais da motricidade humana/movimento humano/cultura do movimento
corporal/atividade fisica (a exemplo de fisiologia do exercicio, biomecanica do
esporte, aprendizagem e controle motor, psicologia do esporte e outros);

IIT - Conhecimento instrumental e tecnoldgico (a exemplo de técnicas de estudo e
pesquisa - tipos de conhecimento, técnicas de planejamento ¢ desenvolvimento de
um trabalho académico, técnicas de levantamento bibliografico, técnicas de leitura e
de documentagdo; informatica instrumental - planilha de calculo, banco de dados;
técnicas de comunicacdo e expressdo leiga e cientifica e outros), enfatizando a
aplicacdo a Educagdo Fisica;

IV - Conhecimentos procedimentais e ¢éticos da intervencdo profissional em
Educagdo Fisica, a exemplo de cddigo de ética, diagnostico e avaliacdo,
estratificacdo de risco, varidveis de prescricdo do exercicio, meio ambiente e
sustentabilidade, diversidade cultural, diferencas individuais e outros (Brasil, 2018b,

p- 2).

Além desse conjunto de conhecimento que compreende a formacao da Etapa Comum,

também sdo apontados o que deve ser contemplados na Etapa de Formagao Especifica:

Art. 10 O Licenciado em Educac¢do Fisica tera formagdo humanista, técnica, critica,
reflexiva e ética qualificadora da intervengdo profissional fundamentada no rigor
cientifico, na reflexdo filosofica e na conduta ética no magistério, ou seja, na
docéncia do componente curricular Educagdo Fisica, tendo como referéncia a
legislag@o propria do Conselho Nacional de Educagdo para a area (Brasil, 2018b, p.
4).
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Partindo deste principio, a Resolugdo n° 06 de 18 de dezembro de 2018 estabelece no

artigo 15 que os cursos de Licenciatura em Educagdo Fisica, devem garantir uma formagao

profissional adequada aos seguintes conteudos programaticos:

a) Politica e Organizagdo do Ensino Basico;

b) Introdugdo a Educagao;

¢) Introdugdo a Educacao Fisica Escolar;

d) Didatica e metodologia de ensino da Educagao Fisica Escolar;
¢) Desenvolvimento curricular em Educagao Fisica Escolar;

f) Educagdo Fisica na Educagédo Infantil;

g) Educacido Fisica no Ensino Fundamental;

h) Educagdo Fisica no Ensino Médio;

i) Educag@o Fisica Escolar Especial/Inclusiva;

j) Educacéo Fisica na Educacdo de Jovens e Adultos; e

k) Educagdo Fisica Escolar em ambientes ndo urbanos ¢ em comunidades e
agrupamentos étnicos distintos (Brasil, 2018b, p.4 -5).

No tocante a formagao do bacharel em Educagao Fisica, ficou estabelecido (Art. 19),

que este “terd formacdo geral, humanista, técnica, critica, reflexiva e ética, qualificadora da

intervengdo profissional fundamentada no rigor cientifico, na reflexao filoséfica e na conduta

ética em todos os campos de intervengao profissional da Educacdo Fisica” (Brasil, 2018b).

Para tal, no artigo 20 consta que a formacdo devera contemplar os seguintes eixos

articuladores:

I - saude: politicas e programas de satde; atengdo basica, secundaria e terciaria em
satde, satide coletiva, Sistema Unico de Saude, dimensdes e implicacdes bioldgica,
psicoldgica, socioldgica, cultural e pedagdgica da satide; integrag@o ensino, servigo e
comunidade; gestdo em saude; objetivos, conteudos, métodos e avaliagdo de projetos
e programas de Educagdo Fisica na saude;

IT - esporte: politicas e programas de esporte; treinamento esportivo; dimensoes e
implicacdes bioldgica, psicoldgica, socioldgica, cultural e pedagodgica do esporte;
gestdo do esporte; objetivos, contetidos, métodos e avaliagdo de projetos e
programas de esporte; e

III - cultura e lazer: politicas e programas de cultura e de lazer; gestdo de cultura e
de lazer; dimensdes e implicacdes bioldgica, psicologica, socioldgica, cultural e
pedagdgica do lazer; objetivos, conteudos, métodos e avaliacdo de projetos e
programas de Educagédo Fisica na cultura e no lazer (Brasil, 2018, p. 3).
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Diante do exposto, ¢ possivel perceber que ambas as formagdes devem se preparar

para uma atuagdo com base humanista, técnica, critica, reflexiva e ética, pautada no rigor

cientifico, na reflexdo filosofica e na conduta ética em todos os campos de intervencao. A

licenciatura partindo de uma ‘formacdo humanista’, sendo:

[...] capazes de contextualizar, problematizar e sistematizar conhecimentos teoricos
e praticos sobre motricidade humana/movimento humano/cultura do movimento
corporal/atividade fisica nas suas diversas manifestagdes (jogo, esporte, exercicio,
gindstica, lutas e danga), no ambito do Ensino Basico (Brasil, 2018b, p.3 -4).

Nesta perspectiva, fica clara a atuacdo do licenciado no ambito escolar, sendo capaz

de desenvolver uma pratica que seja significativa, a partir do repertorio de conhecimento que

compreende a Educacdo Fisica e suas diversas manifestagcdes. J4 o bacharelado deverd ser

capacitado para:

[...] para a intervengdo profissional em treinamento esportivo, orientagdo de
atividades fisicas, preparacdo fisica, recreagdo, lazer, cultura em atividades fisicas,
avaliacdo fisica, postural e funcional, gestdo relacionada com a area de Educacdo
Fisica, além de outros campos relacionados as pratica de atividades fisicas,
recreativas e esportivas; visando a aquisicdo e desenvolvimento dos seguintes
conhecimentos, atitudes e habilidades profissionais (Brasil, 2018b, p. 5).

A formacdo a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacao

em Educagdo Fisica, com a Resolucdo. N° 06/2018, fixa carga horaria minima, conjunto de

conhecimentos destinado a cada formagdo, bem como a necessidade do estagio para

corroborar no desenvolvimento das atividades destinada ao licenciado e ao bacharelado.

Adiante nos deparamos com outro cenario, que reflete em alteracdes no campo da

formagao de professores. Trata-se da Resolugdo CNE/CP n°. 02, de 20 de dezembro de 2019,

que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial de Professores para a

Educagao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacgao Inicial de Professores da

Educacdo Basica (BNC-Formacdo). A referida resolu¢cdo tem como ponto de partida as

seguintes situacgoes:

CONSIDERANDO que:

O § 8° do art. 62 da LDB estabelece que os curriculos dos cursos da formagio de
docentes terdo por referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC-Educagdo
Basica);

A Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, em seu art. 11, estabelece o prazo de 2
(dois) anos, contados da data de homologagdo da BNCC-Educagio Bésica, para que
seja implementada a referida adequagao curricular da formagéo docente;
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O § 1° do art. 5° das Resolugdes CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 e
CNE/CP n° 4, de 17 de dezembro de 2018, entre outras disposigdes, estabelece que a
BNCC-Educagdo Basica deve contribuir para a articulagdo e a coordenagdo das
politicas e agdes educacionais em relagdo a formacao de professores;

As aprendizagens essenciais, previstas na BNCC-Educacdo Basica, a serem
garantidas aos estudantes, para o alcance do seu pleno desenvolvimento, nos termos
do art. 205 da Constituicdo Federal, reiterado pelo art. 2° da LDB, requerem o
estabelecimento das pertinentes competéncias profissionais dos professores;

O Ministério da Educagdo (MEC) elaborou, em 2018, a “Proposta para Base
Nacional Comum da Formagdo de Professores da Educagdo Basica”, encaminhada
ao Conselho Nacional da Educagdo (CNE) para analise e emissdo de parecer e
formulago da resolug@o regulamentando a Base Nacional Comum para a Formagao
Inicial de Professores da Educacao Basica (Brasil, 2019b, p. 1).

Com a referida resolucdo, a formagdo de professores deve assegurar que as

aprendizagens essenciais estabelecidas na Base Nacional Comum Curricular, sejam

efetivamente desenvolvidas. Neste sentido, no artigo 1°, da Resolugdo n° 02 de 20 de dezembro

de 2019, fixa:

Paragrafo nico. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial em
Nivel Superior de Professores para a Educagdo Basica e a BNC-Formagao tém como
referéncia a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular da Educagdo Basica
(BNCC), instituida pelas Resolugdes CNE/CP n° 2/2017 e CNE/CP n° 4/2018
(Brasil, 2019b, p. 2).

Estabelecida a finalidade das Diretrizes para formacao inicial de professores, temos a

descri¢do sobre os aspectos que envolve a formagdo de professores, para que a formacao

almejada seja alcancada:

Art. 2° A formagdo docente pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das
competéncias gerais previstas na BNCC-Educagdo Basica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social ¢ emocional de sua formacgdo, tendo como
perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacdo Integral.

Art. 3° Com base nos mesmos principios das competéncias gerais estabelecidas pela
BNCC, ¢ requerido do licenciando o desenvolvimento das correspondentes
competéncias gerais docentes.

Paragrafo unico. As competéncias gerais docentes, bem como as competéncias
especificas e as habilidades correspondentes a elas, indicadas no Anexo que integra
esta Resolucdo, compdem a BNC-Formacgédo (Brasil, 2019b, p. 2).

As competéncias gerais docentes, que devem ser contempladas no decorrer da

formacao de professores, estao fixadas por meio de dez competéncias, sendo elas:
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Quadro 10: Competéncias Gerais Docentes

1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar a realidade com
engajamento na aprendizagem do estudante e na sua propria aprendizagem colaborando para a construgdo de
uma sociedade livre, justa, democratica e inclusiva.

2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica, usar a criatividade e buscar solugdes tecnologicas
para selecionar, organizar e planejar praticas pedagogicas desafiadoras, coerentes e significativas.

3. Valorizar e incentivar as diversas manifesta¢des artisticas e culturais, tanto locais quanto mundiais, ¢ a
participacdo em praticas diversificadas da produgdo artistico-cultural para que o estudante possa ampliar seu
repertdrio cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital — para se expressar e fazer com que
o estudante amplie seu modelo de expressdo ao partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag¢do e comunicagdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso pedagogico e como ferramenta de
formacdo, para comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
potencializar as aprendizagens.

6. Valorizar a formagdo permanente para o exercicio profissional, buscar atualizacdo na sua area e afins,
apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem aperfeicoamento profissional e
eficacia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informagdes cientificas para formular, negociar e
defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns, que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental, o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade
humana, reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas,
desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos ¢ a cooperagdo, fazendo-se respeitar ¢ promovendo
o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza,
para promover ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem.

10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia, a
abertura a diferentes opinides e concepgdes pedagogicas, tomando decisdes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o ambiente de aprendizagem possa refletir esses
valores.

Fonte: Brasil. Resolu¢do CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro de 2019, p. 13

’

E importante destacar que, além das competéncias gerais, foram fixadas as
competéncias especificas. Conforme artigo 4°, da Resolu¢do CNE/CP N° 2, de 20 de
dezembro de 2019 ,”as competéncias especificas se referem a trés dimensoes fundamentais, as
quais, de modo interdependente e sem hierarquia, se integram e se complementam na acao
docente. Sao elas: I - conhecimento profissional; II - pratica profissional; e III - engajamento
profissional “(Brasil, 2019b, p. 2). Ressaltamos que as diretrizes determinam as habilidades

necessarias para que as competéncias gerais e especificas possam ser desenvolvidas.



86

Outro aspecto importante nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao

Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educacao Basica e a BNC-Formagao, ¢ o da

distribuicao da carga horaria dos cursos superiores para a formagdo docente, que deve ser no

minimo 3.200 (trés mil e duzentas horas). Consta no artigo 11 a referida carga horaria dos

cursos de licenciatura deve ter a seguinte distribuicao:

I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende os
conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos e fundamentam a educagéo e
suas articulagdes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais.

IT - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos contetidos
especificos das areas, componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento
da BNCC, e para o dominio pedagogico desses contetidos.

IIT - Grupo III: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagogica, assim distribuidas:

a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situagdo real de
trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) da instituigdo
formadora; e

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos
I e II, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da
institui¢do formadora (Brasil, 2019Db, p. 6).

Estabelecida uma nova organizacdo para os cursos de formacgdo de professores,

surgiram novas movimentagdes nas instituicdes de ensino superior, pois a resolu¢ao n® 02 de

20 de dezembro, estabelece o prazo de dois anos para que os cursos se adequem conforme as

Diretrizes:

Art. 27 Fica fixado o prazo limite de até 2 (dois) anos, a partir da publicacdo desta
Resolugdo, para a implantagdo, por parte das Instituicdes de Ensino Superior (IES),
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacdo Basica e da BNC-Formagdo, definidas e instituidas pela presente
Resolugio.

Paragrafo tinico. As IES que j& implementaram o previsto na Resolu¢gdo CNE/CP n°
2, de 1° de julho de 2015, terdo o prazo limite de 3 (trés) anos, a partir da publicacdo
desta Resolucdo, para adequagdo das competéncias profissionais docentes previstas
nesta Resolug@o (Brasil, 2019b, p. 12).

De acordo com o a Resolucao n® 02 de 20 de dezembro de 2019, os cursos de

formagdo de professores teria o prazo de adequar-se até 2021, e as instituicdes que estavam

em processo de mudanga/adequagdo, visando atender o estabelecido na Resolugdo n°® 02, de

01 de julho de 2015", teriam o prazo até a ano de 2022. No entanto, houve impasse quanto a

esta adequagao, fato atribuido aos:

'8 Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formagao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada.



87

[...] prejuizos institucionais inerentes as medidas necessarias de afastamento
compulsoriamente determinado pela Pandemia da COVID-19, no inicio do ano de
2020 e que, em diversas medidas e variadas formas, ainda perdura. Deve-se ressaltar
também a manifestagdo de entidades cientificas e educacionais quando da realizagdo
de eventos durante os anos de 2020 e 2021, com a presenga do Relator (Brasil, 2022,

p- D).

Diante do exposto, temos a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 30 de agosto de 2022, que
altera o artigo 27 da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019:

Art. 1° Fica adicionado 2 (dois) anos ao prazo de implantagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo
Basica a que se refere a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019.

Art. 2° O caput do artigo 27 da Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 passa a ter a seguinte
redagao:

Art. 27 Fica fixado o prazo limite de até 4 (quatro) anos, a partir da publicag@o desta
Resolugdo, para a implantagdo, por parte das Instituicdes de Ensino Superior (IES),
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a
Educagdo Basica ¢ da BNC-Formagdo, definidas e instituidas pela presente
Resolugdo (Brasil, 2022, p.1).

Diante dos apontamentos, buscamos apresentar no ambito da forma¢do em Educagdo
Fisica, como esta foi se desenvolvendo ao longo dos anos. E como apresentado inicialmente,
a Educagdo Fisica, em alguns momentos caminhou paralelo a legislacio educacional,
constituindo sua propria identidade. E notério que o campo da formagdo de professores
ganhou nos ultimos anos uma mobilizagdo, no sentido de promover mudangas no ensino,

devendo este ser pautado no desenvolvimento de habilidades e competéncias.

A partir do estudo sobre a formagdo no ambito da Educacdo Fisica, foi possivel
reconhecer o percurso, levando em consideracdo aspectos historicos e legislativos, que nos
permitem desvelar as diferentes acdes que envolveram e envolvem a formacao de professores.
Diante disso, consideramos relevante o quadro sintese, que permite identificar os diferentes
encaminhamentos para a formagdo de professores, com atengdo especial a formagdo em

Educagao Fisica.

Quadro 11. Sintese dos periodos marcantes da formacao de professores e da formacio em Educacio Fisica
na perspectiva da legislacdo federal

1939 Decreto-Lei | @ Cria a Escola Nacional de Educacéo Fisica e Desportos; Estabelece as diretrizes para a
n.° 1.212 [1] formacao profissional;

e Cursos ministrados e tempo de duracdo: Curso superior de Educacgao Fisica (2 anos);
Curso normal de Educagdo Fisica; curso de técnica desportiva; curso de treinamento e
massagem; curso de medicina da Educagdo Fisica e dos Desportos (1 ano).
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1945 Decreto-Lei

e Tempo de duracdo dos cursos: Curso superior de Educacdo Fisica (3 anos); Curso

n.° 8.270 normal de Educagdo Fisica; curso de técnica desportiva; curso de treinamento e
massagem; curso de medicina da Educagdo Fisica e dos Desportos (1 ano).

1961 LDB n.° e A formagdo de professores tera um curriculo minimo

4.024

1962 Parecer n.° e Estabelece os curriculos minimos dos cursos de licenciatura.

292 e Define que a carga horaria das matérias de formagdo pedagogica deveria ser de, no
minimo, 1/8 do tempo dos respectivos cursos.

1969 Resolucao e Os cursos de formacdo de profissionais de Educagdo Fisica restringiram-se a apenas

n.° 69 duas graduacdes: Licenciado em Educagdo Fisica e Técnico de Desportos, com 3 anos
de duragao.

1987 Resolucao e A formacdo dos profissionais de Educacdo Fisica sera feita em curso de graduagdo

n.° 03 que conferira o titulo de Bacharel e/ou Licenciado em Educacao Fisica
e 4 anos de duragdo.

1996 LDB n.° e Estabelece que a formagdo de docentes para atuar na Educacdo Bésica far-se-4 em

9394 nivel superior, em curso de licenciatura

1998 Lei n.° 9696 | e Regulamentacdo da profissdo de Educacio Fisica.

2002 Resolugao
n.°01

e Institui as DCN para a Formacdo de Professores da Educagdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura.

2002 Resolugao
n.° 02

e Carga horaria dos cursos de licenciatura: 2.800 horas a ser desenvolvida, no minimo,
em trés anos letivos.

2004 Resolugao e Institui as DCN para o curso de graduacdo em Educagdo Fisica e estabelece

n.° 07 orientagdes especificas para a licenciatura em Educacdo Fisica. 2.800 horas (3 anos);
Graduacao — 3.200 horas (4 anos).

2009 Resolugao e (Carga horaria dos cursos de graduacdo em Educagdo Fisica: 3.200 horas a ser

n.° 04 desenvolvida, no minimo, em quatro anos.

2015 Resolugio
n.° 02

e Carga horéaria das licenciaturas: 3.200 horas a ser desenvolvida, no minimo, em quatro
anos letivos.

Resolugao
CNE/CES N.° 06,
de 18 de
dezembro de 2018

e Institui Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagdo em Educacao
Fisica.

e A formagdo do graduado em Educacao Fisica terd ingresso inico, destinado tanto ao

bacharelado quanto a licenciatura, e desdobrar-se-a em duas etapas:

I - Etapa Comum - Nucleo de estudos da formacdo geral, comum a ambas as
formagdes.

IT - Etapa Especifica - Formagdo especifica, na qual os graduandos terdo acesso a
conhecimentos especificos das opgdes em bacharelado ou licenciatura.
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Resolugao
CNE/CP no 02, e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial de Professores para a
de 20 de Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacgdo Inicial de

dezembro de 2019 | Professores da Educagio Basica (BNC-Formagio).

Resolugao
CNE/CPN°2,de |e Altera o Art. 27 da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019.

30 de agosto de e Art. 1° Fica adicionado 2 (dois) anos ao prazo de implantacdo das Diretrizes
2022 Curriculares Nacionais para a Formacgao Inicial de Professores para a Educagdo
Basica a que se refere a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019.

Fonte: Adaptado de Metzner (2019. p. 39).
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4. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nesta se¢do, buscamos apresentar o percurso metodoldgico que corroboraram para o

desenvolvimento desta pesquisa. Conforme Severino (2006):

[...] falar em educagdo ¢ referir-se igualmente ao conhecimento, ferramenta
imprescindivel da prética educacional. E quando se fala de pds-graduagdo estad se
referindo essencialmente a produgdo desse conhecimento. Dai a necessidade de se
fundamentar toda atividade educacional que se pretende desenvolver uma sélida
plataforma epistemolodgica, pois ¢ mediante a utilizagdo da ferramenta do
conhecimento que a pratica educacional garante para si consisténcia e fecundidade.
(Severino, 2006, p.82).

Compreender a pesquisa como um compromisso €ético e epistemologico com a

produgdo de conhecimento, inclui como parte deste processo o permanente exercicio da

curiosidade. De acordo com Freire (2019):

a constru¢do ou a produgdo do conhecimento do objeto implica o exercicio da
curiosidade, sua capacidade critica de ‘tomar distancia’ do objeto, de observa-lo, de
delimita-lo, de cindi-lo, de ‘cercar’ o objeto ou fazer aproximagdo metodica, sua
capacidade de comparar, de perguntar (Freire, 2019, p.83).

E na perspectiva de construir conhecimento, que imergimos nesta pesquisa buscando

contribuir de maneira significativa, a partir dos questionamentos que nos movem para o ato de

pesquisar. De acordo com Severino (2009):

A TUnica justificacdo substantiva que pode sustentar a existéncia da pos -graduacéo é
sua destinacdo a produgdo do conhecimento através da pesquisa articulada a
formacdo de nds pesquisadores. Trata-se de fazer ciéncia e ndo apenas transmiti-la.
Impde-se, entdo, o desenvolvimento de fundamentagdo tedrica, de reflexdo
sistematica, de levantamento de dados empiricos, documentais ou histdricos, enfim
desvelamento dos sentidos da realidade. O que esta, pois, em pauta, ¢ a abordagem
de problematicas especificas, mediante rigoroso trabalho de pesquisa e de reflexdo,
apoiado num esforco de fundamentacao tedrica (Severino, 2009, p.16).

Neste sentido, buscamos detalhar o processo pela qual nos mobilizamos, a fim de

sistematizar a coleta e andlise de dados que compdem nossa pesquisa. Sobre esse processo,

compreendemos que:

O conhecimento deve ser entendido como um processo de construcdo de objeto e
ndo mais de uma mera representa¢do ou alguma poderosa intui¢do de suas possiveis
esséncia [...]. Construir o objeto de conhecimento &, pois, pesquisar. Pesquisar,por
sua vez, ¢ expor e explorar a estrutura dos objetos, mediante instrumentos
epistemologicos e técnicos adequados, a partir de fontes primarias, gragas as quais
eles efetivam sua realidade. As fontes secundarias apenas subsidiam essa abordagem
central [...]. A apropriagdo de referéncias epistemoldgicas para que se possa
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construir o conhecimento no campo educacional é, pois, exigéncia intrinseca
(Severino, 2009, p. 17-18).

Corroborando, André (2001), destaca que os critérios gerais utilizados para julgar os

trabalhos cientificos estdo voltados para

objetos bem definidos, objetivos ou questdes bem formuladas, que a metodologia
seja adequada aos objetivos e os procedimentos metodologicos suficientemente
descritos e justificados. A analise deve ser densa, fundamentada, trazendo evidéncias
ou provas das afirmagdes. Considerando que deve ficar evidente o avanco do
conhecimento (André, 2001, p.59).

Partindo dos pressupostos elencados sobre a contribuicdo do pesquisador e a
responsabilidade com o rigor cientifico na constru¢do de conhecimento, buscamos detalhar

cada etapa da nossa pesquisa.

4.1 Caracterizacio da pesquisa

O presente estudo surgiu das reflexdes sobre o esporte como objeto de conhecimento
do componente curricular Educagdo Fisica. Compreender o desenvolvimento do esporte no
contexto escolar, perpassa pela formacdo inicial de professores. Neste sentido, torna-se
necessario explorar os Projetos Pedagdgicos dos cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica,
das instituicdes publicas do Estado de Mato Grosso, pois estas sdo as principais referéncias
para a formacao inicial de professores.

Para analisar os Projetos Pedagogicos dos cursos de Licenciatura em Educacio
Fisica, estabelecemos um caminho metodoldégico capaz de nos fornecer os dados necessarios
para atingir os objetivos preestabelecidos. E importante destacar que o “método ndo é um
roteiro fixo, ¢ uma referéncia [...]. O método oferece a orientacdo de base necessaria a
garantia de consisténcia e validade, mas ele ndo pode virar uma ‘camisa de for¢a’(Gatti, 1999,
p.77)".

A abordagem desta pesquisa se caracteriza como qualitativa, onde utilizamos a

pesquisa documental para obtengao de dados:

[...] a abordagem qualitativa, enquanto exercicio de pesquisa, ndo se apresenta como
uma proposta rigidamente estruturada, ela permite que a imaginagao ¢ a criatividade
levem os investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques. Nesse
sentido, acreditamos que a pesquisa documental representa uma forma que pode se
revestir de um carater inovador, trazendo contribui¢des importantes no estudo de
alguns temas. Além disso, os documentos normalmente sdo considerados
importantes fontes de dados para outros tipos de estudos qualitativos, merecendo
portanto aten¢do especial (Godoy, 1995, p.21).
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Considerando a relevancia e cuidados necessarios no desenvolvimento da pesquisa
documental, “trés aspectos devem merecer atengdo especial por parte do investigador: a
escolha dos documentos, o acesso a eles e a sua andlise” (Godoy, 1995, p.23). Sendo assim, os
dados analisados nesta pesquisa foram obtidos através dos Projetos Pedagogicos dos Cursos
de licenciatura em Educacdo Fisica, das instituicdes publicas do Estado de Mato Grosso.
Buscamos identificar o perfil do profissional almejado, disciplinas que fazem parte da
formacdo de professores, bem como os esporte € ementas que compdem cada matriz
curricular.

Para a andlise dos dados, recorremos a andlise de conteido como procedimentos
adequados para alcancar os objetivos estabelecidos para a pesquisa. De acordo com Bardin

(1977), o termo analise de contetido, compreende:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do conteudo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relacionados as comunicagdes de produgdo/recepcio (variaveis inferidas) destas
mensagens (Bardin, 1977, p. 44).

Conforme Bardin (1977), o objetivo da andlise de conteudo “¢ a manipulagdo de
mensagens (contetidos e expressdes desse conteudo) para evidenciar os indicadores que
permitem inferir sobre uma outra realizada que nao a da mensagem” (Bardin, 1977, p. 48). De
acordo com Franco (2018, p.26-27), “o investigador pode (e muitas vezes deve) analisar
mensagens a fim de produzir inferéncias sobre: as caracteristicas do texto; as causas e/ou

antecedentes das mensagens; ¢ os efeitos da comunicacdo”. A mesma afirma que:

[...] a inferéncia é o procedimento intermedidrio que vai permitir a passagem,
explicita e controlada, da descri¢do a interpretagdo. Produzir inferéncias é, pois, /a
raison d’etre da anélise de conteudo. E ela que confere a esse procedimento
relevancia tedrica, uma vez que implica pelo menos uma comparagdo (Franco, 2018,
p. 32).

Diante desta afirmagdo, acreditamos que ao submeter os PPCs a uma analise
criteriosa, podemos estabelecer se existe ou ndo relagdo entre o que ¢ solicitado como
conhecimento essencial na Base Nacional Comum Curricular e se a formacao inicial de
professores de Educacao Fisica atende ao que ¢ requerido.

De acordo com Bardin (1977, p.121) as diferentes fases da analise de conteudo,
113 . A ’ ; . . , yqe 3 ~

organizam-se em torno de trés podlos cronoldgicos: 1) a pré-andlise; 2) a exploragdo do

material; 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacao”.
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A pré-andlise ¢ a primeira fase e envolve trés tarefas: a escolha dos documentos que
serdo submetidos a analise; a formulagdo dos objetivos e a elaboragdo de indicadores que
fundamentem a interpretagao (Bardin, 1977). Nesta fase, buscamos ter acesso aos Projetos
Pedagogicos dos cursos de Licenciatura em Educagao Fisica, de institui¢cdes publicas de Mato
Grosso, sendo cinco cursos. A partir da leitura flutuante, foi possivel conhecer os documentos
€ sua organizagao.

Diante dessa acgdo, buscamos responder ao seguinte questionamento: o esporte
apresentado nos Projeto pedagdgicos dos cursos de licenciatura em Educagdo Fisica, de
instituicdes publicas de Mato Grosso, dialoga com as perspectivas apontadas pela Base
Nacional Comum Curricular? Partindo do que a BNCC fixa como direito de aprendizagem e o
que a BNC-Formagao estabelece para a formagao de professores, provocando adequagdes nos
curriculos. Diante disso, buscamos explorar o0s materiais, identificando quais
modalidades/praticas esportivas estdo estabelecidos na matriz curricular dos cursos
investigados.

Neste sentido, apés a realizagdo da leitura dos Projetos Pedagdgicos dos cursos
(PPCs), estabelecemos as categorias de andlise. Conforme Franco (2018, p.63) “a
categorizacdo ¢ uma operacao de classificagdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciagdo seguida de reagrupamento, a partir de critérios definidos”. De acordo com a
autora, esse € um processo longo, desafiador e nao existem ‘formulas magicas’. Destaca que
para a elaboragdo da categorizacdo existem dois caminhos, categorias criadas a priori; e as
categorias ndo sdo definidas a priori. Para responder aos objetivos estabelecidos em nossa
pesquisa, optamos por utilizar categorias criadas a priori, nesse caso, as categorias ¢ seus
respectivos indicadores sdao predeterminados em funcdo da busca de uma resposta especifica
do investigador (Franco, 2018, p.64).

Sendo assim, os dados foram organizados e apresentados nas seguintes categorias:
Categoria 01. Atualizagdo dos Projetos Pedagogicos dos cursos de Licenciatura; Categoria
02. Perfil profissional do egresso; Categoria 03. Organizagdo Curricular e Conhecimentos
para formacdo docente em Educagdo Fisica; Categoria 04. Esporte na formagao inicial de
professores de Educagdo Fisica; Categoria 05. Conhecimento tedrico-didatico do esporte na
formagao inicial de professores.

Diante dos dados obtidos, tecemos inferéncias com a literatura, apresentando
subsidios que corroboram para a relevancia do desenvolvimento desta pesquisa, estabelecendo
relacdo entre os diferentes elementos do curriculo, tendo o esporte analisado neste percurso

entre formagao inicial e educacao fisica escolar.
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4.2 Campo da Pesquisa

Para o desenvolvimento desta pesquisa, inicialmente nos dedicamos a identificar as
instituicdes publicas do Estado de Mato Grosso, que ofertam o curso de Licenciatura em
Educacgao Fisica. Como critério de selecdo, estabelecemos que para fazer parte da pesquisa, o
curso deveria ser ofertado por instituicdes publicas, sendo o menos cursado de forma
presencial.

Visando identificar esses cursos, recorremos ao portal do Ministério da Educacao,
Cadastro Nacional de Cursos ¢ Institui¢des de Educagido Superior (e-MEC'"). Para localizar os
cursos que seriam analisados, utilizamos no item consulta avangada, os seguintes filtros:
Cursos de graduacgiao: Educacdo Fisica; Unidade Federativa: Mato Grosso; Gratuidade do
curso: Sim; Modalidade: Presencial; Grau: Licenciatura; Situacao: em atividade. Diante do
exposto, foi possivel identificar que no sistema e-MEC ha existéncia de seis cursos ativos,
sendo que um deles constava como nao iniciado. Portanto, fazendo parte deste estudo cinco
cursos, que sdo ofertados por trés institui¢des publicas do Estado de Mato Grosso, na
modalidade presencial.

Recorrendo ao mapa de macrorregioes do estado de Mato Grosso, constatamos que os
cursos estao localizados em 2 (duas) macrorregides: Centro-sul (regido-6), que conta com a
maioria dos cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica (quatro cursos), sendo estes,

localizados nos municipios de Caceres, Cuiaba *

e Diamantino. J4 na regido Sudeste
(regido-7), temos a oferta de um curso (Pontal do Araguaia). A seguir, temos a representagao

da localizacao das regides onde os cursos identificados estdao localizados.

Figura 4. Localizacao geografica dos cursos.

19 <https://emec.mec.gov.br/>. Acesso em 06 de junho de 2022.
 Duas institui¢des publicas ofertam o curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, nesta localidade.
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Legenda
REGIOES DO IMEA

REGIAD 1 - NOROESTE REGIAD 4 - MECIS MORTE

REGIAT 2 - NORTE REGIAD 5 - DESTE

REGIAD 3 - NORDESTE REGIAD 6 - CENTROLSUIL
REGIAD T - SUDESTE

Fonte:<https://www.imea.com.br/>. Acesso em 11 de margo de 2023.

Identificada as instituigdes, buscamos obter o acesso aos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos de licenciatura em Educacao Fisica. A sistematizagdo e analise de cada PPC, levou em
consideracdo ano de atualizacdo dos PPCs; Perfil profissional do egresso; Organizagdo
Curricular e Conhecimento para a formagdo em Educacdo Fisica; Esporte na formagao de

professores de Educacao Fisica.

4.3 Caracterizando as Instituicoes Publicas

Conforme mencionado anteriormente, os dados que compdem esta pesquisa
pertencem a trés redes de ensino publico, com cinco cursos em funcionamento no
estado de Mato Grosso. Seguindo principios legais e éticos, identificamos estas redes de
ensino como: Instituicdo A; Instituicdo B; e Instituicdo C. Na analise dos dados
identificamos os cursos como: Al; A2; Bl; B2; e Cl. Os nimeros sdo referentes a
ordem dos cursos, sendo Al, Bl e CI, os primeiros cursos de Educagdo Fisica
ofertados pelas instituicdes, posteriormente foram autorizados os cursos A2 e B2. A
seguir, caracterizamos cada rede de ensino conforme dados apresentados no projeto

pedagdgico dos cursos de Educacao Fisica, que fazem parte desta pesquisa.
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Instituicao A

A primeira institui¢do que ofertou o curso de licenciatura em Educacdo Fisica, esta
localizada na regido centro-sul do Estado de Mato Grosso. Sua criagdo data de 1970. No
tocante a licenciatura em Educacgdo Fisica, a primeira turma formou-se no ano de 1979. Sendo
a institui¢do, a principal responsavel pela formacao deste profissional no Estado, até 2001,
quando houve a expansdo do curso, com turmas especiais em varias cidades do interior de
Mato Grosso. Atualmente, o curso de Licenciatura em Educagdo Fisica na modalidade

presencial, ¢ oferecido em dois Campi (Al e A2).

Instituicao B

Entrelagada a contextualizacdo da cidade sede, temos, inicialmente, a criacdo de um
instituto de ensino superior em 1978. Em 1984 temos a autorizacdo dos cursos de Letras,
Ciéncias e Estudos Sociais. Em 1985 ¢ instituida a Fundagao Centro Universitario. Em 1992 ¢
alterado o nome da Fundacdo, que passa a ser denominada Fundagdo de Ensino Superior de
Mato Grosso. Posteriormente, em 1993, é criada a Universidade, que neste estudo
denominamos de Instituigdo B.

Na referida instituicdo, o curso de licenciatura em educagao fisica ¢ ofertado em dois
Campi, o primeiro teve seu projeto de curso aprovado em 2003 (B1). A criacdo do mesmo
aconteceu em 2005 e a implantagdo das atividades curriculares ocorreu em 2006. No segundo

Campus o curso de Educacao Fisica foi iniciado em 2004 (B2).

Instituicao C

O contexto historico da instituicdo data de 1909. No que diz respeito ao campus,
onde esta localizado o curso de licenciatura em Educagao Fisica, este foi instituido em 2008.
Embora a institui¢do seja referéncia no que tange ao ensino, o curso de Educacdo Fisica
iniciou em 2019/1 (C1).

Diante do exposto, at¢ o momento, € notoério que as trés instituicdes possuem um
grande legado na educacdo. No que diz respeito a formagdo de professores de Educagdo
Fisica, as instituicoes A e B, oferecem essa formagdao ha mais tempo. Ja a instituicao C,

iniciou suas atividades recentemente.
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Apresentada as instituicdes que compdem esta pesquisa, nos dedicamos a demonstrar
os dados obtidos no decorrer da pesquisa, respondendo aos objetivos preestabelecidos, assim

como a questdao problema que nos moveu, para desenvolver esta pesquisa.



5. O ESPORTE NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA

Nesta se¢do apresentamos a andlise dos dados que compdem a pesquisa. Recorrendo
aos projetos pedagodgicos dos cursos investigados, buscando resposta para o seguinte
problema de pesquisa: o esporte apresentado nos Projetos pedagogicos dos cursos de
licenciatura em Educacao Fisica, de institui¢gdes publicas de Mato Grosso, dialoga com as
perspectivas apontadas pela Base Nacional Comum Curricular?

Os objetivos especificos estabelecidos para o desenvolvimento desta pesquisa,
foram: identificar quais esportes estdo presentes na matriz curricular dos cursos de Educagao
Fisica, das instituicdes publicas de Mato Grosso; analisar como o esporte ¢ apresentado nos
projetos pedagogicos dos cursos de Educacdo Fisica; refletir a formacao inicial em Educagdo
Fisica proposta nos projetos pedagogicos em relagdo ao desenvolvimento da unidade tematica
esporte na BNCC.

No decorrer deste capitulo, apresentamos resultados, que foram organizados em
cinco categorias, sendo elas: Categoria 01. Atualizacdo dos Projetos Pedagogicos dos cursos
de Licenciatura; Categoria 02. Perfil profissional do egresso; Categoria 03. Organizagdo
Curricular e Conhecimentos para formag¢do docente em Educagdo Fisica; Categoria 04.
Esporte na formacao inicial de professores de Educagao Fisica; Categoria 05. Conhecimento

tedrico-didatico do esporte na formagao inicial de professores.

5.1 Categoria 01: Atualizacido dos Projetos Pedagogicos dos cursos de Licenciatura

Sobre a atualizagdo dos Projetos Pedagodgicos dos cursos de licenciatura em

Educacao Fisica, temos a seguinte situagao:

Quadro 12: Atualizacio dos Projetos Pedagégicos dos Cursos

Instituicao Quantidade Identificacio do | Ano do PPC em vigor no PPC em 20232
de cursos curso ano de 2022
A 02 Al 2011 2023/2028
A2 2017 (2018/2023)% Manteve 2017

2l Ano em que a pesquisa teve inicio.

22 Ano que termina o prazo para atualizagdo dos PPCs.

2 No site consta a seguinte observagio: “O PPC do Curso de Educagdo Fisica estd em fase final de atualizagdo,
em breve uma versao atualizada (Ano 2022) estara disponivel para consulta”.
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(2018/2023)
B 02 B1 2014 2023/2
B2 2015 2022
C 01 Cl 2022 Manteve o de 2022

Fonte: Elaboracao propria.

Diante destes dados, constatamos que dos cinco cursos em funcionamento no estado
de Mato Grosso, no ano de 2022/1, apenas dois passaram por atualizagdo, sendo eles A2 e CI.
Embora a instituicdo A, oferte o curso em dois campi, apenas A2 passou por atualizacao,
atendendo a Resolugdo n°® 02 de 2015, que estabelece no capitulo V, sobre a formacao inicial
do magistério da educag¢io béasica em nivel superior: estrutura e curriculo®.

Nos demais cursos, os PPCs sdo de 2011, 2014 e 2015. Estes dados nos chamam
atencao, pois ja temos a Resolugdo CNE/CES N° 06, de 18 de dezembro de 2018, que Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacdo em Educacao Fisica e da outras
providéncias, ¢ a Resolugdo CNE/CP n° 02, de 20 de dezembro de 2019, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educagao
Basica (BNC-Formagao). Tais resolu¢des deveriam ser contempladas nos curriculos de
formagao.

A Resolugdo CNE/CP n° 02, de 20 de dezembro de 2019, no capitulo IX- das

disposig¢oes transitorias e finais, estabelece que:

Art. 27 Fica fixado o prazo limite de até 2 (dois) anos, a partir da publicagdo desta
Resolugdo, para a implantagdo, por parte das Instituicdes de Ensino Superior (IES),
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a
Educagdo Basica ¢ da BNC-Formagdo, definidas e instituidas pela presente
Resolugao.

Paragrafo tinico. As IES que j& implementaram o previsto na Resolu¢do CNE/CP n°
2, de 1° de julho de 2015, terdo o prazo limite de 3 (trés) amos, a partir da
publicagdo desta Resolucdo, para adequacdo das competéncias profissionais
docentes previstas nesta Resolu¢do (Brasil, 2019b, p. 12).

Posteriormente, temos a Resolugdo CNE/CP N° 2, DE 30 de agosto de 2022, que
altera o Art. 27 da Resolugao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, estabelecendo que:

Art. 1° Fica adicionado 2 (dois) anos ao prazo de implanta¢do das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a Educagao
Basica a que se refere a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019.

Art. 2° O caput do artigo 27 da Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 passa a ter a seguinte
redagao:

24 Resolugio apresentada na sessdo trés desta dissertagiio, na pagina 33
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Art. 27 Fica fixado o prazo limite de até 4 (quatro) anos, a partir da publicagdo
desta Resolugdo, para a implantagdo, por parte das Instituicdes de Ensino Superior
(IES), das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores
para a Educacdo Basica e da BNC-Formacao, definidas e instituidas pela presente
Resolugao.

Art. 3° Esta Resolucdo entrara em vigor na data de 8 de setembro de 2022. (Brasil,
2022, p. 01).

Observando o disposto na Resolugdo CNE/CP n° 02, de 20 de dezembro de 2019, ¢
possivel afirmar que inicialmente as instituicdes A2 e C1, atenderam tal resolu¢do dentro do
prazo estabelecido. A instituicdo C1, deixa bem explicito o cumprimento de tais resolucoes,

conforme descri¢ao abaixo:

O PPC do curso foi reformulado para atender a Resolugdo n° 06, de 18 de Dezembro
de 2018, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagdo
em Educagdo Fisica; a Resolugdo n° 07, da mesma data, que estabeleceu as
Diretrizes para a Extensdo na Educagdo Superior Brasileira; a Resolugdo n°® 02 de
2019 que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e instituiu a Base Nacional Comum para a
Formagao Inicial de Professores da Educagao Basica (BNC-Formagdo). Além disso,
o PPC do curso de Graduagdo em Educagdo Fisica - Licenciatura incluiu nas
ementas de suas disciplinas a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018)
(PPC-C1, 2022, p.)

No tocante as demais instituigdes (Al ,A2, B1 e B2), observamos que estas nio
atenderam inicialmente as resolucdes. No entanto, a Resolugdo CNE/CP N° 2, DE 30 de
agosto de 2022, que altera o Art. 27 da Resolugao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019,
fixou novo prazo, com acréscimo de dois anos. Neste sentido, as instituicoes Al, B1, B2
possuem novo prazo de reestruturagdo do PPC, adequando o curriculo para formagdo de
professores, conforme o estabelecido na Resolugdo CNE/CP N° 2, de 30 de agosto de 2022,
tendo como limite o ano de 2023.

Referente ao curso ofertado pela instituigdo A2, o PPC ¢ de 2017, passou por
adequagdo atendendo a resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, e conforme
Resolugao CNE/CP n° 02, de 20 de dezembro de 2019, no art. 27, paragrafo unico. “As IES
que ja implementaram o previsto na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, terdo o
prazo limite de 3 (trés) anos, a partir da publicacdo desta Resolugdo, para adequacao das
competéncias profissionais docentes previstas nesta Resolucao” (Brasil, 2019b, p. 12). Diante
disso, acreditamos que por esse motivo o PPC ¢ de 2017, porém no site consta a identificag¢do
(2018-2023), e uma observacao: “O PPC do Curso de Educagdo Fisica esta em fase final de

atualizacdo, em breve uma versao atualizada (Ano 2022) estara disponivel para consulta”.
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No ano de 2023, ao fazer nova consulta nos sites dos cursos ofertados pelas
institui¢des de ensino superior, identificamos que os cursos Al, B1 e B2 atualizaram o projeto
pedagdgico dos cursos de Educagdo Fisica. Cumprindo o prazo estabelecido pela resolucao
CNE/CP N° 2, DE 30 de agosto de 2022.

O que nos chama a aten¢do diante de tais dados, é que novas orientacdes para o
curriculo da educagdo bésica foram estabelecidas com a homologacdo da Base nacional
comum curricular, em 2018. Sendo que os curriculos deveriam passar por adequagdo no
periodo de dois anos apds a homologagdo, ou seja, até 2020 para o ensino fundamental,
conforme estabelecido pela Resolucdo CNE/CP n°® 2, de 22 de dezembro de 2017, que
“institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacao

Basica”. Na referida resolu¢ao consta:

Art. 15. As instituigdes ou redes de ensino podem, de imediato, alinhar seus
curriculos e propostas pedagogicas a BNCC.

Paragrafo tUnico. A adequagdo dos curriculos & BNCC deve ser efetivada
preferencialmente até 2019 e no maximo, até inicio do ano letivo de 2020 (Brasil,
2017, p.11).

Diante deste apontamento, constatamos que existe um documento normativo que
estabelece aprendizagens essenciais, bem como resolucdo destinada a formacdo de
professores que estabelece o desenvolvimento de competéncias e habilidades, que visa alinhar
a formacao inicial de professores na perspectiva de atender a demanda estabelecida a partir da
implementagdo da BNCC nos curriculos da educacdo basica. No entanto, essas politicas ndo

caminham aos mesmos passos. Sintetizando esses dados, na figura a seguir:

Figura 5. Homologacio da BNCC a implementac¢io nos Curriculos

Resolugdo  CNE/CP no. Resolugdo CME/CP no 02, de 20 Prazo maximo para

2/2017. A adegquacdo dos de dezembro de 2019. adequacdo dos Cursos

curriculos a BNCC  (2018- -DCNs para a Formagdo Inicial de de formacio de
2017 2020) Professores para a Educacdo ;vgfassm;a;
Homologacdo da BNCC para Basica
Educacdo Infantil & Ensino

l Fundamental
Reeaboracdo 1007 dos curriculos das redes

2018 dos Curriculos. estaduais alinhados a BNCC.

2020 99% dos curriculos das redes

municipais alinhados & BNCC.

- Institui a BNC-Formacao.

Fonte: Elaborado pela autora.
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Conforme os dados apresentados, constatamos que ha um descompasso entre o que €
estabelecido para a Educagdo basica e a formagao de professores. Em 2022, redes estadual
(100%) e municipais (99%), ja tinham realizado o processo de reestruturagao dos curriculos,
conforme dados apresentados pelo observatorio movimento pela base”. Temos um marco de
quatro anos com relagdo a efetivagdo da BNCC nas escolas. Pensando no conjunto de
conhecimentos essenciais, que devem ser garantidos aos estudantes, voltamos nossos olhares
para a formagao dos professores de Educagdo Fisica, onde os cursos devem incluir no seus
projetos pedagogicos as DCNs e a BNC-Formacao.

De acordo com os dados obtidos, verificamos um primeiro descompasso na propria
legislagdo, a principio entre a homologacdo da BNCC (2017) e o estabelecimento das
Diretrizes Curriculares para a Formagdo de Professores para a educagdo basica (2019), tendo
dois anos de diferenca. Pensando na implementacio da BNCC (2020) e adequacdo dos
curriculos de formagdo de professores (2023), encontramos outra discrepancia com relagdo ao
tempo. Conforme o movimento pela base, os prazos para alinhamento dos curriculos foram
comprometidos devido a pandemia COVID-19. Cenario este que marcou a nossa sociedade,
em todos os setores e sentidos.

No contexto da educagdo, acreditamos que a articulacdo das diferentes esferas que
envolve esta, devem estar em sintonia, para que os objetivos/metas possam ser alcancados.
Os dados apresentados nos levam a refletir, como a politica curricular nos permite desvelar os
caminhos para a elaboracao e implementagao dos curriculos.

Neste sentido, ressaltamos os diferentes contextos apresentados por Pacheco (2002),
sendo eles: contexto de influéncia; contexto de producdo de texto politico; contexto da
pratica; contexto dos resultados e o contexto da estratégia politica, que nos permitem fazer tal
leitura. A partir desta inferéncia, destacamos a importancia da sincronia dos diferentes
diferentes contextos, para que o curriculo almejado, seja executado, conforme o estabelecido.
Sendo assim, diante do contexto atual da educagdo, e os dados obtidos nesta pesquisa, as
acOes voltadas para as mudangas do curriculo, ndo ocorreram em sincronia. Desta forma,
destacamos que as diferentes acdes, que envolvem o ensino, deveriam atuar como

engrenagens, permitindo a interligagdo, representada na figura 6.

» Disponivel em <https://observatorio.movimentopelabase.org.br/indicadores-curriculos-de-ei-ef/>. Acesso em
2023.



103

Figura 6: Sincronia legislacao/Educacio.

Educacio
Basica

N

. Formacio
de

professores

Fonte: Elaborado pela autora.

Em relacdo a homologacdo e implementacdo dos curriculos a partir da BNCC e
BNC-Formacao, destacamos que quase a totalidade dos curriculos da educagdo bésica estao
alinhados a BNCC em 2022. Com relagao aos cursos de licenciatura em Educacgao Fisica, na
modalidade presencial, ofertados nas institui¢des publicas de Mato Grosso, verificamos que
apenas em 2023 os PPCs todos apareceram atualizados. No entanto, a primeira turma destes
cursos ird concluir a graduacdo em licenciatura, respectivamente, ingressantes no curso Cl1,
que teve atualizacdo realizada em 2022 e concluira a formagao em 2025, os ingressantes no
curso Al, somente no ano de 2027, os ingressantes no curso B1, em 2026 e o curso B2, com
implantacdo do novo PPC, terd sua primeira turma formada em 2025 . Diante destes dados, ¢
possivel afirmar que nao ha sintonia entre as agdes, conforme o requerido para a atuagdo na
Educagao Bésica pensando nos futuros professores.

No tocante aos professores que ja estdo atuando na Educagdo Basica, a resolugdo
CNE/CP N° 1, de 27 de outubro de 2020 “dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Continuada de Professores da Educagdo Bésica e institui a Base Nacional
Comum para a Formagao Continuada de Professores da Educagdo Basica (BNC-Formacgao

Continuada)”, a qual destaca:

Art. 3° As competéncias profissionais indicadas na BNC-Formagdo Continuada,
considerando que ¢ exigido do professor solido conhecimento dos saberes
constituidos, das metodologias de ensino, dos processos de aprendizagem e da
producdo cultural local e global, objetivando propiciar o pleno desenvolvimento dos
educandos, tém trés dimensdes que sdo fundamentais e, de modo interdependente, se
integram e se complementam na agdo docente no ambito da Educacio Basica:

I - conhecimento profissional;

II - pratica profissional; e

IIT - engajamento profissional.

Paragrafo tnico. Estas competéncias profissionais docentes pressupdem, por parte
dos professores, o desenvolvimento das Competéncias Gerais dispostas na
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Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 - BNC-Formagéo Inicial, essenciais para a promogao
de situagdes favoraveis para a aprendizagem significativa dos estudantes e o
desenvolvimento de competéncias complexas, para a ressignificagdo de valores
fundamentais na formagdo de profissionais auténomos, éticos ¢ competentes.
(Brasil, 2020, p.2)

Diante dos dados apresentados, identificamos que os marcos temporais ligados a
legislacdo e adequacgdo dos curriculos, ocorrem em descompasso. Temos a homologacao de
um documento normativo que promovem mudangas no ensino ofertado pela educacdo bésica
(BNCC), posteriormente ¢ estabelecido alteracdes para a formagdo inicial de professores
(BNC-Formagao inicial de professores), seguido das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao Continuada de Professores da Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum
para a Formacao Continuada de Professores da Educacao Bésica. Neste contexto, analisando a
Educacao Fisica enquanto componente curricular, ¢ possivel identificar que as mudancas
foram iniciadas primeiro no curriculo escolar e depois na formagdo inicial e continuada de
professores. Esses dados demonstram o quanto o ensino, a partir dos diferentes contexto que
envolvem a constitui¢do e efetivacdo do curriculo, sdo realizadas em ritmos diferentes,
comprometendo a qualidade da implementagdo daquilo que estd estabelecido, a partir da
BNCC. Sendo este, um processo que a politica curricular permite analisar ¢ compreender
como o processo de elaboragao e efetivagdo do curriculo € realizadas nos diferentes contexto
(contexto de influéncia; contexto de producdo do texto politico; contexto da pratica; contexto

dos resultados; contexto da estratégia politica), conforme Pacheco (2002).

5.2 Categoria 02: Perfil profissional do egresso

Compreender o que ¢ proposto nos cursos de formagao de professores de Educagio
Fisica, perpassa pelo perfil do profissional almejado. O curso apresentado no Projeto
Pedagogico da instituicdo Al (2011), € norteado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
(Resolugoes CNE/CP N° 1, de 18 de fevereiro de 2002, N° CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de
2002), que sao:

[...] o ensino visando a aprendizagem do aluno; acolhimento e o trato da diversidade;
o exercicio de atividades de enriquecimento cultural; o aprimoramento em praticas
investigativas; a eclaboracdo e execugdo de projetos de desenvolvimento dos
contetdos curriculares; uso de tecnologias da informagdo e da comunicagdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores; desenvolvimento de
habitos de colaboracdo e de trabalho em equipe (PPC-A1l, 2011, p. 10).

Ao fazer a leitura e sistematizagdo dos dados, identificamos que a formagao proposta

busca propiciar ao licenciado em Educacdo Fisica um conjunto de conhecimentos para o
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licenciado atuar nos diferentes niveis da educagdo basica. Este professor deve, a partir do
desenvolvimento de competéncias, atuar com suporte tedrico e pratico, articulando os
conteudos de maneira interdisciplinar apontando os diferentes contextos e significados. Este
professor deve ter compreensdo do papel social e politico da escola, conduzindo o ensino
capaz de realizar a transformagdo social da realidade onde esta inserido. Além disso, ¢é
destacado o aperfeigoamento da pratica pedagogica, seja por meio de processos de
investigacao ou de formagao profissional. Estes aspectos constam em ambos os PPC do curso
Al (2011 e 2023).

Destacamos que o curso Al (2023) apresenta a proposta de projeto pedagdgico,

ancorada na Resoluc¢dao n. 06 CNE/CP de 18 de dezembro de 2018:

[...] materializada num curriculo preocupado com a formacdo de um professor de
Educagao Fisica com clareza da sua identidade profissional voltada a docéncia, que
reconheca a inseparabilidade e a especificidade dos diferentes niveis de ensino [...]
entendendo-os como continuos e articulados, na constituicdo da formag¢do humana
(PPC- A1, 2023, p.10).

Referente ao curso A2, o curso de Educacao Fisica, licenciatura, foi formulado de
acordo com as orientagdes basicas contidas nas Resolugdoes CNE/CP 01/2002, CNE/CP
02/2002 e no Parecer CNE/CES 213/2008, que institui as diretrizes curriculares nacionais do
Curso de Educagao Fisica, licenciatura. Partindo deste pressuposto, o perfil do profissional
do curso A2, identificamos os mesmos aspectos elencados no curso Al, porém com uma
redagdo mais especifica, que contempla a formacdo humanista e critica, voltada para a
intervengdo pautada no rigor cientifico e reflexdo filosofica e ética. Este profissional deve
estar qualificado para analisar e intervir na realidade social académica ou profissionalmente,
através do desenvolvimento de competéncias e habilidades voltadas para as dimensdes
politico-social, ético-moral, técnico-profissional e cientifica. Permitindo uma atuagdo nos
diferentes niveis de ensino, de forma a manter a conexao por meio do dominio de contetidos,
dialogando com as diferentes areas, relacionando o conhecimento cientifico. Desenvolver a
docéncia e continuidade da sua formacdo, por meio de pesquisas no campo
teorico-investigativo.

Ao passar por reestruturagdo curricular o curso B1 passou a atender a Resolugao n°

06/2018/CNE/CES, que no art. 5, estabelece:

[...] dada a necessaria articulagdo entre conhecimentos, habilidades, sensibilidade e
atitudes requerida do egresso para o futuro exercicio profissional, a formagdo do
graduado em Educacdo Fisica terd ingresso Unico, destinado tanto ao bacharelado
quanto a licenciatura, ¢ desdobrar-se-4 em duas etapas, I - Etapa Comum [...] II -
Etapa Especifica [...] (Brasil, 2018).
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Na perspectiva de atender o que estabelece a referida resolugao, no PPC-B1 (2023) o
egresso do curso de licenciatura “deverd intervir no campo das praticas corporais produzidas
historicamente pela humanidade”, articulando “os conhecimentos da Educagdo Fisica (saude,
esporte, arte e cultura, treinamento, inclusdo, lazer e desenvolvimento profissional de
professores/as)”.

No PPC-B2, identificamos que o perfil do profissional do referido curso tem com

base a Resolugao de n° 06/2018/CNE/CES, sendo assim, destaca que:

Os egressos do curso de graduacdo em Educagdo Fisica usufruirdo de competéncias
e habilidades para articular os conhecimentos da area com eixo/setores da satide, do
esporte, da cultura e do lazer, bem como da formagdo docentes (BRASIL,2018). O
egresso licenciado em Educacéo Fisica, exercer o magistério na Educag@o Basica em
seus diferentes niveis, modalidades e ambitos socioculturais, reconhecendo a
diversidade ¢ a complexidade brasileira, contextualizando, problematizando e
sistematizando os conhecimentos tedéricos e praticos da cultura corporal de
movimento em suas amplas manifestagdes. A formago ainda deve possibilitar aos
egressos, a capacidade de observar, analisar, planejar, desenvolver e avaliar o
processo de ensino e aprendizagem dos educandos (Brasil,2018).

Ja o curso Cl1, foi reestruturado com base na resolu¢do n°. 06 de 18 de dezembro
2018, estabelecendo como perfil profissional, que “o licenciado em Educacdo Fisica tera
formagdo humanista, técnica, critica, reflexiva e ética qualificadora da intervengao
profissional fundamentada no rigor cientifico, na reflexdo filosofica e na conduta ética no
magistério, [...]”. Partindo deste pressuposto, o curso C1 visa formar professores que sejam
capazes de atuar ativamente no processo de ensino, articulando conhecimento da Educagao
Fisica com as demais areas, destacando o contexto da construcdo sociocultural das praticas
corporais, bem como as suas possibilidades no contexto atual, despertando o senso critico e
propositivo diante das situagdes diversas.

Diante do perfil estabelecido nos cursos investigados, a formacao almejada pelos
cursos de formagao em licenciatura das instituicdes publicas de Mato Grosso, estabelecem
uma formacdo onde o conhecimento deve ser apropriado, levando em consideracdo a
articulagdo tedrico-pratica e realidade na qual estdo inseridos, de maneira indissocidvel do
contexto que emergiu as diferentes praticas corporais, bem como o0s espacos em que podem
ser usufruidas.

No tocante a pratica pedagdgica, os PPC assumem o compromisso com a formagao
de um docente capaz de mobilizar um conjunto de conhecimentos, sendo capaz de tomar as
melhores decisdes, com base no conhecimento cientifico, intervindo ou propondo solugdes.

Isto estd intimamente ligado a formacao inicial e continuada desse professor, que deve ser
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mobilizada pelo ato de ser um professor-investigador, movido pela busca de conhecimento.

De acordo com Zabala (1998)

Um dos objetivos de qualquer profissional consiste em ser cada vez mais
competente em seu oficio. Geralmente se consegue esta melhora profissional
mediante o conhecimento e a experiéncia: o conhecimento das variaveis que
intervém na pratica e a experiéncia para domind-las [...] os docentes devem
diagnosticar o contexto de trabalho, tomar decisdes, atuar e avaliar a pertinéncia das
atuacdes, a fim de conduzi-las no sentido adequado (Zabala, 1998, p. 9-10).

Tal afirmagdo corrobora com o perfil do egresso dos cursos de licenciatura em
educagdo fisica, ao estabelecer as competéncias e habilidades voltadas para a formagao
docente. Espera-se que as experiéncias oportunizadas no decorrer do processo sejam
compativeis com as necessidades para atuagdo no ambito escolar e, ainda, instigando o
processo investigativo, assim como apropriacdo € constru¢ao de conhecimento com base no

aporte cientifico.

5.3 Categoria 03. Organizacao Curricular e Conhecimentos para formaciao docente em

Educacio Fisica

Conforme perfil profissional estabelecido nos PPCs analisados, apresentamos a
matriz curricular dos cursos investigados, e, posteriormente, as disciplinas de cada matriz,
organizadas em trés subcategorias: Praticas corporais (disciplinas que abordam modalidades
especificas de praticas corporais); organizacao e experiéncias no processo de formacao
(disciplinas que oferecem subsidios para a organizacdo do trabalho pedagdgico ou
experiéncias voltadas para o exercicio da docéncia); integracdo de conhecimento
(disciplinas que que oferecem um aporte tedrico que sustenta a formagao na area).

No PPC do curso Al, consta que “a matriz curricular do curso de graduacdo em
Educacdo Fisica ¢ organizada em dois nucleos de estudos que estabelecem padrdes de
organizacdo, e¢ a articulacdo conceitual e pedagogica entre os multiplos componentes

curriculares (PPC-A1, 2023, p. 21)”. Destaca ainda que:

A organizagdo da matriz curricular ¢ a concepcdo didatico-pedagodgica do ensino
contemplado no Projeto Pedagdgico do Curso de Graduagdo em Educagdo Fisica
[...] evidenciam a organizacdo do ensino de forma ndo fragmentada. Este fato
permite a integracdo dos conteudos nas diferentes areas de conhecimento,
caracterizando a perspectiva interdisciplinar a se fazer presente nas agdes
pedagdgicas do Curso ancoradas na indissociabilidade teorico-pratica que estrutura a
organizagdo curricular e pedagdgica, a fim de promover a articulacdo das unidades
de ensino de formagdo ampliada e especifica (PPC-A1, 2023, p. 21).
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A matriz curricular estd organizada em nucleo comum (Licenciatura/Bacharel) e
nucleo especifico, destinado a formacao em licenciatura ou bacharel. Como o nosso foco ¢ a
licenciatura, nos dedicamos a analise dos componentes curriculares da licenciatura. Na matriz
curricular foi possivel observar que nos componentes curriculares a carga horaria esta
subdividida em tedrica, pratica da disciplina, pratica de aula de campo, pratica como
componente curricular, estudos integradores, AEC-A¢des de extensdo. Além disso, sdo

ofertadas estagio curricular ndo obrigatorio € equoterapia.

Quadro 13. Componentes Curriculares da Licenciatura em Educacfo Fisica. Curso Al

COMPONENTE CURRICULAR CARGA
HORARIA
Etapa Comum
Historia e Sociologia da educacao fisica 64h
Anatomia Humana 64h
Educagdo Fisica Adaptada 48h
Teoria e Pratica do Jogo 48h
Ginastica Geral 48h
Crescimento e Desenvolvimento Motor 48h
Atividades Ritmicas e Expressivas 48h
Tutoria | 32h
Biologia e Bioquimica 64h
Aprendizagem Motora 64h
Fisiologia Humana 48h
Esportes Técnico-combinatdrio:Ginastica Ritmica 48h
Cinesiologia 48h
Teoria e Pratica das Lutas 48h
Medidas e Avaliacdo em Educagdo Fisica 48h
Tutoria II 32h
Esporte de Marca: Atletismo 64h
Organizagao e Administracdo da Educacéo Fisica 48h
Biomecanica do Movimento Humana 48h
Pedagogia do Esporte 48h
Psicologia de Esporte e do Exercicio 48h
Fisiologia do Exercicio 48h
Analise de Dados em Educagao Fisica 32h
Didatica da Educacgéo Fisica 32h
Tutoria III 32h
Treinamento Esportivo 64h
Esporte de Marca: Natacao 64h
Esporte Técnico-Combinatdrio: Gindstica Artistica 48h
Pedagogia do Esporte 11 48h




109

Método de Pesquisa em Educagao Fisica 48h
Metodologia em Educagao Fisica 32h
Socorros de Urgéncia 32h
Seminario Integrador 32h
Tutoria IV 32h
TOTAL 1.600h
Etapa Especifica da Licenciatura
Prética Curricular da Educagao Fisica na Educacao Infantil 48h
Estagio Curricular Supervisionado I — Educac¢do Infantil 160h
Esportes de Marca: Atletismo na Educagao Fisica Escolar 32h
Didatica e Planejamento da Educagdo Fisica Escolar 32h
Esportes de Invasdo: Futebol ¢ Futsal na Educagéo Fisica Escolar 48h
Esportes de Precisdo, Rede, Campo, Invasdo e Taco na Educacao Fisica Escolar 48h
Estudos Integradores Curriculares I 32h
Pratica Curricular da Educagao Fisica no Ensino Fundamental - anos iniciais 48h
Estagio Curricular Supervisionado II - Ensino Fundamental - anos iniciais 160h
Educacdo Fisica Escolar para a Diversidade 32h
Jogos e Brincadeiras na Educagao Fisica Escolar 32h
Esportes de Rede: Voleibol na Educagao Fisica Escolar 48h
Danga e Ginastica na Educacdo Fisica Escolar 48h
Estudos Integradores Curriculares I1 32h
Organizacao e Funcionamento da Educagao Brasileira 64h
Prética Curricular da Educagao Fisica no Ensino Fundamental — anos finais 48h
Estagio Curricular Supervisionado IIT — Ensino Fundamental — anos finais 160h
Esportes de Invasdo: Handebol na Educacédo Fisica Escolar 48h
Educagdo Fisica Escolar Inclusiva 48h
Estudos Integradores Curriculares 111 32h
Libras 64h
Prética Curricular da Educagao Fisica no Ensino Médio 48h
Estagio Curricular Supervisionado IV — Ensino Médio 160h
Praticas Corporais de Aventura na Educagao Fisica Escolar 32h
Lutas na Educacéo Fisica Escolar 32h
Esportes de Invasdo: Basquete na Educacao Fisica Escolar 48h
Estudos Integradores Curriculares IV 32h
Total 1616h

Fonte: Projeto Pedagdgico do Curso Al, 2023. Adaptado pela autora.

A partir dos componentes curriculares que compdem a formagdo especifica do
licenciado em Educagdo Fisica, as disciplinas foram agrupadas nas subcategorias,

relacionadas abaixo:
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Praticas Corporais (832 h) compostas pelos componentes curriculares: Teoria e Pratica do
Jogo; Ginastica Geral; Atividades Ritmicas e Expressivas; Esportes Técnico-combinatorio:
Ginastica Ritmica; Teoria e Pratica das Lutas; Esporte de Marca: Atletismo; Esporte de
Marca: Natacdo; Esporte Técnico-Combinatorio Esportes de Marca: Atletismo na Educagao
Fisica Escolar Esportes de Invasdo: Futebol e Futsal na Educacao Fisica Escolar; Esportes de
Precisao, Rede, Campo, Invasdo e Taco na Educacao Fisica Escolar; Jogos e Brincadeiras na
Educagao Fisica Escolar; Esportes de Rede: Voleibol na Educacao Fisica Escolar; Danga e
Ginastica na Educacdo Fisica Escolar; Esportes de Invasdao: Handebol na Educagdo Fisica
Escolar; Lutas na Educacgdo Fisica Escolar; Esportes de Invasdo: Basquete na Educacgdo Fisica

Escolar.

Organizacio e experiéncias no processo de formacao (1.472 horas), que inclui Didatica e
Planejamento da Educacdo Fisica Escolar; Pratica Curricular da Educacao Fisica na Educagao
Infantil; Estdgio Curricular Supervisionado I — Educagdo Infantil; Estudos Integradores
Curriculares I; Pratica Curricular da Educag¢ao Fisica no Ensino Fundamental - anos iniciais;
Estdgio Curricular Supervisionado II - Ensino Fundamental - anos iniciais; Estudos
Integradores Curriculares II; Pratica Curricular da Educacdo Fisica no Ensino Fundamental —
anos finais; Estdgio Curricular Supervisionado III — Ensino Fundamental — anos finais;
Estudos Integradores Curriculares III; Pratica Curricular da Educagdao Fisica no Ensino
Médio; Estadgio Curricular Supervisionado IV — Ensino Médio; Estudos Integradores
Curriculares 1V); Tutoria I; Tutoria II; Organizagdo e Administragdo da Educacdo Fisica;
Pedagogia do Esporte; Andlise de Dados em Educacdo Fisica; Didatica da Educagdo Fisica;
Tutoria III; Treinamento Esportivo; Pedagogia do Esporte II; Método de Pesquisa em

Educagao Fisica; Metodologia em Educagao Fisica; Seminario Integrador; Tutoria IV.

Integracdo de conhecimento (912 horas) Educagdo Fisica Escolar para a Diversidade;
Organizagdao e Funcionamento da Educagdo Brasileira; Educagdo Fisica Escolar Inclusiva;
Libras; Biologia e Bioquimica; Aprendizagem Motora; Fisiologia Humana; Cinesiologia;
Medidas e Avaliagdo em Educacdo Fisica; Biomecanica do Movimento Humana; Psicologia

de Esporte e do Exercicio; Fisiologia do Exercicio; Socorros de Urgéncia.

A maior parte da carga horaria esta destinada aos conhecimentos especificos, que ¢
composta pelos componentes curriculares de Pratica Curricular e Estudos Integradores da

Pratica Curricular. O curriculo possui  varios componentes curriculares voltados
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especificamente para algumas modalidades esportivas especificas ou contemplam praticas
corporais para o contexto escolar. Diante dos dados apresentados, ¢ possivel afirmar que o
curso apresenta uma organizagdo curricular pautada no desenvolvimento de competéncias e
habilidades do licenciado em Educacdo Fisica, buscando uma formagdo insepardvel do
contexto de atuacdo, assim como do aporte tedrico-cientifico necessario para atuagao docente.

Referente a organizagao curricular do curso A2, temos a seguinte descrigao:

A estrutura curricular do curso de Educacao Fisica, licenciatura, atende a Resolucao
CNE/CP 2/2015 que regulamenta a carga horaria para os cursos de licenciatura e
estd organizada para atender aos objetivos da formacdo desejada, por meio de um
conjunto de experiéncias (ensino, pesquisa e extensdo) e o planejamento que permita
chegar aos objetivos educacionais pretendidos [...] o curso contemplou em sua
estrutura, em atendimento a Meta 12 do Plano Nacional de Educacdo, que 10% de
sua carga horaria sejam cumpridas com programas e projetos de extensio, com
atuagdo prioritariamente nas areas de grande pertinéncia social, distribuidas pelas
disciplinas que contém PCC — Pratica como Componente Curricular. [...] As
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s) do curso instituida na Resolucdo
CNE/CES 7/2004 também estdo contempladas na estrutura curricular e distribuidas
na formagdo ampliada e especifica (PPC-A2, 2018, p.20).

Conforme supracitado, a organizac¢do curricular ndo atende a ultima resolug¢do para
formagdo de professores, assim como Resolu¢do n® 6, de 18 de dezembro de 2018, que
Institui Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacao em Educacao Fisica, fato
destacado na secao sobre atualizacdo dos projetos pedagodgicos. Destacamos que a mesma
resolucdo garante o direito aos graduandos de concluir a formacgao, de acordo com a resolucdo

vigente ao ingressar no curso, conforme:

Art. 29 Os graduandos em Educacdo Fisica, matriculados antes da vigéncia desta
Resolugdo, t€m o direito de concluir seu curso com base nas diretrizes anteriores,
podendo optar pelas novas diretrizes, em acordo com suas respectivas institui¢des, e,
neste caso, garantindo as adaptacdes necessarias aos principios das novas diretrizes
(Resolugdo n° 6, de 18 de dezembro de 2018).

Diante desta situagdo, consideramos importante incluir o referido curso, pois assim
podemos identificar como o esporte estd presente no documento, e relacionar as lacunas que

podem ou nao ocorrer na formagao docente. De acordo com o PPC-A2 (2018-2023, p.20-21):

[...] a organizagdo curricular do Curso de Educagio Fisica, licenciatura, encontra-se
dividida em trés nticleos sendo o primeiro nucleo as disciplinas de estudos de
formacdo geral, o segundo nucleo com as disciplinas especificas das areas de
atuacdo profissional e o terceiro niicleo com as disciplinas de estudos integradores,
de acordo com art. 12 da Resolu¢do CNE/CP 2/2015.

Além disso, consta que a estrutura curricular permite a habilitagdo em Licenciatura,

sendo desenvolvida “com um total de 3.224 horas, incluidos o Estidgio Supervisionado, as
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Praticas como Componente Curricular e as Atividades Complementares (PPC-A2,

2018-2023, p.20-21)”. Apresentamos a seguir, as disciplinas/componentes curriculares que

compdem a formagao do licenciado em Educagao Fisica.

Quadro 14: Componentes Curriculares da Licenciatura em Educacio Fisica. Curso A2

COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA
1° Nucleo. Formacio Geral
Filosofia da Educacédo 64h
Lingua Brasileira de Sinais 64h
Didatica Geral 64h
Anatomia Humana 96h
Biologia Celular e Molecular 96h
Fisiologia Humana 96h
Organizacdo e Fundamento da Educacdo Basica 64h
Psicologia da Educacio 64h
TOTAL 608h
1° Nucleo. Formacio Especifica
Educacio Fisica Adaptada 96h**2°
Sociologia do Esporte 64h
Educagio Fisica na Educagéo Infantil e Séries Iniciais 96h**
Fundamentos da Educacao Fisica 64h
Fisiologia do Exercicio 64h
Medidas e Avalia¢des aplicadas a Educacao Fisica 64h
Toépicos em Estudos do Lazer 96h**
Cinesiologia e Biomecanica 96h**
Motricidade Humana 64h
Nucleos Tematicos de Pesquisa em Educagao Fisica 96h**
Qualidade de Vida, Promoc¢do da Saude, e Atividade Fisica 96h**
Meétodos e Técnicas de Pesquisa em Educagdo Fisica 64h
Optativa I 64h
Optativa II 64h
Recreagao 96h**
Danca 96h**
Ginastica Geral 96h**
Natagao 96h**
Handebol 96h**
Voleibol 96h**
Atletismo 96h**
Basquetebol 96h**
Futebol e Futsal 96h**
TOTAL 1952h
3° Niucleo. Estudos Integradores
Estagio Supervisionado Licenciatura I 200h
Estagio Supervisionado II 200h

% **pCC-Pratica como Componente Curricular;
27 * pD-Pratica de Disciplina;
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Trabalho de Curso 64h
Atividades Teorico-Praticas 200h
TOTAL 664h

Fonte: Projeto Pedagogico A2, 2018-2023. Adaptado pela autora..

Diante da matriz que compde a formagao no curso A2, as disciplinas curriculares que
devem fazer parte da formacgdo especifica em licenciatura em Educacdo Fisica, foram

classificadas e organizadas da seguintes forma:

Praticas corporais (864h): Recreagdo; Danca; Ginastica Geral; Natacao; Handebol; Voleibol;

Atletismo; Basquetebol; Futebol e Futsal.

Organizacio e experiéncias no processo de formacao (1368 h) :Educagado Fisica Adaptada;
Educagao Fisica na Educagdo Infantil e Séries Iniciais; Topicos em Estudos do Lazer;
Cinesiologia e Biomecanica; Nucleos Tematicos de Pesquisa em Educa¢do Fisica; Qualidade
de Vida, Promog¢do da Saude, e Atividade Fisica; Métodos e Técnicas de Pesquisa em

Educagao Fisica.

Integracdo de conhecimento (992h): Optativa [; Optativa II;; Sociologia do Esporte;
Fundamentos da Educagao Fisica; Fisiologia do Exercicio; Medidas e Avaliacdes aplicadas a
Educacgao Fisica; Motricidade Humana; Filosofia da Educacgdo; Lingua Brasileira de Sinais;
Anatomia Humana; Biologia Celular e Molecular; Fisiologia Humana; Psicologia da

Educacao.

De acordo com a matriz curricular, da carga horaria total de 3224 horas, compreende
1504 horas de teoria, 1272 horas de pratica da disciplina e 448 horas de pratica como
componente curricular. Ao sistematizar os dados referentes aos componentes curriculares
especificos da Educa¢ao Fisica nas trés subcategorias, a distribui¢do da carga horéaria ficou da
seguinte forma: Praticas corporais: 864 horas; Organizagdo e experiéncias no processo de
formacgao: 1368 horas; Integracao de conhecimento: 992 horas.

Diantes dos dados apresentados referentes aos cursos ofertados pela instituicdo A,
Cursos Al e A2, identificamos que o curso Al oferta dez componentes curriculares voltados
para as praticas corporais especificas da Educacdo Fisica, totalizando 832 horas. Ja o curso
A2, oferta nove disciplinas voltadas especificamente para as praticas corporais, totalizando

864 horas, representando uma proximidade com relagdo as praticas corporais como conteudos
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especificos. No entanto, observamos que o curso A2 inclui na carga horaria tedrica a pratica
da disciplina e pratica como componente curricular. J& o curso Al, propde diferentes olhares

para a pratica pedagogica, de acordo com o PPC-A1 (2023):

[...] a estrutura de cada disciplina conterda em sua carga horaria o cumprimento de
créditos referentes aos aspectos de cunho Teodrico, Pratica de Disciplina, Pratica de
Aula Campo, Pratica como Componente Curricular, Estudos Integradores, Extensao
estimulando a integracdo de diferentes “olhares” sobre uma mesma tematica,
devendo pautar-se em especificacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais,
Resolugdes ¢ Normas Técnicas [...] aprovadas em Colegiado de Curso (PPC-Al,
2023, p.51).

Podemos afirmar que ao reestruturar o curso Al, o mesmo foi pautado no conceito de
competéncias e habilidades, buscando promover formagdo para a atua¢ao docente, sendo
capaz de tomar as decisdes sustentadas cientificamente e na reflexdo da docéncia.

Sobre o Curso B1, este passou por reestruturagao curricular recentemente (2023/2),
organizando o curriculo da seguinte forma: Formagao tedrica articulada com a pratica: (I-
Aula teorica; II- Aula de campo, laboratdrio e/ou pratica como componente curricular (Aula
pratica como componente curricular; Aula em laboratério, e; Aula de campo); III — Aula a
distancia (as atividades pedagogicas realizadas em ambiente virtual institucional). A formagao
do licenciado, foi organizada atendendo a resolu¢cdo Resolucdo n°® 6, de 18 de dezembro de
2018%, que estabelece no art. 5 que a formagdo do graduado em Educagdo Fisica tera
ingresso unico, destinado tanto ao bacharelado quanto a licenciatura, e desdobrar-se-4 em

duas etapas: Etapa Comum e Etapa Especifica. No:

art. 10 O Licenciado em Educagdo Fisica tera formagdo humanista, técnica, critica,
reflexiva e ética qualificadora da intervengdo profissional fundamentada no rigor
cientifico, na reflexdo filosofica e na conduta ética no magistério, ou seja, na
docéncia do componente curricular Educagdo Fisica, tendo como referéncia a
legislagdo propria do Conselho Nacional de Educacéo para a area (Brasil, 2018b).

Considerando o estabelecido pela resolugdo, e analisando a organizagdo da matriz curricular
do curso B1, a mesma foi organizada em trés ntcleos de estudos, possibilitando a articulagdo de
conhecimento, visando o desenvolvimento de competéncias e habilidades, requeridas para o
exercicio da docéncia. Os nucleos de estudos, sdo apresentados da seguinte forma:

Nucleo de estudos de formacido geral e humanistica: que corresponde aos
estudos/conteudos de formacdo geral oriundos de diferentes areas de conhecimento,

2 Institui Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagio em Educacfo Fisica e d4 outras
providéncias.
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aos conteudos das areas especificas e interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias [...].

Niucleo de estudos de formacgao especifica: compreende Unidade Curricular II (UC
IT) com os conteudos especificos e profissionais das areas de atuagdo de cada curso e
os objetos de conhecimento e as atividades necessérias para o desenvolvimento das
competéncias ¢ habilidades de formagao geral do/a aluno/a.

Nucleo de estudos integradores: em consondncia com o art. 5° §3° (DCN/EF),
propomos este nucleo que corresponde as unidades curriculares III e IV. A Unidade
Curricular III (UC III) contempla os estudos integradores para o enriquecimento
curricular e a Unidade Curricular IV (UC IV) contempla o nucleo de estudos
entendidos como de livre escolha do/a académico/a, com o objetivo de ampliar a sua
formagdo, além de destacar as suas habilidades e competéncias. Nesta unidade, os
créditos serdo de livre escolha do/a estudante (PPC-B1, 2023).

Desta forma, a matriz curricular do curso B1 apresenta os componentes curriculares
organizados em: Unidade Curricular 1 - Formacdo geral e humanistica - licenciatura;
Unidade Curricular 2 (Formagdo especifica-Licenciatura); Unidade Curricular 3
(Formagdo complementar/integradora-Licenciatura) ¢ Unidade Curricular 4 (Formacgdo de
livre escolha-Licenciatura). Cada unidade apresenta um conjunto de componentes

curriculares. Faz parte da nossa andlise a unidade curricular 2.

Quadro 15: Componentes Curriculares da Licenciatura em Educacéo Fisica. Curso B1

COMPONENTE CURRICULARES CARGA HORARIA
Unidade Curricular 1- Formacio Geral e Humanistica-Licenciatura

Fundamentos da Biologia 60h
Leitura e produgao textual 60h
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS 60h
Socorros de urgéncia e emergéncia 60h
Psicologia da Educagao 60h
Bases filosoficas e socioldgicas da Educagéo 60h
Organizagao e gestdo da educacao 60h
Total 420h
Unidade Curricular 2-Formacao Especifica- -Licenciatura

Introdugdo a Educacdo Fisica 60h
Anatomia humana aplicada a Educagéo Fisica 60h
Atividades aquaticas 60h
Jogo 60h
Fisiologia humana aplicada a Educagao Fisica 60h
Lutas 60h
Educacdo Fisica adaptada 60h
Esportes coletivos 60h
Lazer 60h
Atletismo 60h
Fisiologia do exercicio 60h
Tecnologias, midia e Educacao fisica 60h
Ginastica 60h
Corpo e cultura 60h

Crescimento e desenvolvimento 60h
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Biomecanica e cinesiologia 60h
Politicas publicas na Educac¢éo Fisica 60h
Danga 60h
Medidas e avaliagdo em Educacdo Fisica 60h
Organizacao de eventos em Educagéo Fisica 60h
Pesquisa em Educagdo Fisica | 60h
Pesquisa em Educagao Fisica II 60h
Educagao Fisica na Educa¢do infantil 60h
Ginastica na Educacéo Fisica escolar 60h
Teorias pedagogicas da Educagdo e Educacdo Fisica 60h
Didatica e metodologia da Educagao Fisica 60h
Danga na Educacgéo Fisica escolar 60h
Esportes na Educagao Fisica escolar 60h
Educagao Fisica especial/inclusiva 60h
Atividades circenses 60h
Eletiva especifica (licenciatura): Pedagogia do Jogo; Esporte de Invasdo; Esporte 60h
de rede/Quadra dividida; Esporte de Precisdo; Ambiente de aprendizagem do

Jogo; Esporte de Raquete; Educacao Fisica no ensino médio)

Praticas corporais de aventura na Educacdo Fisica escolar 60h
TOTAL 1920h
Unidade Curricular 3- Formaciao Complementar/Integradora

Estagio - Praticas pedagogicas extensionistas (Licenciatura) 120h
Estagio — Educacgao infantil 60h
Estagio — Anos iniciais do ensino fundamental 120h
Estagio — Anos finais do ensino fundamental 120h
Estagio — Educacao de Jovens e Adultos (EJA) 60h
Estagio — Ensino Médio 60h
Estagio — Educagdo especial/inclusiva 120h
Trabalho de Conclusao de Curso I (Licenciatura) 30h
Trabalho de Conclus@o de Curso II (Licenciatura) 30h
TOTAL 720h
Unidade Curricular 3- Formacao de Livre Escolha

Eletiva livre 1 (ndo especificado) 60h
Eletiva livre 2 (no especificado) 60h
Eletiva livre 3 (ndo especificado) 60h
TOTAL 180 h

Fonte: Projeto Pedagdgico Curso B1, 2023. Adaptado pela autora..

Com base na estrutura curricular apresentada no PPC do curso B1, organizamos os

componentes curriculares nas categorias estabelecidas nesta pesquisa, sendo possivel agrupar

da seguinte forma:

Praticas corporais (600h): Atividades aquaticas; Jogo; Lutas; Esportes coletivos; Atletismo;

Ginastica; Danca; Atividades circenses; Praticas corporais de aventura na Educacao Fisica

escolar; Eletiva Especifica.
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Organizacio e experiéncia no processo de formacio (1440h): Educacao Fisica adaptada;
Ginastica na Educacdo Fisica escolar; Danga na Educagdo Fisica escolar; Esportes na
Educagao Fisica escolar; Organizagdo de eventos em Educagao Fisica; Pesquisa em Educagao
Fisica I; Pesquisa em Educacdo Fisica II; Educacdo Fisica na Educacdo infantil; Teorias
pedagogicas da Educagdo e Educacdo Fisica; Didatica e metodologia da Educacdo Fisica;
Danga na Educagdo Fisica escolar; Educacdo Fisica especial/inclusiva; Eletiva especifica

(licenciatura).

Integracido de conhecimento (1200h): Introdu¢do a Educagdo Fisica; Lazer; Tecnologias,
midia e Educagdo fisica; Anatomia humana aplicada a Educagdo Fisica; Fisiologia humana
aplicada a Educacdo Fisica; Fisiologia do exercicio; Corpo e cultura; Crescimento e
desenvolvimento; Biomecanica e cinesiologia; Politicas publicas na Educacdo Fisica;
Medidas e avaliagdo em Educagdo Fisica; Fundamentos da Biologia; Leitura e producdo de
textual; Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS; Socorros de urgéncia e emergéncia; Psicologia

da Educacdo; Bases filosoficas e sociologicas da Educagao.

Ao computar a carga horaria destinada a formacao de professores de Educacgdo
Fisica, esta totaliza 3.240 horas, ofertadas por meio do conjunto de conhecimentos dispostos
na matriz curricular. As disciplinas que oferecem diretamente conhecimentos especificos
voltados para as praticas corporais totalizam 600 horas. Ja as que compdem a organizagio e
experiéncia para o exercicio docente, totalizam 1.400 horas, e as que compdem a subcategoria
de integracdo de conhecimento totalizam 1.200 horas. Vale destacar que na subcategoria
integracdo de conhecimento também propicia a aporte tedrico e pratico para a atuagdo
profissional. Para completar a carga horaria total da formacdo em educacgdo fisica, o
graduando devera cumprir a Creditacdo de Atividade Curricular de Extensao-ACEs (320

horas). Concluindo o curso, perfazendo um total de 3.560 horas.

Com relacdo ao curso B2, este apresenta a seguinte descri¢ao:

O Curso de Graduacdo em Educagao Fisica [...] deverd assegurar, conforme previsto
na Resolucdo de n® 06/2018/CNE/CES, uma “[...] formag¢do humanista, técnica,
critica, reflexiva e ética qualificadora da intervengdo profissional fundamentada no
rigor cientifico, na reflexdo filosofica” para a conduta ética no magistério
(licenciados) e na conduta ética em campos ndo formais de intervengéo profissional
(bacharéis) (Brasil, 2018, p. 3).

Partindo deste pressuposto, ao licenciado em Educagdo Fisica, de acordo com

PPC-B2 deve ser assegurado o desenvolvimento:
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[...] das competéncias gerais previstas na BNCC-Educacdo Basica, bem como das
aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos
intelectual, fisico, cultural, social ¢ emocional de sua formacgdo, tendo como
perspectiva o desenvolvimento pleno das pessoas, visando a Educacdo Integral.
(PPC-B2, 2022, p.12).

A estrutura curricular do curso B2 foi elaborada levando em consideracao a
“articulacdo dos elementos constitutivos da formagdo, através do equilibrio das dimensdes
historicas,  sociais,  politicas,  culturais,  biolodgicas,  didatico-pedagogicas e
técnico-instrumentais dos elementos da cultura corporal (PPC-B2, 2022, p.26)”. Neste
sentido, a formagdo tem ingresso unico destinado tanto ao bacharel quanto a licenciatura,
desdobrando-se em duas etapas (I- etapa comum e II- etapa especifica) de no minimo 1600
horas cada (PPC-B2, 2022, p.27).

Na Etapa Comum aos graduando em Educagdo Fisica no curso B2, terdo acesso a

conhecimentos que devem atender as seguintes vertentes:

I — Conhecimentos bioldgicos, psicoldgicos e socioculturais do ser humano (a
exemplo do fisioldgico, biomecanico, anatomico-funcional, bioquimico, genético,
psicoldgico, antropologico, historico, social, cultural e outros), enfatizando a
aplicacdo a Educagdo Fisica;

II — Conhecimentos das dimensdes e implicacdes biologicas, psicoldgicas e
socioculturais da motricidade humana/movimento humano/cultura do movimento
corporal/atividade fisica (a exemplo de fisiologia do exercicio, biomecéanica do
esporte, aprendizagem e controle motor, psicologia do esporte e outros);

IIT — Conhecimento instrumental e tecnologico (a exemplo de técnicas de estudo e
pesquisa — tipos de conhecimento, técnicas de planejamento e desenvolvimento de
um trabalho académico, técnicas de levantamento bibliografico, técnicas de leitura e
de documentagdo; informatica instrumental — planilha de calculo, banco de dados;
técnicas de comunicacdo e expressdo leiga e cientifica e outros), enfatizando a
aplicacdo a Educagdo Fisica;

IV — Conhecimentos procedimentais e éticos da intervengdo profissional em
Educagdo Fisica, a exemplo de cddigo de ética, diagnostico e avaliacdo,
estratificacdo de risco, varidveis de prescricdo do exercicio, meio ambiente e
sustentabilidade, diversidade cultural, diferencas individuais e outros (PPC-B2,
2022, p.27-28).

De acordo corﬁ o PPC-B2 (2022, p. 29), a etapa especifica da licenciatura inclui o
acesso a conhecimentos interdisciplinares € que sejam ‘[...] relacionados aos fundamentos da
Educacdo e a formacdo na darea de politicas publicas e gestdo da educacdo para o
desenvolvimento das pessoas, das organizacdes e da sociedade’ (Brasil, 2019, p. 10). Nesta

perspectiva, o curso B2 (PPC-2022, p. 29) oferta as disciplinas de:

a) Organizagdo ¢ Gestdo da Educagdo; b) Introdugdo a Educacdo; ¢) Introdugdo a
Educagao Fisica Escolar; d) Didatica e Metodologia de Ensino da Educagdo Fisica
Escolar; e) Desenvolvimento Curricular em Educacdo Fisica Escolar; f) Educagdo
Fisica na Educagdo Infantil; g) Educacdo Fisica no Ensino Fundamental; h)
Educacdo Fisica no Ensino Médio; i) Educag@o Fisica Escolar Especial/Inclusiva; j)
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Educagao Fisica na Educagdo de Jovens e Adultos; k) Educagédo Fisica Escolar em
ambientes ndo urbanos ¢ em comunidades ¢ agrupamentos étnicos distintos (Brasil,

2019, p. 10, 11).

Vale destacar que o curso estabelece a necessidade da articulagdo entre teoria e
préatica, atendendo ao disposto na Resolu¢do 02/2019, fixando a necessidade de vivéncias em
“diferentes espagos, como sala de aula, laboratério de ensino, pesquisa ou extensdo, aulas de campo e
visitas técnicas”. Enfatizando que “as atividades realizadas em laboratérios sdo fundamentais para a
concretizagdo do contetido teodrico, além de auxiliarem no processo de construcdo de aprendizagem
(PPC-B2, 2022, p.30)”.

Visando consolidar a formagao estabelecida pela diretrizes curriculares, no curso B2 a matriz
curricular estd estruturada em quatro unidades curriculares, sendo elas: Unidade Curricular I:
Créditos obrigatorios de formagdo geral/humanistica, engloba o conjunto de conteudos
comuns; Unidade Curricular II: Créditos obrigatorios de formagdo especifica de cada curso,
abarcar o conjunto de contedos comuns; IIl. Unidade Curricular III: Créditos de formacgao
complementar/integradora (obrigatorios), e; Unidade Curricular IV: Créditos de Livre
Escolha. A partir dessa estruturagdo, as disciplinas que compdem a formagao em Licenciatura

estdo organizados da seguinte forma:

Quadro 16: Componentes Curriculares da Licenciatura em Educacio Fisica. Curso B2

COMPONENTE CURRICULARES CARGA HORARIA
Unidade Curricular I- Formacio Geral e Humanistica

Biologia celular e histologia humana 60h
Leitura e produgdo de textos 60h
Sociologia da Educacao 60h
Metodologia de Pesquisa 60h
Processos bioquimicos 60h
Estatistica 60h
TOTAL 360h
Unidade Curricular II Formacdo Especifica Profissional- Etapa

Comum

Historia da Educacao Fisica 60h
Fundamentos e metodologia do ensino das atividades aquaticas 60h
Libras 60h
Anatomia Humana 90h
Fisiologia Humana basica 60h
Desenvolvimento Humano e Aprendizagem motora 60h
Fundamentos e metodologia do ensino da danga 60h
Corporeidade 60h
Pesquisa e Pratica de Formacao Docente 60h
Fisiologia do exercicio 60h
Fundamentos e metodologia do ensino da ginastica 60h
Fundamentos e metodologia do ensino das atividades atléticas 60h
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Socorros de Urgéncia 60h
Didatica 60h
Educagao Fisica adaptada 60h
Biomecanica e Cinesiologia 60h
Fundamentos e metodologia do ensino das lutas 60h
Fundamentos ¢ metodologia do ensino dos esportes 30h
Fundamentos e metodologia do ensino das praticas de aventura e atividade 30h
fisica na natureza

Politicas Publicas de Educacdo, Satude, Esporte e Lazer 60h
Organizacao de Eventos em Educagdo Fisica 60
TOTAL 1230h
UNIDADE CURRICULAR II-Formacao Especifica Profissional-

Licenciatura

Curriculo e Planejamento na Educagao Fisica Escolar 60h
Organizagao e gestdo da Educacdo 60h
Metodologia do Ensino da Educagao Fisica Escolar 60h
Psicologia da Educagéo 60h
Fundamentos e Metodologia do ensino das Praticas Corporais 30h
Fundamentos e metodologia do ensino dos Esportes Coletivos na escola 60h
Fundamentos e metodologia do ensino dos Esportes individuais na escola 60h
Medidas e avalia¢do no contexto escolar 30h
TOTAL 420h
UNIDADE CURRICULAR III- Formacio Complementar-

Licenciatura

TCCI 60h
TCCII 60h
Estagio Curricular Supervisionado I (Educagao Infantil e Gestao) 180h
Estagio Curricular Supervisionado II (Ensino Fundamental I e II) 180h
Estagio Curricular Supervisionado III (Ensino Médio ) 120h
Estagio Curricular Supervisionado IV (Educagdo de Jovens e Adultos e 180h
Educacdo Especial)

Atividades curriculares de extensdo 360h
TOTAL 1140h
UNIDADE CURRICULAR IV-Formacao de Livre
Escolha-Licenciatura

Eletiva livre 60h
Eletiva livre 60h
Eletiva livre 60h
TOTAL 180h

Fonte: Projeto Pedagdgico Curso B2, 2022. Elaboragdo propria.

Diante desta estrutura curricular, organizamos as disciplinas,conforme o disposto a
seguir:
Praticas Corporais (510 h): Fundamentos e metodologia do ensino das atividades aquatica;
Fundamentos e metodologia do ensino da danca; Fundamentos e metodologia do ensino da
ginastica; Fundamentos e metodologia do ensino das atividades atléticas; Fundamentos e

metodologia do ensino das lutas; Fundamentos e metodologia do ensino dos esportes;
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Fundamentos e metodologia do ensino das praticas de aventura e atividade fisica na natureza;
Fundamentos e Metodologia do ensino das Praticas Corporais; Fundamentos e metodologia
do ensino dos Esportes Coletivos na escola; Fundamentos e metodologia do ensino dos
Esportes individuais na escola.

Organizacdo e experiéncia no processo de formacgdo (1440h), foram incluidos os
componentes curriculares/disciplinas: Politicas Publicas de Educagdo, Saude, Esporte e Lazer;
Organizagao de Eventos em Educagdo Fisica; Curriculo e Planejamento na Educagao Fisica
Escolar; Organizagdao e gestdo da Educagdo; Metodologia do Ensino da Educagdo Fisica
Escolar; Pesquisa e Pratica de Formacdo Docente; Didatica; Estagio Curricular
Supervisionado I (Educacdo Infantil e Gestao); Estagio Curricular Supervisionado II (Ensino
Fundamental 1 e II); Estdgio Curricular Supervisionado III (Ensino Médio ); Estagio
Curricular Supervisionado IV (Educacdo de Jovens e Adultos e Educagdo Especial) ;

Atividades curriculares de extensio

Integracio de conhecimentos (1410h) ficaram os seguintes componentes
curriculares/disciplinas: ~ Anatomia Humana; Fisiologia Humana basica; Fisiologia do
exercicio; Socorros de Urgéncia; Biologia celular e histologia humana; Leitura e producao de
textos; Sociologia da Educa¢ao; Metodologia de Pesquisa; Processos bioquimicos; Estatistica;
Historia da Educacao Fisica; Libras;Biomecanica e Cinesiologia; Psicologia da Educacao;
Medidas e avaliagdo no contexto escolar; Desenvolvimento Humano e Aprendizagem motora;
Corporeidade; Educacao Fisica adaptada; Eletivas;TCC I; TCC II.

Referente ao curso Cl, a organizagdo Curricular do curso de Graduagdo em
Educagao Fisica, atendendo a resolucao CNE/CP N°06 de dezembro de 2018 e a resolucao
CNE/CP N° 02 de 20 de dezembro de 2019, reelabora o PPC do curso de educacao fisica,
dispondo os componentes curriculares e respectivas ementas abrangendo duas etapas: Etapa
Comum e Etapa Especifica. (PPC-C1, 2022). A etapa comum totaliza 1.615 horas e etapa
especifica 1.615 horas, totalizando 3.230 horas, sendo destinada para os seguintes

conhecimentos:

1. Conhecimentos biolégicos, psicolégicos e socioculturais do ser humano
Enfoca o conhecimento fisioldgico, biomecanico, anatdmico-funcional, bioquimico,
genético, psicologico, antropologico, histoérico, social, cultural e outros, enfatizando
a aplicac@o a Educagéo Fisica.

II. Conhecimentos das dimensdes e implicacdes biolégicas, psicolégicas e
socioculturais da motricidade humana/movimento humano/cultura do
movimento corporal/atividade fisica
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Compreende a fisiologia do exercicio, biomecénica do esporte, aprendizagem e
controle motor, psicologia do esporte e outros.

II1. Conhecimento instrumental e tecnoldgico
Estuda as técnicas de estudo e pesquisa [...]. Pratica Curricular da Educagéo Fisica
na Educagio Infantil

IV. Conhecimentos procedimentais e éticos da intervencdo profissional em
Educacio Fisica

Compreende o coédigo de ética, diagnostico e avaliagdo, estratificacdo de risco,
variaveis de prescrigdo do exercicio, meio ambiente ¢ sustentabilidade, diversidade
cultural, diferengas individuais e outros. Inclui, ainda, a preveng@o do uso de meios
ilicitos e danosos a saude no cotidiano das praticas corporais, especialmente nas de
carater competitivo ou que visem ao desenvolvimento fisico de criangas e
adolescentes (PPC-C1, 2022).

Partindo deste pressuposto, apresentamos a organizagdo curricular do curso, com os

respectivos componentes curriculares, que compdem a formagao em licenciatura.

Quadro 17: Componentes Curriculares da Licenciatura em Educacgdo Fisica. Curso C1

COMPONENTE CURRICULAR CARGA HORARIA
Etapa Comum
Fundamentos Filosoficos da Educagao Fisica 34h
Anatomia Funcional 68h
Teoria do Jogo e Brincadeira 68h
Abordagens Socio-Antropoldgicas da Educagao Fisica 68h
Dimensoes Psicologicas da Educagio Fisica 34h
Fundamentos Biologicos 68h
Atividades Académicas Integradas I 51h
Aprendizagem Motora 68h
Fisiologia do Exercicio 68h
Didatica 68h
Atividades Ritmicas Expressivas e Danca 68h
Medidas e Avalia¢do 34h
Socorros e Urgéncia 34h
Atividades Académicas Integrativas II 68h
Ginastica 68h
Cinesiologia 34h
Pedagogia do Esporte 68h
Historia da Educagdo, Educacéo Fisica e Esporte 68h
Organizagao e Legislagao Esportiva 34h
Esportes Individuais 68h
Atividades Académicas Integrativas II1 68h
Biomecéanica 34h
Educagao Fisica Adaptada 68h
Satde e Nutrigdo 68h
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Esportes Coletivos 68h
Lutas 68h
Producao de Texto e Pesquisa Cientifica 34h
Atividades Académicas Integrativas IV 68h
Etapa Especifica- Licenciatura
Educagao Fisica na Educacao Infantil 68h
Estagio na Educacao Infantil 170h
Metodologias Ativas 34h
Didatica da Educacéo Fisica Escolar 34h
Investigacao Cientifica Educag@o Fisica 34h
Esporte da Escola 34h
Estudos Integradores I 34h
Educagdo Fisica no Ensino Fundamental I 68h
Estagio no Ensino Fundamental I 170h
Psicologia da Educag@o 34h
Praticas Corporais de Aventura na Escola 34h
Danga e Ginastica na Escola 34h
Projeto de Pesquisa 34h
Estudos Integradores 11 34h
Educagdo Fisica no Ensino Fundamental IT 68h
Estagio no Ensino Fundamental 1T 170h
Lutas na Escola 34h
Politicas Educacionais em Educagdo Fisica 34h
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) 34h
Acdes de Extensdo em Pluralidade Cultural 34h
Estudos Integradores II1 34h
Conhecimento sobre o corpo 34h
Educagéo Fisica no Ensino Médio 68h
Estagio no Ensino Médio 136h
Educagao Fisica na EJA 34h
Curriculo e Educagao Fisica 34h
Educagdo Fisica Inclusiva 34h
Estudos Integradores IV 51h
TOTAL 3220 h

Fonte: Projeto Pedagdgico Curso C1, 2022. Elaboragao propria.

Diante da matriz curricular do curso CI1, as disciplinas foram inseridas nas

categorias, conforme descri¢ao abaixo:
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Praticas Corporais (408h): Teoria do Jogo e Brincadeira; Atividades Ritmicas Expressivas e

Danga; Ginastica; Esportes Individuais; Esportes Coletivos; Lutas.

Organizacio e experiéncia no processo de formacio (1.479h): Esporte da Escola; Praticas
Corporais de Aventura na Escola; Danca e Ginastica na Escola; Lutas na Escola; Atividades
Académicas Integrativas II; Pedagogia do Esporte; Organizacdo e Legislagdo Esportiva;
Atividades Académicas Integrativas III; Atividades Académicas Integrativas IV; Didatica da
Educacdo Fisica Escolar; Investigacdo Cientifica Educagdo Fisica; Estudos Integradores I;
Estagio no Ensino Fundamental I; Projeto de Pesquisa; Estudos Integradores II; Educagao
Fisica no Ensino Fundamental II; Estdgio no Ensino Fundamental II; A¢des de Extensdao em
Pluralidade Cultural; Estudos Integradores III; Estagio no Ensino Médio; Curriculo e

Educagao Fisica; Estudos Integradores IV.

Integracdo de Conhecimento (1.343h): Fundamentos Filoséficos da Educacgdo Fisica;
Anatomia Funciona; Abordagens Socio-Antropolégicas da Educacdo Fisica; Dimensdes
Psicologicas da Educacao Fisica; Fundamentos Bioldgicos; Atividades Académicas
Integradas I; Aprendizagem Motora; Fisiologia do Exercicio; Didatica; Medidas e Avaliagao;
Socorros ¢ Urgéncia Cinesiologia; Historia da Educacdo, Educacdo Fisica e Esporte;
Biomecanica; Educacdao Fisica Adaptada; Saude e Nutrigdo; Produc¢do de Texto e Pesquisa
Cientifica Educacao Fisica na Educagdo Infantil; Metodologias Ativas; Educacao Fisica no
Ensino Fundamental I; Psicologia da Educacdo; Politicas Educacionais em Educacdo Fisica;
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS); Conhecimento sobre o corpo; Educagdo Fisica no
Ensino Médio; Educagao Fisica na EJA; Educacao Fisica Inclusiva.

Diante dos dados apresentados referente a categoria organizacdo Curricular e
Conhecimentos para formagdo docente em Educagdo Fisica, sintetizamos os dados conforme

quadro 18:

Quadro 18: sintese dos dados emergentes da subcategoria praticas corporais, organizacio e experiéncia
no processo de formacio e integracao de conhecimento.

Cursos Praticas Organizacdo e experiéncia no | Integracdo de | Carga Horaria total do
Corporais | processo de formacao Conhecimento Curso

Al 832h 1.472h 912h 3.216h

A2 864h 1.368h 992h 3.224h

B1 600h 1.440h 1.200h 3.240h + 320h ACE?

2 *B1, acrescenta-se a carga horaria total 320h de ACEs (Atividade Curricular de Extensdo).
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B2 510h 1440h 1.410h 3.360h

C1 408h 1.47%h 1.343h 3.230h

Fonte: Elaboragido propria.

Identificamos que a carga horaria destinada para as praticas corporais especificas da
Educagao Fisica, constitui a menor carga horaria, isso inclui as disciplinas voltadas para
modalidades esportivas. Quando comparada com a categoria integragao de conhecimento, que
inclui os componentes que oferecem as bases de uma formagdo geral na area, bem como
componentes curriculares que s3o voltados para complementagdo de conhecimento para
atuacao docente, identificamos maior nimero de disciplinas/componentes curriculares e carga
horéria.

Diante destes dados, identificamos que o esporte, embora seja a unidade tematica
mais apreciada nas aulas de Educacdo Fisica, no ambito da formagdo académica podemos
afirmar que o esporte ou praticas corporais representam a menor parte do curriculo de
formagdo, o que nos chamou a atengdo. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular,
ao longo dos anos finais do ensino fundamental, a Educagdo Fisica deve propiciar o
desenvolvimento de onze habilidades, sendo cinco habilidades entre o 6° € 7° ano, € seis
habilidades entre o 8° e 9° ano. Quando comparada as demais unidades tematicas, € possivel
identificar que o esporte possui maior numero de habilidades para serem desenvolvidas.

A partir dos dados obtidos e analisados, identificamos que na formagdo de
professores de Educagdo Fisica existe o compromisso com a pratica docente, pois as
disciplinas e ementas sinalizam para que haja um aporte para o desenvolvimento pedagogico,
propiciando experiéncias na organizacio e a experiéncia pedagogica nos diferentes
espagos, porém o fato de termos identificados menor carga horaria para as praticas corporais,
nos leva a refletir sobre a demanda requerida pela BNCC, e se a formag¢do como estd atende
efetivamente o desenvolvimento de todas as aprendizagens essenciais.

ApoOs explorar a organizagdo curricular e conhecer o conjunto de conhecimentos que
integram a formacdo inicial de professores de educacdo bdsica nas instituigdes publicas de
Mato Grosso, nos dedicamos a identificar 0 espaco que o esporte possui nos cursos
investigados. A seguir, apresentamos os dados referente a categoria Esporte na formagao de

professores de Educacao Fisica.
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5.4 Categoria 04: Esporte na formaciao na formacio inicial de professores de Educacio
Fisica

A partir do estudo referente a organizacdo da matriz curricular dos cursos, foi
possivel identificar os componentes que tratam especificamente das praticas corporais que
fazem parte do conjunto de conhecimentos que devem ser desenvolvidos no ambito escolar.
Diante desses dados, destacamos no quadro abaixo (Quadro 19) os componentes das praticas
corporais: Brincadeiras e Jogo; Ginastica; Lutas; Danca; Praticas Corporais de aventura;

Esportes.

Quadro 19: Disciplinas voltadas para a cultura corporal/conhecimento especifico da Educacio Fisica

CURSO COMPONENTE CURRICULAR CH

Teoria e Pratica do Jogo; Ginastica Geral; Atividades Ritmicas e Expressivas;
Al Esportes Técnico-combinatorio:Ginastica Ritmica; Teoria e Pratica das Lutas;
Esporte de Marca: Atletismo; Esporte de Marca: Natacdo; Esporte
Técnico-Combinatdrio: Gindstica Artistica; Esportes de Marca: Atletismo na
Educagdo Fisica Escolar; Esportes de Invasdo: Futebol e Futsal na Educacdo
Fisica Escolar; Esportes de Precisio, Rede, Campo, Invasio e Taco®® na | 785h
Educagdo Fisica Escolar; Jogos e Brincadeiras na Educacdo Fisica Escolar;
Esportes de Rede: Voleibol na Educagdo Fisica Escolar; Danga e Ginastica na
Educagao Fisica Escolar; Esportes de Invasdao: Handebol na Educagdo Fisica
Escolar; Praticas Corporais de Aventura na Educacdo Fisica Escolar; Lutas na
Educagdo Fisica Escolar; Esportes de Invasdo: Basquete na Educacdo Fisica
Escolar

A2 Recreagdo; Danga; Ginastica Geral; Natagcdo; Handebol; Voleibol; Atletismo; 864h
Basquetebol; Futebol e Futsal

Atividades aquaticas; Jogo; Lutas; Esportes coletivos; Atletismo; Ginastica;
B1 Dang¢a; Ginastica na Educagédo Fisica escola; Danga na Educagdo Fisica escolar;
Esportes na Educagdo Fisica escolar; Atividades circenses; Eletiva | 720h
especifica-licenciatura ( Pedagogia do Jogo; Esporte de Invasdo; Esporte de
rede/Quadra dividida; Esporte de Precisao; Ambiente de aprendizagem do Jogo;
Esporte de Raquete; Educagdo Fisica no ensino médio)

Fundamentos e metodologia do ensino das atividades aquatica; Fundamentos e | 510h
B2 metodologia do ensino da danga; Fundamentos e metodologia do ensino da
ginastica; Fundamentos e metodologia do ensino das atividades atléticas;
Fundamentos e metodologia do ensino das lutas; Fundamentos e metodologia
do ensino dos esportes; Fundamentos ¢ metodologia do ensino das praticas de
aventura e atividade fisica na natureza; Fundamentos e Metodologia do ensino
das Praticas Corporais; Fundamentos e metodologia do ensino dos Esportes
Coletivos na escola; Fundamentos e metodologia do ensino dos Esportes
individuais na escola.

% O componente curricular esta especificagdo, “campo” e “taco” separados, no entanto pela classificagdo das
categorias de esporte o correto seria “campo e taco”.
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Teoria do Jogo e Brincadeira; Atividades Ritmicas Expressivas ¢ Danca; | 544h
C1 Ginastica; Pedagogia do Esporte; Esportes Individuais; Esportes Coletivos;
Lutas; Esporte da Escola; Praticas Corporais de Aventura na Escola; Danga e
Ginastica na Escola; Lutas na Escola

Fonte: Elaboragao propria, a partir dos Projeto Pedagdgico dos cursos Al; A2; B1; B2 e CI.

Partindo desta organizacao de dados, passamos a selecionar as disciplinas que podem
atender a demanda estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular, referente a unidade
tematica esporte (apresentada na secdo 2 desta dissertacdo). A BNCC estabelece o acesso ao
conhecimento referente a sete categorias distintas de esporte, a saber: Esporte de Invasao;
Esporte de rede/Parede; Esporte de Precisdao; Esporte de combate; Esporte técnico
combinatorio; Esporte de Campo e taco; e Esporte de marca. Tais categorias sdo pautadas

no:

[...] modelo de classificacdo baseado na logica interna, tendo como referéncia os
critérios de cooperagdo, interagdo com o adversario, desempenho motor e objetivos
taticos da ag@o. Esse modelo possibilita a distribuicdo das modalidades esportivas
em categorias, privilegiando as ag¢des motoras intrinsecas, reunindo esportes que
apresentam exigéncias motrizes semelhantes no desenvolvimento de suas praticas
(Brasil, 2018a, p. 215).

Além disso, a BNCC afirma que a unidade tematica Esportes reune tanto as

manifestagdes mais formais dessa pratica quanto as derivadas:

O esporte [...] caracteriza-se por ser orientado pela comparagdo de um determinado
desempenho entre individuos ou grupos (adversarios), regido por um conjunto de
regras formais, institucionalizadas por organizagdes (associacdes, federagdes e
confederacdes esportivas), as quais definem as normas de disputa e promovem o
desenvolvimento das modalidades em todos os niveis de competigdo. No entanto,
essas caracteristicas ndo possuem um unico sentido ou somente um significado entre
aqueles que o praticam, especialmente quando o esporte ¢ realizado no contexto do
lazer, da educag@o e da satude (Brasil, 2018a, p.215).

Diante desse pressuposto, nao levamos em consideracdo nome de modalidades
esportivas, como critério para organizacdo dos dados. Foi necessario recorrer as ementas e
identificar os conteudos que cada disciplina incluia para a formagao de professores. Desta
forma conseguimos classificar as disciplinas que “atendem” ao que esta estabelecido pela
BNCC, levando em consideracdo que ‘“‘como toda pratica social, o esporte ¢ passivel de

recriagdo por quem se envolve com ele” (Brasil, 2018a, p.215).
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Quadro 20. Componentes curriculares e Esporte.

CATEGORIA DE ESPORTES

COMPONENTES CURRICULARES

Esportes sem interacio com
adversario

Esporte de Marca

Atletismo (Al); Esporte de marca: Atletismo na escola (Al);Esporte de
marca: Natacdo (Al); Natacdo (A2); Atletismo (A2); Atividades
aquaticas (B1); Atletismo (B1); Fundamentos ¢ metodologias do ensino
das atividades atléticas (B2); Fundamentos ¢ metodologias do ensino
das atividades aquaticas (B2);

Esporte de Precisdo

Esportes de Precisdao, Rede, Campo, Invasdo e Taco na Educacdo Fisica
Escolar (A1); Eletiva: Esporte de precisao (B1)

Esporte Técnico-Combinatdrio

Técnico-combinatério: Gindstica Ritmica (A1); Técnico-Combinatorio:
Ginastica Artistica (Al); Ginastica (B1); Ginastica na Educacdo Fisica
escolar (B1); Fundamentos e metodologias do ensino da Gindstica (B2);
Ginastica (C1);

Esportes com interacio com
adversario

Esporte de Invasao

Esportes de Invasao: Futebol e Futsal na Educagdo Fisica Escolar (A1);
Esportes de Invasdo: Handebol na Educagdo Fisica Escolar (Al);
Esportes de Invasdo: Basquete na Educacdo Fisica Escolar (Al);
Handebol (A2); Basquetebol (A2); Futebol e Futsal (A2); Eletiva:
esportes de invasao (B1)

Esporte de rede/quadra dividida
ou parede de rebote

Esportes de Rede: Voleibol na Educacdo Fisica Escolar (Al); Voleibol
(A2); Esporte de Raquete (B1); Eletiva: Esporte de rede/quadra dividida
(B1); Eletiva: Esporte de raquete (B1)

Esporte de Campo e Taco

Esportes de Precisdo, Rede, Campo, Invasio e Taco’' na Educacio
Fisica Escolar (A1);

Esporte de Combate ou luta

Teoria e Pratica das Lutas (A1); Lutas na Educagio Fisica Escolar (A1);
Lutas (B1); Lutas (Bl); Fundamentos e metodologias do ensino das
Lutas (B2); Lutas (Cl);

Fonte: Elaboracao propria, a partir dos Projeto Pedagogico dos cursos Al; A2; B1; B2 e Cl1.

Considerando modalidade trabalhada nos componentes curriculares, e a partir da

classificagdo que realizamos com os dados, podemos afirmar que a maior parte dos esportes

que fazem parte da formagao inicial dos professores sdo os esporte de invasao (futsal, futebol.

handebol, basquetebol), sendo identificado essas modalidades apenas nas instituigoes Al e

A2.

O esporte de marca esta presente nos cursos Al, A2, Bl e B2, por meio do ensino de

modalidades como atletismo e natacdo. Referente aos esporte técnico-combinatério,

identificamos o ensino da ginastica ritmica e artistica. Nos esportes de combate, estdo

' O componente curricular esta especificando “campo” e “taco” separados. No entanto, pela classificagdo das
categorias de esporte, o correto ¢ “campo e taco”.
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componentes que abordam as lutas, principalmente nos aspectos historicos e culturais voltado
para compreensao desta como elemento historico-cultural. Identificamos as modalidades de
lutas nos cursos Al, B1, B2 e C1.

Com relagdo ao esporte de rede, observamos um nimero reduzido para o acesso a
este conhecimento, sendo identificado apenas nos cursos Al, A2 e B1. Quando olhamos para
a categoria esporte de precisdo, identificamos que esta ¢ contemplada nos cursos Al e B1. Ja
a categoria de Campo e Taco, esta presente apenas no curso Al no componente curricular
Esportes de Precisdo, Rede, Campo, Invasdo e Taco na Educacdo Fisica Escolar, com carga
horaria de 48h.

Diante dos dados analisados, percebemos que existe maior valorizagdo dos esportes
mais conhecidos e que pertencem as categorias de esporte de invasdo, esporte de marca e
esporte de rede. Fato que pode contribuir para o predominio desses esportes no ambito
escolar. Considerando que na BNCC, sdo apresentadas sete categorias de esportes, os dados
servem de alerta, pois se na formacdo inicial algumas categorias ndo sdo contempladas, o
futuro docente, ndo foi preparado para atuar no ensino das aprendizagens essenciais.

Destacamos que o fato de agruparmos as modalidades esportivas de acordo com as
categorias de esporte, ndo garante que na formacdo inicial de professores o esporte seja
desenvolvido levando em consideragdo a logica interna dos esportes, conforme estabelecido
pela BNCC. Por isso, nos dedicamos a analisar a ementa de cada disciplina/componente

curricular presentes no quadro 20.

5.5 Categoria 05: Conhecimento tedrico-didatico do esporte

A constituicdo desta categoria, identificada como conhecimento tedrico-didatico,
deu-se a partir da analise das ementas e referéncias bibliograficas das disciplinas/componentes
curriculares que compdem a categoria: Esporte na formagdo na formacdo inicial de
professores de Educacao Fisica, tendo como foco as disciplinas que compdem o quadro 20 (
Componentes curriculares e Esporte). Iniciamos a analise da categoria conhecimento
teorico-didatico do esporte pelos esportes de invasdo a partir da ementa das disciplinas de
Esportes de Invasdo: Futebol e Futsal na Educagdo Fisica Escolar (Al); Handebol na
Educacgao Fisica Escolar (Al); Basquete na Educacdo Fisica Escolar (Al). Ao académico,
espera-se oportunizar o acesso a conhecimento sobre aspectos historicos, evolucao e regras da

modalidade esportiva, bem como métodos de ensino e desenvolvimento técnico e tatico,
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sistema ofensivo e defensivo e pratica pedagogica, supervisionada e orientada. Porém, nao
consta na ementa a necessidade do ensino a partir da l6gica interna dos esportes.
Identificamos na bibliografia das disciplinas de Futebol e Futsal na Educacao Fisica
Escolar (A1) Handebol na Educacdo Fisica Escolar (Al) apenas uma referéncia a obra que
contempla a ideia de logica interna, cujo titulo ¢ “Esportes de invasdo: basquetebol - futebol -
futsal - handebol - ultimate frisbee”, de Gonzalez, Darido e Oliveira (2014), faz parte da

Colegao Praticas corporais e a organizacdo do conhecimento 1. Na referida obra, destaque-se:

[...] inicialmente, apresenta-se uma caracterizagdo da modalidade, claramente
pautada em duas dimensdes. De um lado estdo os aspectos culturais do esporte,
como sua origem, sua popularidade e seu desenvolvimento no pais ¢ no mundo. De
outro, uma descrigdo que enfatiza algumas caracteristicas da forma como se joga,
suas regras € os comportamentos basicos para um participante ser capaz de jogar.
Nesta parte da caracterizagdo, salientam-se as semelhangas (também as diferengas)
dessa modalidade com outros esportes, particularmente no que se refere ao que os
jogadores devem fazer, por exemplo, quando estdo com ou sem a bola durante o
jogo. Em linhas gerais, nesta segunda parte, localiza-se a modalidade dentro de um
sistema de classificagdo dos esportes®? (Gonzalez; Darido; Oliveira, 2014, p.32).

Os autores destacam que “nos esportes de invasao [...] o foco do ensino est4 centrado
no comportamento dos alunos frente as situacdes de jogo e ndo na realizagdo isolada das
habilidades técnicas (fundamentos) que compdem os esportes (Gonzdlez; Darido; Oliveira,
2014, p.30).”, sendo assim “os planos dessas modalidades propdem, essencialmente, a
utilizacdo de jogos reduzidos, acompanhados da intervengdo por parte do professor que
privilegia a problematizacao e a reflexdo dos alunos sobre as agdes realizadas” (Gonzalez;
Darido; Oliveira, 2014, p.30).

Diante desta andlise, consideramos importante a presenca da obra de Gonzailez;
Darido; Oliveira (2014) como parte das referéncias de duas duas disciplinas no curso A1 pois
nos deparamos com uma possibilidade de superacdo de um ensino tradicional do esporte,
mesmo que a ementa ndo demonstre de maneira clara, a necessidade de abordar o esporte com
base na légica interna, existe um referencial tedrico que aponta novas perspectivas para o
ensino do esporte. Neste sentido, destacamos que sdo referenciados autores que abordam o
esporte na perspectiva da pedagogia do esporte, tais como Freire (2003), Reverdito, Scaglia e
Melo (1999), Reverdito, Scaglia e Montagner, (2013), e Paes (2009), o que reforca a nossa
analise, ao apresentar autores que buscam fornecer referéncias propositivas no ambito do

ensino do esporte.

32 Conforme Gonzalez ¢ Fraga (2012, p. 117), as categorias de esporte evidenciadas na obra sdo: esporte sem
interacdo com adversario (esporte de marca; precisdo; técnico-combinatério); Esportes com interagdo (invasio;
rede; Campo e taco; Combate)
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Nas disciplinas de Handebol (A2), Basquetebol (A2), Futebol e Futsal (A2),
identificamos que as ementas apresentam como elementos a serem aprendidos os
fundamentos historicos, culturais, pedagogicos e metodologicos, além disso, o planejamento e
estruturacao de atividades e tarefas pedagdgicas. O que ndo difere das disciplinas ofertadas no
curso (Al). No entanto, ndo evidenciamos na ementa e no referencial teérico indicativos de
que o esporte possa vir a ser desenvolvido a partir da légica interna dos esportes. No
referencial tedrico da disciplina de handebol (A2) destacamos a obra ‘Escola da bola: um
ABC para iniciantes nos jogos esportivos’ de Kroger e Roth (2006).

Ressaltamos que embora as trés disciplinas sejam identificadas por nomes de
modalidades esportivas, identificamos na ementa das mesmas a utilizagdo do termo
“fendmeno socio-educativo” para referir-se ao esporte no ambito escolar. Ao utilizar este
termo, o PPC sinaliza um avango em relagdo ao ensino de uma pratica esportiva, indo ao
encontro da concep¢do de Medeiros et al.( 2018, p. 81), compreendendo que o “esporte na
escola deve assumir um carater mais formativo e pedagdgico, onde este esporte seja
discutido, analisado e refletido, ou seja, critico e reflexivo, contrapondo- se aos limites
da racionalidade técnica e instrumental da disciplina”. Nesta perspectiva torna-se necessario
oportunizar uma forma¢do docente que permita o acesso ao ensino do esporte como uma
pratica pedagdgica que contribua de maneira significativa para que este seja apreendido como
fendmeno sociocultural.

No curso B1, constatamos que a ementa da disciplina de Eletiva: esportes de invasao,
apresenta termos mais atualizados para a abordagem do esporte, estabelecendo o ensino da
“dindmica e funcionalidades dos esportes de invasdo. Referéncias estruturais e funcionais.
Referenciais técnico-tatico, socioeducacional e historico-cultural. Ensino, vivéncia e
aprendizagem dos esportes de invasao na Educacao Fisica escolar” (PPC-B1, 2023, p. 54),
Além disso, ¢ a Unica disciplina de esporte de invasdo que apresenta a Base Nacional Comum
Curricular como parte da ementa, e cita a mesma nas referéncias bibliograficas da disciplina.
Diante desses dados, sugere-se que ha indicios de que o esporte possa ser ensinado numa
outra perspectiva de superacdo do ensino tradicional, pois além da BNCC, na bibliografia
basica consta obra dos autores Gonzalez e Bracht (2012) “Metodologia do ensino dos esportes
coletivos”, Paes e Balbino ( 2006) “Pedagogia do Esporte”; Tani Go, Bento ¢ Petersen (2006)
“Pedagogia do Desporto”.

Comparados os dados identificados na referida disciplina, com as habilidades
evidenciadas na BNCC, podemos afirmar que a disciplina pode contribuir no acesso ao

conhecimento voltados para o desenvolvimento das seguintes habilidades:
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(EF67EF04) Praticar um ou mais esportes de marca, precisdo, invasdo e
técnico-combinatdrios oferecidos pela escola, usando habilidades técnico-taticas
basicas e respeitando regras.

(EF67EFO05) Planejar e utilizar estratégias para solucionar os desafios técnicos e
taticos, tanto nos esportes de marca, precisdo, invasdo e técnico-combinatorios como
nas modalidades esportivas escolhidas para praticar de forma especifica.
(EF67EF06) Analisar as transformagdes na organizagdo e na pratica dos esportes em
suas diferentes manifestagdes (profissional e comunitario/lazer).

(EF89EF03) Formular e utilizar estratégias para solucionar os desafios técnicos e
taticos,

(EF89EF04)Identificar os eclementos técnicos ou técnico-taticos individuais,
combinagdes taticas, sistemas de jogo e regras das modalidades esportivas
praticadas, bem como diferenciar as modalidades esportivas com base nos critérios
da logica interna das categorias de esporte: rede/parede, campo e taco, invasdo e
combate (Brasil, 2018a, p.233-237).

Esta inferéncia, vai ao encontro de um trabalho desenvolvido na perspectiva da

Pedagogia do Esporte, pautada no referencial técnico-tatico, referencial socioeducativo e

referencial histdrico-cultural, o que contribui para uma aprendizagem significativa, levando

em consideracdo as dimensdes do conhecimento elencadas pela BNCC. Neste sentido,

conforme Oliveira, Lima e Simarelli (2022, p.121):

Observa-se uma relagdo possivel entre os referenciais e a logica das dimensdes do
conhecimento. O referencial técnico-tatico tem uma relagdo positiva com o saber
fazer, estimulando a experimentacdo, uso e apropriacdo ¢ a fruicdo. O referencial
socioeducativo se relaciona com o saber ser e conviver, favorecendo a exploragao do
conhecimento na dimensdo do protagonismo comunitario e constru¢do de valores. O
referencial histérico-cultural relaciona-se com saber sobre, estimulando a
compreensdo, andlise e reflexdo sobre a agdo. Porém, todos devem ser
desenvolvidos de uma maneira integrativa (conexa).

Diante dos exposto, identificamos que o esporte de invasdo pode ser aprendido na

formagdo inicial nos cursos Al e B1, sob uma perspectiva diferente do ensino tradicional.

Destacamos que ao possibilitar que na formacao de professores de Educagdo Fisica, o esporte

seja desenvolvido a partir de experiéncias com bases tedricas da Pedagogia do esporte, isto

pode reverberar de maneira significativa no ambito escolar, pois “nessa perspectiva, a

pedagogia ¢ uma reflexdo sobre todo o contexto que envolve a agdo educativa, coadunando

numa efetiva pratica de intervengdo uma intervengao comprometida, intencional, dirigida,

organizada e ciente de suas responsabilidades educacionais” (Scaglia; Reverdito; Galatti,

2014, p. 51).

Ressaltamos que embora seja importante a identificacio de obras importantes,

voltadas para o ensino do esporte de maneira mais significativas com referenciais da

pedagogia do esporte, seja um avango para a formacao inicial de professores. Nao podemos

deixar de destacar que entre os cinco cursos, identificamos o esporte de invasdo presente na
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matriz de trés cursos, sendo que destes, apenas um curso (B1) incluiu na ementa a logica
interna dos esportes, e nas referéncias, a BNCC. Considerando que a matriz curricular foi
atualizada, ndo houve total atencdo para as aprendizagens essenciais, requeridas pela BNCC, e
que sdo necessarias na formagao docente.

Referente as disciplinas que compdem a categoria de esporte de rede/quadra
dividida/parede de rebote, identificamos que nos cursos Al e A2, o esporte contemplado na
formagdo do professor de educagdo fisica ¢ o voleibol. Esse dado demonstra a limitacao de
acesso ao esporte de rede, ficando restrito a uma modalidade. Quando analisada a ementa das
disciplinas, consta que o voleibol deve ser desenvolvido levando em consideragao aspectos
historicos-sociais, regras, fundamentos e técnicas da modalidade, ¢ seu desenvolvimento
pedagdgico no ambito escolar. Ao analisar a ementa das disciplinas, ndo identificamos nestas,
abordagem do esporte a partir dos aspectos elencados pela BNCC, como a logica interna da
categoria de esporte de rede. O que demonstra outra falha na formagao inicial dos professores
de educacao fisica.

Consideramos importante destacar que no curso Al, consta na bibliografia basica, a
obra Esportes de marca e com rede divisoria ou muro/parede de rebote: badminton peteca -
ténis de campo - t€nis de mesa - voleibol - atletismo, de Gonzélez, Darido e Oliveira (2014).
Obra pautada na vivéncia de experiéncias significativas do esporte, sendo referéncia
propositiva para o desenvolvimento do esporte, ¢ que aborda o esporte dentro da logica
interna. A referéncia desta obra, pode contribuir para o acesso ao conhecimento sobre o
esporte de rede, e outras modalidades pertencentes a esta categoria, desde que seja
efetivamente contemplada no desenvolvimento da disciplina.

Referente as ementas das disciplinas de esporte de raquete (B1) e Eletiva: Esporte de
rede/quadra dividida (B1), estas ndo apresentam modalidades esportivas especificas como no
Al e A2 mas sim, uma demanda voltada para a caracteristicas especificas, compreendendo a
dindmica, estrutura e funcionalidade de esportes/modalidades que pertencem a esta
classificagdo de esportes, com énfase no desenvolvimento pedagogico pautado nos
referenciais da pedagogia do esporte. Destacamos que na disciplina esporte de raquete (B1),
na bibliografia basica constam obras que abordam modalidades esportivas como badminton e
o ténis. Consideramos uma evidéncia significativa, o fato da ementa da disciplina de eletiva
(BI) ter a BNCC como parte da ementa. O que demonstra o cuidado em incluir, ndo s6 a
disciplina com a categoria de esporte, mas também o documento que ¢ referéncia na

organizagdo dos curriculos escolares.
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Sobre a categoria de esporte de Campo e taco, a mesma consta apenas no curso Al,
por meio da disciplina de “esporte de precisao, rede, campo, invasao e taco na educagao fisica
escolar”. A ementa destaca a necessidade de um trabalho voltado para o contexto histérico de
modalidades esportivas que pertencem as referidas categorias, com énfase nas modalidades
com menor inser¢ao na sociedade e no espaco escolar. Na bibliografia basica consta Darido e
Souza Junior (2013) e Darido (2011), obras que abordam sobre o esporte no contexto escolar.
Na bibliografia complementar constam duas obras voltadas para as modalidades que
pertencem as categorias de esportes da disciplina analisada. Essas obras sdo: Darido e
Oliveira (2014), Esportes de marca e com rede divisoria ou muro/parede de rebote: badminton
- peteca - ténis de campo - t€nis de mesa - voleibol - atletismo; Gonzalez, Darido e Oliveira
(2014), Esportes de invasdo: basquetebol - futebol - futsal - handebol - ultimate frisbee. Vale
ressaltar que a obra referente ao esporte de marca aparece duas vezes na bibliografia
complementar. Além disso, na bibliografia bésica consta uma obra de Bernardes (2013), que
aborda sobre atividades e esportes de aventura, onde ndo conseguimos compreender a relagdo
da referida obra com a disciplina.

Diante dos dados obtidos sobre a disciplina em questdo, a ementa ndo deixa clara a
necessidade de apresentar o conceito ou caracteristicas dos esportes que fazem parte da
categoria de esporte de precisdo; esporte de rede; esporte de campo e taco, e esporte de
invasdo. Porém apresenta na bibliografia complementar duas obras que podem corroborar
para o desenvolvimento dessas categorias de esporte, pautada em vivéncias apresentadas nas
obras de Darido e Oliveira (2014) e Gonzalez, Darido e Oliveira (2014). Ressaltamos que nao
consta do referencial obras que tratem sobre a categorias de esportes de precisdo, € nem de
campo e taco. A auséncia de referencial tedrico sobre tais categorias sinaliza uma falha que
reflete significativamente na formagao docente, pois inclui esportes que nao fazem parte do
rol de praticas esportivas mais conhecidas ou populares. Portanto, se ndo existir um trabalho
pedagogico sobre essas categorias de esporte, seguramente o professor terd dificuldades para
desenvolver esse conteudo no contexto escolar. Ainda, ¢ preciso destacar que se trata de um
objeto de conhecimento que devera ser garantido no percurso da Educagao Basica.

Quando analisadas as disciplinas que compdem a categoria de esportes de combate,
foi possivel identificar que de maneira geral o termo “lutas” esta presente nos cursos Al, B1 ,
B2 e CI. Identificamos que o Curso Al oferta duas disciplinas que trata sobre as Lutas, sendo
elas Teoria e Pratica das Lutas (A1) e Lutas na Educagao Fisica Escolar (Al). A ementa das
disciplinas sinalizam para abordagem e vivéncias tedrico-praticas sobre diferentes

modalidades de esporte de combate, das lutas e a definicdo de defesa pessoal, elementos
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historicos, caracteristicas e os fundamentos das lutas, assim como a possibilidade de
adaptacdo desta pratica para o espaco escolar. Ja a disciplina de Lutas no C1, apresenta na
ementa o estudo referente aos fundamentos das Lutas, estd como componente da cultura
corporal de movimento, histéria e elementos caracteristicos de diferentes modalidades,
metodologias de ensino, regras basicas e adaptadas, e a luta como tema em diferentes etapas

da Educacao Basica. De acordo com Rufino (2014):

Além do enfrentamento fisico direto e das regras, podemos definir as lutas como

praticas corporais com jmportincia historica e social, com objetivos voltados a
oposicdo de acdes entre individuos, nas quais o foco esta no corpo da outra pessoa e
as agdes sdo de carater simultdneo e imprevisivel (Rufino, 2014, p.31).

Diante do exposto, ¢ possivel afirmar que a ementa das disciplinas citadas,
contemplam o ensino das lutas ndo s6 com relagdo aos fundamentos, mas também na
dimensdao histérica e social. Além disso, uma das disciplinas no curso Al elenca a
necessidade do estudo referente a “interagao das lutas com inovagdo, empresas e também o
uso das lutas como negocio (A1, 2023, p.149)”, o que permite correlacionar o estudo das lutas
na perspectiva do logica externa dos esportes®, indo ao encontro da habilidade
(EF89EF05**identificar as transformagdes historicas do fendmeno esportivo e discutir alguns
de seus problemas (doping, corrupgdo, violéncia etc.) e a forma como as midias os
apresentam.

Destacamos que uma das ementas cita a capoeira e lutas indigenas como contetido da
educagdo fisica escolar. Referente as lutas como modalidades de esportes de combate, estas
foram evidenciados na disciplina de Lutas (B1) e Fundamentos ¢ metodologia do ensino das
Lutas (B2), que sinaliza para o estudo referente “as Artes Marciais (Karaté, Wushu, Jiu-jitsu,
Aikido, Muay Thay, Tackwondo, Esgrima, Kendo e outras) e os esportes de combate (Boxe,
Luta Livre, MMA e outras). (PPC-B1, 2023, p.37 ); (PPC-B2, 2022, p.99)”.

Outro aspecto que consideramos relevante trata-se do aspecto metodoldgico para
ensino do objeto de conhecimento esporte de combate. Consta nas ementas das disciplinas o
desenvolvimento de “pratica pedagogica (Al)”, “uso das lutas adaptadas as condi¢des da
escola (A1)”, “transposicao didatica (B1) e (B2)” ¢ “metodologia de ensino das lutas (C1)”.
Neste sentido, ha uma preocupagao para que o ensino das lutas seja efetivado no contexto

escolar. Conforme Rufino (2014):

3 Logica externa de acordo com Gonzalez e Bracht (2012, p. 18-19), refere-se as caracteristicas e/ou
significados sociais que uma pratica esportiva apresenta ou adquire num determinado contexto histdrico e
cultural.

3% Ensino fundamental, oitava e nono ano, Educacio Fisica, habilidade 03.
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[...] de modo geral, ha ainda muitas dificuldades no ensino das lutas, principalmente
para aquelas pessoas que ndo tiveram formagdo especifica em alguma modalidade.
Isso implica em uma incomoda questdo ainda existente: a pouca presenca das lutas
nos curriculos da Educacdo Fisica ou no planejamento de programas sociais de
cunho esportivo (Rufino, 2014, p.34).

Quando analisada a bibliografia das disciplinas, identificamos que a disciplina de
Lutas na Educagao Fisica Escolar (Al), faz referéncia a obra de Gonzalez, Darido e Oliveira
(2014), “Lutas, capoeira e praticas corporais de aventura”, assim como Rufino e Darido,
“Pedagogia do esporte e das lutas: em busca de aproximagdes (2012)”, Costa et. al. (2019)
“Desafios para o ensino das Lutas na escola: um panorama a partir da base de dados do portal
de periodicos da CAPES”. Ja a disciplina de Lutas (B1), faz referéncia a Junior et al. (2018)
“ Metodologia das lutas”, B2 faz referéncia a obra de Rufino e Darido (2015) “O ensino das
lutas na escola: possibilidades para a Educacdo Fisica”. Destacamos que na disciplina de do
curso B2, na bibliografia basica consta os “Parametros Curriculares Nacionais: Educagao
Fisica, 3° e 4° ciclos”, sugerindo que nao houve o cuidado na atualizacdo do reféncia, levando
em consideracdo o documento normativo atual que ¢ a Base Nacional Comum Curricular.
Notamos que as disciplinas voltadas para as Lutas apresentam um repertorio de referenciais
reduzido.

De acordo com Rufino e Darido (2015, p. 506), “o ensino das lutas ¢ assegurado em
termos de diretrizes curriculares, mas tende a ser um contetido pouco abordado por muitos
cursos de formagdo superior na Educacdo Fisica, o que repercute em problemas para sua
efetivacdo no ambito escolar”. Fato que evidenciamos no curso A2, que ndo contempla na
formagdo de professores as lutas ou esporte de combate como conteido na formagdo de
professores de maneira explicita no PPC.

No estudo de revisao sistemadtica realizado por Moura et. al. (2019), que teve com
objetivo analisar a produgdo académica brasileira sobre o ensino das lutas como contetido na

Educacao Fisica escolar, os autores afirmam:

[...] que a producdo existente aponta principais necessidades do ensino das lutas a
sistematizagdo desse conteido e uma maior reflexdo pedagdgica na sua intervengao.
A producdo, no que se refere ao tratamento pedagdgico do conteudo lutas, pareceu
apontar como tendéncia mais utilizada de categorias baseadas nas caracteristicas das
lutas do que trabalhar com as diferentes modalidades. Porém, a area ainda precisa
avancar mais nesse sentido. A formagao docente se destaca como um elemento para
potencializar a utilizagdo desse contetido pelos professores. As formagdes devem
focalizar mais na operacionalizacdo desse conteudo para a escola, de modo a
dialogar com os dilemas reais dos professores (Moura et al., 2019, p.09).
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Diante dos dados apresentados referentes as disciplinas que contemplam as lutas, em
sua maioria apresentam elementos que caracterizam estas e sinalizam para possibilidades de
experiéncias no campo da educagdo. Com relagdo a pratica como modalidade esportiva, isto

ficou evidente na disciplina de Lutas (B1), de acordo com Rufino e Darido (2011, p.14):

[...] compreender as lutas enquanto praticas esportivas ¢ questdo central para
facilitar o entendimento desse fendmeno plural e abrangente, porém, deve se
destacar que o ato de lutar pode transcender a visdo esportiva destas praticas, até
mesmo por possuirem origens histdricas diferentes. Entretanto, independente de
serem classificadas ou ndo como modalidades esportivas, as lutas possuem a sua
importancia e devem ser ensinadas aos alunos nas aulas de Educacéo Fisica escolar,
possibilitando que eles se apropriem deste importante conteudo da cultura corporal
(Rufino e Darido, 2011, p. 14).

Diante dos dados apresentados ¢ possivel afirmar que nos deparamos com diferentes
situacdes que estdo presentes na formacdo de professores, e que foram apontadas pela
literatura, tais como caracteristicas das lutas de maneira geral (A1;C1; B1), Modalidades
especificas (B1; B2), ou at¢ mesmo, a auséncia das lutas ou esportes de combate, na matriz
curricular dos curso de Educacao Fisica, como identificado no curso A2.

Com relagdo aos esportes de marca, identificamos que existe uma predominancia
das modalidades de atletismo (Esporte de marca: atletismo-Al; Atletismo -A2; Atletismo
-B1; Atividades atléticas) e natacdo (natacdo-Al; Natagdo-A2; Atividades Aquaticas-Bl;
Atividades aquaticas-B2). As ementas dessas disciplinas apresentam aspectos referentes ao
contexto historico da modalidade que da nome a disciplina, assim como nog¢des de regras,
fundamentos basicos, técnicas e taticas. As disciplinas do curso Al “esporte de marca:
Atletismo”; Atletismo na Educacdo Fisica Escolar; destacam a necessidade do
desenvolvimento de pratica pedagdgica compreendendo observagdo e experiéncia de ensino,
sob supervisdo docente. Ja as disciplinas de Al “Natagdo”; as disciplinas de A2 “Natagdo”;
“Atletismo”, assim como Bl “Atletismo” e “Atividades aquaticas” e B2 “Atividades
atléticas” e “ Atividades aquaticas”, elencam nas ementas além da pratica pedagogica,
aspectos metodologicos de ensino-aprendizagem, planejamento e estruturacdo de atividades
voltadas para o ensino-aprendizagem, modelos e metodologias para o ensino ou
procedimentos pedagogicos para o ensino. Neste ultimo grupo de disciplinas, € notério uma

preocupacdo com a organizagao do conteudo, adequando este para o processo de ensino:

Apesar da ideia muito comum de que ‘ensinar um esporte’ ¢ apenas ensinar a
pratica-lo, ja existe a compreensdo ¢ a necessidade de que a teoria/pratica esportiva,
enquanto parte do conteudo a ser ensinado na escola, [...] reconhecendo o esporte
como um fendomeno socialmente produzido (Carlan; Kunz; Fensterseifer, 2012,
p.57).
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Neste sentido, os autores Carlan, Kunz e Fensterseifer (2012, p. 58) afirmam que
“sd0 necessarios [...] muitos avangos tedricos e didatico-pedagdgicos que contribuam
para compreender o esporte [...] como um fendmeno socio-histdrico-cultural” contribuindo
para que haja “a aquisi¢do de um saber fazer e um saber sobre esse fazer do esporte (Carlan;
Kunz; Fensterseifer, 2012, p.58)”. Acrescentamos que tratar pedagogicamente o esporte,
permite que este seja valorizado como fendmeno presente nos diferentes contextos. Nesta
perspectiva, o esporte no ambito escolar, deve ser desenvolvido levado em consideragdo todas
as dimensdes de ensino®® , conforme a BNCC estabelece, possibilitando assim o
desenvolvimento das habilidades e competéncias almejadas para todos os estudantes.

Com relacdo a bibliografia das disciplinas voltadas para o atletismo, identificamos
que existem duas obras que apareceram com maior frequéncia, sendo elas “Atletismo: teoria e
pratica (Matthiesen et.al., 2007)” e “Atletismo na escola (Matthiesen; Capelli, 2014)”. Além
dessas obras, temos na disciplina de Atletismo na Educacdo Fisica Escolar (Al) como
referéncias as obras “Miniatletismo Iniciacdo ao Esporte - Guia Praticos de Atletismo para
Criangas” (Gozzolli et. al. 2014), “Atletismo escolar em diferentes propostas de ensino”
(Fonseca, 2018). Na disciplina de Atletismo (A2) e Atividades atléticas (B2), consta a obra
“Metodologia do atletismo (Silva e Priess, 2019). A disciplina de Al, ainda faz referéncia as
obras “A antologia do atletismo: metodologia para iniciagdo em escolas e clubes”
(Kirsch,1984) e“Inicie brincando no atletismo: saltos" (Garavelo, 1985).

Nas disciplinas de natacdo (Al; A2), foi citada a obra “Metodologia da natagdo”
(Machado, 1984)”. Além dessa obra, foram referenciadas em Al a obra ‘“Natagdo e
atividades aquaticas: subsidios para o ensino” (Costa, 2010), em A2 e Bl a obra “Natac¢ao:
teoria e pratica” (Machado,1995) e em B2 destacamos a obra “Natagdo-didatica moderna de
aprendizagem” (Basilona, 1997).

Ao analisar as obras que compdem a bibliografia das disciplinas, identificamos obras
que estao voltadas para o ensino da pratica esportiva. Atletismo e natacdo, no referencial
tedrico, em nenhum momento inclui a BNCC como referéncia no desenvolvimento do
trabalho pedagdgico, que possa ser desenvolvido em consonancias com o cenario atual da
Educacao Fisica. Notamos que o curso Al apresenta uma disciplina como “Esporte de marca:

Atletismo”. No entanto, ndo consta na ementa ou referencial tedrico a propria BNCC, tao

$Experimentagdo; Uso e apropriacdo; Analise; Frui¢cdo; Reflexdo sobre a acfo; Constru¢do de valores;
Compreensdo; Protagonismo comunitario
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pouco a logica interna dos esportes de marca, como conteudo na formagdo de professores.
Assim temos apenas a utilizagdo do termo “esporte de marca”, desconsiderando o cenario
atual que o ensino requer.

Diante dos dados referentes ao curso C1, ndo identificamos disciplinas voltadas para
uma modalidade especifica de esporte de marca. No entanto, o curso apresenta na sua matriz
curricular a disciplina de esportes individuais. Ao analisar a ementa constatamos que o
referencial tedrico possui obras mais atuais sobre o esporte desde 2011. Além disso,
identificamos que uma das obras referenciadas ¢ “Atletismo: teoria e pratica” (Matthiesen,
2018). Diante disso, sugere-se que nesta disciplina o atletismo pode ser uma das modalidades

individuais de esporte de marca:

[...] aspectos sociais, politicos, econdmicos e sociais da pratica esportiva individual.
Planejamento dos procedimentos didatico-pedagogicos da aprendizagem dos
esportes individuais. Metodologias de ensino-aprendizagem [...] Organizacdo de
eventos esportivos [...] no cotidiano escolar. Os esportes individuais como tema nas
diferentes etapas da Educagao Bésica (PPC-C1, 2022, p. 65).

Novamente destacamos que, embora o PPC do curso tenha passado por atualizagao
em 2022, ndo identificamos o esporte sendo apresentado a partir da logica interna, fato que
corrobora para a constatacdo de que as mudangas ndo ocorreram de forma plena, atendendo
as necessidades daquilo que ¢ requerido para a Educacgao basica.

Sobre o esporte de precisiao, identificamos que na matriz curricular do curso Al,
tem a disciplina de “Esporte de precisdo, rede, campo, invasdo e taco na Educacdo Fisica
Escolar” e no curso Bl consta a “eletiva: Esporte de precisao”. Identificamos que na ementa
da disciplina do curso Al, ndo ha referéncia a modalidades esportivas especificas, que fagam
parte da categoria de esporte de precisdao. Elenca o estudo referente ao contexto historico de
modalidades individuais e coletivas de menor inser¢do na sociedade e na escola, assim como
métodos de ensino e pratica pedagogica.

Embora ndo tenha na ementa o nome de modalidades esportivas, quando analisamos
a bibliografia da disciplina, identificamos que sao citadas duas obras de Gonzalez (2014), uma
referente aos esportes de marca e outra sobre os esportes de invasdo. Além disso,
“Abordagens pedagogicas do esporte: modalidades convencionais e ndo convencionais” de
Nista-Piccolo (2014) e “O ténis de mesa como conteudo da Educacao Fisica”, de Coutinho
(2015). Diante desses dados, temos como possibilidades o ensino de algumas modalidades

esportivas que constam na ementa. Referente ao esporte de precisdo, ndo foi possivel
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identificar indicios de que alguma modalidade esportiva poderia ser desenvolvida a partir da
ementa e bibliografia da disciplina em questao.

Referente a disciplina de “eletiva: Esporte de precisdo” do curso B1, sua emenda nao
estabelece o estudo de uma modalidade esportiva especifica, mas sim um estudo referente a
“dinamica e funcionalidade dos esportes de precisdo. Referéncias estruturais e funcionais [...]
técnico-tatico, socioeducacional e historico-cultural (PPC-B1,2023, p. 55)”. Diante desses
dados, identificamos que a disciplina apresenta um direcionamento com base no trato
pedagdgico do esporte, que permite conhecer e desenvolver a pratica esportiva com base nos
referenciais que superam o ensino tradicional do esporte.

Outro dado importante apresentado na ementa ¢ a referéncia a BNCC. Embora ndo
especifique o que especificamente deve ser abordado, demonstra uma iniciativa de
alinhamento entre a reestruturacdo da matriz curricular € o conjunto de aprendizagens
essenciais estabelecidas pela BNCC, uma vez que o proprio nome da eletiva ¢ um termo
presente na BNCC. Ressaltamos que, embora a ementa apresenta dados significativos, nao
podemos deixar de considerar que trata-se de uma eletiva.

Com relagdo ao aporte tedrico, na bibliografia basica identificamos a referéncia da
BNCC, o que revela que houve uma aten¢do maior para o ensino, uma vez que o tal
documento mobilizou altera¢des no curriculo escolar, e que inclui o componente curricular da
educagdo fisica. Neste sentido, sugere-se que o esporte de precisdao possa ser estudado a partir
dos apontamentos existentes na BNCC, pois no referencial teorico identificamos obras que
podem corroborar com a obra Metodologia do ensino dos esportes coletivos (Gonzalez e
Bracht, 2012). Além disso, como a ementa sinaliza para dinamica, funcionalidade e
referenciais da pedagogia do esporte, foram referenciadas as seguintes obras “Pedagogia do
Esporte (Paes e Balbino, 2005)” e “Pedagogia do Desporto (Tani; Bento, Petersen, 2006).

Sobre os esportes técnicos-combinatérios, “aqueles em que a comparagdo do
desempenho esta centrada na beleza pléstica (dimensdo estética) e no grau de dificuldade
(dimensdo acrobatica) do movimento, sempre respeitando certos padrdes, codigos ou critérios
estabelecidos nas regras” (Gonzalez; Bracht, 2012, p. 23), identificamos que o esporte
referente a esta categoria presente na formagdo de professores, fica restrita ao ensino da
ginastica, evidenciada nas disciplinas de Esportes Técnico-combinatdrios: Gindstica Ritmica
(A1); Esportes Técnico-Combinatdrio: Ginastica Artistica (Al); Ginastica (B1); Gindstica na
Educagao Fisica escola (B1); Ginastica (B2); Ginastica (C1).

De acordo com Gonzalez e Bracht (2012, p. 23), sdo exemplos de esportes

técnico-combinatorios “todas as modalidades de ginastica: acrobdtica, aerdbica esportiva,
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artistica, ritmica, de trampolim; bem como as provas da patinagdo artistica, nado
sincronizado, saltos ornamentais”. A partir desta afirmacgao, percebemos que existem outras
modalidades esportivas que podem ser contempladas na formagao de professores.

Quando analisamos as disciplinas do curso Al, verificamos que ao atualizar o PPC a
instituicdo levou em consideragdo as categorias de esportes abordadas pela BNCC, fato
evidente no nome das disciplinas “Esportes Técnico-combinatorios: Ginastica Ritmica (Al)”
e “Esportes Técnico-Combinatdrio: Ginastica Artistica (A1)”. No entanto, nao faz referéncia a
BNCC, seja na ementa ou nas referéncias bibliograficas dessas disciplinas. Ambas as
disciplinas tratam de uma modalidade especifica da ginastica como esporte, enfatizando na
ementa o contexto historico, evolugdo e nog¢des de regras, estruturas, fundamentos e

procedimentos de ensino nas diferentes provas, assim como métodos de ensino-aprendizagem.

[...] pensando no espago escolar, defendemos como importante que os saberes da
ginastica, ao serem trabalhados em aulas de educacdo fisica, promovem aos alunos a
sua compreensdo como area de conhecimento, em sua totalidade, e ndo apenas
fragmentada em rotulos como ginastica ritmica, gindstica artistica, step, body pump,
body attack, body combat, jump, entre outros. Que compreendam as caracteristicas,
principios, objetivos, técnicas de movimentos, proprios da ginastica (Rinaldi, 2017,
p-31).

Diante do exposto, consideramos que o ensino do esporte técnico-combinatorio no
curso Al, fica restrito as modalidades de gindstica artistica e ritmica. Consta na bibliografia
basica da disciplina de Esporte Técnico-Combinatdrio: Ginastica Ritmica, um artigo de
Cacola (2007) com o titulo “Iniciagdo esportiva na Ginastica Ritmica” e a obra de Gonzélez,
Darido e Oliveira (2017), “Ginastica, danga e atividades circenses”, além do site da
confederacdo brasileira de Gindstica Ritmica. Observa-se pouco referencial tedrico sobre esta
categoria de esporte.

Destacamos a presenca da obra de Gonzélez, Darido e Oliveira (2017), que
possibilita sugerir que a ginastica esteja sendo desenvolvida de maneira ampla e pedagogica,
levando em consideracdo a realidade do espago escolar. A obra ressalta a necessidade do
trabalho pedagogico e apresenta uma sequéncia de vinte planos de aulas, que inclui a ginastica
geral (elementos corporais da ginastica; elementos acrobdticos da ginastica artistica),
Ginastica Ritmica (manipulacao dos aparelhos caracteristicos da modalidade; corpo, musica e
aparelhos — coreografia), Gindastica acrobatica (figuras acrobdticas estiticas em dupla) e
Ginastica geral e festival de gindstica. Ressaltamos que na disciplina de ‘Esporte

Técnico-Combinatorio: Gindstica Artistica (A1)’, também identificamos a referida obra.
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Nas disciplinas ofertadas no curso Bl, identificamos que faz referéncia ao estudo
sobre conceitos e fundamentos da ginastica, assim como bases pedagogicas e metodologicas
para o ensino da ginastica. Destacando a necessidade de adaptagdo dos movimentos das
diferentes modalidades de ginéstica, assim como adaptag¢des de materiais e discussdes sobre a
presenga desta no espago escolar. Mesmo fazendo referéncia ao ensino e adaptacdes para o
espacgo escolar, na disciplina de Ginastica (B1) ndo consta nas referéncias a propria BNCC.
Destacamos trés obras que abordam a ginastica, levando em consideragdo o desenvolvimento
desta no espago escolar, sendo elas: “Ginastica escolar (Conceicdo, 2003)”, Ginastica
Ritmica Desportiva “popular”: uma proposta educacional (Gaio, 1996)”, e “Ginastica Geral e
Educacao Fisica Escolar (Ayoub, 2004)”. A outra disciplina ofertada pelo curso ¢ a de
“Ginastica na educacao fisica escolar (B1)”, onde consta na ementa conteudos especificos da
Ginastica como “Ginastica Geral, Ginastica Ritmica, Artistica, Acrobatica, Ginastica de
condicionamento fisico, Ginéstica de conscientizagdo corporal voltados a escola”, e “como
trabalhar e desenvolver esses objetos de conhecimento”. Ao citar “objetos de conhecimento”,
logo nos relacionamos ao termo utilizado pela BNCC, fato que confirmamos ao analisar as
referéncias bibliograficas.

O curso CI1 contempla na formagdo docente, uma disciplina de Ginastica (C1), que
apresenta na ementa “abordagem histérica e contextualizagdo da ginastica". Estudo dos
fundamentos das diferentes expressdes e modalidades da gindstica”, além disso, deve
oportunizar o acesso ao conhecimento referente as “caracteristicas e adaptagdes para escola;
estudo e discussdo da proposta de gindstica na BNCC, assim como subsidios metodoldgicos e
pedagogicos para atuacdo docente (PPC-C1, 2022, p.60)”. Diante do exposto, ¢ possivel
afirmar que na reelaboragdo do PPC, houve a preocupacdo de levar em consideracdo o
documento normativo que reflete no curriculo da Educacdao Fisica. No entanto, quando

analisamos a bibliografia da disciplina, ndo consta a BNCC como referencial.



6. CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desta pesquisa surgiu considerando o cenario atual pelo qual a
Educagdo passa, que mobiliza diferentes setores da sociedade em busca de novos caminhos.
Neste contexto, a Educagdo Fisica também ¢é contemplada por mudancgas significativas,
quando analisado o percurso desta area como componente curricular. A Educacdo Fisica e o
esporte sempre caminharam de maneira interligada. E, no ambito escolar, a presenca do
esporte foi por muito tempo alvo de criticas, principalmente, por ter sido desenvolvido tendo

como referéncia praticas esportivizadas.

Diante disso, apresentamos o esporte compreendido como fendomeno sociocultural,
que se faz presente nos diferentes espacos, sendo praticados por um publico diverso e que
ganha cada vez mais adeptos. Neste sentido, este fendmeno requer o tratamento pedagogico
adequado, superando as criticas voltadas para este. Por isso, compreender o esporte como
uma pratica sociocultural, perpassa por conhecer o seu percurso histérico, como evidenciado

na segunda sec¢ao desta dissertagao.

Ao investigar e discorrer sobre a formacdo de professores de Educagdo Fisica no
cenario atual, tornou-se necessario conhecer o processo pelo qual a formagao docente passou,
assim como as diferentes concep¢des de curriculo. E, neste contexto, nao deixamos de
estabelecer a relacdo curriculo, politica curricular e pratica pedagdgica, pois a elaboracao de
um curriculo, seja na educagdo basica ou no ambito da formagao de professores, ndo ocorre de

maneira isolada, tampouco livre de embates dos diferentes setores da sociedade.

A partir dos dados obtidos e analisados, inicialmente sinalizamos que a legislagdo e
elaboracdo do curriculo da Educacdo basica a partir da implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular, e a atualizacao do Projetos Pedagogicos dos cursos de formagao docente,
a partir da BNC-Formacgdo, ndo caminharam nos mesmos passos. Os dados sinalizam
descompassos, primeiro na propria legislacdo, a principio entre a homologagcdo da BNCC
(2017) e o estabelecimento das Diretrizes Curriculares para a Formagao de Professores para a
educagdo basica (2019), onde observamos dois anos de diferenca. Pensando na
implementagdo da BNCC (2020) e adequacdo dos curriculos de formagdo de professores

(2023), encontramos outra discrepancia com relagdo ao tempo.

Com relacao aos cursos de licenciatura em Educag¢dao Fisica, na modalidade

presencial, ofertados nas institui¢des publicas do estado de Mato Grosso, identificamos que os
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PPCs foram atualizados. No entanto, a primeira turma destes cursos ird concluir a graduagao
em licenciatura, ingressantes no curso Cl, que teve atualizagdo realizada em 2022,
concluiram a formacao apenas em 2025. O curso B2, com implantacdo do novo PPC em
2022, tera sua primeira turma formada em 2025, os ingressantes no curso B1, vdo concluir
em 2026. Os ingressantes no curso Al, somente no ano de 2027. Diante destes dados,
sugere-se que nao ha sintonia entre as acdes, conforme o requerido para a atuagdo na

Educagao Bésica pensando nos futuros professores.

Sobre o0s conhecimentos que compdem a formagdo docente presencial, nas
instituigdes publicas de Mato Grosso, identificamos que, embora o esporte seja a unidade
tematica mais apreciada nas aulas de Educagdo Fisica, no ambito da formacdo académica
podemos afirmar que o esporte ou praticas corporais representam a menor parte do curriculo
de formagdo. Destacamos que a maior carga horaria foi identificada nas disciplinas destinadas
ao conhecimento voltado para a organizagdo pedagdgica e atuagdo em diferentes niveis do
ensino, projetos de extensdo ou pratica a partir dos componentes curriculares. Esse exercicio
para a docéncia, possibilita a apropriacdo de situacdes de aprendizagem, que envolve o ato
investigativo, o planejamento bem como a selecao de metodologias e recursos adequados para
que o processo de aprendizagem se efetive. A partir dos dados obtidos e analisados,
identificamos que na formagao de professores de Educagao Fisica existe o compromisso com
a pratica docente, pois as disciplinas e ementas sinalizam para que haja um aporte para o
desenvolvimento pedagogico, propiciando experiéncias na organizagdo e a experiéncia

pedagogica nos diferentes espagos.

Quando analisadas as disciplinas que tratam sobre o esporte/praticas esportivas, foi
possivel identificar que embora as atualizacdes dos PPCs tenham ocorridos, apds a
homologacdo e implementagdo da BNCC nos curriculos escolares, os dados revelam que nem
todos os cursos levaram em consideracdo as aprendizagens essenciais estabelecidas no
referido documento. Mesmo as disciplinas que apresentam termos utilizados na BNCC,
acabam ndo considerando estes ao eclaborar a ementa. Neste sentido, existem lacunas

significativas na formagao.

Com relacdo ao esporte, identificamos que as praticas esportivas/modalidades
esportivas incluidas na formagao docente sdo compostas por esportes pertencentes a todas as
categorias de esportes. No entanto, isso ndo ocorre de forma uniforme em todos os cursos.

Foi possivel identificar que o curso Al dispde em sua matriz curricular disciplinas que com



145

modalidades/praticas esportivas referentes a todas as categorias de esporte, conforme logica
interna. No entanto, ao relacionar ementa e referencial, constatamos que embora tenha uma
disciplina identificada como “Esporte de Precisdo, Rede, Campo, Invasdo e Taco na Educagao
Fisica Escolar”, a mesma apresenta auséncia de referencial voltado para as categorias de

esporte de precisdo e esporte de campo e taco.

Referente ao curso A2, este nao contempla na formagdo de professores esportes das
seguintes categorias: esporte de precisdo, esporte técnico-combinatorio e esporte de combate.
Sugere-se essa situacdo devido ao fato do PPC ter sido atualizado, atendendo a Resolucao n°
2, de 1° de julho de 2015, tendo prazo diferente com relagdo aos demais cursos. Neste sentido,

novas adequacgdes devem ser feitas no PPC.

Na matriz curricular do curso B1, nido identificamos disciplina especifica para os
esportes de campo e taco. No entanto ressaltamos que o curso oferta a disciplina de “Esportes
na Educagdo Fisica escolar” e, conforme PPC-B1 (2023, p. 49), consta na ementa o estudo
referente ao “[...] modelo de classificagdo baseado na légica interna. Categorias de esporte
[...]”, o que possibilita o acesso ao conteudo basico, referente a categoria de esporte em
questdo. Porém, ndo ¢ possivel saber sobre a vivéncia ou estudo de praticas esportivas

referente ao esporte de campo e taco.

No curso B2 ndo existe disciplina que trate de maneira especifica modalidades
esportivas das categorias de esporte de precisao, esporte de invasdao, esporte técnico
combinatorio; esporte de campo e taco, esporte de rede. Inicialmente nos chama a atencao o
fato de nao ter disciplinas voltadas principalmente para as modalidades mais tradicionais no
campo da educacao fisica (Futsal/futebol; voleibol; handebol e basquetebol), pertencentes ao
esporte de rede e esporte de invasdo. Tal situagdo sugere-se que temos no curso B2, uma outra
configuragdo referente a organizacao curricular, pois as disciplinas identificados no quadro
19, sdo apresentadas conforme PPC-B2 (2022) com a seguinte nomenclatura “Fundamentos e

metodologia do ensino [...]” € 0 nome da pratica esportiva/pratica corporal.

Embora a maioria das categorias de esporte ndo constem na matriz curricular, vale
destacar que o curso oferece trés disciplinas que podem oferecer conhecimento sobre as
categorias de esporte, sendo elas: “Fundamentos e metodologia do ensino dos esportes”, que
inclui na ementa “estudo da classificacdo dos esportes a partir das suas caracteristicas:
esportes que apresenta e nao apresenta interagao com os adversarios (PPC-B2, 2022, p. 100)”.

Na disciplina de “Fundamentos e metodologia do ensino dos esportes coletivos na escola”,
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evidenciamos “[...] ensino e vivéncia dos aspectos técnicos e taticos dos esportes coletivos de
campo, taco, rede divisoria e de invasdo com énfase na Educacdo Fisica escolar (PPC-B2,
2022, p.114)” e na disciplina de “Fundamentos e metodologia do ensino dos esportes
individuais”, ndo foi possivel identificar se existe a intencdo desenvolver alguma modalidade

especifica, tanto na ementa quanto no referencial bibliografico.

Referente ao curso Cl1, identificamos que nao ha disciplinas para o esporte de marca,
esporte de precisdo, esporte de rede, esporte invasdo, esporte de campo e taco. Assim como o
curso B2, o curso C1 ndo apresenta na sua matriz curricular disciplinas especificas para as
modalidades/praticas esportivas das categorias destacadas. No entanto, na sua matriz constam

outras disciplinas que tratam sobre o esporte.

As disciplinas sdo “Esporte da escola”, que informa na ementa o estudo referente a
“possibilidades do trato dos esportes coletivos/individuais nas aulas de Educagdo Fisica na
Educagdo Bésica por meio da compreensdo das suas diferentes manifestagdes [....] entre
outras classifica¢des constantes na BNCC (PPC-CI, 2022, p.79-80). A disciplina de ”Esportes
Individuais™ inclui na sua ementa “[...] metodologias de ensino-aprendizagem dos esportes
individuais” e “os esportes individuais como tema nas diferentes etapas da Educaciao Basica.
Acgdes extensionistas envolvendo os esportes individuais (PPC-CI, 2022, p.65)”. Na disciplina
de “Esportes Coletivos” evidencia o estudo referente a “metodologia de ensino-aprendizagem
assim como “os esportes coletivos nas diferentes etapas da Educagdo Bésica” (PPC-CI, 2022
p.69-70)”; outra disciplina identificada ¢ a de “Pedagogia do esporte” que estuda os
fundamentos técnicos e taticos relacionados a complexidade e organizagdao das habilidades
motoras especificas do esporte, assim como procedimentos didatico-pedagdgicos e
metodologias de ensino-aprendizagem dos esportes individuais e coletivos .(PPC-CI, 2022,

p.62).

Diante do exposto, a partir dos dados analisados, constatamos que ha um
descompasso entre as politicas voltadas para a Educacdo Basica e Formagdo docente. Com
relagdo ao esporte nos cursos de licenciatura em Educacao Fisica nas instituigdes publicas de
Mato Grosso, identificamos que embora todos tenham passado por reestruturagao e adequagao
dos Projetos Politicos Pedagdgico, a Base Nacional Comum Curricular ndo aparece com
referencial tedrico da maioria das disciplinas investigadas. Algumas disciplinas apenas

alteraram o nome, sendo identificadas por termos utilizados na BNCC, no entanto a ementa
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ndo apresenta estudo referente as caracteristicas da categoria, por exemplo, “ Esporte de

invasao: futebol e futsal na Educagao Fisica”.

A auséncia de um estudo aprofundado sobre a légica interna que caracteriza as
categorias de esportes compromete a compreensao dos seus fundamentos. Consequentemente,
as praticas pedagogicas podem ficar limitadas ao ensino pautado nas praticas e modelos ja
conhecidos, como a reprodu¢ao dos esportes de rendimento, dificultando o acesso a
constru¢do de conhecimento de maneira significativa e prazerosa, assim como a ampliacao do

repertdrio de praticas esportivas, conforme o estabelecido pela BNCC.

Além disso, ressaltamos o fato dos cursos B1 e C1, apresentarem matriz curricular
com organizacdo distinta dos demais cursos, constituida por um nimero reduzido de
disciplinas que tratam de modalidades/praticas esportivas especificas. Os cursos Bl e C1
apresentam referencial tedrico mais atualizado, o que inclui referenciais da Pedagogia do
esporte, sinalizando outra perspectiva para o ensino do esporte. Outro dado importante que
identificamos em nossa pesquisa, ¢ o fato dos cursos apresentarem maior carga horaria
destinada para disciplinas que possibilitam a organizagdo e experiéncia, o que pode reverberar

no exercicio da docéncia.

Os dados e andlises apresentadas no decorrer desta dissertacdo, sugere que o esporte
apresentado nos Projetos pedagogicos dos cursos de licenciatura em Educagdo Fisica, de
instituigdes publicas de Mato Grosso, ndo dialoga em sua plenitude com as perspectivas
apontadas pela Base Nacional Comum Curricular. Embora tenham ocorrido as atualizagdes
nas matrizes curriculares dos cursos investigados, as ementas da maioria das disciplinas
voltadas para o esporte, ndo incluiram a ldgica interna dos esportes, conforme o requerido e
estabelecido como aprendizagens essenciais pela BNCC.

Diante dos exposto, consideramos que a presente pesquisa seja um potente
instrumento para novos estudos referente a politica curricular, com um olhar atento para a
Educacao Fisica. Consideramos que a BNCC representa um avango em termos de organiza¢ao
de conhecimento da area, bem como possibilidade de garantir a ampliagdo do repertoério de
praticas esportivas e corporais, por meio das vivéncias oportunizadas pelas aulas de Educagao

Fisica.



7. REFERENCIAS

ANDRADE, Ederson. Negociacées entre os campos do curriculo e da gestio
escolar/educacional. Tese (doutorado) - Universidade Estadual Paulista (UNESP), Faculdade
de Filosofia e Ciéncias, Marilia. 2019.

ANDRE, Marli. Pesquisa em educagdo: buscando rigor e qualidade. Cadernos de Pesquisa,
n. 113, p. 51-64, 2001.

ARROYO, Miguel G. Curriculo, territério em disputa. 5. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2013.

AZEVEDO, Angela Celeste Barreto de; MALINA, André. Memoria do curriculo de formagao
profissional em educacdo fisica no Brasil. Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte,
Campinas, v. 25, n. 2, p. 129-142, 2004.

BAGNARA, Ivan Carlos; FENSTERSEIFER, Paulo Evaldo. Educacido Fisica Escolar:
politica, curriculo e didatica. Cole¢ao: Educagdo Fisica e Ensino. [jui: Ed. Unijui, 2019.

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Traducdo de Luis Antero Reto e Augusto
Pinheiro. Sao Paulo: Edi¢des 70, 2021.

BENITES, Larissa Cerignoni; SOUZA NETO, Samuel de; HUNGER, Dagmar. O processo de
constituicdo historica das diretrizes curriculares na formagdo de professores de Educagdo
Fisica. Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 34, n. 2, p. 343-360, 2008.

BOSCATTO. Juliano Daniel; IMPOLCETTO, Fernanda Moreto; DARIDO, Suraya Cristina.
A Base Nacional Comum Curricular: uma proposi¢do necessaria para a Educacdo Fisica?.
Motrivivéncia, [S.L.], v. 28, n. 48, p. 96-112, setembro/2016. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/2175-8042.2016v28n48p96/32
565. Acesso em: 09 maio 2024.

BRASIL. Constituicio da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF, 1988. Disponivel

em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 17 set.
2023.

BRASIL. Decreto-lei n° 1.212, de 17 de abril de 1939. Cria, na Universidade do Brasil, a
Escola Nacional de Educagdo Fisica e Desportos. Brasilia, DF, 1939. Disponivel em:

https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-1ei/1937-1946/del1212.htm. Acesso em: 17 set.
2023.

BRASIL. Decreto-lei n° 8.270, de 3 de dezembro de 1945. Altera as disposi¢cdes do
Decreto-lei n°® 1.212, de 17 de abril de 1939. Brasilia, DF, 1945. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8270-3-dezembro-1945-4

57382-publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em: 17 set. 2023.

BRASIL. Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional. Brasilia, DF, 1961. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/14024.htm. Acesso em: 17 set. 2023.



https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/2175-8042.2016v28n48p96/32565
https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/2175-8042.2016v28n48p96/32565
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1937-1946/del1212.htm
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8270-3-dezembro-1945-457382-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/declei/1940-1949/decreto-lei-8270-3-dezembro-1945-457382-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l4024.htm

149

BRASIL. Lei n° 8.270, de 17 de dezembro de 1991. Dispde sobre reajuste da remuneragao
dos servidores publicos, corrige e reestrutura tabelas de vencimentos, e da outras
providéncias. Brasilia, DF, 1991. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8270.htm. Acesso em: 17 set. 2023.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional. Brasilia, DF, 1996. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/19394.htm. Acesso em: 17 set. 2023.

BRASIL. Resolucdao CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002. Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Professores da Educagdo Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduagdo plena. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 9 de abril de 2002. Secao
I,p.31.

BRASIL. Resolucao CNE/CES n° 7, de 31 de marco de 2004. Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de graduagdo em Educacdo Fisica, em nivel superior de graduagao
plena. Diario Oficial da Unido, Brasilia, n° 65, de 05 de abril de 2004, secdo 1, pag. 18-19.

BRASIL. Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacdo -
PNE e da outras providéncias. Brasilia, DF, 2014. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/1ei/113005.htm. Acesso em 17 set.
2023.

BRASIL. Resolugdo CNE/CP n° 2, de 01 de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formagdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formagdo pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao
continuada. Diario Oficial da Unifo, Brasilia, 2 de julho de 2015 — Secao 1 — pp. 8-12.

BRASIL. Resolugdo CNE/CP n°® 2, de 22 de dezembro de 2017. Institui e orienta a
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo
das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacdo Basica. Diario Oficial da
Uniio, Brasilia, 22 de dezembro de 2017, Secao 1, pp. 41 a 44.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: Ministério da Educagao, 2018a.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/. Acesso em: 17 set. 2023.

BRASIL. Resolugdao n° 6, de 18 de dezembro de 2018b. Institui Diretrizes Curriculares
Nacionais dos Cursos de Graduacdo em Educagdo Fisica e d4 outras providéncias. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, 19 de dezembro de 2018, Secao 1, pp. 48 e 49.

BRASIL. Parecer CNE/CP n° 22, de 07 de novembro de 2019. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educagdo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educagdo Basica
(BNC-Formagao). Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 20 de dezembro de 2019, Secdo 1, Pag.
142.

BRASIL. Resolugdo CNE/CP n°® 2, de 20 de dezembro de 2019. Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educagdo Bésica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacao Basica
(BNC-Formagao). Diario Oficial da Unido, Brasilia, 15 de abril de 2020, Secao 1, pp. 46-49.


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8270.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8270.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/abase/

150

BRASIL. Resolugdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020. Dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de Professores da Educagdao Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada de Professores da Educagdo

Basica (BNC-Formacao Continuada). Diario Oficial da Unifo, Brasilia, 29 de outubro de
2020, Secao 1, pp. 103-106.

BRASIL. Parecer CNE/CP n° 10, de 5 de agosto de 2021. Alteracao do prazo previsto no
artigo 27 da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial de Professores para a Educagao Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Bésica
(BNC-Formagao). Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 2021.

BRASIL. Resolugdo CNE/CP n° 2, de 30 de agosto de 2022. Altera o Art. 27 da Resolugao
CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagao).
Diario Oficial da Unifo, Brasilia, 31 de agosto de 2022, Secao 1, p. 112.

BOSCATTO. Juliano Daniel; IMPOLCETTO, Fernanda Moreto; DARIDO, Suraya Cristina.
A Base Nacional Comum Curricular: uma proposi¢ao necessaria para a Educagdo Fisica?.
Motrivivéncia, [S.L.], v. 28, n. 48, p. 96-112, 2016. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/2175-8042.2016v28n48p96/32
565. Acesso em: 09 maio 2024.

BURGOS, Marcelo Baumann; BELLATO, Caique Cunha; OLIVEIRA, Gianne Neves;
CAMASMIE, Mariana Junqueira. Base Nacional Comum Curricular: impacto sobre a cultura
profissional e a forma escolar. Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos, Brasilia, v. 105,
p. 1-21, 2024.

CALLAI, Ana Nathalia Almeida; BECKER, Eriques Piccolo; SAWITZKI, Rosalvo Luis.
Consideragdes acerca da Educacdo Fisica escolar a partir da BNCC. Revista Conexdes,
Campinas, SP, V. 17, p. e019022, 2019. Disponivel em:

https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/conexoes/article/view/8654739. Acesso em:
18 maio 2024.

CARLAN, Paulo; KUNZ, Elenor; FENSTERSEIFER, Paulo Evaldo. O esporte como
conteudo da Educac¢ao Fisica escolar: estudo de caso de uma pratica pedagdgica "inovadora".
Revista Movimento, Porto Alegre, v. 18, n. 4, p. 55-75, 2012.

CASTELLANI FILHO, Lino. Educac¢ao fisica no Brasil: a historia que nao se conta.
Campinas: Papirus Editora, 2016.

CRUZ, Marlon Messias Santana; REIS, Nadson Santana; CARVALHO, Sebastido Carlos dos
Santos; MEDEIROS, Ana Gabriela Alves. Formagdo profissional em educagdo fisica:
historia, avangos, limites e desafios. Caderno de Educacao Fisica e Esporte, [S.L.], v. 17, n.
1, p. 227-235, 22 jan. 2019. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.36453/2318-5104.2019.v17.n1.p227. Acesso em: 18 maio 2024.

DUNNING, Eric. Sociologia do esporte e os processos civilizatérios. Sio Paulo: Annalume,
2014.


https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/2175-8042.2016v28n48p96/32565
https://periodicos.ufsc.br/index.php/motrivivencia/article/view/2175-8042.2016v28n48p96/32565
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/conexoes/article/view/8654739
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/conexoes/article/view/8654739
http://dx.doi.org/10.36453/2318-5104.2019.v17.n1.p227
http://dx.doi.org/10.36453/2318-5104.2019.v17.n1.p227

151

FRANCO, Maria Laura Puglisi Barbosa. Analise de Contetdo. 5. ed. Campinas: Editora
Autores Associados, 2018.

FREIRE, Maria Geiza Ferreira; VIEIRA, Demostenes Dantas. Reflexdes sobre o curriculo:
das teorias tradicionais as teorias pds-criticas. Anais VI CONEDU. Campina Grande: Realize

Editora, 2019. Disponivel em: https://www.editorarealize.com.br/artigo/visualizar/62433.
Acesso em: 15 maio 2024.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 59.
ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2019.

GALATTI, Larissa Rafaela. Esporte e clube socio-esportivo: percurso, contextos e
perspectivas a partir de um estudo de caso em clube esportivo espanhol. Tese (doutorado) —
Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educagdo Fisica. Sao Paulo, 2010.

GALATTI, Larissa Rafaela et al. Esporte contemporaneo: perspectivas para compreensao do
fenomeno. Corpoconsciéncia, v. 22, n. 3, p. 115-127, set./dez. 2018.

GATTI, Bernadete Angelina. Algumas consideragdes sobre procedimentos metodologicos nas
pesquisas educacionais. EccoS Revista Cientifica, Sao Paulo, v. 1, n. 1, p. 63-79, dez. 1999.

GODOQY, Arilda Schmidt. Introdugao a pesquisa qualitativa e suas possibilidades. RAE -
Revista de Administracdo de Empresas, Sao Paulo, v. 35, n. 2, p. 57-63, 1995.

GOIS JUNIOR, Edivaldo; PICCOLO, Vilma Leni Nista; DIAS, Bruna Ribeiro; TEIXEIRA,
Sammia Smirna Freitas; FREITA, Vaneska Carmona Tapia de; SOUZA, Camila Queiroz de
Souza. Estudo historico sobre a formagao profissional na Escola de Educacao Fisica e Esporte
da Universidade de Sao Paulo (1980-1990). Revista Motriz, Rio Claro, v. 18, n. 2, p.
393-400, abr./jun. 2012.

GONZALEZ, Fernando Jaime. Sistema de classificagio de esportes com base nos critérios:
cooperacao, interacado como adversario, ambiente, desempenho comparado e objetivos taticos
da acdo. Revista Digital. Buenos Aires, Ano 10, n. 71, abril, 2004.

GONZALEZ, Fernando Jaime; BRACHT, Valter. Metodologia do Ensino dos Esportes
Coletivos. Vitoria: UFES, Nucleo de Educacao Aberta e a Distancia, 2012.

GONZALEZ, Fernando Jaime; DARIDO, Suraya Cristina; OLIVEIRA, Amauri Aparecido
Bassoli de. Esportes de invasiao: basquetebol, futebol, futsal, handebol, ultimate frisbee.
Maringa: Eduem, 2014.

GONZALEZ, Fernando Jaime; DARIDO, Suraya Cristina; OLIVEIRA, Amauri Aparecido
Bassoli de. Ginastica, danca e atividades circenses. 2. ed. Maringa: Eduem, 2017. v. 3.

GONZALEZ, Fernando Jaime. Apresentacio. Preficio. In: BAGNARA, Ivan Carlos.
Educacio fisica escolar: politica, curriculo e didatica. [jui: Ed. Unijui, 2019. p. 152.
(Colegao educagao fisica e ensino).

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Teorias de Curriculo. Sdo Paulo: Cortez,
2011.


https://www.editorarealize.com.br/artigo/visualizar/62433

152

MALANCHEN, Julia; SANTOS, Silvia Alves dos. Politicas e reformas curriculares no
Brasil: perspectiva de curriculo a partir da pedagogia historico-critica versus a Base Nacional
Curricular Comum e a pedagogia das competéncias. Revista HISTEDBR On-line,
Campinas, SP, v. 20, p. 1-20, 2016.

MARINHO, Inezil Penna. Formagdo do pessoal especializado no Brasil e a Escola de
Educagao Fisica do Exército. Aspectos histéricos da educacao fisica. Revista de Educacao
Fisica em Nuvens, V. 21, n. 71, 1952. Disponivel em:
https://doi.org/10.37310/ref.v21171.669. Acesso em: 15 maio 2024.

MARQUES, Renato Francisco Rodrigues; ALMEIDA, Marco Antonio Bettine de;
GUTIERREZ, Gustavo Luis. Esporte: um fendomeno heterogéneo: estudo sobre o esporte e
suas manifestagdes na sociedade contemporanea. Movimento, Porto Alegre, v. 13, n. 03, p.
225-242, setembro/dezembro, 2007.

MARQUES, Renato Francisco Rodrigues; GUTIERREZ, Gustavo Luis; MONTAGNER,
Paulo César, Esporte e Qualidade de Vida: Perspectiva para o Inicio do Século XXI. In:
VILARTA, Roberto, GUTIERREZ, Gustavo Luis; MONTEIRO, Maria Inés (Org.).
Qualidade de vida: evolucdo dos conceitos e praticas no século XXI Campinas: Ipes,
2010.

MEDEIROS, Tiago Nunes. PELISSER, Maiara; LEMES, Caroline de Oliveira; CUNHA,
Felipe Martins; BOSSLE, Fabiano. O esporte no curriculo da educagdo fisica escolar: um
estudo de revisdo bibliografica nos periddicos da capes. Corpoconsciéncia, /S. ./, v. 22, n. 2,
p. 73-84, 2018. Disponivel em:
https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/corpoconsciencia/article/view/6377.
Acesso em: 18 maio 2022.

MELO, Victor Andrade de. Por uma historia do conceito esporte: didlogos com Reinhart
Koselleck. Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, v. 32, n. 1, p. 41-57, set. 2010.
Disponivel em: http://dx.doi.org/10.1590/s0101-32892010000400004. Acesso em: 15 maio
2024.

MERLI, A. de A. A homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e suas
implicacgdes para a construg¢ao de propostas curriculares. Movimento - Revista de Educacao,
n. 10, p. 173-194, 2019. Disponivel em: https://doi.org/10.22409/mov.v0i10.534. Acesso em:
15 maio 2024.

METZNER, Andreia Cristina. Legislacdo sobre a formaciao em Educacao Fisica no Brasil:
formando professores ou profissionais?. Tese (Doutorado) - Universidade Estadual Paulista
(Unesp), Instituto de Biociéncias, Rio Claro. 2019.

METZNER, Andreia Cristina; DRIGO, Alexandre Janotta. A trajetoria historica das leis e
diretrizes curriculares nacionais para a darea de formacdo em Educagdo Fisica. Revista
Brasileira de Historia da Educacao, [S.L.], v. 21, n. 1, p. 1-27, 23 dez. 2021.

NEIRA, Marcos Garcia. Incoeréncias e inconsisténcias da BNCC de Educacdo Fisica.
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte, [S.L.] V. 40, Ed. 3, p. 215-223, 2018. Disponivel
em: https://www.scielo.br/j/rbce/a/mSNIJPS7POnCCx77tCsdjsql/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 20 maio de 2024.



https://doi.org/10.37310/ref.v21i71.669
https://doi.org/10.37310/ref.v21i71.669
https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/corpoconsciencia/article/view/6377
http://dx.doi.org/10.1590/s0101-32892010000400004
https://doi.org/10.22409/mov.v0i10.534
https://www.sciencedirect.com/journal/revista-brasileira-de-ciencias-do-esporte/vol/40/issue/3
https://www.scielo.br/j/rbce/a/m5NJPS7PQnCCxZZtCsdjsqL/?format=pdf&lang=pt

153

MOURA, Diego Luz; JUNIOR, Vanildo Alves Lima da Silva; ARAUJO, Jodo Gabriel
Eugénio; SOUSA, Cleyton Batista de; PARENTE, Maria Larissy da Cruz. O ensino de lutas
na educacao fisica escolar: uma revisao sistematica da literatura. Pensar a Pratica, Goiania,
v. 22, p. 51677, 2019. Disponivel em: https:/revistas.ufg.br/fef/article/view/51677/32998.
Acesso em: 14 abr. 2024.

NETO, Francisco Xavier de Vargas. O esporte moderno: em busca de uma defini¢ao
adequada. Revista Perfil, n. IV, N° 4, 2000.

OLIVEIRA, Elson Aparecido de; LIMA, Leilane Alves de; SIMARELLI, Paula. Esportes de
invasdo/territoriais na educacao fisica escolar: considera¢des pedagdgicas. In: REVERDITO,
Riller Silva; GALATTI, Larissa Rafaela; SCAGLIA, Alcides José. Pedagogia do esporte:
ensino, vivéncia e aprendizagem do esporte na educagdo fisica escolar. Caceres: Editora
UNEMAT; Universidad de Extremadura, 2022.

PACHECO, José Augusto. Politicas Curriculares. Porto-Portugal. Ed. Porto, 2002.

PACHECO, Jos¢ Augusto. Curriculo: entre teorias e métodos. Cadernos de Pesquisa, v. 39,
n. 137, maio/ago., 2009. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/cp/a/jbZsTv3hJLzp9hHcG9ngxDK/#. Acesso em: 09 maio 2024.

PAES, Roberto Rodrigues. Educacio fisica escolar: o esporte como conteudo pedagdgico do
ensino fundamental. Campinas, Tese (Doutorado) - Universidade Estadual Paulista, Faculdade
de Educacao, SP: [s.n.], 1996.

PAES, Roberto Rodrigues. Esporte no contexto escolar: da educagdo bdsica ao ensino
superior. In: REVERDITO, Riller Silva; GALATTI, Larissa Rafaela; SCAGLIA, Alcides
José. Pedagogia do esporte: ensino, vivéncia e aprendizagem do esporte na educacao fisica
escolar. Caceres: Editora UNEMAT; Universidad de Extremadura, 2022.

PERONI, Vera Maria Vidal; CAETANO, Maria Raquel; ARELARO, Lisete Regina Gomes.
BNCC: disputa pela qualidade ou submissdo da educacdo? Revista Brasileira de Politica e
Administracdo da Educagdo, v. 35, n. 1, p. 35-56, jan./abr. 2019. Disponivel em:
https://doi.org/10.21573/volIn12019.93094. Acesso em: 09 maio 2024.

RESENDE, Moisés Sipriano; FILHO, Ari Lazzarotti. O curriculo de formacdo em educagao
fisica: andlise das producdes cientificas. Movimento, Porto Alegre, v. 25, €25060, 2019.

REVERDITO, Riller Silva. Pedagogia do esporte e modelo bioecoldgico do
desenvolvimento humano: indicadores para avaliagdo de impacto em programa
socioesportivo. 209 f. Tese (Doutorado em Educagdo Fisica) — Universidade Estadual de
Campinas, Campinas, SP, 2016.

REVERDITO, Riller Silva; SCAGLIA, Alcides José; GALATTI, Larissa Rafacla; PAES,
Roberto Rodrigues. Pedagogia do esporte: possibilidade para o convivio com o esporte no
contexto escolar. In: SILVA, Junior Vagner Pereira da; SILVA, Luiza Lana Gongalves;
MOREIRA, Wagner Wey (Org.). Educacio Fisica e seus diversos olhares. Campo
Grande-MS: Ed. UFMS, 2016.

REVERDITO, Riller Silva. Pedagogia do esporte: ensino, vivéncia e aprendizagem do esporte
na educagdo fisica escolar / Organizadores: Riller Silva Reverdito; Larissa Rafaela Galatti;
Alcides José Scaglia. — Caceres: Editora UNEMAT; Universidad de Extremadura, 2022.


https://revistas.ufg.br/fef/article/view/51677/32998
https://www.scielo.br/j/cp/a/jbZsTv3hJLzp9hHcG9ngxDK/#
https://www.scielo.br/j/cp/a/jbZsTv3hJLzp9hHcG9ngxDK/#
https://doi.org/10.21573/vol1n12019.93094
https://doi.org/10.21573/vol1n12019.93094

154

RINALDI, Ieda Parra Barbosa. Ginastica. In: GONZALEZ, Fernando Jaime; DARIDO,
Suraya Cristina; OLIVEIRA, Amauri Aparecido Bassoli de. Ginastica, danga e atividades
circenses. 2. ed. Maringa: Eduem, v. 3, 2017.

RODRIGUES, Anegleyce Teodoro; TAVARES, Raquel Nunes; GARCIA, Lénin Tomazett.
Base Nacional Comum Curricular ¢ Educacao Fisica: analise de tendéncias e lacunas da
producao académica no Brasil. Movimento-Revista de Educacao, [S.L.], n. 11, p. 185-207,
28 nov. 2019. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.22409/mov.v0il1.32889. Acesso em:
Acesso em: 09 maio 2024.

RUFINO, L. G. B.; DARIDO, S. C. a separagdo dos conteudos das “lutas” dos “esportes” na
educacao fisica escolar: necessidade ou tradicao?. Pensar a Pratica, Goiania, v. 14, n. 3,
2011. Disponivel em: https://revistas.ufg.br/fef/article/view/12202. Acesso em 15 de maio
2024.

RUFINO, Luiz Gustavo Bonatto. Lutas. In: GONZALEZ, Fernando Jaime; DARIDO, Suraya
Cristina; OLIVEIRA, Amauri Aparecido Bassoli de (Org.). Praticas corporais e a
organizacio do conhecimento. Maringé: Eduem, v. 4, 2014.

RUFINO, Luiz Gustavo Bonatto; DARIDO, Suraya Cristina. O ensino das lutas nas aulas de
educacdo fisica: andlise da pratica pedagdgica a luz de especialistas. Revista de Educacio
Fisica/UEM, v. 26, n. 4, p. 505-518, 4. trim. 2015.

Rufino, Luiz Gustavo Bonatto; BENITES, Larissa Cerignoni; SOUZA NETO, Samuel de
Souza. Formacao de professores de educacao fisica no brasil: analise das politicas publicas
e implicacdes para o desenvolvimento da pratica profissional. Corpoconsciéncia,
Cuiaba-MT, vol. 24, n. 2 p. 226-240, 2020. Disponivel em:
https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/corpoconsciencia/article/view/9230.
Acesso em: 21 de agosto de 2023.

SACRISTAN, José Gimeno. Compreender e transformar o ensino. Tradugdo: Ernani F. da
Fonseca Rosa. 4. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998.

SACRISTAN, José Gimeno. Saberes e incertezas sobre o curriculo. Tradugio: Alexandre
Salvaterra; revisao técnica: Miguel Gonzéles Arroyo. Porto Alegre: Penso, 2013.

SACRISTAN, José¢ Gimeno. O curriculo: uma reflexio sobre a pratica. Tradugio de Ernani
F. da Fonseca Rosa. 3. ed. Porto Alegre: Penso, 2017.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Pés-graduacdo e pesquisa: o processo de producdo e de
sistematizacdo do conhecimento no campo educacional. In: BIANCHETTI, Lucidio;
MACHADO, Ana Maria Netto (Org.). A bussola do escrever: desafios e estratégias na
orientagdo e escritas de teses e dissertacdes. — 2. ed. Florianopolis: Ed. da UFSC, Sao Paulo:
Cortez, 2006.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Pos-graduacdao e pesquisa: o processo de producdo e de
sistematizacdo do conhecimento. Revista Dialogo Educacional, Curitiba, v. 9, n. 26, p.
13-27, jan./abr. 2009. Disponivel em:

https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/article/view/3640/3556. Acesso em: 17 set.
2023.


http://dx.doi.org/10.22409/mov.v0i11.32889
https://revistas.ufg.br/fef/article/view/12202
https://periodicoscientificos.ufmt.br/ojs/index.php/corpoconsciencia/article/view/9230
https://periodicos.pucpr.br/dialogoeducacional/article/view/3640/3556

155

SCAGLIA, Alcides José; REVERDITO, Riller Silva, GALATTI, Larissa Rafaela. A
contribuicdo da pedagogia do esporte ao ensino do esporte na escola: tensdes e reflexdes
metodoldgicas. In: MARINHO, Alcyane; NASCIMENTO, Juarez Vieira do; OLIVEIRA,
Amauri Aparecido Bassoli (Org.). Legados do esporte brasileiro. Floriandpolis: Ed. da
UDESC, 2014.

SILVA JUNIOR, Edesio Rodrigues da; REVERDITO, Riller Silva. Esporte no contexto
escolar: publicagdes em periddicos brasileiros entre 1990-2019. Corpoconsciéncia,
Cuiaba-MT, v. 26, n. 2, p. 193-215, mai./ago. 2022.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducao as teorias do curriculo.
3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2016.

SOARES, Carmen Lucia. Educacfo Fisica: raizes europeias e Brasil. Campinas-SP: Autores
Associados, 2001.

THIESEN, Juares da Silva. O que ha no “entre” teoria curricular, politicas de curriculo e
escola? Revista Educacao, Porto Alegre, v. 35, n. 1, p. 129-136, 2012.

TUBINO, Manoel Jos¢. Estudos brasileiros sobre o esporte: énfase no esporte-educagao.
Maringa: Eduem, 2010.

TUBINO, Manuel Jos¢ Gomes. O que é esporte. Colecdo Primeiros Passos. Sdo Paulo:
Editora Brasiliense, 1999.

UNESCO. Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacgdo, a Ciéncia e a Cultura. Carta
Internacional da Educac¢ao Fisica e do Esporte. Paris: Biblioteca Digital da UNESCO,
2012.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.



