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RESUMO

O presente estudo parte da premissa de que a escola deve oferecer condicbes adequadas
para a aprendizagem, assegurando uma formacao cultural e cientifica abrangente. O objetivo
principal foi investigar as percepg¢des dos professores sobre a afetividade no processo de
ensino-aprendizagem, buscando compreender como esse aspecto é percebido e aplicado nas
praticas pedagdégicas, além de identificar os desafios e as oportunidades para sua integracao
no curriculo. A pesquisa contou com a colaboracdo de sete professores de Matemética e
Ciéncias do municipio de Comodoro/MT, utilizando questionarios on-line via Google Forms.
As perguntas abertas permitiram respostas detalhadas, e o estudo foi aprovado pelo Comité
de Etica em Pesquisa da UNEMAT. Os resultados destacaram que praticas pedagdgicas que
incorporam a afetividade s&o fundamentais para superar desafios de aprendizagem,
promovendo um ambiente que valoriza as diferengas culturais e sociais dos alunos. Além
disso, a integracdo da afetividade contribui para o engajamento dos estudantes e o
desenvolvimento de habilidades matematicas e cientificas. A pesquisa também revelou que a
formacéo continuada de professores, quando inclui o tema da afetividade, pode fortalecer
essas praticas, gerando impactos positivos na aprendizagem. Essa abordagem favorece um
ambiente inclusivo e emocionalmente seguro, incentivando praticas pedagoégicas mais
eficazes e equitativas.

Palavras-chave: Afetividade; Aprendizagem Afetiva; Ciéncias e Matemética; Préticas
Pedagdgicas.



ABSTRACT:

This study is based on the premise that schools must provide adequate conditions for learning,
ensuring a comprehensive cultural and scientific education. The main objective was to
investigate teachers' perceptions of affectivity in the teaching-learning process, aiming to
understand how this aspect is perceived and applied in pedagogical practices, as well as
identifying challenges and opportunities for its integration into the curriculum. The research
involved seven Mathematics and Science teachers from the municipality of Comodoro, Mato
Grosso, Brazil, utilizing online questionnaires via Google Forms. Open-ended questions
allowed detailed responses, and the study was approved by the UNEMAT Research Ethics
Committee. The results highlighted that pedagogical practices incorporating affectivity are
crucial for overcoming learning challenges, fostering an environment that values students'
cultural and social differences. Moreover, integrating affectivity enhances student engagement
and the development of mathematical and scientific skills. The study also revealed that
teachers' continuing education, when including the theme of affectivity, can strengthen these
practices, generating positive impacts on learning. This approach promotes an inclusive and
emotionally safe environment, encouraging more effective and equitable pedagogical
practices.

Keywords: Affectivity; Affective Learning; Science and Mathematics; Pedagogical Practices.
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Entre Lacos e Descobertas: A TrajetOria da Pesquisadora na Afetividade e

Educacéo

“‘Deixa eu me apresentar, que eu acabei de chegar. Depois
que me escutar, vocé vai lembrar meu nome...”
(Anavitéria, Rita Lee, 2021)

Ao refletir sobre o processo e o caminho percorrido para o desenvolvimento
desta pesquisa, é inevitavel compara-lo a um quebra-cabeca, cujas pecas foram se
encaixando gradualmente.

Os anseios que deram origem a esta investigacdo remontam a minha primeira
graduacéo, no curso de Pedagogia pela Universidade Federal de Rondonia (UNIR).
Em 2015, durante meu estadgio em uma escola publica no municipio de Rolim de
Moura, Rondobnia, vivi experiéncias marcantes que despertaram inquietacdes sobre o
tema e me acompanham ha quase uma década.

Para contextualizar melhor, apresento um pouco da minha trajetoria.

Minha caminhada académica comecou em 30 de setembro de 2013, quando
iniciei o curso de Pedagogia no Campus de Rolim de Moura, da UNIR. Sempre gosto
de dizer que néo foi apenas eu quem passou pela universidade, mas a universidade
também passou por mim.

As vivéncias ali transformaram minha visdo de mundo, ajudaram-me a crescer,
a evoluir, a construir relacdes significativas e, acima de tudo, a compreender a
educacado sob uma nova perspectiva.

Um marco importante dessa trajetoria foi a realizacdo dos estagios. Em 2014,
decidi participar do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
e, simultaneamente, fazer um estagio remunerado em uma escola localizada na zona
rural. Foi nessa experiéncia que tive o primeiro contato com o que, mais tarde, se
tornaria o objeto de estudo desta pesquisa.

Como costumo dizer em conversas com colegas, a pesquisa € uma forma de
"acerto de contas" com o passado; ela nasce de um interesse profundo por aquilo que

Nnos marcou, e essas marcas, frequentemente, ttm uma dimenséao afetiva.
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Apoés concluir minha graduacéo em Pedagogia, tomei posse em um concurso
publico da Secretaria de Estado de Educacéo de Mato Grosso (SEDUC-MT), em julho
de 2018. Essa mudanca de contexto me levou a novos desafios e oportunidades.

Estabelecida em uma nova cidade, decidi ampliar minha formagao e iniciei a
graduacéo em Direito pela Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT). Essa
segunda graduacdo trouxe experiéncias completamente diferentes das vividas na
primeira e abriu novas reflexdes sobre as inquietacdes que continuam a nortear minha
pesquisa.

E aqui estou, iniciando, conduzindo e terminando mais uma etapa importante
da minha trajetéria profissional e também pessoal, para dar continuidade aos proximos

capitulos dessa jornada chamada vida.
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1. INTRODUCAO

Antes de prosseguirmos, é importante entender o significado da palavra "afeto",
que vem do latim affectus, e significa "influéncia” ou "estado de alma". Na filosofia,
como em Espinosa (2007), o afeto refere-se a estados que aumentam ou diminuem
nossa capacidade de agir. Na psicologia, é estudado como uma experiéncia
emocional. A epistemologia do afeto investiga como o conhecimento sobre os
sentimentos é construido, abordando como as emocdes influenciam o pensamento,
as decisoes e as interacdes humanas.

A questdo da afetividade, presente nas relacbes humanas, varia muito de
acordo com o ambiente educacional, o que impacta diretamente na construgdo do
aprendizado. Segundo Wallon (1986), "a afetividade é o primeiro meio de
comunicacao entre a crianca e o mundo", o que reflete a relevancia das emocdes na
formacao das relag6es humanas desde a infancia.

Para Wallon (1986), a afetividade ndo é apenas uma resposta emocional
isolada, mas sim o ponto de partida essencial para o desenvolvimento cognitivo e
social da crianca. Através das interacdes afetivas, como o vinculo com pais e
cuidadores, a crianga comeca a explorar o mundo.

Wallon (1986), destaca que o aprendizado ndo ocorre de forma isolada, mas é
profundamente influenciado pelas emocdes, que atuam como mediadoras
fundamentais no desenvolvimento humano.

O relacionamento afetivo entre professor e aluno, por exemplo, pode aumentar
a autoconfianca do estudante, ajudando-o a enfrentar desafios académicos com mais
coragem e persisténcia. Dessa forma, a afetividade contribui para a criagdo de um
espaco em que o aluno se sente a vontade para expressar suas duvidas, fazer
perguntas e buscar novas formas de compreender o conteudo.

Além disso, o desenvolvimento da aprendizagem esta profundamente ligado a
capacidade do aluno de se conectar afetivamente com o conhecimento. Wallon
(1986), enfatiza que a afetividade é o ponto de partida da cogni¢édo; assim, quando o
aluno estabelece uma ligagcdo emocional positiva com o0 que se ensina, o aprendizado

se torna mais significativo.
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Portanto, € essencial que a escola promova um ambiente de ensino onde o
desenvolvimento emocional seja tao valorizado quanto o desenvolvimento intelectual.
A afetividade em sala de aula favorece a inclusao, o respeito as diferencas e estimula
0 desenvolvimento das habilidades dos alunos, tornando a aprendizagem uma
experiéncia mais rica e transformadora.

Partindo desse pressuposto, é possivel compreender que a afetividade no
contexto escolar € um elemento fundamental para promover um ambiente de ensino
mais humanizado e acolhedor. Nesse espaco, os alunos se sentem emocionalmente
conectados ao processo de aprendizagem, que vai além da simples memorizacdo de
conteudo, abrangendo a formacéao de vinculos que despertam interesse e curiosidade.

Quando os professores conseguem estabelecer relacbes baseadas em
respeito, empatia e cuidado, os alunos tendem a desenvolver uma atitude mais
positiva e proativa em relacéo ao aprendizado, o que contribui de maneira significativa
para seu desenvolvimento académico e pessoal.

A pesquisa foi aprovada pela Comiss&o de Etica da Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT), sob o nimero de processo 6.705.631, em conformidade com
a Resolucdo 466/2012 do Conselho Nacional de Saude, que regulamenta os
procedimentos de pesquisa envolvendo seres humanos.

Os critérios de selecéo dos participantes foram baseados em professores que
lecionam as disciplinas de Ciéncias e Matematica, considerando que a cidade conta
com apenas duas escolas estaduais. Esses docentes dividem suas cargas horérias
entre as duas instituicoes.

Partimos da premissa de que o afeto, o apoio emocional e a empatia sao
elementos essenciais para criar um ambiente educacional propicio ao
desenvolvimento dos alunos. Buscamos identificar os desafios enfrentados pelos
educadores ao tentar estabelecer um ambiente acolhedor e afetivo em sala de aula,

e como essa realidade impacta diretamente o campo da educagao.
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2. REVISAO BIBLIOGRAFICA

A educacdo vive um tempo de grandes incertezas de muitas perplexidades.
Sentimos a necessidade da mudanga, mas nem sempre conseguimos definir-lhe o
rumo. Ha um excesso de discursos, redundantes e repetitivos, que se traduz numa
pobreza de praticas. (NOVOA, 2009, p. 27).

2.1 Explorando o Impacto das Relagbes Emocionais na Aprendizagem No

Componente Curricular de Ciéncias e Matematica

A partir de nossas experiéncias obtidas no campo da educacéao, é notavel que
muitos aspectos se entrelagaram para promover um ambiente de aprendizagem mais
eficaz e enriquecedor. Por outro lado, caso ocorra eventos que impecam esse
entrelacar positivamente, o contrario geralmente acontece ou seja, na auséncia de
elementos que ajudam o ensino e a aprendizagem, incluindo ai a questdo da
afetividade, a probabilidade é que ndo ocorram bons resultados.

Neste contexto, o presente trabalho assume um lugar geografico especifico
para observar o tema de nossa proposta, e que sera feita para a educacao no estado
de Mato Grosso, na cidade de Comodoro, cujo objetivo sera o de proporcionar aos
professores ndo s6 um momento de reflexdo, mas também para usar a compreensao
da relevancia da afetividade em consonancia com as praticas didatico-metodologicas
no processo de ensino e aprendizagem.

Ao criamos um ambiente propicio para que o estudante se sinta confortavel e
confiante ao abordar desafios em ambas as disciplinas. A afetividade, nesse contexto,
atua como um pilar essencial, fortalecendo a conexao entre o aprendiz e a matéria,
contribuindo para um processo de aprendizagem mais duradouro.

Vygotsky (1993) ressalta que, no contexto da aprendizagem associada a
afetividade, a zona de desenvolvimento proximal assume uma relevancia impar. Esta
zona representa aquilo que uma crianca é capaz de realizar quando acompanhada
por alguém mais experiente. Neste momento, a crianca precisa de mediacdo, um
apoio cuidadoso e atento, pois € aqui que ela realmente assimila novos
conhecimentos.

A relacdo entre aluno e professor desempenha um papel crucial no
desenvolvimento do processo de aprendizagem, facilitando a superacao de

obstaculos que possam surgir ao longo do percurso. E crucial ressaltar o papel do
21



professor como mediador, conforme Vygotsky (1993), conceituado como mediagao
pedagogica. Esta postura se revela cada vez mais crucial na pratica docente,
englobando n&o apenas o dialogo com o estudante, mas também instigando reflexdes
sobre o conhecimento que esta sendo construido.

Dentro dessa perspectiva, tanto o educador quanto o educando devem se valer
da mediacdo pedagodgica de forma muatua para alcancar o nivel de aprendizagem
almejado. A troca de conhecimento pode ser iniciada tanto pelo docente quanto pelo
discente. Entretanto, é imperativo que o professor compreenda que mediar ndo se
limite a oferecer respostas prontas, mas sim instigar o estudante a refletir sobre o
conhecimento que esta sendo adquirido.

A sala de aula é um ambiente onde o impacto das emocdes e das relacdes
interpessoais é profundo e multifacetado. No contexto do ensino de ciéncias e
matematica, disciplinas frequentemente percebidas como complexas e abstratas, a
afetividade — a capacidade de estabelecer e nutrir conexdes emocionais positivas —
pode desempenhar um papel crucial no desenvolvimento do aluno.

A afetividade pode impactar significativamente a forma como os alunos
enfrentam e superam desafios académicos. Segundo Vygotsky (1984), o ambiente
emocional e social do aluno pode influenciar a aprendizagem ao proporcionar um
contexto mais favoravel ao desenvolvimento cognitivo. A afetividade dos professores,
portanto, pode contribuir para a criacdo de um ambiente de aprendizagem mais
inclusivo e estimulante, facilitando a compreensao dos contetidos e a superacdo de
barreiras emocionais e cognitivas.

Como destaca Carvalho (2011), explorar as emocdes e o ambiente afetivo
influenciam o processo de aprendizagem, e discute que um ambiente de ensino
positivo e acolhedor pode reduzir as dificuldades em ciéncias e matematica,
promovendo atitudes mais construtivas em relacdo a aprendizagem. A autora enfatiza
que a afetividade tem um impacto significativo na motivagado e no desempenho dos
alunos, sugerindo que a criacdo de um ambiente educacional que apoie
emocionalmente os estudantes € crucial para superar desafios e melhorar a eficacia
do ensino.

O professor deve expandir constantemente seu proprio conhecimento, a fim de

desempenhar um papel mais eficaz como mediador pedagogico que permitird que as
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mediacdes pedagdgicas sejam mais assertivas e tenham maior probabilidade de gerar
resultados mais eficazes. O entendimento do estagio de desenvolvimento individual
de cada crianga também é crucial nesse processo.

Se antes ainda havia duvidas, hoje j& se sabe que o afeto, o apoio emocional
e a empatia sdo elementos fundamentais para criar um ambiente propicio a
aprendizagem dos alunos.

Os educadores, em muitos casos, enfrentam dificuldades diversas ao tentar
estabelecer um ambiente afetuoso e acolhedor para seus alunos, o que torna o
cotidiano escolar uma situacdo complexa. Entre essas dificuldades, destaca-se o
desafio de lidar com turmas numerosas, alunos que enfrentam problemas familiares,
sociais ou emocionais.

Além disso, a pandemia de COVID-19 exacerbou as dificuldades dos alunos
com relacdo ao ensino e aprendizagem, especialmente em areas como a ciéncias e
matematica, onde os conceitos podem parecer mais abstratos e desafiadores para os
alunos.

Estudos recentes apontam que a interrup¢éo do ensino presencial e a falta de
suporte emocional funcionam para um aumento nos desafios de aprendizagem
durante uma pandemia. Criar um ambiente escolar emocionalmente acolhedor e
seguro € crucial para que os alunos se sintam motivados e apoiados para enfrentar
esses desafios.

Estudos publicados revelam que as mudancas na rotina escolar durante a
pandemia foram percebidas pelo cérebro como fatores de estresse, o que impactou
tanto o bem-estar emocional quanto a capacidade de concentracdo e aprendizagem
dos estudantes.

Outro estudo conduzido por Barbosa et al. (2021) indica que restricbes em
criangas com situacéo de vulnerabilidade social, enfrentam desafios adicionais como
a falta de alimentacao escolar e 0 aumento das responsabilidades domésticas, o que
agravou os prejuizos académicos.

Além disso, Justino, Coelho e Santos (2020) destacam que as escolas publicas
foram fortemente afetadas pela falta de recursos tecnoldgicos, dificultando a
continuidade do ensino remoto. Muitos alunos relatam dificuldade em estudar a

distancia, aumento da ansiedade e desmotivacéo, evidenciando a necessidade de
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politicas publicas externas para a reducéo das desigualdades educacionais e sociais.
Esses resultados reforcam a importancia de desenvolver estratégias que combinem
suporte emocional e investimentos tecnoldgicos para minimizar os impactos causados
pela pandemia.

Sobre esta pesquisa, foi realizada com professores de uma escola publica do
municipio de Comodoro/MT, a partir de uma abordagem qualitativa, que buscou
explorar a dimensao da afetividade e o processo de ensino-aprendizagem na vida dos
educadores. Para isso, optamos por utilizar questionarios com perguntas abertas, com
tematicas pontuais nas perguntas, objetivando aprofundar o assunto na coleta dos
dados junto aos docentes para entender como a afetividade pode influenciar a
abordagem pedagogica e o impacto nas dificuldades de aprendizagem em ciéncias e

matematica.

2.2 Espacos que Ensinam: A importancia do Espaco Escolar

A escola tem o papel de acolher o estudante e expandir o conhecimento, de
modo que todos tenham o direito a formacdo social e técnico-cientifica. Essas
aprendizagens devem ser construidas de maneira que favoreca o estudante, para que
este compreenda melhor a realidade que o cerca, fazendo com que ele tenha
participacdo ativa em relacdes sociais, possibilitando a leitura e interpretacéo das
informacdes que a sociedade propaga.

Sustentando essa ideia, Rinaldi (2002, p. 77) afirma que:

O ambiente escolar deve ser um lugar que acolha o individuo e o grupo, que
propicie a acdo e a reflexdo. Uma escola ou uma creche € antes de tudo,
um sistema de rela¢cdes em que as criancas e 0s adultos ndo sdo apenas
formalmente apresentados a organizagdes, que sdo uma forma da nossa
cultura, mas também a possibilidade de criar uma cultura. [...]. E essencial
criar uma escola ou creche em que todos os integrantes sintam-se acolhidos,
um lugar que abra espaco as relacdes.

A escola deve oferecer condi¢gbes adequadas para a aprendizagem, garantindo
gue o estudante receba uma formacéo cultural e cientifica que o prepare para a vida
profissional, pessoal e cidada. Seu objetivo é construir um individuo com autonomia e
uma viséo critica do mundo ao seu redor, comprometido com a sociedade e em

constante busca por conhecimento.
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Dessa forma, o aluno é encorajado a formular e explorar suas duvidas,
desenvolvendo conceitos e percepcdes. Na concepcao de Libaneo (2000, p. 09), a
escola tem “o compromisso de ajudar os alunos a tornarem-se sujeitos pensantes,
capazes de construir elementos categorias de compreensao e apropriacaocritica da
realidade”.

Durante o tempo em que estd na sala de aula, a crianca tem o direito de
cometer erros e acertos, expressar suas duvidas e apresentar sua visao critica,
sentindo-se confiante para compartilhar seu modo de pensar e agir. Com essa
consciéncia, ela participa ativamente do processo coletivo de constru¢do do
conhecimento.

A escola deve basear seu trabalho nas vivéncias das criangas, transformando
0 ambiente escolar em um espago rico em diversas culturas que contribuem para
fortalecer os lacos sociais. Libaneo (2000) destaca que a escola tem a
responsabilidade de promover a construcdo cientifica e cultural da sociedade,
relacionando teoria e pratica para assegurar que o conhecimento alcance o aluno.
Isso proporciona a formacdo de cidaddos criticos e autbnomos, com uma rica
diversidade cultural, contribuindo para o fortalecimento da sociedade.

Para alcancar esses objetivos, a instituicdo de educacéo basica deve adotar
meétodos pedagodgicos apropriados, guiando as crian¢as no caminho da aprendizagem
e ajudando-as a compreender melhor o mundo em que vivem. O Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA, 2009), no artigo 53, ressalta a importancia desse

compromisso.

Art. 53 - A crianca e o adolescente tém direito a educacao, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o0 exercicio da
cidadania e qualificacao para o trabalho, assegurando sé-lhes:

| - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na

escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as
instnciasescolares superiores;

IV - direito de organizacao e participacdo em entidades

estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua

residéncia.

Conhecer o contexto escolar € importante para garantir que a instituicao

mantenha uma estrutura bem organizada e ofereca o suporte necessario as criangas,
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que estdo aprendendo a compartilhar aspectos de suas vidas. Quando a escola
desempenha sua funcdo de maneira eficaz, proporciona um atendimento de alta
qualidade, o que resulta em uma aceitacéo positiva por parte da comunidade.

Para assegurar uma educacdo de exceléncia, a escola deve ser de alta
qualidade, ndo apenas preparando os alunos para o mercado de trabalho, mas
também os orientandos para uma sociedade mais justa e equitativa.

Dentro da escola, € importante que a sala de aula ofereca 0s recursos
necesséarios para fomentar o aprendizado, uma vez que esse ambiente é Unico,
reunindo individuos com diferentes experiéncias e conhecimentos. Segundo
Vasconcelos (1993, p. 35):

[...] a sala de aula é o lugar em que ha uma reunido de seres pensantes que
compartilham ideias, trocam experiéncias, contam histérias, enfrentam
desafios, rompem com o velho, buscam o novo, enfim, h4 pessoas que
trazem e carregam consigo saberes cotidianos que foram internalizados
durante sua trajetéria de vida, saberes esses que precisam ser rompidos para
dar lugar a novos saberes.

Na escola, diferentes elementos se entrelagam para abordar as questbes
cotidianas, formando uma equipe comprometida que deve resolver os desafios
pedagogicos que surgem dentro da sala de aula. Nesse contexto, a sala de aula
assume um papel central na formacéo das criangas.

E frequente que, no ambiente escolar, ocorram conflitos entre os alunos. No
entanto, € nesse mesmo espago que questdbes como preconceito, género e
diversidade cultural devem ser amplamente debatidas e ensinadas.

A sala de aula, portanto, ndo é apenas um local de aprendizado académico,
mas também um espaco vital para o desenvolvimento social e emocional das criancas.

E ali que elas aprendem a respeitar as diferencas, a valorizar a diversidade e a
construir uma convivéncia harmoniosa e inclusiva. “Dentro da sala de aula, os alunos
vivem a experiéncia das particularidades individuais e das diferencas de grupos e do
todo da classe: os individuos sao diferentes entre si, e muitas vezes de dificil acesso”
(SNYDERS, 2001, p. 69).

E evidente que, dentro da sala de aula, ha uma diversidade de culturas e etnias.
Por esse motivo, a escola tem a responsabilidade de promover a socializacdo entre

as criancas, ensinando aos seus alunos que a sociedade se fundamenta na aceitacéo
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e no respeito as diferencas.

2.3 Coracéo e Cérebro: Como a Afetividade Impulsiona o Sucesso Escolar

O processo de aprendizagem do aluno estd intimamente relacionado com a
aguisicao do sistema de escrita, leitura e calculo, o que permite a compreensao da
lingua e suas regras ortograficas, possibilitando a escrita de forma auténoma. No
entanto, algumas criancas enfrentam obstaculos nesse processo, e, apesar de seus
esforcos, podem ndo conseguir obter sucesso escolar. Felipe e Benevenutti (2013)
afirmam que as dificuldades de aprendizagem estéo relacionadas a individuos cujo
desempenho esta aquém das expectativas, considerando seu potencial intelectual.
Isso ocorre devido a uma particularidade cognitiva na aprendizagem, que resulta em
um rendimento inferior ao esperado.

Angelucci et al. (2004) explicam que a crianca possui uma organizacao psiquica
imatura, o que gera ansiedade, dificuldades de atencéo, dependéncia, agressividade,
entre outros aspectos. Esses fatores contribuem para problemas psicomotores e
inibicdo intelectual, prejudicando, assim, a aprendizagem escolar.

Os obstaculos de aprendizagem possuem manifestacdes bem especificas.
Dentre elas podemos destacar a dificuldades na escrita, leitura, soletracdo e calculo,
nao sendo comum essas dificuldades ocorrerem em todas as areas ao mesmo tempo,
e séo relacionadas a problemas emocionais, adaptacdo social ou problemas de
comunicacdo. Segundo Sisto (2006, p. 193):

Hoje em dia, poder-se-ia definir que dificuldade de aprendizagem engloba
umgrupo heterogéneo de transtornos, manifestando-se por meio de
atrasos ou dificuldades em leitura, escrita, soletracdo, calculo, em
criangas com inteligéncia potencialmente normal ou superior e sem
deficiéncias visuais, auditivas, motoras, ou desvantagens culturais.
Geralmente a dificuldade ndo ocorre em todas as areas de uma so6 vez

e pode estar relacionada aproblemas de comunicacéo, adaptagéo social
e problemas emocionais.

Quando uma crianga inicia sua jornada na escola e é introduzida a um universo
de conhecimento diverso daquele que ela tinha tido contado no seu contesto familiar.
E importante destacar que nesse processo algumas criancas podem enfrentar

desafios especificos.
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A aprendizagem pode variar muito de uma crianca para outra. Alguns podem
encontrar obstaculos na formacéo de letras e palavras de maneira fluente, enquanto
outros podem enfrentar desafios na interpretacdo de textos. A soletracdo pode ser
uma area de complexidade para alguns, exigindo esfor¢co adicional para dominar a
ortografia correta das palavras. Além disso, problemas relacionados aos calculos
podem surgir, envolvendo a compreenséao e aplicacdo de conceitos matematicos.

E importante ressaltar que esses obstaculos ndo devem ser observados de
maneira isolada, pois muitas vezes estdo interligadas a fatores mdultiplos, desde
problemas de adaptacdo ao ambiente escolar, questbes familiares, sociais,
econbmicas, violéncias de toda sorte, ma alimentacdo entre tantas outras situacdes
de vulnerabilidades presentes na vida do estudante sem nenhuma perspectiva de
melhora nem mesmo a médio prazo, situacdes elementares de sobrevivéncia néo
resolvidas, que geram dificuldades iniUmeras nas atividades escolares, desde a mais
simples até as mais complexas.

Portanto, ao lidar com criancas que enfrentam desafios de aprendizagem, é
crucial adotar uma abordagem holistica, um olhar amplo e ao mesmo tempo, um lugar
acolhedor quanto as particularidades, e isso sO sera possivel se o professor conseguir
se sensibilizar para as questdes emocionais da crianca, onde a afetividade tera lugar
de destaque com atividades pedagdgicas e porque nao ladicas?

Considerando ndo apenas as habilidades académicas, mas também o bem-
estar emocional e social do aluno. Dessa forma, haverd uma possibilidade maior de
acOes voltadas para estratégias de apoio, promovendo um ambiente inclusivo e
propicio ao desenvolvimento pleno de cada crianca.

Quando a crianga ndo consegue aprender, nada vai adiantar manda-la para o
reforco escolar, sem saber quais sdo os motivos que a levaram a apresentar
obstaculos na aprendizagem. Conforme Bossa (2000, p. 12) “Quando se trata de
problemas de aprendizagem escolar, de nada adianta medidas como refor¢co ou a aula
particular apenas. Seria como ministrar o antitérmico sem o antibidtico, ou seja,
combater a febre sem tratar a infecgao”.

Segundo Sisto (2006), as barreiras de aprendizagem, engloba um grupo
heterogéneo de transtornos, que vao afetar algumas areas de conhecimento, em

criangcas com inteligéncia potencialmente normal ou superior e sem deficiéncia
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multipla ou desvantagens culturais. O autor acredita que as dificuldades ndo ocorrem
em todas as areas de uma sO vez, 0 que nos leva a acreditar que pode estar
relacionada a problemas de ordem emocional e adaptacao social.

Caso nao haja relacdo de cumplicidade afetiva entre aluno e professor, o
estudante, certamente, ndo conseguira se desenvolver.

De acordo Angelucci, et. al (2004, p. 56):

Esta presente nessa producéo o pressuposto de que os alunos possuem
dificuldades de ordem emocional, cultural, etc., que podem ser sanadas
pelo professor se ele utilizar a técnica de ensino adequada. O
construtivismo! é a alternativa mais comumente apresentada; o professor
deve domina-lo, acreditar na capacidade de desenvolvimento da crianca
e atuar mediante intervengfes psicopedagdgicas. Por meio desses
procedimentos, prevé-se oajustamento da crianga a uma escola que,
baseada na técnica correta, proporcionaria condicbes propicias ao
desenvolvimento das potencialidadesdos aprendizes.

E fundamental que os professores reconhecam a importancia do dialogo e da
mediacdo pedagdgica no desenvolvimento de seus alunos. Quando os educadores
compreendem a relevancia desses discussdes, podem contribuir significativamente
para o progresso na aprendizagem.

Segundo Athaus (2008), a mediacdo pedagogica é fundamental para o
processo de aprendizagem, sendo entendida como a atitude e o comportamento do
docente que atua como facilitador, incentivador e motivador. O autor a descreve como
uma "ponte ndo estatica" entre o aprendiz e sua aprendizagem, destacando que
mediar implica aproximar as partes e atuar como intermediario.

Mediar no contexto escolar, implica em criar uma conexao entre o professor, o
aluno e o processo de aprendizagem. O professor que adota essa abordagem néo é
apenas um transmissor de conhecimento, mas um mediador de conhecimento. Ele
tem a capacidade de articular as experiéncias dos estudantes com o conhecimento,
estimulando-os a refletir sobre o mundo ao seu redor.

Nesse contexto, a importancia da afetividade, pois ela abre caminhos

1 A teoria do construtivismo, baseada nas ideias de Jean Piaget, defende que o conhecimento €
construido ativamente pelo aprendiz, que ndo é um receptor passivo de informagdes. Segundo essa
teoria, as pessoas constroem seu entendimento do mundo por meio de interacées com o ambiente,
adaptando seus esquemas mentais a medida que enfrentam novas experiéncias e desafios. O
aprendizado, portanto, € um processo dinamico, em que 0 sujeito reorganiza suas estruturas cognitivas
para alcancar um equilibrio entre o que ja sabe e o que ainda precisa aprender.
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fundamentais para o processo de aprendizagem. A afetividade esta presente nas
relacbes humanas e desempenha um papel fundamental no processo educacional.
Pode-se, entdo, considerar a afetividade como um elemento para o sucesso da
aprendizagem, pois um ambiente afetivo e acolhedor favorece o engajamento dos
alunos e cria um espaco propicio para o desenvolvimento cognitivo e emocional.

Portanto, ao integrar a mediacéo pedagodgica com a afetividade, os professores
tém a oportunidade de construir pontes sélidas entre eles, professores, alunos e o
conhecimento, promovendo uma aprendizagem mais significativa e um ambiente
educacional mais enriquecedor.

Autores como Henri Wallon (1989), possibilita a partir de seus estudos
inUmeras contribuicdbes sobre o tema. Lendo e estudando suas teorias,
compreendemos que a inteligéncia ndo é fator principal no desenvolvimento da
crianca, e que a vida psiquica € dividida em trés estagios: a afetividade, a cognicao e
a motora. O autor ainda defende que esses processos podem ser influenciados pelo
meio que o cerca.

Ao discutir a relevancia da afetividade na pratica pedagdgica, Henri Wallon
(1989, p. 86) destaca que "as emoc¢des desempenham um papel predominantemente
no desenvolvimento da pessoa. E por meio delas que o aluno expressa seus desejos
e vontades". O autor também enfatiza a influéncia decisiva das emoc¢des no processo
de crescimento e aprendizagem.

A afetividade ndo € um ato isolado, mas algo que permeia toda a sociedade,
transcende barreiras de tempo e espaco e é compartilhado por todos os individuos,
independentemente de sua idade, nivel cultural ou posicdo social. Ela se faz
apresentar nas mais diversas experiéncias humanas, moldando nossas interacdes e
influenciando nossa maneira de perceber e interagir com o mundo.

Para Wallon (1989), a afetividade desempenha um papel crucial na formacéo
da personalidade e no desenvolvimento cognitivo das criangas. Ela serve como uma
janela para as necessidades e desejos dos alunos, permitindo aos educadores
compreender e abordar suas emocgdes de maneira construtiva. Ao considerar e
valorizar as emocgbes dos estudantes, os professores podem criar um ambiente
educacional mais acolhedor e propicio ao aprendizado.

Assim, a abordagem de Wallon (1989) ressalta a relevancia de considerar a
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dimenséo afetiva no contexto da educacéo, apoiando-a como uma for¢ca motriz que
influencia diretamente o desenvolvimento humano e, consequentemente, 0 processo
de ensino e aprendizagem. Portanto, na visdo psicogenética do autor, a emocao
desempenha um papel central, sendo considerada um mecanismo vital para a
sobrevivéncia da espécie humana.

A afetividade ndo constitui apenas uma das facetas essenciais da pessoa para
mas também representa uma das fases mais primordiais do desenvolvimento
humano. (Wallon, 1989)

No momento em que a humanidade transcendeu sua natureza puramente
organica, passou a incorporar elementos afetivos. Gradualmente, essa afetividade
evoluiu em direcao a racionalidade. A afetividade e a inteligéncia se entrelacam, com
uma predominancia inicial da primeira, mesmo quando ocorre uma diferenciagdo entre
ambos, mantém-se uma reciprocidade continua.

Ao longo da jornada de desenvolvimento, as oscilacdes na predominancia entre
afetividade e atividade cognitiva sdo evidentes. E importante notar que a evolucdo da
afetividade depende das conquistas alcancadas no dominio da inteligéncia, e vice-
versa.

Quando falamos em afetividade, observamos que ela esta relacionada ao
cuidado, amor, carinho e afeicdo, sendo um estagio psicolégico que possibilita a
demonstracdo de sentimentos. No entanto, a afetividade pode trazer tanto aspecto
positivo quanto negativo. Entre os aspectos negativos, destaca-se o fato de que,
guando a afetividade ultrapassa os limites apropriados, ela pode resultar em relacées
desequilibradas, como quando um profissional se envolve emocionalmente com um
aluno de maneira excessiva, 0 que pode gerar dependéncia emocional ou
expectativas inadequadas.

Além disso, a afetividade, se ndo bem gerida, pode comprometer a ética
profissional, especialmente quando ha favorecimento de individuos por lacos afetivos.
De acordo com Davis e Oliveira (1994, p. 82/83):

Afeto e cognigcdo constituem aspectos inseparaveis, presentes em qualquer
atividade, embora em proporc¢8es variaveis. A afetividade e a inteligéncia se
estruturam nas acdes e pelas ac¢des dos individuos. O afeto pode, assim, ser
entendido como a energia necessaria para que a estrutura cognitiva passe a
operar. E mais: ele influencia a velocidade com que se constréi o
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conhecimento, pois, quando as pessoas se sentem seguras, aprendem com
mais facilidade.

A autora enfatiza que a aprendizagem esta intrinsecamente ligada a dimensao
afetiva das relacdes interpessoais, exercendo uma influéncia decisiva no processo
educacional. Através do cultivo da afetividade, o educador e o educando constroem
ndo apenas uma compreensdo mutua, mas também forjam uma conexdo profunda
entre si, estabelecendo uma sintonia fundamental para o desenvolvimento do
aprendizado.

E desejavel para ndo dizer imperativo que o professor se posicione de maneira
clara e acolhedora diante das duvidas dos educandos. Esse gesto ndo apenas
demonstra respeito e consideragcdo, mas também instila, ou seja, injeta com
delicadeza nos alunos a consciéncia de sua propria responsabilidade perante a
sociedade, despertando um compromisso profundo e uma autonomia crescente.

Nessa perspectiva, o professor se percebe ndo apenas como um transmissor
de conhecimento, mas também como um agente motivador do processo de
aprendizagem dos estudantes, sendo parte fundamental de seu papel agir de forma a
inspirar e estimular seus alunos, conforme afirmam Davis e Oliveira (1994). E crucial
que os trabalhos pedagdégicos sejam concebidos de modo a desafiar os estudantes,
encorajando-os a superar obstaculos e a enfrentar as demandas que a escola
apresenta.

Dessa forma, a interacao afetiva entre professor e aluno se configura como um
alicerce importante para o florescimento do potencial educacional de cada individuo,
fortalecendo ndo apenas o aprendizado em si, mas também a formacao de cidadaos
conscientes e engajados em sua comunidade e na sociedade como um todo.

Sob esta perspectiva, € inegavel que o afeto pode ser considerado como um
dos pontos centrais da aprendizagem, pois este se torna um instrumento facilitador
desse processo. Assim, o professor precisa, primeiramente, gostar da sua profisséo,
para que desenvolva seu trabalho de forma concisa e coerente, e também deve
manter uma postura profissional, para que a afetividade ndo extrapole as barreiras
éticas de sua profissao, pois o professor pode ser sociavel e ndo perder a autoridade,
sabendo que se construir uma relacéo afetiva com o educando, ndo deve impedir uma

avaliacao justa do desenvolvimento do mesmo.
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Dessa maneira, o professor € peca fundamental, pois ele compreende o que é
a afetividade, concretizando a produtividade das relacGes entre ele e a crianga, e

essas relacdes positivas estabelecem um clima favoravel ao conhecimento.

2.4 Construindo saberes: A Intersecéo entre ensino, aprendizagem e relacdes
afetivas

A aprendizagem € um processo continuo em que a crianca adquire
conhecimentos a partir de suas interacoes com a sociedade e com individuos mais
experientes desde o nascimento. Segundo Davis e Oliveira (1994, p. 21), “A psicologia
da aprendizagem investiga o0 complexo processo pelo qual as ideias e o0s
conhecimentos de uma sociedade sao assimilados pela crianga”.

O sucesso escolar da crianca esta diretamente ligado a sua capacidade de
aprender. Se a aprendizagem nao ocorrer de maneira adequada, € provavel que a

crianca enfrente barreiras académicas. Polity (2002, p. 29) afirma:

Aprender esta para a aprendizagem assim como ensinar esta para a
ensinagem, referindo-se a forma processual destes fazeres, o que
permite considerar que a dificuldade de aprendizagem esta intimamente
relacionadaa dificuldade de ensinagem, e que ambas podem gerar o
fracasso escolar.

Na escola, o desenvolvimento pleno do aluno é crucial, e o processo de
aprendizagem € essencial para atingir esse objetivo. Esse processo envolve nao
apenas aspectos educacionais, mas também psicolégicos, uma vez que a psicologia
investiga a jornada da aprendizagem. A andlise psicolégica da aprendizagem
possibilitou a educacdo descobrir novas abordagens e métodos para atingir metas
educacionais de maneira mais eficaz e abrangente.

Assim, a colaboracgéo entre a psicologia e ensino tem levado a implementacao
de estratégias inovadoras que visam ndo apenas a aquisicdo de conhecimento, mas
também o desenvolvimento emocional e social dos alunos.

Conforme Pain (1985, p. 23):

A aprendizagem € um processo dindmico que determina uma mudanca,
coma particularidade de que o processo supfe um processamento da
realidade ede que a mudanca no sujeito € um aumento qualitativo em
sua possibilidadede atuar sobre ela. Sob o ponto de vista dindmico a
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aprendizagem é o efeitodo comportamento, 0 que se conserva como
disposi¢do mais econdmica e equilibrada para responder a uma situacéo
definida. De acordo com isto, a aprendizagem sera tanto mais rapida
quanto maior for a necessidade do sujeito, pois a urgéncia da
compensagado dara mais relevancia ao recurso encontrado para supera-
la.

A aprendizagem € um componente essencial da educacao, representando um
fenbmeno ou método relacionado ao ato ou efeito de aprender, que estabelece
conexdes entre estimulos e respostas equivalentes. E através da assimilagido do
conhecimento que o ser humano se desenvolve, sendo a aprendizagem um processo
continuo de construcdo e aprimoramento.

Salvador (1996, p. 34) descreve a psicologia da aprendizagem como um campo
vasto dentro das teorias psicologicas. O ponto em comum entre essas teorias € que
“os processos de aprendizagem desempenham um papel central no desenvolvimento
humano”. Algeri (2014, p. 02) define a aprendizagem como um processo pelo qual
competéncias, habilidades, conhecimentos ou valores sdo adquiridos ou modificados
por meio de estudo, experiéncia, formacao, raciocinio e observacao.

Durante o processo de aprendizagem, é crucial considerar as particularidades
de cada individuo na construcéo do seu préprio conhecimento. A capacidade cognitiva
estd intimamente ligada a aquisicdo de conhecimento, uma vez que, ao estabelecer
essa conexao, 0s aspectos cognitivos sdo desenvolvidos. De maneira geral, o ser
humano esta constantemente aprendendo em diversos contextos e situacdes, e 0
conhecimento ndo é adquirido de forma isolada.

Para Vygotsky (apud CASTORINA, 1996), a aprendizagem é fundamental na
constituicdo do ser humano, que comeca a aprender desde o nhascimento, ao
compreender os “processos de desenvolvimento das fungbes psicologicas”
(VIGOTSKY, 1993, p. 61).

Embora as criancas ja tenham uma base de conhecimento pré-existente, suas
experiéncias e a aquisicdo de novos conhecimentos constroem novos caminhos para
a interpretacdo do mundo. Algeri (2014) ressalta que a crianga aprende por meio do
corpo, sendo essencial observar sua autoimagem e autoestima. Além disso, destaca
a importancia de investigar a condi¢do cognitiva da aprendizagem, a harmonia entre
as fases do desenvolvimento e a compreensdo do conteldo estudado. O autor

também menciona que cada individuo possui uma aptiddo particular para areas
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especificas do conhecimento ou da arte.
E responsabilidade da escola garantir que os alunos tenham acesso ao
conhecimento e a cultura do povo, o professor precisa ter um olhar humanizado para

0 aluno na construgéo do conhecimento durante o processo de aprendizagem.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia cientifica fornece um conjunto estruturado de técnicas e
procedimentos que orientam o investigador na busca por conhecimentos cientificos,
assegurando a precisdo e a consisténcia dos resultados (MARCONI; LAKATOS,
2017).

Para este estudo optamos por uma pesquisa de campo, de acordo com Marconi
e Lakatos (2017), pesquisa de campo é aquela em que o pesquisador vai ao local
onde o fendbmeno se manifesta para coletar dados primarios, buscando um
entendimento mais profundo e contextualizado da realidade estudada. Esse tipo de
pesquisa é fundamental para capturar informacdes em seu contexto natural e real. Gil
(2008) descreve que a pesquisa de campo pode incluir a observacdo direta,
entrevistas e questionarios aplicados diretamente aos participantes. Isso permite uma
aproximacdo mais genuina com o objeto de estudo e uma maior precisdo nas
informacgdes obtidas.

A pesquisa de campo é valorizada por Creswell (2014), por fornecer insights
mais detalhados e contextualizados sobre os fenbmenos sociais e naturais, que
muitas vezes nao podem ser compreendidos plenamente através de dados
secundarios ou analises tedricas isoladas.

Nosso foco principal foi compreender a metodologia como um método de
investigacdo, fundamentando teoricamente o estudo com autores como Ludke e
André (1986), Minayo (2014) e Gil (2008). Para a pesquisa, escolheu-se o0 método
qualitativo, pois, segundo Bardin (2016), nesse tipo de analise, a informacao € obtida
com base na presenca ou auséncia de caracteristicas especificas em um fragmento
de mensagem.

Assim, uma abordagem qualitativa € uma ferramenta valiosa para aprofundar

a compreensdo e interpretar dados, pois permite uma analise minuciosa e
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contextualizada, levando em conta ndo apenas 0s aspectos numericos, mas também
as nuances e a complexidade das informacgfes envolvidas.

Bogdan e Biklen (1994), definem abordagem qualitativa, por uma abordagem
que busca compreender e analisar experiéncias intricadas, devendo durante o
processo de coleta de dados, enfatizar escuta atenta, fazer perguntas relevantes e
observar mindcias durante a coleta de dados.

Segundo Minayo (2014, p. 14), a metodologia orienta nossa abordagem, sendo
compreendida como um conjunto que abrange a teoria da abordagem (o0 método), os
instrumentos para operacionalizar o conhecimento (as técnicas) e a criatividade do
pesquisador, que inclui sua experiéncia, capacidade pessoal e sensibilidade. Para
Lidke e André (1986), a pesquisa qualitativa envolve a coleta de dados descritivos,
sendo essas adquiridas no contato do pesquisador com o objeto de estudo.

Durante nossos estudos, realizamos leituras sobre o tema em véarias fontes
cientificas: livros, dissertacdes e teses, além de artigos e outros elementos digitais
cientificos os quais possam fornecer dados relevantes para o aprofundamento tedrico
do tema. Com base nisso, definimos uma abordagem que consideramos ser a mais
adequada para responder as questdes iniciais e alcancar o objetivo principal da
pesquisa.

Segundo Ludke e André (1986), a pesquisa qualitativa possui cinco
caracteristicas: o ambiente natural serve como a fonte primaria de dados e o
pesquisador atua como o principal instrumento; os dados obtidos séo principalmente
descritivos; ha uma maior énfase no processo em vez do resultado final; e o foco é
mais sobre o significado.

Ao longo do trabalho, coletamos dados que foram cuidadosamente analisados,
para analise dos dados escolhemos a Analise de Conteudo por apresentar uma
versatilidade consideravel, permitindo a aplicagdo de diversas técnicas para a
descricdo de dos mesmos, seja através de didlogos ou textos. Nesta etapa de
tratamento e analise, os dados foram organizados em categorias, pois, segundo
Minayo (2014), a Anélise de Conteudo, embora seja a expressao mais comum para o
tratamento dos dados em pesquisas qualitativas, vai além de um procedimento
técnico, representando uma busca historica tanto tedrica quanto pratica no campo das

investigagdes sociais.
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Temos assim na Analise de Conteudo um olhar em que a pesquisa estara
relacionada a investigacdo social para além da cognicéo, dentro de uma perspectiva
mais ampla como jA mencionada anteriormente, sendo esta técnica avaliativa para
Bardin (2016, p. 42):

Um conjunto de técnicas de andlise de comunicagdo visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de

conhecimentos relativos as condicbes de producgdo/recepcdo destas
mensagens.

A pesquisa qualitativa, voltada para a analise de contetdo, concentrou-se na
percepcdo dos professores sobre afetividade, da afetividade na relacdo de ensino
aprendizagem dos alunos na disciplina de ciéncias e matemética.

Elaboramos um questionario on-line pelo google forms2, que foi enviado a onze
professores de ciéncias e matematica, dos quais apenas sete retornaram com suas
respostas. A pesquisa teve como objetivo explorar as percepcdes dos professores
sobre a afetividade no processo de ensino-aprendizagem, oferecendo uma
compreensao mais aprofundada de como a afetividade é percebida e integrada nas
praticas pedagogicas, além de identificar os desafios e as oportunidades relacionadas
a sua incorporacgéao no curriculo.

Desta forma, buscamos ndo sé conhecer nosso tema de pesquisa, mas
aprofundar, explorar, provocar reflexdes, compreender com intuito de melhorar a
compreensao do problema, embasado na ciéncia e nas referéncias bibliogréficas,
mostrar que a afetividade € um elemento importante na mediacdo do ensino e da
aprendizagem.

Importante destacar que ndo soubemos o motivo do nao retorno dos outros
professores a nossa pesquisa, mas pela quantidade numérica dos que responderam,

consideramos que a amostragem da escola foi significativa para discussao e analise.

2 Google Forms é uma ferramenta gratuita do Google que permite criar formularios e pesquisas online
de maneira facil e rapida. Ele é ideal para coletar informagfes, fazer questionarios, pesquisas de
opinido, inscri¢cdes, entre outros tipos de coleta de dados.
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a. Locus da pesquisa e os colaboradores

O municipio de Comodoro/MT esté localizado na regido sudoeste, distante 644
km da capital do Estado de Mato Grosso, Cuiaba. Localizado a uma altitude de 615 m
acima do nivel do mar, sua extensao territorial € de 22.894 km2 e tem como municipios
limitrofes: ao norte, Campos de Julio; ao sul, Rondolandia; a leste, Sapezal; a oeste,
Vilhena.

Figura 1 — Localizagc&o do municipio de Comodoro — MT.
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Fonte: https://www.comodoro.mt.gov.br/Comodoro/Como-Chegar/, 2024.

E neste contexto geografico que se encontra a escola a pesquisada, localizada
no municipio de Comodoro — MT.

A guantidade de participantes se mostrou significativa, pois foram enviados 11
questionarios, ou seja, para todo o quadro de professores de ciéncias e matematica
lotados na referida escola, sendo que 7 (sete) participaram, ou seja, aproximadamente
cerca de 70% dos professores contando a quantidade de professores de ciéncias e
matematica. Consideramos que a amostragem foi significativa e representativa para
esta pesquisa, com critérios que favoreceram o olhar para alcangar nossos objetivos,
pois temos como foco a relacdo de ensino e aprendizagem e a afetividade na
educagdo bésica, analisando quais os principais desafios que os professores
encontram em desenvolver uma boa relagédo com os alunos.

A Escola em 2024, tem estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental ao 2° ano
do Ensino Médio Integral, com turno matutino e vespertino, e 10 salas de aula. Possui

espaco da sala de recurso multifuncional, espaco fisico para atendimento
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psicossocial, laboratorio de informatica, secretaria, sala da direcéo escolar, Biblioteca
Integradora, sala dos professores, cozinha, sanitarios para alunos e para 0s
professores, despensas, quadra polidesportiva e patios para atividades diversas.

A clientela é oriunda de diferentes classes sociais, com diferentes niveis de
instrucéo escolar. O estabelecimento de ensino recebe principalmente estudantes de
todos os lugares da cidade, ficando proximo a Rodovia Federal (BR 364), alguns
estudantes sdo de familias em situacdo de vulnerabilidade social e beneficiarios do
Programa Nacional Bolsa Familia® e Programa Pé de Meia.*

A escola atende também estudantes que residem em sitios e fazendas no
periodo matutino. Nao ha atendimento para esses alunos no periodo vespertino, pois
eles dependem do transporte escolar, que opera apenas pela manha.

A formacédo bésica, conforme definida pelo Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)
da escola, busca promover o desenvolvimento das habilidades dos alunos,
contemplando tanto a aquisicdo de conhecimentos académicos quanto o
desenvolvimento de valores e habilidades sociais. Essa formacdo inclui a
compreensao critica do ambiente social em que o aluno esté inserido, 0 que envolve
aprender sobre direitos, deveres e cidadania, além de desenvolver competéncias

emaocionais e sociais, como empatia, respeito e responsabilidade.

4. DISCUSSAO E ANALISE DOS DADOS

Conforme aponta Freire (1996), a educacao deve ser vista como um processo
que visa a transformacao social e a emancipacdo dos individuos, enfatizando a
importancia da pratica pedagogica voltada para a liberdade e a critica.

Ele argumenta que "A educagédo nédo transforma o mundo. Educagcdo muda
pessoas. Pessoas transformam o mundo” (FREIRE, 1996, p. 43). Este entendimento
reforca a importancia de uma abordagem educacional que valorize a autonomia e o
engajamento dos alunos, promovendo a reflexao critica e 0 compromisso com a justica

social.

3 Bolsa Familia € um programa de transferéncia direta de renda do governo federal brasileiro, destinado
a familias em situacao de pobreza e extrema pobreza.
4Programa Pé de Meia é uma iniciativa voltada para a educagdo financeira e a promogdo do
empreendedorismo, especialmente para jovens, pequenos empresarios ou grupos em situacdo de
vulnerabilidade social.
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Neste capitulo iremos trazer as respostas de nossos entrevistados, discorrer
sobre e a partir das reflexdes, analisar os resultados obtidos, que estardo divididos
em categorias. A analise de contetudo proposta por Bardin (2016) € uma ferramenta
atil para explorar os significados e percepcdes dos entrevistados sobre a sua
percepcao da afetividade.

Sendo assim, conforme fluxograma a seguir, iniciaremos a separacdo dos

dados conforme cada categoria.
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Para a analise de conteldo, iremos trabalhar os dados conforme descrita por
Bardin (2016), que se revela uma metodologia eficaz para investigar os significados e
percepcdes dos entrevistados sobre a afetividade. Elaboramos um questionario pelo
google forms, que foi enviado a 11 professores, dos quais apenas 7 retornaram com
suas respostas. Em respeito a ética profissional e humana, identificamos os
participantes enumerando os mesmos do P1 ao P7, para preservar suas identidades.

As categorias de analise foram desenvolvidas progressivamente ao longo da

investigacdo, permitindo uma compreensao mais rica e contextualizada dos dados.

a. Perfil dos entrevistados

Conhecer o perfil dos entrevistados em uma pesquisa € importante para garantir
gue os dados coletados sejam relevantes e adequados ao objetivo do estudo.

A pesquisa deve considerar as caracteristicas, conhecimentos e experiéncias
dos participantes para que as respostas reflitam as nuances da realidade estudada,
permitindo interpretacdes mais precisas e contextualizadas.

Além disso, compreender o perfil dos entrevistados contribui para a andlise
critica dos resultados, fortalecendo a validade das conclus@es e o impacto da pesquisa
na area de estudo.

A seguir, na préxima pagina, apresentamos um quadro para apresentar n0Ssos

entrevistados.
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Tabela 1 — Dados do perfil e sigla atribuido a cada um dos participantes.
Fonte: Dados do questionario aplicado aos participantes.

Participante: Formagéo Tempo de | Idade: | Sexo: | Disciplinas Turmas de
profissional: | servi¢co na que ensino que
educacao: ministra ministra aula:
aula:
P1- Mestrado 12 anos 38 Ciéncias. 7° ao 9° ano.
P2 - F Biologia/Fisi
o 1° e 2° ano do
Especializacdo | 14 anos 45 ca e . o
o Ensino médio
Quimica
P3 - F Matematica,
Especializacdo | 29 anos 53 quimica e |7 e 8 anos.
biologia
P4 - M Ensino
fundamental:
Especializacao 7 anos 37 Matematica | 7°, 8° 9°.
Ensino médio
1°,2° e 3°.
P5 - M o 19 2° e 3°
o Quimica e |
Especializacdo | 8 Anos. 28 . séries do
Fisica. _ o
Ensino Médio
P6 - M Atualmente
coordenacao
_ _ Escolar.
Biologia, ] .
. Porem, séries
Mestrado 6 anos 29 Ciéncias e o
o de atuacao séao
Quimica
1°, 2° e 3° anos
do Ensino
Médio.
P7 - F . 5° 6° 7° 8°e
Mestrado 6 anos 36 Matematica 9°
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Na sequéncia, serdo apresentados trés graficos que oferecem uma visao
detalhada e clara sobre aspectos importantes da pesquisa realizada com os
professores participantes.

O primeiro gréfico demonstra o tempo de servico dos professores na area da
educacao, proporcionando uma analise de tempo de experiéncia de cada participante.
O segundo grafico ilustra as turmas nas quais os professores ministram suas aulas,
permitindo entender melhor o perfil de alunos com os quais eles interagem, além de
destacar as diferentes etapas da educagdo em que atuam.

Por fim, o terceiro gréafico apresenta a distribuicdo por género dos participantes
da pesquisa, proporcionando um panorama sobre a diversidade de género no
ambiente educacional.

Esses gréficos ttm como objetivo fornecer dados precisos e facilitar a analise
comparativa entre as variaveis abordadas, contribuindo para um entendimento mais

completo do perfil dos docentes envolvidos neste estudo.

GRAFICO 1
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Fonte: Autora
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GRAFICO 2

TURMAS EM QUE OS PROFESSORES MINISTRAM
AULAS
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Embora as mulheres representem a maioria neste grupo, o estudo em questao
nao tem o objetivo de abordar questdes de género. No entanto, vale ressaltar que a
feminizacdo do magistério, principalmente nas areas da educacéo infantil e do ensino
bésico no Brasil, que € uma tematica investigada por estudiosos da &rea educacional.
Ainda hoje, podemos perceber vestigios de uma época em que a carreira
docente era predominantemente ocupada por mulheres, refletindo um contexto

historico em que o magistério era socialmente associado ao sexo feminino.

4.1 Discussao e Analise dos Dados dos Professores Sobre a Afetividade nas
Praticas Cotidianas no Ambiente Escolar

A seguir, faremos uma andlise aprofundada das respostas dos participantes ao
guestionario, com o objetivo de compreender suas percepcdes sobre afetividade,
abordando desde nuances sutis até dimensfes mais amplas desse fenbmeno. As
categorias foram extraidas a partir das perguntas formuladas no questionario,
conforme detalhado nas tabelas anexas (Anexo 1), e organizadas com base na
metodologia de andlise de contetdo de Bardin (2016).

As respostas dos participantes foram interpretadas a luz de teorias educacionais
sobre afetividade e cognicdo, permitindo uma relacdo com perspectivas de diversos
autores, e a afetividade, conforme abordada por teéricos como Wallon (1989),
Vygotsky e Piaget (2020), desempenha papel fundamental no desenvolvimento
cognitivo e na aprendizagem.

Ao utilizar a metodologia de Bardin (2016), buscamos categorizar e codificar as
respostas de modo a evidenciar os temas emergentes. As percep¢cdes dos
participantes sobre a afetividade revelam que ambientes onde ha estimulo positivo e
apoio emocional sdo mais propicios ao desenvolvimento cognitivo e a motivacéo para
aprender.

Essa analise também esta alinhada com a literatura sobre afetividade no
contexto educacional, onde autores enfatizam a importancia das emocdes na

construcéo do conhecimento.
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4.2 Percepcdes Sobre Definicado de Afetividade

As respostas dos professores sobre o conceito de afetividade indicam que eles
percebem a afetividade como um componente central nas relagdes interpessoais.

Vygotsky (como citado por Sasaki et al., 2021) também reforca a ideia de que
a afetividade e a cogni¢ao sao inseparaveis no processo de desenvolvimento humano.
O afeto ndo apenas facilita a comunicacdo, mas também cria um ambiente propicio
para o desenvolvimento cognitivo. Piaget (2020), por sua vez, menciona que 0O
desenvolvimento emocional é tdo importante quanto o desenvolvimento cognitivo, e
ambos se influenciam mutuamente.

A afetividade é vista como um elemento social e emocional. Wallon (1986),
enfatiza que a afetividade integra o emocional e o social, contribuindo para o
desenvolvimento da crianga.

As respostas do participante P1, que menciona "lacos de intimidade e
afinidades entre individuos", e do professor P4, que fala sobre "sentimentos ou
emocOes usadas nas relagcdes sociais", refletem essa visdo. Para Wallon (1986), a
afetividade antecede o desenvolvimento cognitivo, sendo por meio das interagdes
afetivas que a crianga comeca a construir sua compreensdo do mundo e a se
relacionar com 0s outros.

A expressao de cuidado e empatia é outra faceta importante.

Definicbes dos participantes P2, P3 e P6, que descrevem a afetividade como
algo "amoroso”, "se colocar no lugar do outro" e "acolhimento”, reforcam a ideia de
gue a afetividade envolve acdo e empatia. Vygotsky (1984) coloca a afetividade no
centro do desenvolvimento cognitivo, argumentando que o aprendizado é mediado
pelo contexto social e afetivo.

A empatia mencionada pelo professor P3 e o acolhimento citado pelo
participante P6 promovem um ambiente seguro onde a crianca pode aprender e
desenvolver suas habilidades.

A afetividade é também associada a acao e ao reconhecimento.

Respostas como as dos participantes P5, P6 e P7, que vinculam a afetividade
a "demonstracao de importancia" e "consideracao pelos sentimentos”, estdo alinhadas

com as ideias de Paulo Freire (1996), pois reconhecem que 0 processo educativo
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deve se basear no diadlogo e no respeito matuo, o acolhimento e a consideracéo pelo
outro fortalecem a relacéo pedagogica.

Além disso, a afetividade e o desenvolvimento cognitivo estéo interligados.
Para Piaget (1975), o interesse afetivo motiva o desenvolvimento intelectual.
Participantes que mencionam "cativar" e "demonstrar importancia” sugerem que o
afeto € uma acdo ativa que motiva 0 outro a se engajar no aprendizado, ou seja,
podemos perceber a importancia do aluno ao sentir-se parte do processo de ensino e
aprendizagem. Piaget (2020), reforca que o afeto é o motor da inteligéncia — quando
os alunos se sentem valorizados, seu envolvimento cognitivo se intensifica.

Em conclusdo, as percepcdo dos professores indicam que a afetividade é
essencial para o sucesso escolar, estabelecendo um vinculo de confianga entre
professor e aluno. Destaca-se que a afetividade impulsiona a motivacdo e a
curiosidade intelectual, criando um ambiente seguro onde os alunos podem enfrentar
desafios. O papel do professor vai além da transmisséo de conhecimento — ele deve
ser um mediador das emocgdes e aprendizagens, promovendo respeito e dialogo.

A afetividade, portanto, ndo apenas impulsiona a curiosidade intelectual, mas
também é um fator determinante no desempenho académico e no desenvolvimento
integral do aluno.

De acordo com Papalia (2017), o desenvolvimento € um processo continuo e
dindmico, influenciado por fatores biologicos, psicolégicos e sociais, que se
manifestam de maneira interdependente ao longo da vida. No contexto escolar, isso
significa que a educacao deve ir além da simples transmissdo de conhecimentos
académicos, promovendo também o desenvolvimento emocional e social dos alunos.
A autora enfatiza que é essencial criar um ambiente educacional que favoreca o
autoconhecimento, a empatia e o respeito as diferencas, incentivando a formacao de
individuos capazes de enfrentar os desafios da vida de maneira equilibrada.

Assim, a escola desempenha um papel fundamental ao proporcionar
experiéncias que favorecam néo apenas o aprendizado cognitivo, mas também o
crescimento pessoal, desenvolvendo competéncias como pensamento critico,
criatividade e habilidades interpessoais, essenciais para a formagao de cidadaos

completos e resilientes.
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4.3 Aprendizagem e Afetividade no Processo Educativo

A andlise sobre a importancia da afetividade no ensino e aprendizagem, com
base nas respostas dos participantes, revela um consenso unanime sobre o papel
fundamental do afeto no sucesso educacional. Todos os participantes reconhecem
que a afetividade facilita o processo de aprendizagem, ajudando a "desbloquear
medos", promovendo o respeito, o interesse e permitindo uma maior identificagdo dos
alunos com o conteudo.

Esses pontos convergem com as perspectivas tedricas de Paulo Freire (1996),
que defende uma pedagogia baseada no afeto e no respeito matuo, e de Vygotsky
(SASAKI et al., 2021), que destaca a importancia das relagdes sociais no aprendizado,
onde o afeto fortalece o vinculo entre professor e aluno, promovendo a troca de
saberes.

De forma geral, os participantes (P1 a P7) veem a afetividade como essencial
para 0 sucesso educacional, especialmente pela sua capacidade de aproximar
professor e aluno, criando um ambiente de confianca e colaboracdo. Os participantes
(P1 a P6), por exemplo, destacam que os lacos afetivos facilitam as relacdes e
promovem uma troca eficaz de saberes. Essas observagdes estdo alinhadas com as
teorias de Vygotsky e Wallon, que ressaltam que a afetividade ndo sé facilita a
comunicacdo, mas também integra o emocional e o cognitivo.

A afetividade também se mostrou crucial para manter o foco e a atencédo dos
alunos. O participante P3 destacou que uma atencdo especial é importante para
engajar os alunos nas atividades, enquanto o participante P4 afirmou que o afeto ajuda
a superar medos e insegurancas que podem prejudicar a aprendizagem.

Jé o professor P5, por sua vez, observou que uma boa relagéo com o professor
facilita a identificacdo com o conteldo, e o colaborador da pesquisa P7 concordou,
afirmando que uma relacao afetuosa torna o processo de ensino-aprendizagem mais
eficaz. A afetividade, assim, € vista como uma chave para criar um ambiente propicio
ao aprendizado, onde os alunos se sentem valorizados e motivados.

A maioria dos participantes relataram que as relacbes afetivas impactam
diretamente o desempenho dos alunos. O professor P1, por exemplo, observou que

em turmas com maior afetividade, os resultados sdo melhores, enquanto a falta de

49



afetividade leva a um desinteresse generalizado. Isso corrobora a ideia de Wallon
(2007) de que a afetividade é central para o desenvolvimento cognitivo.

Enquanto o colaborador da pesquisa P2 refor¢cou que respeito e incentivo séo
essenciais para criar uma relacdo afetiva produtiva, e o participante P3, embora
reconheca que a afetividade pode néo ser relevante para todos os alunos, reconheceu
sua importancia para aqueles que precisam dessa conexao emocional. O professor
P4 completou essa visao, destacando que a afetividade pode promover uma formacgao
integral, além de facilitar a aproximacao ao conteudo.

Os participantes relataram ainda como a criacdo de um ambiente afetuoso pode
motivar os alunos a se engajarem mais nos conteddos, mesmo em areas
tradicionalmente dificeis, como a Genética. O professor P1 relatou que, ao demonstrar
desagrado com uma turma, notou um aumento na desmotivagdo e indisciplina,
enquanto os participantes P2 e P3 destacaram que a construcdo de relacbes de
carinho e respeito resultou em maior engajamento e mudancgas positivas no
comportamento dos alunos.

O entrevistado P4 observou que alunos com dificuldades sociais e académicas
podem se transformar quando recebem atencéo afetiva, melhorando seu desempenho
e impacto na vida social.

Além disso, o professor P5 usou elementos da saga "Harry Potter"® para criar
identificacdo com os alunos, despertando seu interesse pela Quimica. Esse tipo de
personalizacdo do ensino, baseado em interesses comuns, também reforca a ideia de
Cunha (2017), de que o afeto pode atuar como uma ponte para o aprendizado, criando
um ambiente em que os alunos se sintam valorizados e motivados a aprender.

Para os professores P6 e P7 relataram que o afeto foi crucial para despertar o
interesse de alunos desmotivados, sendo um facilitador importante no processo de
aprendizagem.

Esses relatos, como o do professor P1, que diz que quando demostra afeto
percebe um maior interesse dos alunos, evidenciam que o afeto, além de ser um fator

motivacional, podem transformar a dinamica educacional, motivando os alunos e o

5 Harry Potter € uma série de sete livros de fantasia escrita pela autora britanica JK Rowling. A histéria
segue a vida de um jovem bruxo chamado Harry Potter, que descobre aos 11 anos que € famoso no
mundo magico por ter sobrevivido a um atague do bruxo das trevas Lord Voldemort quando bebé.
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relacionamento entre professor e aluno, e criando um ambiente de aprendizagem mais
eficaz.

A afetividade desempenha um papel fundamental nas relagdes familiares,
sendo um fator determinante no desempenho académico dos individuos. O
envolvimento afetivo da familia nas questbes educacionais pode influenciar
positivamente a motivacao e o sucesso escolar.

Como afirmam autores como Tardif (2005), "a familia € o primeiro espaco de
aprendizagem, e seu impacto sobre a formacao do individuo vai muito além do que se
espera, moldando ndo apenas os saberes, mas também as atitudes em relacdo ao
conhecimento”.

Assim, o suporte emocional e o acompanhamento familiar tornam-se
elementos importantes para o desenvolvimento dos alunos. A parceria entre escola e
familia é vital para garantir o desenvolvimento da crianca, unindo aspectos

emocionais, sociais e educacionais.

4.4 Presenca de Temas Relacionados a Afetividade na Formagédo Docente

Embora a maioria dos participantes tenha afirmado que a afetividade raramente
€ abordada nas formacgfes continuadas, alguns reconheceram que o tema surge
esporadicamente. Isso evidencia uma lacuna nas formacdes docentes, onde temas
como metodologias de ensino e avaliacdo sdo priorizados em detrimento das
guestdes afetivas. Vygotsky (1993), Wallon (1986) e Freire (1996) defendem que, para
que a educacdo seja verdadeiramente transformadora, € necessario que o0s
professores compreendam a importancia da afetividade no processo de
aprendizagem.

Dessa forma, incluir esse tema nas formagdes continuadas seria um passo
importante para melhorar a qualidade da educac&o, promovendo um ambiente mais
acolhedor e produtivo para os alunos.

Quando questionados sobre a presenca de temas relacionados a afetividade em
suas formacdes, a maioria dos professores (P1 a P4) afirmou que esses temas néo

séo abordados com frequéncia. No entanto, o professor P5 relatou que a "pedagogia
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da presenca"®, que incentiva a aproximacéo afetiva entre educadores e alunos, é
discutida em suas formacdes, destacando a relevancia do professor como alguém que
nao apenas transmite contetdo, mas também promove vivéncias e acolhimento.

O participante P6 mencionou que teve contato com a teoria de Wallon sobre
afetividade durante sua graduacdo, mas apenas de forma informal, o que sugere que,
embora essencial para uma pratica pedagdgica humanizada, o tema ainda € pouco
explorado nas formagdes formais. A auséncia de discussdes formais sobre a
afetividade pode resultar em uma formacdo mais técnica, menos voltada para o
desenvolvimento emocional dos alunos.

Na categoria "Motivos da Auséncia de Afetividade nas Formacdes”, os
participantes consideram que o afeto pode ser um elemento essencial ou recurso
fundamental no processo pedagdgico, capaz de facilitar o aprendizado e criar um
ambiente harmonioso, promovendo maior empenho dos alunos. Essa visao corrobora
as teorias de Freire (1996) e Wallon (1986), que defendem que o afeto € essencial
para construir relacdes educacionais saudaveis e eficazes. Contudo, os participantes
indicaram diferentes motivos para a auséncia de afetividade em suas formacodes.

O professor P1 acredita que o foco excessivo em metodologias pode contribuir
para isso, embora reconheca a importancia da afetividade para o processo de ensino-
aprendizagem. Ja o participante P2 aponta a falta de atencdo e empatia nos
programas formativos, enquanto o participante P3 sugere que a pressao por
resultados no desempenho dos alunos leva a desconsideracdo dos aspectos
emocionais e afetivos.

O professor P4 sugere que o desconhecimento dos préprios professores sobre
a importancia da afetividade pode ser uma razao para essa auséncia, além de uma
possivel desvalorizacdo do tema por parte da hierarquia educacional. O colaborador
da pesquisa P6 destaca que as formagdes continuadas focam mais em habilidades
técnicas e defasagens do que em solucdes afetivas, perdendo a oportunidade de
discutir melhorias na relagéo professor-aluno.

O participante P7 acrescenta que a extensdo do curriculo dos cursos de

7

formacao limita a profundidade com que o tema é abordado, embora, com a

6 A Pedagogia da Presenca valoriza a interagdo emocional entre educador e aluno, promovendo um
ambiente de confianca. O educador se envolve genuinamente com os estudantes, buscando um ensino
mais humano e significativo, que desenvolve tanto as habilidades cognitivas quanto emocionais.
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implementacédo da nova BNCC, o tema da afetividade tenha ganhado mais destaque.
Cunha (2017) argumenta que a discussao sobre a afetividade € crucial, pois ela pode
transformar profundamente as praticas docentes, contribuindo para uma educacgéo
mais integradora e eficaz.

Teoricamente, a afetividade surge como uma forca transformadora no ambiente
educacional, indo além das técnicas pedagodgicas e conteudos académicos. Ao
promover uma abordagem empatica e integradora, ela contribui para um aprendizado
mais relevante e transformador para o desenvolvimento global dos estudantes. Cunha
(2017) reforca que discutir a afetividade ndo so altera a pratica docente, mas também
contribui para uma educacao mais inclusiva e alinhada as necessidades emocionais

dos alunos.

4.5 Afetividade como Ferramenta Pedagdgica e sua Aplicacao Pratica em
Sala de Aula

Muitos dos participantes destacaram o uso do afeto como uma ferramenta
pedagdgica essencial em suas praticas diarias de ensino, seja por meio de aulas
descontraidas, feedbacks positivos, ou criando um ambiente de acolhimento e
respeito.

Essas praticas estao alinhadas com a perspectiva de Vygotsky (SASAKI et al.,
2021), que ressalta a importancia das interacfes sociais no aprendizado. Freire (1996)
também enfatiza a necessidade de uma educacao que valorize o ser humano em sua
totalidade, incluindo suas emog0des e sentimentos, criando uma experiéncia escolar
onde o aluno se sente respeitado e valorizado.

Esse ambiente de afeto, segundo os professores P2 e P3, promove relacbes
pautadas no respeito e cordialidade, criando um contexto favoravel ao aprendizado,
enquanto o participante P4 destaca o papel do afeto em desbloquear medos e
insegurancas, permitindo que o aluno se desenvolva de maneira mais plena.

A afetividade aplicada na pratica docente, como exemplificado pelo colaborador
da pesquisa P1, visa promover um ambiente mais confortavel e favoravel a
aprendizagem, alinhando-se as ideias de Vygotsky (1984), que defende que o
aprendizado ocorre de maneira mais eficaz em contextos sociais afetivos e
colaborativos.
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O professor P2, por sua vez, utiliza elogios e incentivos como ferramentas para
criar uma relacao positiva com os estudantes, o que se conecta a teoria de Coll (2004),
gue argumenta que a interacao afetiva e os reforgos positivos sdo fundamentais para
um ambiente de aprendizagem mais motivador e eficaz. A criacdo de um ambiente
motivador, onde os alunos se sentem reconhecidos, favorece o engajamento e a
persisténcia, cruciais para superar desafios académicos.

Além disso, os participantes P3 e P4 reforcam a importancia de compreender
as necessidades emocionais dos alunos e garantir segurangca emocional, pois o
processo de ensino-aprendizagem néo se limita ao conteddo curricular, mas também
envolve o cuidado com o bem-estar emocional.

O professor P5 descreve diversas acdes afetivas, como cumprimentar 0s
alunos, criar momentos de descompressao e oferecer feedbacks positivos, préaticas
gue ecoam as ideias de Wallon (1986), que considera a afetividade e a inteligéncia
indissociaveis no desenvolvimento humano. Para Wallon, as interacGes afetivas
influenciam diretamente a capacidade de assimilagcdo e compreensdo dos alunos,
fortalecendo sua autoestima e habilidades de enfrentar desafios.

Os colaboradores da pesquisa P6 e P7 aplicam uma abordagem semelhante,
criando ambientes de didlogo e promovendo interacdes afetivas através de simbolos
e momentos especiais, em consonancia com a educacdo dialdégica defendida por
Freire (1996), que baseia a relacdo educacional no respeito, empatia e afeto, com o
professor atuando como mediador, ndo apenas como transmissor de conhecimento.
A presenca constante do afeto, portanto, facilita a construcdo da aprendizagem.

Cunha (2017) também ressalta que, quando aplicada de forma consistente, a
afetividade transforma o espaco escolar em um ambiente acolhedor e propicio ao
desenvolvimento emocional e cognitivo. Assim, o afeto ndo s6 motiva, mas também
cria condi¢cdes para que os alunos se sintam seguros para explorar, questionar e
aprender, refletindo as teorias consagradas sobre a educacéo e reforcando o afeto

como um componente fundamental no processo de ensino-aprendizagem.
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5. REFLEXOES FINAIS

A presente dissertacao é fruto de uma reflexdo profunda sobre a relacdo entre
afetividade e o processo de ensino-aprendizagem nas disciplinas de ciéncias e
matematica. Mais do que analisar teorias ou interpretar dados, este trabalho busca
dar voz as experiéncias, percepcdes e sentimentos de professores que lidam
diariamente com os desafios e as possibilidades de ensinar.

A partir dos questionarios aplicados online, foram coletados relatos, cheios de
significado, que revelam como a afetividade transcende o simples ato de ensinar. Os
participantes compartilharam suas visées, preocupacdes e praticas, ajudando-nos a
compreender o papel transformador do afeto no ambiente escolar. De suas respostas
emergiram historias de dedicacao e cuidado, mas também de desafios e a constante
busca por equilibrio entre a razdo e a emocao na pratica pedagdgica.

Os dados, analisados com atencao e sensibilidade, mostram que a afetividade
ndo é apenas um complemento, mas um elemento essencial no processo educativo.
Um ambiente acolhedor, onde os alunos se sentem seguros e valorizados, faz toda a
diferenca. E nesse contexto que disciplinas como ciéncias e matematica, muitas vezes
vistas como dificeis ou distantes, se tornam acessiveis e proximas.

A pesquisa também revelou uma lacuna importante: embora os professores
reconhecam o valor da afetividade, relataram a falta de formacéo continuada que os
prepare para aplica-la de forma mais consciente e estratégica. I1sso nos leva a
guestionar: como a formacao docente pode ser repensada para incluir o afeto como
uma competéncia indispenséavel, tdo fundamental quanto o dominio dos contetdos
especificos?

A andlise das respostas também trouxe a tona préaticas pedagdgicas concretas
gue integram a afetividade ao ensino. Pequenos gestos, como palavras de incentivo,
escuta atenta e feedbacks positivos, aparecem como poderosos aliados na
construcdo de uma relacédo de confianga com os alunos. Esses atos simples tém o
potencial de transformar ndo apenas o desempenho académico, mas a forma como
os estudantes percebem no mundo.

Ao longo da pesquisa, ficou evidente que a afetividade é uma forgca que motiva,

inspira e constroi. Quando os alunos se sentem acolhidos, eles enfrentam os desafios
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com mais coragem, ultrapassam barreiras cognitivas e emocionais e desenvolvem
uma visao mais positiva do aprendizado. Essa conexao entre o afeto e o conhecimento
€ 0 que faz da educacdo um processo verdadeiramente humano e significativo.

Finalizando, deixo uma reflexdo: em um mundo que muitas vezes nos empurra
para a pressa e o pragmatismo, sera que estamos nos permitindo nutrir as relagdes
com afeto? Sera que estamos ajudando as novas geracdes a entender que o
aprendizado, mais do que um acumulo de informacdes, é uma construcao de lacos,
valores e significados?

A afetividade € um farol que guia tanto alunos quanto professores em sua
jornada. Precisamos construir uma educacdo mais humana, inclusiva e
transformadora, para que possamos formar pessoas acolhedoras e conscientes.
Afinal, como Paulo Freire (1996) nos lembra, aprender com afeto enraiza o
conhecimento de forma mais profunda e duradoura.

E com essas experiencias relatadas, com minha propria como professora e
agora pesquisadora e mestre, pretendo dar continuidade em minha jornada
profissional da educacéo, e além da ética e dedicacdo, fomentar junto aos colegas,
reflexdes sobre as possibilidades de educar com afetividade, seja para com nossos
alunos e alunas, entre uns com outros como colegas, e com a propria profissdo que
ha tanto tempo tem sido negligenciada e desrespeitada. Respeito e afeto, € o que

precisamos para voltar a sonhar e quem sabe, viver dias melhores.
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ANEXO |
QUESTIONARIO

Questdo 1 - O que vocé entende por AFETIVIDADE?
e Conceito de Afetividade.

RESPOSTA DO PARTICIPANTE

P1 - “Lagos de intimidade e afinidades entre individuos.”

P2 - “Pessoa amorosa, que sabe dar afeto.”

P3 — “Se colocar no lugar do outro e ter empatia por ele.”

P4 — “Sentimentos ou emocgdes usado nas relacdes sociais.”

P5 — “Uma de cativar alguém por meio de agdes diversas. Demonstrar importancia.”

P6 - “Afetividade é uma forma de tratar a outra pessoa, promovendo acolhimento e atuando no sentido
de aprimorar a relagdo com o outro.”

P7 — “E quando é considerado os sentimentos dos envolvidos e inclui respeito mdtuo e maior
aproximacgao entre as partes.”

Questdo 2 - Em salade aula, durante o ensino e a aprendizagem do educando(a), vocé considera
a AFETIVIDADE como um elemento importante neste processo? Explique.
o Afetividade como Elemento no Ensino e Aprendizagem.

RESPOSTA DO PARTICIPANTE

P1 - “Sim. Pois, quando se desenvolve lagos com educandos facilita as relagdes em sala de aula, tais
como respeito, interesses e etc.”

P2 - “Sim”

P3 - “Sim, alguns alunos precisam de mais atengao para focarem nas atividades.”

P4 - “Sim. A afetividade desbloqueia os medos que possa desenvolver no processo.”

P5 —“Sim, o estudante aprende e se identifica melhor com o contelido quando possui uma boa relagéo
com os professores.”

P6 — “Sim. A afetividade é importante, porque ela aproxima o professor dos estudantes, promovendo
uma maior propensao no estudante em querer aprender os conteldos curriculares em estudo. Ou seja,
guando ha uma relagéo de afetividade entre o professor e o estudante, ambos os atores envolvidos no
processo educativo se sentem motivados a trocar saberes.”

P7 - “Sim, pois quando professor e aluno conseguem estabelecer uma relagdo agradavel entre si, 0
processo de ensino e aprendizagem passa a ser mais efetivo.”
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Questdo 3 - Vocé considera que a sua forma de se relacionar com os educandos (as), levando
em conta a AFETIVIDADE, pode influenciar na aprendizagem? De que forma isso acontece?
(Citar exemplos).

o Impacto da Relacéo Afetiva na Aprendizagem.

RESPOSTA DO PARTICIPANTE

P1 - “Sim. Quando demonstro menos afetividade com uma turma percebo o desinteresse dos mesmos
na disciplina, enquanto que em turmas que sou mais afetiva (legal) costumo ter resultados melhores.”

P2 — “Com certeza, através do respeito , incentivo e atencéo.”

P3 — “Em alguns casos sim, outros nao. Alguém pode sentir necessidade de pertencimento,
acolhimento para se desenvolver, outros sdo mais objetivos e desvinculados deste parametro.”

P4 — “Sim. Trabalhar com a afetividade € um convite para que o aluno se aproxime mais do processo
de um jeito espontaneo, é propor um ensino interdisciplinar que vai além do contetdo trabalhado,
possibilitando uma formacéo integral da pessoa.”

P5 - “Sim, entender o0 meio em que o estudante esta inserido e usar estratégias de identificacdo, como
incrementar durante as aulas vivéncias dos discentes, demonstrar que eles sdo importantes, sempre
promover momentos com
feedbacks possitivos de contribuicdes no ambiente escolar. Também, realizar o acolhimento diario em
sala de aula, cumprimentar com alegria, perguntar como esta a turma etc.”

P6 — “Sim, considero que a minha forma de me relacionar com meus alunos influencia
significativamente a aprendizagem deles. Procuro criar um espago harmonioso em sala de aula, de
forma com que os estudantes sintam empatia e se identifiguem comigo e com meu jeito e estratégias
de ensinar. Dessa forma, a partir dessa condi¢éo, a turma aumenta a participagdo e engajamento nas
minhas aulas. No ano anterior, eu tive uma experiéncia interessante com relacéo a afetividade com o
3° ano B do ensino médio. Nesta turma, consegui criar um clima de afetividade interessante com a
turma e, por meio disso, consegui estimular a grande parte dos estudantes a desenvolverem interesse
por estudar Genética, um dos topicos mais complexos do curriculo de Biologia. Na avaliagdo somativa
de encerramento do bimestre, coloquei um espaco para os estudantes colocarem criticas, sugestdes,
elogios ou memes ao professor e muitos deles enfatizaram que eu criei um clima agradavel na sala de
aula e que aumentou o interesse da turma pelos contetidos. Na época, quando fui corrigir as avaliacdes,
me emocionei lendo os comentérios, pois percebi que eu também criei afetividade por eles ao longo
processo.”

P7 — “Com certeza. Rbmulo Lins em uma de suas obras fala sobre o monstro associado a Matemética
e ao modo como este monstro pode ser visto, como um monstro MONStruoso ou um monstro
domesticado. E a forma como o professor apresenta este "monstro” para o aluno é como este aluno vai
visualizar este monstro. Deste modo, tento sempre em minhas aulas apresentar 0s conceitos
matematicos de forma amavel e tentando estabelecer vinculos com o cotidiano dos alunos e isso ajuda
a verem a matematica com bons olhos e a quererem evoluir. Quando troco de turmas, os ex alunos
sempre me encontram nos corredores e falam: professora volta a dar aulas pra gente, com vocé eu
entendia e até estava gostando da matematica ...”

Questdo 4 - Em sua experiéncia como professor(a), houve alguma situacdo em que ficou muito
claro que por intermédio do seu AFETO em relacdo ao (a) aluno(a), ocorreram mudancas na
aprendizagem, ou dificuldades cognitivas, comportamento ou outros? Descreva a situacao
ocorrida.

e Mudancas na Aprendizagem Através do Afeto.

RESPOSTA DO PARTICIPANTE

P1 - “Sim. O fato de deixar claro a uma turma que nao gosto da mesma observei desempenhos ruins na
aprendizagem, desmotivagao e aumentou a indisciplina.”
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P2 - “Varios.”

P3 — “Em certas situacdes que uma conversa permitiu maior afinidade entre professor e aluno de modo
a que este se sinta mais seguro de expressar suas opinioes.”

P4 - “Sempre. Alguns alunos com caracteristicas dispersiosa, muitas vezes, passam a odiar os estudos,
0 ambiente e a convivéncia social 0 que ao meu perceber desencadeia muitos outros problemas na
escola. Ao perceber alguns alunos com estes bloqueio com a disciplina estudada, a preferéncia pelo
trabalho afetivo tem resultados positivos possibilitando a transformacéo no status do aluno, o que por
sua vez possa transformar uma vida social.

P5 — “Sim, demonstrar que por mais que vocé seja o professor, existe meios de identificagdo com os
alunos. Por exemplo: em uma sala estava havendo muitos comentéarios sobre a saga Harry Potter, usei
elementos do filme que também gosto, para criar uma elo de identificagdo com o conteudo, solucdes
guimicas, para promover um ponto de interesse em comum e gerar uma aprendizagem mais significativa
no conteldo passado em sala. A mesma estratégia ja foi usada com outros contetdos relacionando eles
com fime e séries do momento.”

P6 - “Na questao anterior, descrevi um exemplo bem detalhado. A turma em questao tinha desinteresse
pelos contelidos de Biologia e muitos estudantes que tem facilidade estavam com notas baixas na
disciplina. Depois que assumi as aulas, a turma melhorou o rendimento. Fator que pode estar claramente
associado a afetividade no processo de ensino e aprendizagem.

P7 — “Sim. Recentemente diante do desinteresse dos alunos dos 7° anos em relagdo aos estudos,
elaborei um plano de intervencao e fiz a aula dos sonhos. Narrei minha trajetéria e apresentei fotos das
lutas e conquistas que tive durante minha trajetéria e falei sobre a importancia de sonhar e lutar pelos
sonhos e em seguida, perguntei sobre seus sonhos e objetivos. Foi uma aula de total interagcéo e
aproximacao com o0s alunos. Dia seguinte, até os alunos menos participativos nas aulas, buscaram
realizar as atividades, fizeram perguntas, sentaram ao meu lado pra pedirem ajuda ... Enfim, ficaram
motivados em aprender. Infelizmente este efeito dura uma semana geralmente, mas basta ir alimentando
esta relacdo que o aprendizado vai melhorando.”

Questdo 5 - Em sua formacéo profissional, ou nas formagdes continuadas que vocé frequenta,
temas relacionados a AFETIVIDADE no ambiente escolar aparece com frequéncia? Se SIM, a
partir de quais temas?
(Obs. Se aresposta for NAO, passar para pergunta 06).

e Afetividade nas Formacdes Profissionais.

RESPOSTA DO PARTICIPANTE

P1-“N&o.”
P2 - “N&o.”
P3 - “N&o.”

P4 — “Nao percebo estes métodos nas formagdes.”

P5 - “Sim, um dos temas que mais tenho recebido formagéo € em relacdo ao conceito da pedagogia
da presenca, que promove uma aproximacao afetiva de profissionais da educagdo com os alunos, no
sentido de gerar identificacdo e uma visédo maior do professor como alguém que ndo somente esta ali
para passar um conteudo, mas para promover vivéncias e acolher quando necessario.”

P6 — “Nao aparecem. Na graduagéao, ouvi falar sobre Walon apenas em conversas informais com uma
colega de curso que estava investigando a afetividade no ensino de Biologia para a produgéo do TCC.”

P7 - “N&o.”
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Questaio 6 - Em relacdo a pergunta anterior, se sua resposta € NAO, em sua opinido, qual motivo
vocé considera que a AFETIVIDADE néo é levada em conta nas formag¢8es continuadas? Vocé
achaimportante esse tema ser discutido? Porque?

e Auséncia da Afetividade na Formacdo Continuada.

RESPOSTA DO PARTICIPANTE

P1 - “O foco das formacgdes sdo metodologias. Sim, pois interfere no processo - ensino aprendizagem
e ja tem pesquisas que comprovam isso.”

P2 — “Respeito, atencéo e empatia.”

P3 — “As cobrancas por resultados efetivos de desempenho dos alunos.”

P4 - “A formagdes muitas vezes sao abordagens sugeridas pelos proprios professores. Talvez a falta
de conhecimento de nos professores em entender a importancia destas abordagens ou pela hierarquia
mais alta entender que nao seja importante.
E importante discutir para levar o conhecimento de outras formas de melhorar o processo que possibilite
a melhor formacéo do discente. Além disso, as discussdes compartilhada dessas praticas destacam os
0 que pode ser melhorado, alterado e qual a melhor forma de utilizacdo da metodologia.”

P5 - “Sim.”

P6 — “As formagbes continuadas, atualmente, focam muito em habilidades e defasagens de
aprendizagens das mesmas. Ou seja, fica mais nas probleméticas do que na solucéo. Para além das
metodologias de ensino, acredito que a relagdo professsor-aluno (e a afetividade faz parte desta)
deveria ser contemplada e problematizada nas formacdes, pois poderia ajudar muito no enfrentamento
dos varios desafios de aprendizagem na atualidade.”

P7 —“Acredito que ndo é levada em consideracao geralmente porque demanda saberes que ndo fazem
parte do curriculo dos cursos, € um tema que vem sendo abordado com mais énfase apés a nova
BNCC e devido os extensos curriculos, este tema acaba ndo sendo abordado. Com certeza é
importante discutir, inclusive para contribuir com possiveis alteracdes de préaticas docentes de
professores de longa carreira.”

Questdao 7 - Como professor(a), o AFETO pode ser considerado como um elemento
pedagdgico para que ocorra a aprendizagem?
a) A partir de sua reposta acima, pedimos que justifique sua resposta:

o Afeto como Elemento Pedagégico.

RESPOSTA DO PARTICIPANTE

P1 - “Depende/Talvez.” “Depende da maturidade profissional para que haja a afetividade, pois muitos
compreendem de forma errada, além disso o professor deve estar preparado para que 0s alunos nao
confundam os sentimentos e também o professor.”

P2 - “Sim.” “O afeto € um conjunto de varias habilidades, que praticamos dentro da sala de aula, e
também fora dela.”

P3 - “Sim.” “Relagbes de respeito e cordialidade promovem melhor relacionamento e isto pode levar a
uma melhoria da aprendizagem.”

P4 - “Sim.” “Como dito antes, o afeto pode desbloquear muitos medos do aluno em relagéo a alguma
situagdo que impeg¢a o mesmo de se desenvolver, além disso, saber lhe dar com suas emocgdes e
sentimentos é um fator importante na formacgao integral do aluno.”

P5 - “Sim” “Se o aluno nao gosta, n&o se identifica com o professor ha uma grande probabilidade de
ele também nao gostar ou se interessar pelo conteudo ministrado por esse docente.”
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P6 — “Sim.” “O afeto pode estimular o interesse do estudante pelo estudo e, por isso, pode ser
considerado um elemento pedagdgico.”

P7 — “Sim.” “Através de uma boa relagido, estabelece-se um ambiente mais agradavel e, por
conseguinte, maior empenho de professores e alunos no desempenho de seus papéis. Pois a
valorizacado do ser, o respeito matuo e a afetividade proporcionam uma sensacao de bem estar e o que
€ agradavel desperta maiores interesses.”

Questdo 8 - Vocé aplica ou usa o AFETO em suas abordagens durante o ensino em sala de
aula? De que forma? Por favor DESCREVER.
e Aplicacdo do Afeto na Préatica Docente.

RESPOSTA DO PARTICIPANTE

P1 - “Sim. Procuro criar uma boa relagdo com alunos através de aulas descontraidas e usando temas
e recursos mais préximos da realidade deles.”

P2 — “Sim, quando eu respeito meu aluno, quando incentivo ele, quando eu elogio e varias outras
coisas.”

P3 - “Procuro saber quando acho que algo esta acontecendo.”

P4 — “Algumas vezes. Muitos alunos ndo entendem o sentido de ir a escola crescendo sem perspectiva
de futuro. Trabalhar com afetividade abre muitas fronteiras que o aluno ndo enxergaria por alguma
situacdo negativa. Em outras linhagens, saber lhe dar com suas emocdes e sentimentos é uma
habilidade que todo ser humano necessita.”

P5 — “Sim, entender as demandas dos estudantes, promovendo momentos de fala para feedbacks, no
inicio cumprimentar, perguntar como esta. Sempre que possivel busco promover com as minhas
vivéncias pontos de identificagdo, comemorar com o estudante avan¢os em sala de aula, ouvir os seus
sonhos e demonstrar importancia. Durante atividades avaliativas sempre que possivel, crio um
momento de descompresséo, com uma musica ou video, mensagem de motivacdo. Sempre buscar dar
retornos positivos e demonstrar que estar feliz com os avangos dos estudantes nao s6 quando ele tirar
dez. Mostra que a presenca dele é importante para aula e que suas contribuicdes durante ela fazem a
diferenga.”

P6 — “Como mencionei em um dos exemplos citados neste questionario, procuro criar um ambiente
harmonioso em sala de aula, de didlogo com os alunos, para que a partir das boa relagdo comigo, eles
sintam vontade de aprender os conteudos da disciplina de Biologia os quais ministro.”

P7 - “Sim. No modo de falar, no modo de ensinar (por exemplo, uso uma placa com desenho de uma
foca e a palavra escrita: Aqui!. Assim gero um momento de afetividade com os alunos e também
desperto a atencao deles no momento da explicacdo ao utilizar a mascote: foca aqui !), na troca de
experiéncias, nas mensagens inseridas nos finais das avaliagBes escritas, nos momentos matematico
emocionais (aulas especificas em que trabalho questdes emocionais, reflexes e matematica na
pratica), nas conversas particulares e até mesmo no uso das redes sociais.”
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