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AQUI
Eu nao sou daqui
Mas eu gosto daqui
E como eu tivesse nascido aqui
Nao falo igual como as pessoas daqui
Mas isso nao € um motivo que significa que vou embora daqui
eu aprendi muitas coisas daqui
A cultura daqui
As dangas daqui
A beleza daqui
As comidas daqui
Até algumas pessoas dizem que o Haiti € aqui
Isso significa de verdade que algumas pessoas gostam por eu estar aqui
Entdo se um dia eu for para um outro lugar, a minha alma e o meu coragdo sempre
estardo aqui
Claro que estardo! Porque quando eu cheguei na cidade
Eu ndo tinha nenhuma amizade
Mas hoje me sinto muito feliz, criei muitas amizades
Mesmo que era muito dificil
Eu sabia que as coisas iriam mudar porque o inicio nunca ¢ facil
4413 quildémetros longe da minha familia com objetivo de buscar uma nova vida
Cheguei em Cuiaba sem entender e sem falar mas me receberam com muita alegria
Sao coisas que fica marcado minha vida
Amo Cuiabd, Amo o calordo de Cuiabd, Amo o povo de Cuiaba
Cuiaba ¢ aqui e Aqui ¢ Haiti
Haiti sou eu....

(Gabhette, 2022, Revista Literaria Pixé, p. 28)



RESUMO

Esta investigacdo, na area de estudo de processos linguisticos, tem por objetivo analisar
documentos oficiais voltados para o ensino de imigrantes no estado de Mato Grosso, no ambito
da rede estadual de educagdo. O conceito de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc),
articulado, de forma significativa, com os conceitos de interculturalidade critica, equidade
educacional e relagdes étnico-raciais estruturam o conceito de justica linguistica e compdem a
base epistemologica desta pesquisa. Os acontecimentos, das mais diferentes naturezas, no
mundo, levam as pessoas a entrar em um processo migratorio, sendo obrigadas a buscar por
melhores oportunidades e condi¢des de vida, para si e para seus familiares, em paises proximos
ou distantes de sua terra natal. No estado de Mato Grosso, em razdo do intenso fluxo de
imigrantes oriundos de diferentes partes do mundo, foi desenvolvida pela Secretaria de Estado
de Educag¢do de Mato Grosso (Seduc/MT) uma politica de atendimento as necessidades de
aprendizagem e desenvolvimento de conhecimento da Lingua Portuguesa para sua inser¢ao no
mundo do trabalho, bem como no contexto social brasileiro. Com base nos estudos da
Linguistica Aplicada (LA), esta tese visa analisar como e se as politicas educacionais asseguram
e promovem a equidade educacional, bem como atendem aos pressupostos de uma educagao
intercultural e promovem justiga linguistica a partir das orienta¢des para o trabalho pedagogico
no que tange ao ensino da Lingua Portuguesa por meio de planos de aula. Desse modo,
interpretar como sdo pensados esses documentos e, por meio de reflexdes, analisar como eles
podem contemplar as necessidades educacionais dos imigrantes, levando-os ao
desenvolvimento critico da competéncia linguistico cultural. Como aporte tedrico, destacam-se
os estudos de Almeida Filho (1999, 2005, 2012); Bagno (1999); Barbosa (1886, 2019, 2020);
Cunha e Handerson (2015); Santos (2002); Silva Neto (1986); Todorov (1999); entre outros
autores que contribuiram com suas defini¢des, caracteristicas, conceitos e procedimentos para
a estruturacdo de uma pesquisa qualitativa de cunho exploratorio interpretativo de analise
documental com foco nos documentos elaborados para a educagdo migratoria.

Palavras-chave: Interculturalidade critica; Politicas Publicas Educacionais; PLAc; Justica
linguistica.



ABSTRACT

This investigation, situated in the field of linguistic processes, aims to analyze official
documents focused on the education of immigrants in the state of Mato Grosso, within the scope
of the state public education system. The concept of Portuguese as a Welcoming Language
(PLAc), significantly articulated with the concepts of critical interculturality, educational
equity, and ethnic-racial relations, structures the concept of linguistic justice that forms the
epistemological basis of this research. Events of various natures worldwide have led people to
enter migratory processes, compelled to seek better opportunities and living conditions for
themselves and their families in countries near or far from their homeland. In the state of Mato
Grosso, due to the intense flow of immigrants from different parts of the world, the State
Secretariat of Education of Mato Grosso (Seduc/MT) developed a policy to address the learning
needs and development of knowledge of the Portuguese language for their insertion into the
labor market as well as the Brazilian social context. Based on studies in Applied Linguistics
(AL), this research intends to analyze how and whether the public educational policies produced
in official documents—such as those from Seduc/MT—meet the premises of intercultural
education and promote linguistic justice through guidelines for pedagogical work regarding the
teaching of the Portuguese language, considering the culture of immigrants in contact with the
culture of the host country. Thus, it seeks to interpret how these documents are conceived and,
through reflection, analyze how they may contemplate the educational needs of immigrants,
leading them to the critical development of linguistic and cultural competence.

As theoretical contributions, the studies of Almeida Filho (1999, 2005, 2012); Bagno (1999);
Barbosa (1986, 2019, 2020); Cunha and Handerson (2015); Santos (2002); Silva Neto (1986);
Todorov (1999); among other authors who contributed with their definitions, characteristics,
concepts, and procedures, are highlighted, aiming to provide an understanding of a work
structured and developed based on bibliographic research and documents prepared for
migratory education.

Keywords: critical interculturality; official documents; welcoming language; linguistic justice.



REZIME

Rechéch sa a, nan domeén etid pwosesis lengwistik, vize analize dokiman ofisyel ki vize
ans€éyman imigran nan eta Mato Grosso, nan kad rezo edikasyon leta a. Konsép Potige kom
Lang akeyan (PLAc), nan entéseksyon, sitou, ak konsep entekiltirel kritik ak ekite edikasyon,
estriktire konsép jistis lengwistik ki fome baz epistemolojik rechéch sa a. Evénman ki pi dives
kalite nan mond lan mennen moun yo antre nan yon pwosesis migrasyon, yo te fose yo chéche
pi bon opotinite ak kondisyon lavi, pou tét yo ak fanmi yo, nan peyi ki toupre oswa Iwen peyi
yo. Nan eta Mato Grosso, akoz koule entans imigran ki soti nan diferan pati nan mond lan,
Depatman Edikasyon Eta Mato Grosso (Seduc/MT) te devlope yon politik pou satisfé bezwen
aprann ak devlope konesans nan lang Potigé pou ensésyon yo nan mond lan travay, osi byen ke
nan kontéks sosyal brezilyen an. Baze sou etid nan Lengwistik Aplike (AL), objektif la se
analize ki jan e si politik edikasyon piblik ki pwodui nan dokiman ofisy¢l yo - tankou sa yo ki
soti nan Seduc/MT - satisfeé sipozisyon yo nan edikasyon entekiltirél ak ankouraje jistis
lengwistik ki baze sou direktiv pou travay pedagojik konsénan ans€yman lang Potige, konsidere
kilti a nan imigran an kontak ak kilti a nan peyi ki resevwa yo. Nan fason sa a, entéprete fason
dokiman sa yo fet epi, atrave refleksyon, analize si yo satisf¢ bezwen imigran yo, ki mennen yo
nan devlopman kritik nan konpetans lengwistik kiltirel. Kom kontribisyon teyorik, etid yo pa
Almeida Filho (1999, 2005, 2012) kanpe deyo; Bagno (1999); Barbosa (1886, 2019, 2020);
Cunha and Handerson (2015); Santos (2002); Silva Neto (1986); Todorov (1999); pami 10t ote
ki te kontribye ak definisyon yo, karakteristik, konse¢p ak pwosedi yo, nan objektif pou pote
(konpreyansyon) konpreyansyon yo genyen sou yon travay ki estriktire ak devlope baze sou
rechech bibliyografik, ki baze sou dokiman prepare pou edikasyon migrasyon.

Mo kle: Entekiltirelte kritik; Dokiman ofisyel yo; Lang akey; Jistis lengwistik.
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INTRODUCAO

Para contextualizar a presente pesquisa, € preciso retroceder ao ano de 2014, devido a
emergéncia em atender imigrantes que chegavam as dezenas, todos os dias, principalmente em
Cuiaba, majoritariamente haitianos, que precisavam aprender portugués para ampliar suas
possibilidades de inclusdo no mundo do trabalho e para a sua interacdo no ambito social em
geral. Diante da necessidade de possibilitar o acesso dos imigrantes as escolas da rede estadual
de educacgdo, a Secretaria de Estado de Educacao de Mato Grosso, por meio da Coordenadoria
de Educagdo de Jovens e Adultos, elaborou um projeto com turmas exclusivas de imigrantes,
em algumas unidades escolares, com foco na area da linguagem, mais especificamente o
componente curricular Lingua Portuguesa (LP). Assim, apdés um determinado periodo de
estudos, eles poderiam fazer um exame de classificagdo para fazer a matricula no ensino regular,
no caso a matricula na modalidade educacional de jovens e adultos (EJA), que atende jovens a
partir dos 15 anos.

Por meio dessa avaliacdo, eles poderiam ser matriculados no primeiro segmento da
EJA ou fariam uma prova de reclassificacdo para avangar alguns anos do Ensino Fundamental
ou, ainda, até mesmo ir direto para o Ensino Médio EJA. Dessa forma, teoricamente, estaria
resolvida a questdo da ndo documentacdo dos imigrantes que os impedia de entrar no nosso
sistema educacional e ter o grau de escolaridade exigido em muitas oportunidades de trabalho.
O retromencionado projeto deu origem a politica de atendimento da populagdo imigrante que €
o foco dessa pesquisa.

E importante salientar que esse acesso pensado aos imigrantes ndo partiu simplesmente
da observacao desse fenomeno migratorio por parte do Estado, mas sim por conta da cobranca
de organizagdes e 6rgaos de controle social para que tal acesso fosse garantido.

Essa pesquisa também traz reflexdes acerca da ressignificacdo do que ¢ ser estrangeiro
em uma nova terra; ser considerado diferente, que, sob alguns aspectos, pode ter uma conotagdao
pejorativa. Ser diferente € o que preserva a identidade daqueles que se mudam de um pais para
outro na busca de melhores condi¢des de vida. Ser diferente ndo quer dizer que a diferenca seja
sempre um obstaculo para a aproximacgao, pois ¢ justamente na diferenca entre as culturas de
povos distintos que repousa a possibilidade de compreensdo de si proprio e do outro,
promovendo mais empatia entre ambos. Sabe-se que as culturas sdo diferentes e que todas tém
muito a contribuir uma com a outra; portanto, tomar a propria cultura como sendo a nica na
qual o individuo se sente confortavel é fechar as portas para as possibilidades de aprendizagem

com as outras. A histéria demonstra quao rica se torna a nagdo que sabe acolher bem seus
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imigrantes e sabe perceber a quantidade de possibilidades que sdo abertas a partir do
acolhimento que ¢ dispensado aos que se encontram em condi¢des de vulnerabilidade.

A ndo aceitagdo de novas culturas, as vezes, até por questdoes discriminatorias, pode
provocar uma postura equivocada que alimenta e reproduz as desigualdades que sao perpetuadas
ao longo do tempo e, infelizmente, as a¢cdes desenvolvidas em sala de aula, quando nao sao bem
trabalhadas, afetam o que deveria ser eliminado: os julgamentos discriminatérios em relagao aos
imigrantes que chegam ao Brasil. Ao ignorar o contato com outras culturas, a parcela da
populacdo que se mantém distante do imigrante perde a oportunidade de demonstrar acolhimento
e, a0 mesmo tempo, de ampliar sua visdo de mundo que advém dessa interagao.

O objetivo deste estudo ¢ analisar como os documentos oficiais de educacdo publica
do Estado de MT tratam o ensino de lingua portuguesa para imigrantes, partindo de uma
perspectiva de acolhimento, de interculturalidade critica de forma a promover justiga
linguistica. Para alcangar esse objetivo, elaboramos as seguintes perguntas de pesquisa: como
os documentos oficiais de educagdo publica do Estado de MT tratam o ensino de lingua
portuguesa para imigrantes, partindo de uma perspectiva de acolhimento, de interculturalidade
critica? A politica de ensino de lingua portuguesa para imigrantes, que integra os documentos
oficiais de educagdo publica de Mato Grosso, promovem a justica linguistica?

Esses sdo os parametros desta investigacdo para assim entender como as politicas
publicas educacionais sdo pensadas por aqueles que as organizam, com o intuito de atender as
necessidades de aprendizagem da lingua portuguesa para esse publico especifico de imigrantes.
Assim, consideram-se demasiadamente relevantes os estudos nesse campo, pois, mediante
analises e reflexdes acerca dos documentos oficiais, ¢ possivel entender se eles, de fato,
asseguram o ensino acolhedor para o publico imigrante que chegou em Mato Grosso.

Diante dessas consideragdes iniciais, faz-se necessario que os estudos nessa tematica
sejam cada vez mais fomentados e, assim, as discussdes ganhem mais espago para minimizar os
problemas oriundos da falta de uma politica de imigragdo que, de fato, acolha a todos aqueles que
buscam reexistir em um novo espago. Infelizmente, a falta desse olhar ¢ historica.
Especificamente, no caso desse estudo, esté restrito a analise de documentos oficiais que foram
pensados para o ensino de Lingua Portuguesa (LP) para o referido ptblico imigrante em Mato
Grosso.

A observagao reflexiva dos documentos oficiais pode revelar suas potencialidades em
relagdo ao ensino de Lingua Portuguesa para imigrantes, assim como apontar intervencdes que
podem e devem ser implementadas, com o objetivo de possibilitar que esses alunos ndo se

sintam deslocados em uma nova cultura € em uma nova lingua — instrumento de compreensao
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do mundo a sua volta — como um dos maiores entraves para a sua adaptacdo ao contexto social
brasileiro.

A investigacdo aqui ¢ de urgéncia no sentido de promover justica linguistica' para
aquela pessoa que deixa seu pais de origem, ora voluntariamente, ora por imposigdes — ou pelas
mais diversas razdes: guerras, situagdo sociopolitica e econdmica, intolerancia, etc. —, ¢ se
mudando para outros paises se vé obrigada a aprender essa nova lingua para que consiga ter
condig¢des de se inserir no mercado de trabalho, assegurando alguma fonte de renda, de sustento
para si e sua familia, podendo, também, ser inserido no contexto educacional.

Essa necessidade de aprender a lingua do pais onde a pessoa se encontra esta
diretamente ligada as politicas educacionais, quando elas sdo voltadas para os imigrantes.
Assim, a analise em documentos oficiais, tanto da legislagdo que normatiza o Sistema Estadual
de Ensino (SES), bem como os documentos voltados para as diretrizes educacionais da rede
estadual de educagdo, no ambito da Secretaria de Estado de Educagdao de Mato Grosso
(Seduc/MT) e, finalmente, os planos de aula dos professores, responsaveis por esta modalidade
de ensino, podem revelar elementos com for¢a de lei, de orientacdes pedagdgicas e de
atividades de ensino que assegurem a aprendizagem com a qualidade necessaria, dentro das
especificidades de cada realidade, minimizando, assim, as desigualdades na busca pela justica,
em que todos aqueles que compdem a sociedade brasileira possam ser atendidos
indistintamente. Essa deve ser uma busca constante para se colocar em pratica o acolhimento e
a equidade educacional, de fato, quando a politica publica educacional se propde a ofertar
educagdo formal aos imigrantes, para além simplesmente do acesso, mas garantindo
permanéncia e qualidade.

Barbosa (2019), Barbosa e Leurquin (2018), Barbosa e Sao Bernardo (2017), ao
discorrerem sobre “Portugués como lingua de acolhimento para inser¢@o linguistica e laboral
de imigrantes,” asseveram que, no Brasil, o ensino de Portugués como Lingua Estrangeira
(PLE), ao longo do tempo, tem sofrido mudangas significativas. O que chama a atengdo € o fato
de Barbosa (2019) ressaltar o despreparo politico e social do Brasil em relagdao a chegada dos
imigrantes: “[...] O Brasil, embora registre em sua historia um forte vinculo com imigracao de
diversas origens, ndo conta com uma efetiva politica publica de imigracdo. [...]” (Barbosa,
2019). Essa concepcdo mais generalizada em relacdo ao Brasil leva a reflexdo sobre como a
Seduc/MT tem se organizado, em termos de documentos oficiais, que se refletem nos planos de

aula dos professores, para regular o atendimento educacional no estado e, assim, assegurar o

I A explicagdo e a definigdo da terminologia justiga linguistica sera construida ao longo da tese.
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ensino que ndo apenas leve o conhecimento da lingua aos imigrantes, mas que possa oferecer-
lhes condigdes de se sentirem acolhidos em nossa cultura, sem o apagamento do contexto de
vida que trazem de seu pais de origem, ou seja, a promogado de politicas publicas linguisticas
com o respeito a sua lingua e cultura.

Existem situagdes, no Brasil, em que a tentativa de apagamento da cultura dos
imigrantes, no contexto do modo de vida e da cultura, remonta de um contexto histdrico, desde
a chegada dos portugueses em terras brasileiras. Esta tentativa de apagamento tem gerado, ao
longo do tempo, um fosso muito dificil de ser eliminado do convivio do povo brasileiro, como
demonstram as intimeras discrepancias quando se estabelecem comparativos entre as
oportunidades sociais voltadas a populagao de brancos e negros residentes no Brasil.

Essa diferenciacdo no tratamento aos imigrantes pode ser observada desde a chegada
dos primeiros africanos em terras brasileiras. Eles nao tiveram nenhum tipo de acolhimento,
especialmente o linguistico e, infelizmente, a cultura de matriz africana foi, e tem sido ainda,
alvo de perseguicdes, demonstrando a necessidade de mudangas de postura nas praticas de
acolhimento em relag@o aos imigrantes que chegam ao nosso pais, todos os dias, em busca de
melhores condi¢des de vida e que nem sempre sao entendidos em suas necessidades.

A ndo observagdo destas distorgdes, especialmente no contexto educacional, tende a
aumentar cada vez mais o afastamento dos imigrantes da sala de aula. Ao chegarem em terras
que se comprometeram em recebé-los, eles deveriam ter a garantia da inser¢ao no meio social
sem nenhum tipo de distin¢ao, pois o Brasil, ao se tornar signatério das politicas de acolhimento
dos imigrantes, o faz com as devidas responsabilidades, consoante o Projeto de Lei n°
2.516/2015, em substitui¢ao a Lei n° 6.815/1980, que, além de ser obsoleta, ndo trazia em seu
bojo muitos dos direitos e deveres dos diversos povos que tanto ja contribuiram e continuam
contribuindo para a constru¢do de uma nagdo que deveria ser justa e democratica com aqueles
que a adotaram como patria.

Assim como Barbosa (2019) e Santos (2003), em minha trajetoria profissional e
enquanto pesquisador atento as transformacdes sociais, também sou sensivel a essas questdes
relacionadas ao contexto educacional, o que despertou minha curiosidade em investiga-las.
Durante o periodo em que ministrei aulas de lingua inglesa, comecei a refletir sobre os
mecanismos de ensino de uma lingua estrangeira. Posteriormente, ao aprofundar minhas
leituras e pesquisas para a constru¢do da dissertacao de mestrado, e também por ser servidor do
Orgdo Central da Seduc/MT a época, pude conhecer de perto como se originam, no Brasil e
especialmente no estado de Mato Grosso, as politicas publicas educacionais voltadas para

assegurar nao apenas o acesso dos imigrantes ao sistema formal de educacao, mas também para
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avaliar se essas politicas efetivamente promovem a justiga linguistica no ensino do componente
curricular Lingua Portuguesa, bem como na aprendizagem das demais areas do conhecimento.

A época do inicio do atendimento aos imigrantes, pude acompanhar preliminarmente
como alguns documentos foram elaborados quando da construg¢ao das orientagdes pedagogicas
direcionadas as escolas que oferecem o ensino de LP aos imigrantes residentes no estado. Este
processo de acompanhamento da construcdo inicial de alguns dos documentos, ainda que de
forma institucional, sem o acompanhamento na ponta junto aos professores, me despertou o
desejo de compreender como eles, de fato, estdo interconectados e se refletem na preparagao
dos planos de aula dos professores que sao responsaveis pela regéncia da LP para esse publico
especifico.

No Brasil, existem imigrantes e refugiados oriundos de diversas origens geograficas e,
ao chegarem, a primeira preocupacdo deles esta relacionada com a aprendizagem da lingua
oficial, pois, assim, eles passam a ter acesso aos meios de sobrevivéncia. Nesse momento de
chegada, eles ainda n3o fazem parte de nenhuma comunidade escolar, pois ndo estdo
matriculados regularmente em cursos ofertados pela rede publica ou privada de educagdo e, por
esse motivo, nesta tese, eles sdo denominados de aprendizes-imigrantes. Entende-se esta como
a denominagao mais adequada para se referir aos estudantes de LP — que, em outras situagdes,
também podem ser denominados de estudantes imigrantes, refugiados, solicitantes de reftgio,
residentes fronteirigos e apatridas —, que adotaram o Brasil como segunda patria em virtude das
varias situacdes que os obrigaram a migrar para diferentes paises. Assim que os estudantes
adquirirem condigOes para prosseguir com seus estudos, apos aprenderem a Lingua Portuguesa,
passam a ter condi¢des de disputar vagas regulares em institui¢des de ensino e, entdo, passam a
ser efetivamente denominados estudantes.

Levando em conta os primeiros apontamentos da tese, considera-se importante a
investigacao pela busca de informagdes sobre como acontece o processo de acolhimento no
contexto do ensino no estado de Mato Grosso. Outros aspectos sociais € econdmicos nao serao
foco pelo entendimento que ndo havera tempo habil para analisa-los, sendo, portanto, necessario
fazer um recorte no ambito da analise dos documentos oficiais em nivel estadual, bem como nos
planos de aula produzidos pelos professores a partir da estruturagdo das bases de ensino das
orientacdes pedagogicas da Seduc/MT, com o intuito de entender como e o que eles tém como
diretrizes para parametrizar e assegurar o ensino diferenciado ofertado aos imigrantes, a exemplo
dos haitianos, que passaram a ver o Brasil como um dos locais propicios a imigracao (Handerson,

2015).
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Entende-se, com base no referencial estudado (Almeida Filho, 1999, 2005, 2012;
Barbosa, 1996, 2019, 2020; Cunha; Santos, 2002), o Portugués como Lingua de Acolhimento
(PLAc) como parte integrante da estruturacdo nas relagdes interculturais, de interculturalidade
critica, de equidade educacional, bem como de justica linguistica para aqueles e aquelas que
buscam oportunidades de recomecgar suas vidas no estado de Mato Grosso, buscando
concretizar novos ¢ acalentados projetos de vida.

De acordo com o professor e pensador bulgaro Tzvetan Todorov, “Quando um homem
¢ arrancado de seu meio comega a sofrer, ¢ mais agradavel viver entre os seus. Mas, em seguida,
0 expatriamento pode se tornar uma experiéncia proveitosa” (Todorov, 1999, p. 27). Todorov
sempre teve, ao longo de suas publicagdes, o compromisso com ideais de liberdade, igualdade,
integracao e justica, com os quais entendemos devem ser os compromissos a serem assumidos
para que a experiéncia da imigracao possa ser proveitosa ¢ o imigrante encontre as condigdes €
estruturas necessarias ao seu acolhimento em um novo pais. Dessa forma, ele encontra
condi¢des de se adaptar ao novo espago social em que esta inserido, bem como encontrar
conforto para acreditar que seus descendentes terdo melhores condi¢des de vida no futuro.

Busca-se compreender a politica educacional que a Secretaria de Estado de Educacao de
Mato Grosso elaborou, no intuito de tornar a vinda para este pais “uma experiéncia proveitosa”.
Ancora-se, ainda, no Portugués para Falantes de Outras Linguas (PFOL)? —, por entender a
importancia das contribuicdes que a interculturalidade, a inclusdo social e as politicas publicas
voltadas para o contexto linguistico podem trazer para a sociedade. A lentiddo dessas mudangas,
a partir da lingua de contato, € algo que precisa ser observado em todos os lugares.

Silva Neto (1986) alerta que mudangas dependerdao das consideragdes socioldgicas
existentes em cada um dos destinos escolhidos para se mudar e recomecgar a vida. Ainda
consoante esse autor, as oscilagdes sempre mudam linguistica e, ainda, populacionalmente.
“[...] As fronteiras destacam-se, a base étnica se altera quando a facilidade de acesso
proporciona penetracdo constante por meio de elementos que vém de fora. E as oscilagdes
populacionais provocam oscilagdes linguisticas” (Silva Neto, 1986, p. 22). Essas oscilagdes
linguisticas ndo devem ser alvo de preconceito, mas sim de acolhimento, para que o dominio
da lingua ndo se constitua em barreira, e sim marque o inicio de uma nova etapa na vida do

imigrante. O tratamento dispensado aos imigrantes de diferentes origens deve ser equivalente

2 Entende-se que o Portugués para Falantes de Outras Linguas (PFOL) abrange as questdes relacionadas a
Interculturalidade, Inclusdo Social e Politicas Linguisticas que interferem diretamente na vida dos imigrantes
quando chegam ao Brasil. A PFOL ainda tem como sua interface os estudos de letramento e tecnologias voltados
ao contexto pedagogico atual, imprescindivel para contribuir com o ensino destinado aos imigrantes.
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ao dado aos brasileiros, de modo que eles se sintam confortdveis para conviver com a populacao
local, mesmo em uma cultura distinta daquela a qual estavam habituados.

Desde o0 ano de 1500, com a chegada dos portugueses em solo brasileiro, o Brasil tem
acolhido imigrantes de diferentes nacionalidades (Almeida Filho, 2012). Esta ¢ uma pratica que
jé& acontece hd muitos séculos e, desde entdo, ja se observa a diferenciagdo no tratamento entre
as pessoas a depender de sua origem migratoria. Os africanos ndo vieram para o Brasil para um
regime de trabalho remunerado, mas sim escravocrata, ao passo que os italianos, embora nao
todos e muitos também foram explorados, eram remunerados e recebiam terras para permanecer
em solo brasileiro. Apesar que possa parecer que essa era uma pratica do passado, infelizmente
ela se repete nas a¢des rotineiras atuais. E facil perceber a diferenca de tratamento oferecido a
pessoas oriundas da Europa, para morar no Brasil, em detrimento do tratamento desigual
dispensado aquelas oriundas de paises considerados economicamente inferiores e de populagdo
majoritariamente negra.

Assim, entende-se que a investigagdo dos documentos oficiais voltados para o ensino-
aprendizagem dos imigrantes, que versam sobre essa pratica, propiciard um panorama de como
eles sdo pensados, com o propdsito de contribuir para que todos que chegam a Mato Grosso o
acolhimento a que t€m direito. Esse processo de ndo acolhimento nio esta relacionado apenas
aos imigrantes que vieram para o Brasil. Nao se pode esquecer de que, com a chegada dos
portugueses, o exterminio das linguas que ja existiam em grande parte do territorio brasileiro
foi praticamente total. O preconceito linguistico e o desejo de dominar a terra encontrada eram
tdo grandes que os exploradores entenderam como prudente exterminar as linguas existentes e
instituir apenas a LP como lingua oficial. Essa era uma exigéncia da Coroa Portuguesa para que
os falantes origindrios das terras descobertas ndo pudessem se organizar e, eventualmente, se
rebelar contra aqueles que se sentiam seus senhores.

Em pesquisas realizadas, nos meios académicos, ndo foram encontrados, no estado de
Mato Grosso, estudos ou pesquisas que versem sobre a temadtica supracitada que se pretende
realizar. Entende-se que a permanéncia dessa lacuna pode contribuir para a continuidade da ndo
observagao da importancia do ensino de LP a partir da perspectiva do acolhimento, o que pode
comprometer a promocao da justi¢a linguistica aos imigrantes que chegam a este Estado.

O objetivo geral desta pesquisa qualitativa e reflexiva de doutorado ¢ mapear e
problematizar os documentos oficiais elaborados pelo Conselho Estadual de Educagao (CEE),
pela Seduc/MT, assim como os planos de aula produzidos pelos professores, destinados a oferta
de aulas de Lingua Portuguesa para imigrantes, vigentes em algumas unidades educacionais do

estado de Mato Grosso. Almeja-se analisar como esses documentos contemplam questdes
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voltadas a interculturalidade critica, equidade educacional, relagdes étnico-raciais, portugués
como lingua de acolhimento e, consequentemente, justica linguistica. Entende-se que o ensino
de uma lingua deve atender a objetivos especificos, orientando caminhos para a aprendizagem
eficaz e o uso da lingua em contextos de interagdao, comunicagao e acesso social. Nesse sentido,
a aprendizagem da Lingua Portuguesa pelos imigrantes pode contribuir para a superagdo das
dificuldades enfrentadas em suas vidas, além de promover a harmonia nas relagdes
interculturais entre brasileiros e imigrantes que compartilham os mesmos espagos escolares.

Como objetivos especificos destacam-se:

1. Analisar como as Politicas Publicas Educacionais promovem a equidade
educacional e, consequentemente, a justica linguistica aos imigrantes.

2. Analisar em que medida as orientagdes pedagogicas da Seduc/MT atendem aos
pressupostos de uma educagdo intercultural no projeto que oferta educagdo
migratoria.

3. Investigar como sdo elaborados os planos de aulas de LP voltadas aos imigrantes
matriculados nas unidades educacionais que ofertam educa¢do migratdria a luz do

PLAc.

Para a estruturagdo da tese, optou-se por sua organizagdo em quatro capitulos. O
capitulo de Introducdo apresenta uma visdo geral do contetido abordado nos capitulos
subsequentes e expde a metodologia adotada na elaboragdo do trabalho.

O capitulo um aborda a Lingua Portuguesa como lingua de acolhimento, pelo viés da
interculturalidade critica, da equidade e da justica linguistica. Apresenta, detalhadamente, como
cada um desses pressupostos pode contribuir para o melhor acolhimento dos aprendizes-
imigrantes no estado de Mato Grosso, trazendo como cada um deles ¢ importante na ancoragem
da tematica de pesquisa.

O capitulo dois apresenta as contribui¢des da Lingua Portuguesa de Acolhimento,
pensadas nos documentos oficiais, € como ela pode colaborar, efetivamente, para o aprendizado
dos imigrantes que a utilizam para as suas relacdes sociais e as conquistas de seus interesses
sociais € econdmicos.

O método da pesquisa ¢ apresentado no capitulo trés, demonstrando todo o processo
de levantamento dos dados que propiciaram a constru¢do do corpus de andlise. Ou seja, sdo
apresentados os documentos oficiais selecionados para o corpus da pesquisa. Documentos

oficiais que incluem a legislagdo estadual que normatiza a oferta educacional, as orientacdes
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pedagdgicas da Secretaria de Estado e, também, os documentos produzidos pelos professores
com base nos orientativos oficiais.

No quarto capitulo ¢ realizada a anélise dos dados apresentados ao longo da pesquisa
no sentido de contribuir para que se possa pensar em justi¢a linguistica relacionada ao ensino
de Lingua Portuguesa voltada aos imigrantes.

E, finalmente, nas Considera¢des Finais, ¢ trazida a conclusdo das analises e das

reflexdes promovidas ao longo da pesquisa.

Memorial do Autor

Com a finalidade de situar meu lugar de fala, acredito ser relevante relatar de forma
sucinta minha trajetoria pessoal e profissional que me constituiu enquanto pessoa, estudante,
professor e pesquisador. Nasci em Foz do Iguacu, Parand, mas minha primeira infancia foi em
Santo Antonio do Leverger, pequena cidade pantaneira bem proxima de Cuiabda, para onde
minha familia se mudou no final dos anos 70. Ali comecei minha escolarizacao e, em 1984, nos
mudamos novamente para Paranatinga, mais no interior do estado de Mato Grosso. Em 1988,
mais uma mudanca e, desta vez, para a capital do estado - Cuiaba - para que tivéssemos a
oportunidade de fazer faculdade e onde permaneco até hoje. Sempre fui apaixonado por linguas
e pela possibilidade de um dia me aventurar pelo “estrangeiro”. Comecei a estudar inglés
sozinho e depois no curso de extensdao da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). Em
1994, ainda no inicio do curso de lingua, comecei a dar aulas de inglés em uma escola publica
estadual a convite da diretora que era amiga da minha mae. Naquela época havia uma caréncia
imensa de profissionais na drea e essa amiga praticamente implorou para que eu assumisse as
aulas, pois os estudantes estavam hé seis meses sem professor. Era uma escola na periferia de
Véarzea Grande. Aceitei e como desdobramento um tanto quanto 6bvio dessa minha decisao, fiz
o vestibular para o curso de Letras/Ingl€s e comecei minha graduagao em 1995, na UFMT. Esse
foi o inicio da minha trajetdria profissional e a razdo pela qual escolhi fazer Letras. Enquanto
estudante e professor ao mesmo tempo, fui aprendendo na teoria e na pratica as dificuldades do
ensino € sempre me perguntava se eu estava fazendo a coisa certa. Isso me levou a sempre
querer aprender e estar em contato com o que poderia haver de novidade na area. Percebi que
ndo me tornaria fluente em inglé€s somente com as aulas da faculdade e estudei paralelamente
em cursos de linguas. Em 1999 prestei concurso ptblico e em 2000 tomei posse como professor

efetivo de lingua inglesa na rede estadual de educacdo e na rede municipal de educagdo de
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Cuiaba. A vontade de sempre querer aprender mais me levou aos estudos em nivel de pos-
graduacao. Primeiro com a especializacdo e depois com o mestrado. Durante o periodo do
mestrado, ja atuava no Orgdo Central da Secretaria de Estado de Educacio de Mato Grosso
(Seduc/MT), tendo sido convidado, em 2011, a integrar a equipe da Coordenadoria de Educagao
de Jovens e Adultos (CJA). Nesse contexto, desenvolvi minha pesquisa sobre o programa
federal Projovem Urbano, do qual fui coordenador.

O atendimento aos imigrantes iniciou-se em duas ou trés escolas no ano de 2014 ¢ eu
acompanhei esse inicio muito brevemente. Como eu era da area de lingua estrangeira, fui
chamado a compor a equipe que faria 0 acompanhamento dessa demanda na equipe, embora
minha especialidade fosse o ensino de inglés para brasileiros e ndo o ensino de portugués para
estrangeiros. Apesar de ndo ser minha especialidade, eu tinha uma convic¢do: as aulas ndo
poderiam ser conduzidas da mesma forma que eram ministradas aos estudantes brasileiros. Era
um outro contexto que deveria ser estudado e planejado levando em considerag@o pressupostos
teoricos de ensino de portugués para falantes de outras linguas. Nunca na rede houvera esse
tipo de necessidade, nem em relacdo a oferta em si, tampouco em relagdo a formacdo dos
profissionais para trabalhar com esse publico. Como observei que a preocupacao da gestdo era
mais em relagdo a proporcionar o acesso, sem muito espaco para discussoes pedagdgicas mais
aprofundadas, pedi para deixar a demanda. Em 2016, acabei deixando a equipe de Educagdo de
Jovens e Adultos para compor a equipe de formagdo da Secretaria de Educacdo. A partir de
entdo, acompanhei de longe a continuidade do projeto.

No ano de 2019, ao ser aprovado para o doutorado e tendo a oportunidade de ser
orientado pela profa. Dra. Licia Maria, cujo campo de estudos e pesquisa € na area do portugueés
como lingua de acolhimento para imigrantes e/ou refugiados, eu pensei: € o universo me
levando de volta aquela demanda que eu me senti frustrado por ndo ter conseguido fazer os
encaminhamentos que acreditava serem mais proficuos em relagdo ao ensino de portugués e,
por isso, havia me afastado. Dessa vez, teria a possibilidade de compreender melhor como a
politica para imigrantes estava sendo conduzida e poderia contribuir para um ensino mais

efetivo e socialmente mais relevante.
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CAPITULO1
A LINGUA PORTUGUESA COMO LINGUA DE ACOLHIMENTO PELO VIES DA
INTERCULTURALIDADE CRITICA, DA EQUIDADE, DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS E DA JUSTICA LINGUISTICA

O Brasil, nos ultimos anos, vem recebendo um grande fluxo de imigrantes,
muitos vindos de paises fronteiricos em situa¢do de crise social, economica e
politica, em busca de melhores condi¢oes de vida. Dentre os desafios
enfrentados no novo pais, encontra-se o idioma. A fim de suprir essa
necessidade de comunicagdo efetiva por parte dos imigrantes, surgiu o
conceito de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc).

Barbosa (2019)

Com o passar do tempo, houve muitas modificagdes em todas as areas do convivio
social. O planeta estd em constante transformagdo, seja por fatores sociais, econdmicos,
naturais, catastréficos ou politicos. Em cada uma das esferas sociais, essas mudangas podem
ser ora mais simples, ora mais intensas, mas sempre interferem no comportamento humano,
provocando fluxos migratérios que buscam atender as necessidades de sobrevivéncia das
pessoas. O que determina os impactos, positivos ou negativos, das movimentagdes de pessoas
de um espaco geografico para outro ¢ como cada um os enfrenta, pois nem sempre a chegada
de pessoas de diferentes estados brasileiros ¢ bem-vinda, especialmente quando se trata de
estrangeiros oriundos das mais diversas partes do planeta, pois, em geral, eles ndo sdo acolhidos
com receptividade.

Em seu contexto historico, o Brasil, sempre se posicionou no sentido de acolher as
pessoas que o desejassem como segunda patria. Este € o aspecto positivo, mas em que medida
as condi¢des para que esse evento se torne 0 menos traumatico para os imigrantes tém sido
pensadas e organizadas para atendé-los? Como fazer para acabar com o aspecto negativo da
discriminacao em relagdo aos imigrantes que chegam ao Brasil? O que se tem instaurado nas
leis que regem este pais ¢ uma politica de abertura para que os imigrantes possam viver em solo
brasileiro. Porém, as condi¢des de vida nem sempre sdo as mais favoraveis no contexto
socioeconomico e, em especial, no que se refere as condi¢cdes apresentadas a eles para o
aprendizado da lingua portuguesa.

Em geral, as pessoas ndo abandonam seus paises sem nenhuma condicdo que as
obrigue a tomar tal decisdo e, como constata-se na epigrafe de Barbosa (2019), o Brasil “[...]
vem recebendo um grande fluxo de imigrantes, muitos vindos de paises fronteiricos em situacao

de crise social, econdmica e politica, em busca de melhores condi¢des de vida”. Essa
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constatagdo revela a urgéncia de se pensar em politicas publicas que, efetivamente, possam
suprir a necessidade primeira destas pessoas: a comunica¢do. Um dos caminhos apontados pela
autora ¢ o Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc), voltado para o atendimento de
imigrantes que precisam se inserir, de imediato, no mercado de trabalho e, assim, possam

viabilizar sua inserc¢ao social atendendo a sua sobrevivéncia.

1.1 Interculturalidade

Nesta pesquisa entende-se que a interculturalidade estd presente quando duas ou mais
culturas entram em interagdo horizontalmente e de forma sinérgica, para, assim, viabilizar a
convivéncia em sociedade em que diferentes culturas se integram. Para que essa integracao
aconteca, existe a necessidade de concessdes de ambos os lados, ou seja o desejo de fomentar
o potencial criativo resultante das interagdes entre as pessoas de forma democratica. Consoante
com Fleuri (2005, p. 14), a interculturalidade deve ter como objetivo a integragdo das pessoas
“fomentando o potencial criativo e vital resultante das relagdes entre diferentes agentes e seus
respectivos contextos”. Trata-se de uma realidade que deve ser continuamente considerada, a
fim de que a harmonia entre os povos seja efetivamente promovida.

Para o filésofo e antropdlogo Néstor Garcia Canclini (2006ab), o processo migratdrio
tem inicio na Grécia Classica desde as interagdes que aconteciam no Mediterraneo até a
expansdo da Europa em direcio a América e a Africa. Ainda para o referido antropélogo, o
processo de globalizacio tem papel fundamental quando se aborda a questdo da
interculturalidade. Canclini (2004) assevera que a globalizacao pode ser uma complexa rede de
projetos de sociedade e, em especial, de diversidade de interesses resultantes de disputas de
interesses de representagdes ideologicas, politicas e culturais vigentes no contexto social. Essa
mistura tende a ter efeitos benéficos quando ambas as culturas estdo predispostas a entender o
funcionamento de cada uma delas e de maneira respeitosa entender o que cada uma tem de
interessante para contribuir com a outra.

Ainda segundo Canclini, ao abordar as interfaces entre culturas diversas, dois
conceitos se destacam: “diferenca” e ‘“desigualdade”. Embora estejam intrinsecamente
relacionados e possam parecer semelhantes, ndo o sdo. Para esse autor, a “diferenca” manifesta-
se de forma mais evidente nas praticas sociais, enquanto a “desigualdade” refere-se, sobretudo,
a dimensdo socioecondmica. Essas divisdes ficam ainda mais evidentes quando o assunto ¢
imigragdo, em que pessoas se deslocam de uma localidade geografica, economicamente menos

favorecida, para outra, no desejo de encontrar melhores condi¢des de vida para si e para sua
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familia. O fator econdmico ¢ a mola propulsora que move as pessoas e, a partir desse elemento,
a tendéncia ¢ que diferenga e desigualdade fiquem ainda mais evidentes. Desse modo, pessoas
com melhores condicdes financeiras tendem a ser mais bem recepcionadas quando estdao fora
de seu pais de origem.

As interfaces, mencionadas por Canclini, estdo ligadas as questdes culturais que se
desdobram em multicultural(idade) e intercultural(idade) que constituem as formagoes,
produgdes culturais, multi e interculturais das relacdes sociais. Em suas obras, Canclini (2013,
2010, 2009 e 2004) apresenta discussdes bem amplas sobre essa tematica, com foco na América
Latina. Para Canclini (2013), a globalizagdo coloca em evidéncia a questdo da transposi¢do das
identidades modernas que, para ele, se apresentam como territoriais € monolingues, guiadas de
acordo com a producdo industrial de cultura. Ou seja, o que antes era compreendido como nagao
assume agora caracteristicas transterritoriais e multilingues, estando, inevitavelmente,
associado a cultura do consumismo.

Canclini (2013) ressalta que as mudangas provocadas pela globalizagdo resultam em
processos de hibridizacao, decorrentes das transterritorializagdes vivenciadas por pessoas que
migram para novas e diferentes comunidades. Essas hibridizacdes e movimentagdes
interculturais encontram espago nas fissuras identitarias dos sujeitos migrantes. Ainda que
muitas vezes ndo percebam, esse processo pode ser entendido como uma tentativa de
desglobalizag¢do, na busca por aproximagdo, manutencdo e resgate das culturas locais dos
lugares onde passam a viver. O contato com uma nova cultura acaba originando novas formas
culturais complexas, o que pode dar origem a culturas hibridas. Para o processo migratorio,
entende-se a cultura hibrida como a incorporacdo dos diversos elementos trazidos pelo
imigrante para o pais ao qual ele escolhe viver, promovendo, assim, a troca entre as culturas,
culminando na cultura hibrida que tem suas caracteristicas baseadas na troca de informagodes.
Nesse processo, os tragos culturais de cada uma nao sdo apagados e sim refor¢ados e ambos
passam a coexistir. Essa troca existe tanto no campo fisico quanto virtual, na atualidade.

O linguista indiano Rajagopalan (2013) discorre sobre politicas culturais,
interculturais e linguisticas ao definir estas ultimas como “a arte de conduzir as reflexdes em
torno de linguas especificas, com o intuito de conduzir agdes concretas de interesse publico
relativo a(s) lingua(s) que importa(m) para o povo de uma nagdo, de um estado ou ainda,
instancias transnacionais maiores” (Rajagopalan, 2013, p. 21). Essa defini¢do demonstra a
preocupacdo do autor — e também a nossa — em compreender os aspectos positivos que
emergem quando o imigrante ¢ bem recepcionado e as trocas culturais ocorrem de forma

efetiva. Assim, ¢ fundamental considerar a inclusdo dos imigrantes em politicas culturais e
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interculturais, garantindo espago para as vozes das comunidades de falantes que chegam ao
Brasil, especialmente diante da tendéncia de aumento dos fluxos migratérios ao longo do
tempo. O processo de imigracao, intensificado no século XX, tem chamado a atengao de todos
os estudiosos, pois ele provoca transformagdes demograficas e, portanto, em algumas situacdes
esse movimento, também, provoca falta de tolerancia para com os imigrantes, especialmente
quando as migragdes ocorrem de paises extremamente pobres, economicamente, para paises
considerados em melhores condi¢cdes economicas.

O que antes estava geograficamente demarcado agora integra o convivio de todos.
Aqueles que, anteriormente, ndo tinham condi¢des de migrar, atualmente, muitas vezes por
imposi¢do, veem-se obrigados a buscar novas oportunidades em outros paises para garantir sua
sobrevivéncia. O imigrante agora disputa os espagos como mercado de trabalho, escolas,
igrejas, cinemas, etc. Para Moura (2005), ao relatar sobre ex-colonizados, este movimento de
mudanga cultural e geografica ¢ visto como algo ruim “seja da parte dos ex-colonizados, seja
na perspectiva dos antigos colonizadores, ndo pode ndo se constituir como um drama”. O
referido autor entende, ainda, que as praticas migratorias precisam ser, como afirma Todorov
(1997), em certa medida uma “experiéncia proveitosa”. Ela ndo pode ser vista como um
acontecimento ruim, mas que possa se transformar em uma oportunidade de recomecar a vida
de maneira respeitosa em todos os sentidos. Nesse sentido o acolhimento inicial se da a partir
de um bom aprendizado da lingua.

Sem a necessidade de recorrer ao contexto de outros paises e utilizar o exemplo interno
— brasileiro —, pode-se pensar nas migragdes que ocorrem com o povo nordestino em busca de
emprego ¢ melhores condicdes de vida e que abandona o Nordeste, por causa da seca que castiga
seu solo e vai para os grandes centros urbanos. Ao chegarem a outras regides, que nao a sua de
origem, eles procuram se organizar em comunidade e assim preservar sua propria identidade
cultural que ndo estd em consonédncia com a do local escolhido, onde foram para trabalhar, mas
acabam permanecendo. Em geral, o que acontece € que eles sao tratados de forma desigual e,
em alguns casos com preconceito. Nesse caso € possivel identificar que a diferenga cultural €
utilizada para marcar a desigualdade social. A criagdo de Centros de Tradigdes Gauchas, os
CTGs — em varias regides do pais, em detrimento dos rarissimos Centros de Tradi¢des
Nordestinas, os CTNs — ¢ um exemplo de como a valorizagao econdmica € percebida. Se existe
essa diferenga entre os proprios brasileiros, imagine o que acontece quando o imigrante ¢ de

uma cultura completamente diferente daquela existente no Brasil.
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Essas situacdes ndo devem ocorrer nem entre brasileiros, nem nas relacdes entre
sujeitos de diferentes culturas. A interculturalidade, quando bem trabalhada pelo professor,

tende a trazer beneficios para todos os integrantes da sala de aula.

1.1.1 Interculturalidade critica

Ainda sobre a interculturalidade, agora sob uma perspectiva critica, destaca-se que ela
¢ apontada como uma possibilidade de atenuar a discriminacao sofrida, especialmente, pela
populacdo negra. Nesse sentido, Makoni ¢ Pennycook (2007) ressaltam a importancia dos
estudos sobre aquisicdo da linguagem, enfatizando que esse processo ocorre com base em
construgdes sociais ¢ se consolida a partir das crengas compartilhadas entre os falantes de
determinada lingua. Dai a relevancia de observar como a interculturalidade se manifesta no
meio social, ndo apenas de forma contemplativa, mas com a criticidade que todo evento
historico exige. As construgdes sociais tendem a considerar apenas aquilo que lhes é confortavel
e com o qual estao habituadas a conviver e, nesse contexto, pode até mesmo ocorrer o rechago
a outras fontes de conhecimento.

A interculturalidade ¢ um estudo recorrente voltado a educagao, sobretudo linguistica.
As linguas, especialmente na atualidade por causa da globalizagdo, estdo em contato o tempo
todo, desde as primeiras civilizacdes e, portanto, as contribui¢gdes entre elas sdo inesgotaveis.
Consoante Monte Mor (2017), no minimo € preciso levantar suspeitas sobre a nocdo de
interculturalidade. Sem o aspecto da criticidade, ao se analisar o ensino de linguas, no contexto
da interculturalidade, ndo se avanca em nenhum aspecto e continuamos apenas, atendendo a
grupos que ndo querem que seus interesses sejam alterados de nenhuma forma. Enquanto nao
ha pensamento critico sobre o que se pode ser mudado para melhor, maiores sdo as garantias
de dominio.

Segundo Pennycook (1998, 2001), o ensino de linguas tem, ao longo da histéria, uma
visdo neutra em relagdo as praticas educativas e discursivas voltadas para o ensino, com base
no viés comunicativo, deixando de lado os aspectos da aprendizagem como: os sociais € 0s
politicos. Essa neutralidade deve ser combatida para que os estudos linguisticos possam avangar
e propiciar a todos aqueles que vivem em sociedade a oportunidade de fazer parte dela e nao
apenas como integrantes periféricos e que nao tém o direito de opinar sobre os aspectos de como
elas sdo elaboradas.

Até ha algumas décadas, os aspectos priorizados na aprendizagem de uma lingua eram:

didaticos, programaticos, curriculares e metodoldgicos. Embora eles sejam importantes, ndo se
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pode perder de vista, no contexto do ensino, o fato de estes aspectos estarem em constante
didlogo com os problemas sociais, discursivos, politicos e culturais que expdem os
questionamentos locais e globais. O pesquisador indiano B. Kumaravadivelu (2012, 2016)
aponta para a importancia de se observar, em relacdo ao ensino de linguas, a existéncia da
tentativa da hegemonia do poder dos conhecimentos produzidos pelas grandes poténcias
mundiais. Para este professor, ¢ preciso uma verdadeira virada epistémica nas raizes dos
conhecimentos produzidos na area de linguas.

A tentativa de corre¢do desta ideia hegemonica, de acordo com Makoni e Pennycook
(2007), estd na (des)inven¢do. Embora o termo pareca estranho em se desinvertar algo que ja esta
posto, ndo é nessa perspectiva que estes autores trabalham. Para eles, seria necessario desinvertar
e, em seguida, reinventar maneiras de se enxergar o aprendizado das linguas no mesmo pé de
igualdade, pois nenhuma delas deveria ter mais prestigio em detrimento de outras. Todas tém sua
importancia na construcio da sociedade, desde que se respeite o convivio social. Para os referidos
autores, as linguas foram inventadas como “parte de um projeto cristao/colonial e nacionalista em
diferentes partes do globo” (Makoni; Pennycook, 2007). Assim, as linguas, na visdo deles, ndo
pertencem a ninguém e quem tinha o conhecimento deveria apresenta-lo como uma descoberta
para todos. Ainda segundo os autores, ndo hd como pensar em uma visdo colonialista com
narrativas universal e hegemonica do conhecimento, levando-se em conta que o conhecimento de
uma lingua pode ser superior a outro, o que poderd, alids, levar ao apagamento daquelas
consideradas de menor importancia econdmica, como aconteceu no Brasil com a chegada dos
colonizadores portugueses. Sabe-se que cada lingua tem sua propria riqueza e somente o contato

de uma com a outra ¢ que torna possivel evidenciar o quanto uma tem a contribuir com a outra.

Quando o assunto esté relacionado aos saberes da educacao linguistica, o colonialismo
do saber, infelizmente, ainda ¢ uma pratica existente no Brasil. Inicialmente, com os povos
origindrios que o habitavam quando os portugueses impuseram a sua lingua como a hegemonica
a ser usada em todo territorio nacional e impediram que eles continuassem praticando as
inimeras linguas, extremamente ricas, que ja existiam e que eram usadas entre 0s seus
moradores. Esta ¢ uma estratégia do colonizador para impedir que os grupos considerados
minoria possam se organizar e, assim, fazer valer suas vontades. Em seguida, com os povos
oriundos da Africa, que além de ndo terem o direito de praticar seu idioma, ainda tiveram outros
aspectos de sua cultura absolutamente proibidos de serem praticados em solo brasileiro. Esse

processo de massacre da lingua do estrangeiro ainda acontece e as chamadas linguas modernas
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continuam contribuindo para essas atrocidades, ao desprezarem o imigrante como um
importante elo de contribuicdo entre as culturas.

Na qualidade de pesquisadores e profissionais ligados, direta ou indiretamente, ao
ensino, devemos analisar criticamente os aspectos do ensino destinados aos imigrantes quando
estes chegam ao Brasil. Conforme destacam Rezende (2017) e Santos (2018), ¢ necessario
problematizar, em diferentes contextos e espacos, os pressupostos que fundamentam as praticas
educativas mediadas pela linguagem, com o objetivo de promover a justica linguistica a todos
que dela necessitam como mecanismo de inser¢ado em um novo pais, ao deixarem sua terra de
origem. O compartilhar do conhecimento deve ser uma construgao social a ser desfrutada entre
todos. Monte Mor (2013) assevera a importancia de se relacionar a educagdo a partir das
linguas, demonstrando que ao construir as (des)invengdes estamos no caminho para
problematizar e colaborar com um ensino critico que leve o aprendiz imigrante, de uma nova
lingua, a perceber o mundo que o cerca.

O pesquisador mexicano Gunter Dietz (2018) aponta, em seus estudos, que a
interculturalidade linguistica tem sido amplamente estudada, pois ela apresenta, no campo da
educacdo, relevantes discussodes a serem debatidas de forma critica. Ao passo que, para Jordao
(2004), o estudo da interculturalidade tem sido um anseio pedagdgico que contemple a lingua
e a cultura. Nesta esteira, entende-se que o fato de existirem a¢des voltadas para o ensino de LP
para imigrantes ndo deve prescindir de carregar em si mesmo a responsabilidade de um ensino
critico que desperte o aprendiz ndo apenas para a lingua a ser estudada, mas, sobremaneira, a
avaliagdo de como ela estd sendo ensinada. Para Byram (1997), aspectos como a nocao de

interculturalidade e competéncia comunicativa devem fazer parte desse ensino.

A competéncia comunicativa, tdo almejada por todos, em relacdo ao ensino para os
imigrantes, faz sentido, pois ela ndo esté relacionada a ideia de um falante nativo, mas sobre a
competéncia de conseguir se comunicar com seus pares €, assim, conquistar o direito de existir
em um local que ndo € o seu de origem, cuja lingua também nao ¢ a sua materna, mas que
servird como ponte para as ligagdes necessarias em suas vidas. Esse processo de adaptagdo leva
longo tempo e, portanto, sua lingua e cultura devem ser valorizadas para que o imigrante nao
se sinta um estranho no ninho.

Embora, no Brasil, a partir da chegada da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
como documento oficial para regulamentar a educacao, versar sobre a interculturalidade quando
se trabalha com o ensino do componente curricular Lingua Inglesa (LI), ela ainda ocorre de

forma timida. Como bem aponta Kumaravadivelu (2012, 2016), ¢ preciso que o ensino de
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linguas ndo represente apenas o interesse de grandes poténcias mundiais. Assim, faz-se
necessario amplos estudos e debates para que a interculturalidade, especialmente a critica,
adquira o devido espaco na educagdo brasileira. A problematizacdo destas questdes, propostas
na presente pesquisa, nos documentos oficiais, serd um caminho para se pensar a (des)invengao
de como o ensino de linguas ¢ abordado nas escolas que trabalham com o ensino de LP
especialmente pensada para imigrantes com o objetivo de promover verdadeira nogao do que ¢
a interculturalidade. Em consonancia com Makoni ¢ Pennycook (2007), deve-se, como
educador, promover concepgdes e agdes linguistico-culturais que levem os estudantes a refletir
criticamente sobre a historia colonial, seus efeitos sobre a educacao e, também, como encontrar
formas de promover sua (des)invengao.

Tudo acontece na e pela linguagem, tudo € culturalmente construido a partir dela.
Assim, ao se assumir esta postura, tem-se que a percepcao do sentido nos significados, presentes
nos signos de cada cultura, estard sempre incompleta. A busca por esta completude s6 pode
acontecer quando nos dispomos a aceitar o outro com a sua cultura e todas as contribui¢des que
elas podem trazer ao nosso convivio. Para o historiador Harari, as pessoas sdo constituidas a
partir de suas historias que trazem ao longo do tempo e que passam de geracdo para geracao.
Para ele “Nao ha deuses no universo, nem nagdes, nem dinheiro, nem direitos humanos, nem
leis, nem justica fora da imaginac¢do coletiva dos seres humanos” (Harari, 2015, p. 31).
Também, de acordo com o autor, ¢ na e pela linguagem que os elementos materiais € imateriais
produzem significados, vivenciando e agindo as mesmas crengas na construcao da sociedade.

Ainda, quanto ao estudo da lingua, ¢ essencial observar os acontecimentos do passado,
porém, sem perder de vista os eventos da atualidade. Como bem destacam Mokoni e Pennycook
(2007), ao expor as atrocidades do periodo colonial, especialmente aquelas voltadas as linguas
que, ao longo do tempo, foram vistas como uma entidade que deveria ser hegemonica, ou seja,
sem as interferéncias naturais que ocorrem em sua formagdo. Como exemplo do passado, €
possivel citar aqueles que, de posse da tecnologia da escrita — os escreventes, 0s missionarios €
outros que construiram a histéria da lingua a partir de suas 6ticas particulares de mundo —, ndo
levaram em conta os locais de exploracao e que fizeram questao de fazer sobressair as praticas
e os saberes dos povos europeus, desprezando os conhecimentos que encontraram € que ja eram
praticados nos espagos em que chegaram. Esta pratica, infelizmente, ainda € uma constante em
nossa realidade atual. Para os referidos autores a ideia de status da lingua fixa e nacional ¢ um
mito. A lingua tem como caracteristica principal o fato de ela ter formacao hibrida em sua
composicao. Deixar de lado essa caracteristica intrinseca da lingua e ou fingir que ela ndo existe

significa abandonar as possibilidades de relagdes proveitosas entre diferentes culturas.
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A ndo observagdo de que a lingua deve ser neutra e reconhecida como um meio de
comunicagio entre as pessoas pode incorrer em problemas sociais de todas as ordens. E fato
que ela ndo pode afetar na forma como construimos nossas ideologias sobre o mundo e a
colonizagdo linguistica e, assim, inevitavelmente, leva a achar que existe apenas uma lingua
hegemonica e que qualquer tentativa de andlise critica ¢ prontamente rechagada para que nao
se conteste 0 que esta posto no contexto social daqueles que acreditam ser os donos da lingua
em que se encontram como seus falantes.

Para que a hegemonia nacional de uma lingua possa prevalecer, aos olhos daqueles
que detém o poder, ¢ importante que os grupos, considerados minorias, sejam colocados a
margem do que se considera como aceito pela maioria dominante daqueles que compdem a
sociedade. Ao serem inseridos em outras culturas, os imigrantes, em suas minorias étnico-
linguisticas, sdo desencorajados a cultivar os aspectos que trazem relacionados a sua lingua e a
cultura de seus paises de origem. O que se percebe ¢ a necessidade de se observar a
interculturalidade critica para que as atrocidades promovidas contra a lingua sejam evitadas e
as minorias tenham o direito de permanecer com suas praticas sociais, pois a riqueza de sua
cultura nao pode ser menosprezada.

Essa estratégia de ndo aceitar a continuidade da cultura originéria dos povos que vivem
no Brasil, de acordo com Bauman (2013), est4 relacionada a ideia de que ¢ mais facil de se
governar quando se consegue separar os grupos culturais. Quanto mais organizados e
conscientes de sua importancia, menores serdo as chances de que aceitem a subjugacdo de seus
direitos. A interculturalidade promovida entre os povos ndo pode ser feita com base em apenas
aceitar as pessoas se movimentando de um espago geografico a outro. Ela precisa ser,
sobretudo, feita com olhar critico para, assim, promover a aceitacao e a entrada das pessoas,
garantindo-lhes seus direitos. Esse acolhimento pode dar inicio a promog¢do da equidade
educacional e, consequentemente, e da justica linguistica.

No Brasil, ao longo da histéria, os imigrantes oriundos de paises com culturas
completamente diferentes sdo tomados como “exoéticos”, ou ainda, “diferentes” e, assim,
justifica-se a segregacdo e a exclusdo das minorias, porém o inicio de sua historia esse foi o
mesmo olhar dos colonizadores pra os brasileiros que o habitavam. Nesse caso, a tnica op¢ao
do imigrante que vem para o Brasil € se ajustar as imposigdes feitas pelo Estado ou buscar outro
pais que respeite sua lingua e sua cultura. Essa pratica social dos marcadores de diferencas

sempre existiu em territdrio brasileiro — “eles” versus “nds” —, como apresentam Candau (2019)
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e, por essa razao, inimeras etnias tém

e Walsh (2009), ao asseverarem sobre o eurocentrismo
desaparecido ao longo do tempo. Como bem assevera a professora e antropologa Giralda
Seyferth (2008)*. Uma das possibilidades de se minimizar essas diferencas ¢ a observagdo da

interculturalidade critica nas a¢des pensadas para o publico imigrante.

1.1.2 Interculturalidade critica na perspectiva do ensino de LP para imigrantes no Brasil

As imposi¢des de poder, presentes nos marcadores de diferencas da sociedade
brasileira precisam ser (des)inventadas e, claro, reconstruidas, com outra abordagem,
especialmente no que se refere ao ensino da LP para imigrantes que enxergam no Brasil a
oportunidade de um recomeco de vida. Essa (des)inven¢do ndo implica retirar dos imigrantes
seus proprios saberes, suas linguas e suas culturas, ao contrario, o que se busca ¢ o respeito a
riqueza trazida por eles e que pode ser compartilhada com os saberes existentes na LP. Essa
troca serd benéfica para ambos, pois a lingua ndo ¢é estanque e estd em constante movimento de
interagdo e de transformacdes com outras linguas e outras culturas. A ndo observagdo destas
mudangas acaba por alimentar o que aponta Walsh (2009) sobre a hierarquia racializada das
diferentes culturas com suas riquezas, mas que ndo sdo valorizadas.

A interculturalidade critica na perspectiva de ensino de LP ¢ uma possibilidade de se
atenuar o fosso existente na hierarquia racializada das diferentes culturas que se encontram no
Brasil. A partir dela € possivel se pensar em outras realidades, cujos interesses convergentes
deixem de ser a tematica principal e as relagdes com as outras culturas passem a fazer parte do
convivio de sala de aula. As convicgdes, oriundas de longo tempo do processo de colonialidade
de poder, precisam abrir espaco para o novo e, assim, ter a chance de reconstruir as formas de
convivio com as diferentes culturas. A concep¢ao de que somente os povos oriundos de paises
com poder aquisitivo maior que o do brasileiro pode ser bem-vindo ¢ algo que precisa ser

repensado. Da mesma forma que um imigrante que muda por varias questoes de seu pais para

3 [tal] colonialidade do poder — que ainda perdura — estabeleceu e fixou uma hierarquia racializada: brancos
(europeus), mesticos e, apagando suas diferengas historicas, culturais e linguisticas, “indios” e “negros” como
identidades comuns e negativas. A suposta superioridade “natural” se expressou, como diz Quijano [(2000,
p. 210-211)], “em uma operagdo mental de fundamental importancia para todo o padrio de poder mundial,
principalmente com respeito as relagdes intersubjetivas”. Assim, as categorias binarias, oriente-ocidente, primitivo-
civilizado, irracional-racional, magico/mitico-cientifico e tradicional-moderno justificam a superioridade e a
inferioridade — razdo e ndo razdo, humanizacdo e desumanizagdo (colonialidade do ser) — e pressupdem o
eurocentrismo como perspectiva hegemonica (colonialidade do saber). (Walsh, 2009, p. 14-15).

O estrangeiro, ou alienigena, em particular o imigrante que se estabelece num outro pais sujeito a legislacao
especifica, restritiva, e sem direitos plenos de cidadania, por sua condicdo de estranho diferente, perturba a
unidade da nagdo porque introduz, no minimo, a diferenca ou étnica, algo quase intoleravel para o nacionalismo
(Seyferth, 2008, p. 4).
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outro, aqueles que estdo em condi¢des financeiras ruins, também tém muito conhecimento para
ser compartilhado com aqueles que moram no pais escolhido para recomecar a vida.

A hegemonia linguistico-cultural’® quando institucionalizada e naturalizada, em
determinada localidade, tem grandes implicagdes, como o genocidio social e epistemologico,
ou ainda o epistemicidio, como apontado por Menezes de Souza (2019). Esse epistemicidio ¢
mais intenso quando se pensa nas minorias como aquelas compostas por imigrantes que tém na
aprendizagem da lingua, no local em que se encontram, a oportunidade de fazer parte do
contexto social do pais. Pode parecer algo muito simples, porém, ¢ a partir do momento que ele
consegue compreender a lingua e a cultura na qual se encontra inserido que o imigrante passa
a se ver como um igual, ou seja, ele ndo deixa de lado sua identidade, mas passa a compreender
os mecanismos de como vivenciar a nova cultura para a qual ele migrou.

Para Candau (2008), com o aumento da populacdo mundial e, consequentemente, os
problemas oriundos desse crescimento, os marcadores de diferengas e das identidades tém sido
cada vez mais recorrentes. E quando ocorrem os debates relativos as questdes sociais, ndo ha
um consenso de como resolver as inimeras situagdes de conflitos que as migragdes de pessoas
provocam em diferentes localidades. A interculturalidade, no contexto social, funciona como a
ponte capaz de promover o didlogo e o reconhecimento existente nas diferencas entre as
culturas, promovendo a inter-relacao entre elas. Este ¢ um dos caminhos que pode ser percorrido
e, claro, ele somente sera possivel se todos aqueles que t€ém em seu poder a chance de mudar
essa situagdo se colocar aberto para entender o que o processo migratdrio provoca naquelas
pessoas que dele tanto necessitam.

O que para algumas pessoas pode parecer um tema insignificante, pois nao as afeta,
sobretudo financeiramente, para outras ¢ a chance de mudanga de vida. Ao migrar, carrega-se
na mala a esperanca de um novo recomeco e, a0 mesmo tempo, deixa-se para tras toda uma
historia de vida que, por mais que se tente, dificilmente serd retomada no novo espaco. Lagos
de uma vida inteira sdo cortados e a esperanga ¢ de que, na nova terra de destino, eles sejam
retomados pelo acolhimento e pela troca de experiéncias possiveis entre as culturas. Essa
mistura entre povos diferentes tem o poder de tornar a lingua mais vigorosa, pois € a partir dos
acréscimos e ou das trocas de vocabulos € que permitem o ressignificar dos elementos que ja
se encontravam consolidados, porém, que precisam estar sempre se reinventando, pois, a lingua

acompanha as mudangas sociais.

5 Para esta discussdo Faraco (2016) traz estudos mais aprofundados no capitulo “A lingua portuguesa se torna
hegemonica no Brasil”, publicado no livro Historia sociopolitico da lingua portuguesa, pela editora Parabola
Editorial.
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Retomando os estudos de Dietz (2018), o autor destaca trés aspectos importantes sobre
interculturalidade, a saber:

e Primeiro - em algumas sociedades, o termo costuma ser usado como sinonimo de
multiculturalidade.

e Segundo - em outras, a interculturalidade ¢ assumida a partir das relagdes e
perspectivas dos povos indigenas.

e Terceiro - ao passo que em algumas, a interculturalidade costuma ser concebida —
em um viés mais complexo — como a interacdo entre as comunidades dentro da
sociedade, ndo apenas no nivel cultural, mas também na esfera étnica, linguistica,

religiosa, nacional, entre outros marcadores sociais.

Estas concepgodes trazidas por Dietz demonstram, claramente, o verdadeiro sentido da
interculturalidade como parte do objeto deste estudo para a compreensdo de como o ensino de
linguas, na perspectiva do acolhimento, pode contribuir para o seu avanco, no intuito de
promover a aproximagao das culturas, desde que ela seja a interculturalidade critica que possa
observar como, de fato, sdo pensadas as politicas de educagdo nos documentos oficiais € como
elas sdo refletidas no ensino de linguas voltado para os imigrantes, quanto a criticidade.
Pretende-se, ainda, entender se estes documentos podem auxiliar na busca pela justica
linguistica, sem que nenhuma esfera — federal, estadual — venha a se sobrepor uma sobre a outra.

Ainda para Dietz (2018), este ¢ um debate que precisa ganhar espago, ndo apenas no
contexto da sala de aula, mas para além, em todas as discussdes que compdem as ciéncias
humanas e antropologicas. Ele ainda propde que esse olhar tenha como diretrizes trés eixos

semanticos, a serem observados pelo viés da:

e distingdo entre uma visao descritiva e outra prescritiva, principalmente pela otica
do multiculturalismo;

¢ discussdo sobre o conceito de cultura, distinguindo entre uma nog¢ao estatica versus
dindmica;

e caracteriza¢do de uma visao critica em detrimento de uma perspectiva funcionalista.

Como ¢ possivel perceber, com base nas diretrizes apresentadas acima, esta ndo € uma
tarefa facil, pois ela implica levar em conta os aspectos sociais, a visdo de mundo em que cada
sujeito se encontra localizado. Para Dietz (2018, p. 4), € preciso observar o sujeito “em suas

dimensdes multifacetadas e em estreita relacdo com a visdo correspondente da sociedade
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contemporanea”. Das diretrizes apresentadas, aquela que mais estd em consonancia com 0s
nossos anseios de pesquisa € a terceira, pois € a partir de uma visdo critica, em detrimento de
uma perspectiva funcionalista, em consonancia com a perspectiva do PLAc, de Barbosa (2019),
que se acredita ser possivel a (des)invencao do que ja esta posto socialmente em relagdao ao
ensino de linguas para imigrantes. Os problemas nos encontros culturais existem e sobre esta
tematica coaduna-se com Walsh (2001), citado por Candau (2008)°, que independente de suas
dimensdes, eles precisam ser enfrentados.

Apesar de parecer complicado, pois a interculturalidade critica envolve muitas
situacdes complexas de serem trabalhadas e reinventadas, ¢ justamente no desafio que se
encontra a oportunidade para os debates profundos e as reflexdes. Quanto mais luz fore jogada
na tematica, maiores sao as chances de se encontrar solu¢des. Se ndo houver nada que se oponha
ao que ja esta posto como oferta de ensino de LP para os imigrantes e o quanto ela precisa ser
melhorada, continuar-se-a a reproduzir os mesmos problemas de sempre, por eles enfrentados

desde a chegada dos portugueses ao Brasil.

1.1.3 O interculturalismo e a educacio

Entre os aspectos apresentados anteriormente sobre o interculturalismo, o que mais
chama a atencdo ¢ o fato de ele aparecer como uma proposta pedagogica com o objetivo de
desenvolver as relagdes de cooperacdo, de respeito e de aceitagdo, entre diferentes culturas e
sujeitos, tendo como premissa principal a preserva¢do da identidade cultural, propiciando,
assim, a troca de experiéncias e o respeito mutuo entre todos os envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem. Outrossim, entende-se que este ¢ um caminho longo a ser percorrido
até que a justiga linguistica venha a acontecer.

Os estudos, neste campo, como apresentados anteriormente, t€ém sido acompanhados
de debates sobre os processos educativos existentes e que, acredita-se, precisam ser
intensificados, especialmente no contexto do ensino da LP para imigrantes. Entende-se que

esses debates precisam levar em conta a vida destes imigrantes que sdo os maiores interessados

¢ [a interculturalidade é] um processo dindmico e permanente de relagdo, comunicagio e aprendizagem entre
culturas em condigdes de respeito, legitimidade mutua, simetria e igualdade. Um intercdmbio que se constroi
entre pessoas, conhecimentos, saberes e praticas culturalmente diferentes, buscando desenvolver um novo
sentido entre elas na sua diferenca. Um espago de negociagdo e de tradugdo onde as desigualdades sociais,
econOmicas e politicas, e as relagdes e os conflitos de poder da sociedade ndo sdo mantidos ocultos e sim
reconhecidos e confrontados. Uma tarefa social e politica que interpela o conjunto da sociedade, que parte de
préticas e agdes sociais concretas e conscientes e tenta criar modos de responsabilidade e solidariedade. [E] uma
meta a alcangar (Walsh, 2001 p. 10-11; Candau, 2008, p. 52).
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e os problemas de ordem sociocultural, enfrentados por eles, precisam fazer parte das
discussodes para que acdes afirmativas, por parte das politicas de planejamento de ensino para
este publico possam, efetivamente, existir.

Para melhor compreensdo da importancia dessas discussoes, ¢ fundamental retomar a
questdo da intercultura, ja abordada anteriormente, pois sua andlise aprofundada ¢ essencial
para o avango desta tematica.

Conforme Reinaldo Matias Fleuri, a intercultura’ ¢ um dos elementos mais importantes
quando se pensa em uma educacao que nao fica apenas na superficie, mas que se preocupa com
uma abordagem profunda, considerando todos os aspectos que a compreendem. Para além das
concepgoes trazidas por Fleuri (2003), sabe-se que a intercultura esta imbricada com os estudos
das etnias, da raga, da cor, do género entre tantos outros e que ao serem estudados
profundamente t€m a capacidade de mudar o olhar do pesquisador em relagao ao mundo a sua
volta. E somente a partir do espirito de acolhimento de todos aqueles que fazem parte do
contexto social que se pode pensar em uma sociedade mais justa e igualitaria.

Ao longo da histoéria, o termo intercultural tem passado por vérias concepgdes, desde
as mais simples como grupos folcloricos ou, ainda, mesticagem e, também, as mais elaboradas,
como apontado por Fleuri (2003): a singularidade e a irrepetibilidade de cada sujeito humano.
Concorda-se com Fleuri, pois nenhum ser humano ¢ igual ao outro e em cada um deles existe
um verdadeiro universo de conhecimento construido ao longo do tempo e de suas vivéncias.

Ainda para o autor supracitado, a intercultura tem outros desdobramentos como:
multiculturalismo, interculturalismo, transculturalismo e, portanto, ndo pode ser reduzida por

um tnico c6digo e um tinico esquema a ser proposto como modelo transferivel universalmente.®

7 A intercultura refere-se a um complexo campo de debate entre as variadas concepgdes e propostas que enfrentam
a questdo da relacdo entre processos identitarios socioculturais diferentes, focalizando especificamente a
possibilidade de respeitar as diferengas e de integra-las em uma unidade que ndo as anule. A intercultura vem se
configurando como uma nova perspectiva epistemologica, ao mesmo tempo ¢ um objeto de estudo
interdisciplinar e transversal, no sentido de tematizar e teorizar a complexidade (para além da pluralidade ou da
diversidade) e a ambivaléncia ou o hibridismo (para além da reciprocidade ou da evolugdo linear) dos processos
de elaboragao de significados nas relagdes intergrupais e intersubjetivas, constituidas de campos identitarios em
termos de etnias, de geragdes, de género, de agdo social (Fleuri, 2003, p. 17).

8 Para além da polissemia terminologica e da evidente diversidade de perspectivas que se expressam nas teorias
e propostas relativas ao multiculturalismo, interculturalismo, transculturalismo, constitui-se um campo de
debate que se torna paradigmatico justamente por sua complexidade: a sua riqueza consiste exatamente na
multiplicidade de perspectivas que interagem e que ndo podem ser reduzidas por um Unico c6digo € um unico
esquema a ser proposto como modelo transferivel universalmente. Entretanto, o eixo conceitual em torno do
qual se situam as questdes e as reflexdes emergentes neste campo, € que caracteriza os mais espinhosos
problemas do nosso tempo, ¢ o da possibilidade de “respeitar as diferengas e de integra-las a uma unidade que
ndo as anule”. Isto vale, de fato, tanto para o discurso das diferencas étnicas e culturais, de género e de geracdes
a ser acolhidas na escola e na sociedade, quanto para a distingdo entre os povos a ser considerados nos
equilibrios internacionais e planetarios (Fleuri, 2003, p. 19-20)
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A partir da definicao de Fleuri (2003) sobre interculturalismo, fica evidente que este ¢
um campo de estudo bastante vasto. No entanto, quando o assunto ¢ o ensino da LP para
imigrantes, cabe lembrar que, independentemente das culturas de onde o sujeito se encontrava
antes de sua vinda para o Brasil, o objetivo ¢ sempre o mesmo: a integracdo com a cultura
brasileira, para que, assim, possam ter as mesmas oportunidades nas diferentes areas de trabalho
e nos estudos em que se encontrarem.

Vieira (2001) coaduna com Fleuri (2003) ao apontar que estudar a interculturalidade
implica conhecer os conceitos como cultura, identidade, reconhecimento, interculturalidade,
multiculturalidade e pluralidade. Esses aspectos ndo podem ser isolados ao se pensar no ensino
de LP para estrangeiros, pois eles estdo ligados e ao se pensar em um deles, inevitavelmente,
outros serao imediatamente acionados, possibilitando o convivio entre diferentes culturas sem

que, para isso, 0s sujeitos se tolerem, mas sim se respeitem. Assim, para Vieira:

[...] o conceito de formagdo intercultural ainda estd em construgdo. Um contato
superficial com o tema pode sugerir que a intercultura busca harmonizar a convivéncia
entre diferentes culturas, excluindo ou minimizando conflitos, na medida em que uma
cultura tolere a outra. Mas ndo se pretende desenvolver tolerancia. Tolerar significa
suportar, agilientar, ¢ essa ndo ¢ uma relagdo de igualdade, mas de superioridade de
uma cultura sobre a outra. O que se pretende ¢ desenvolver relacionamentos
cooperativos entre as diferentes culturas, em que sejam mantidas — e respeitadas — as
identidades culturais. A intercultura ndo busca a hegemonia, mas o reconhecimento
da diversidade. Os conflitos permanecem inclusive em nome da democracia, mas
devem existir em uma condi¢@o de igualdade, onde as diferencas néo se reflitam em
preconceitos e discriminagdes. (Vieira, 2001, p. 118).

Como bem assevera Vieira (2001), os conflitos entre as culturas ainda permanecerao,
pois isso faz parte das discussdes democraticas saudaveis. No entanto, ndo se pode permitir que
persista a falta de respeito em relagdo as diferencgas. Ainda, para Vieira, € natural que nas
relacdes entre culturas diferentes “Pode-se admirar os valores do outro, ndo simpatizar com eles
ou mesmo se opor a eles. Mas ¢ perverso desqualificar ou subjugar os valores do outro aos
nossos” (Vieira, 2001, p. 118-119). Por ser uma aula de LP, ¢ interessante que o professor
proponha debates que viabilizem a integragdo entre as culturas diferentes e, assim, promover o
respeito que todas as pessoas, independentemente de sua origem merecem.

Compete as politicas publicas educacionais, produzidas e apresentadas nos
documentos oficiais, apontar os caminhos para promover inter-relagdes e a interagdo entre os
sujeitos oriundos de diferentes culturas e demonstrar que, de fato, existe respeito pelas culturas

dos povos que sdo recepcionados pelo pais.
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No cenario mundial, a globalizagdo se faz presente em todas as areas da vida em
sociedade e tem se intensificado cada vez mais nos relacionamentos entre pessoas de diferentes
culturas. A historia demonstra que a for¢a motriz das migracdes sao as razdes economicas, mas
também existem as politicas, entre outras, que compdem esse cenario de mudangas. Essas
migracgdes trazem consigo oportunidade e, ao mesmo tempo, a tentativa do capitalismo
imperialista de impor suas vontades e, portanto, embora necessite desse processo de imigragao
presente no globo, em geral, o que se percebe ¢ a tentativa de negagao da miscigenagdo das
culturas. E importante que os sujeitos contribuam para o desenvolvimento do local onde
escolheram para viver, mas a contrapartida para assegurar o minimo de condigdes para que isso
aconteca muitas vezes nao lhes ¢é possibilitado, e o que se nota ¢ o esquecimento deles, como
se apenas importasse para a sociedade o fator econdmico que eles podem gerar, em detrimento
do respeito a sua cultura. Em sua grande maioria, os imigrantes, ao escolherem o Brasil como
nova patria, tém a sua disposi¢do os espacos geograficos que ndo sdo considerados
economicamente para a especulacio imobilidria e, assim, sdo ocupados por eles para viver.

Também Vieira (2001) concorda com os autores anteriormente citados, que a melhor
forma de minimizar os problemas relacionados a interculturalidade, especialmente no contexto
educacional, ¢ a revisdo critica dos métodos e dos conteudos pensados para esta modalidade de
ensino-aprendizagem, pois eles precisam, para além de simplesmente ensinar a lingua,
contemplar os aspectos que sdo intrinsecos da vida multicultural.

Nota-se, nos modelos de ensino existentes, a preocupagdo em ensinar a lingua, porém
sem levar em conta o arcabougo cultural que cada imigrante traz consigo de sua terra natal. Ao
se distanciar do ensino critico o que sobressai, na sala de aula, ¢ um processo de discriminagao,
pois cabe aos métodos de ensino abarcar todo o potencial existente em cada cultura e como eles
podem ser proveitosos quando bem apresentados e admirados por todos.

Os estudantes que compdem a sala de aula precisam compreender que todos fazemos
parte de uma aldeia global e que devemos superar qualquer problema nao apenas no contexto
macrossocial, mas especialmente no microssocial do contexto de sala de aula em que nos
encontramos. Ao se colocar em um espaco de aprendizagem formal, este € o primeiro espago
em que os sujeitos encontram a liberdade para se expressar e, assim, ¢ também o momento de
se entender a cultura do imigrante como parte integrante de sua aprendizagem, ndo apenas para
aquele momento, mas para toda a sua vida. Como bem assevera Vieira (2001), € preciso estar,
o tempo todo, atento as identidades de grupos e individuos de uma mesma cultura.

O respeito ao imigrante ndo deve ser uma abordagem individualista. Ao contrario, ele

deve permear todas as agdes do ser humano, fazendo parte de todas as suas a¢des no convivio
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social. A sala de aula ¢ um micromundo do social e o que nela acontece reverbera fora das
quatro paredes, portanto, as agdes voltadas para o ensino de uma lingua devem considerar que
este espago de saber deve ser muito bem estruturado, para que o conhecimento seja,
verdadeiramente, a fonte de mudanga e transformacao de toda a sociedade que a cerca. Ao se
abrir para novas culturas, a nossa se enriquece e temos a oportunidade de, verdadeiramente,
promover transformagdes positivas no meio em que nos encontramos inseridos.

Ao se pensar em um ensino critico, ¢ preciso lembrar de que sua abordagem ¢ ampla.
“Surge como exigéncia de respeito e disponibilidade para o entendimento mutuo, a rejeicao ao
etnocentrismo e a exigéncia de uma revisao critica do aprendizado que leve em consideragdo o
mundo da vida multicultural” (Hohmann apud Vieira, 2001, p. 110). Essa diversidade cultural
a partir de um olhar critico, desejada por todos, e que esta presente em nossas escolas, € ndo
cabe exclusivamente ao professor coloca-la em pratica a partir do seu plano de aula.
Inicialmente, cabe a escola desempenhar o papel de viabilizar os meios para que a diversidade
cultural, de fato, aconte¢a no contexto escolar e, para além, compete aos documentos oficiais —
originarios das politicas publicas responsaveis pela elaboracdo de uma educacdo inclusiva —
transformar os anseios sociais em realidade. Assim, ela se abrird para todos os grupos sociais
com suas etnias, ragas, etc.

E imperioso que a escola assuma o leme do percurso da sociedade ¢ demonstre em
suas agdes seu carater de uma educacdo critica que ndo se submete e nao aceita a ideia de
desigualdade em relacdo ao ensino ofertado aos brasileiros e aos imigrantes que dela tanto
necessitam para suas necessidades basicas. Eles precisam, como bem asseveram Barbosa
(2019), Barbosa e Lerquin (2018), Barbosa e Sdao Bernardo (2017), estar em sintonia com as
discussoes atuais e trazer a abordagem do acolhimento verdadeiro, sem se restringir apenas a
ideia de recebé-los no Brasil e deixd-los sem nenhuma assisténcia educacional que
verdadeiramente ofere¢ca um ensino de qualidade para que eles consigam, efetivamente, se
comunicar com os brasileiros.

Levando em conta as politicas publicas pensadas para a educagdao dos imigrantes, ¢
preciso considerar que a “Pluralidade vive-se, ensina-se e aprende-se. E trabalho de construgio,
[...] o envolvimento de todos se da pelo respeito” (Brasil apud Vieira, 2001, p. 126). Por isso ¢
preciso pensar em politicas educacionais em que o imigrante seja de fato parte do contexto das
aulas, nao apenas como mais um aprendiz, mas leva-lo a se sentir valorizado por sua cultura e,
consequentemente, acolhido.

Muitas sdo as discussdes que buscam demonstrar a importancia de uma educagio

emancipatéria, em que a escola desempenhe seu papel critico que leve o aprendiz a ser
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protagonista de sua propria historia, no entanto, essas tentativas esbarram nas estruturas ja
consolidadas e que tém muita resisténcia quando h4 a tentativa de algum tipo de mudanga em seu
curriculo, material didatico, abordagens de ensino que sejam reflexivas e que levem os estudantes
a se ver como parte integrante da sua propria historia. Aos grupos hegemonicos, essas mudancas
ndo sdo bem-vistas, pois “a educacdo intercultural apresenta-se como uma proposta politico-
pedagogica que visa a formagao para a cidadania e a superagao de preconceitos e discriminacdes
que expropriam de seus direitos individuos e coletividades™ (Vieira, 2001, p. 126). Esta deve ser
a missao da escola, ao propor uma educagdo de qualidade aos seus estudantes e, em relagao aos
imigrantes, esta deve ser pensada com muito mais cuidado, pois a aquisicdo de uma lingua nova
significa, para estes aprendizes, a libertagdo e a igualdade em um mundo absolutamente desigual
nas praticas culturais de sua lingua materna.

Vieira (2001) entende todo esse processo como parte da formacao da nossa identidade,
pois ela se da a partir do contato com uma nova cultura. Ao entrar em contato com o imigrante
o aprendiz brasileiro passa a se constituir a partir dessa interagdo. A multiplicidade cultural, na
troca de conhecimentos, reflete nos sujeitos, desse encontro, a cidadania que deve fazer parte
do cotidiano da sala de aula em todos os sentidos. E com base nessas trocas de saberes, entre
os estudantes brasileiros e os imigrantes, que os aspectos sociais e culturais devem ser exaltados
pelo professor de maneira critica, levando todos a perceber que as culturas tém seu valor e que
as trocas sdao benéficas para todos que a entendem como um mecanismo de transformacao
social.

Atualmente, o discurso recorrente tem sido de tolerancia. O fato de se tolerar ndo quer
dizer que haja respeito em relacdo ao outro. Acredita-se que, para além da tolerincia, deve-se
ter respeito uns pelos outros, pois uma educagdo que tem por objetivo ensinar uma lingua nao
deve prescindir de seu carater critico, que leve em consideracdo ndo somente os contetidos
didaticos a serem estudados, mas, em especial, o aprendiz que se encontra na ponta do processo
e que necessita, acima de tudo, ter sua cultura reconhecida e respeitada por aquele que se
encontra com ele na mesma condicao de aprendiz. Dessa forma, ele se sentira valorizado e sua
identidade cultural se mostra reconhecida.

As escolas sempre tiveram a incumbéncia de transformar a sociedade com base no
conhecimento que ela guarda em si, portanto, precisam estar sempre na vanguarda de tudo o
que existe de mais democratico em suas praticas pedagogicas. E no convivio em sala de aula e

no partilhar dos conhecimentos que a cultura do imigrante passa a pertencer aos demais
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participantes da festa do saber. A escola’ tem inlimeras responsabilidades, pois ¢ nela que as
criangas sdo preparadas para o convivio social. E especialmente nela que somos convidados &
reflexao de nossas praticas como seres humanos e, portanto, cabe a ela o papel de elaborar as
acoes, no intuito de guiar os estudantes para que possam trilhar os melhores caminhos em suas
jornadas do saber e, assim, o imigrante, parte integrante desse processo, quando se propde a
aprender a LP, tem muito a aprender e, também, muito a ensinar para todos no amalgamar das
culturas. E a escola, por sua vez, depende dos documentos oficiais elaborados para o seu
desenvolvimento, baseados nas politicas educacionais pensadas para ela. Em relagao ao ensino
da lingua portuguesa para os imigrantes que optem por morar no Brasil, é preciso pensa-lo com

proposito de acolhé-los em todos os sentidos.

1.2 Equidade como principio para o acolhimento de imigrantes

A tendéncia para a crescente diversidade dos fluxos migratorios
internacionais baseados em questoes economicas e sociais constitui um
dos principais agentes de transformac¢do das sociedades e dos
territorios.

Barbosa e Sdo Bernardo (2018)

No item 1.1 desta tese foi exposta a importincia da equidade para o acolhimento de
imigrantes que chegam ao Brasil. E necessario, contudo, aprofundar esta discussio, pois ela é
entendida como um fator importante quando se fala de educacao. Inicialmente, cabe salientar
que essa discussdo esta relacionada a questdo do desempenho e da permanéncia dos estudantes
no contexto do ambito escolar, que por sua vez depende de eficicia e equidade.

A pesquisa em questio interessa compreender como os projetos de ensino, presentes
nos documentos oficiais € nos planos de aula voltados para os imigrantes — para o publico
haitiano, especificamente — atende as suas necessidades de aprendizagem do portugués como
lingua de acolhimento.

Para o estudo deste corpus de pesquisa serdo tomados como um dos exemplos de
imigracao constante, no contexto brasileiro, o caso dos haitianos que entram pelas vias da

imigracdo de refiigio, ndo somente em busca de socorro econdmico, mas, sobretudo, pelas

% A mudanga, indiscutivelmente, confere as escolas a responsabilidade de manter nosso verdadeiro espirito

democratico nacional. As virtudes de estima reciproca e de tolerancia, assim como as boas disposi¢des em
relagdo ao outro que no inicio de nosso pais eram produtos inconscientes de fatores circunstanciais, hoje devem
fundamentar deliberadamente uma educacdo que forja os reconditos mais profundos do carater”. Essas
afirmagdes de Dewey (apud Delors, 2005, p. 255-256) podem inspirar atualmente nosso trabalho de elaboragao
de programas educacionais destinados as sociedades pluralistas do século XXI.
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condigdes que seu pais ficou, depois do grande terremoto'’ que devastou sua terra natal e matou
mais de trezentas mil pessoas. Desbravar novas terras deveria ser pelo prazer da
interculturalidade e nao por condigdes impostas por questdes econdmico-sociais. Esta vinda ao
Brasil nao foi tarefa das mais faceis para ambos os lados, pois politicas educacionais,
inexistentes até entdo, ndo haviam sido pensadas e voltadas para este publico especifico.

Foi observado que ndo seria suficiente apenas providenciar as questdes legais, como
documentos oficiais para a permanéncia no territorio brasileiro, mas, sobretudo, pensar em
politicas de acolhimento para que os imigrantes tivessem a oportunidade de ingressar no
mercado de trabalho. Assim, as instituicdes religiosas comegaram um trabalho de acolhé-los
em casas especificas para este fim, oportunizando, inicialmente, acolhimento, abrigo e
alimentagdo para todos os que optaram por morar, por exemplo, na cidade de Cuiabd. No
contexto educacional, houve iniciativas de algumas universidades que se colocaram a
disposi¢do para fazer a primeira ponte no ensino da LP para eles. Entende-se que o proposito
de um ensino de qualidade seja colher bons resultados que possam contribuir para minimizar
as distorgdes sociais presentes nas sociedades.

Voltando um pouco na histéria mundial, tem-se que a equidade remonta de muito tempo
atras, nas obras de Aristoteles, em especial a sua obra Etica a Nicomaco, em que o filésofo ja
falava do aspecto da necessidade de se observar o “justo equitativo”. Ainda na esteira da historia
mundial, destacam-se a Revolucao Francesa e a Independéncia dos Estados Unidos, o inicio, de
fato, da apreciacdo do conceito de igualdade para a vida em comum de todos os povos. No
contexto escolar, Nascimento (2012) assevera que esses principios deram lastro para a construgao
da escola publica e lancaram sementes para se pensar a igualdade de oportunidades. J4 para
Azevedo (2013, p. 134), “sob o ponto de vista das relagdes sociais, a equidade e a igualdade
substantivas, principios fundamentais da justiga social, sdo lancadas por meio da luta de classes
e da luta entre atores sociais, em seus correspondentes campos sociais”. Assim, € possivel
perceber que a busca pela equidade ¢ uma constante nas sociedades.

Muitas sdo as formas para se explicar a questao da justiga, que se apresentam em
diferentes areas do conhecimento. Para este estudo, destaca-se sua importancia para a educacao,
por entender que seu papel €, sobremaneira, contribuir para a democratiza¢do da sociedade e,
portanto, transformando-a em um espago em ela seja acessivel a todos. Para Cuenca (2010), o

conceito de equidade na educagdo adquire varios significados, desde a ideia de equidade como

19 No dia 12 de janeiro de 2010, uma terca-feira, a cidade de Porto Principe, capital do Haiti, ficou coberta de
poeira por causa de um terremoto, de magnitude 7 na escala Richter, cujo epicentro foi na peninsula de Tiburon,
a cerca de 25 quilémetros da cidade e profundidade de 10 quilémetros.
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caracteristica fundamental da qualidade educacional, at¢ a concep¢do de equidade como
condicdo para se alcancar essa qualidade. Caso estes objetivos ndo sejam alcancgados, entdo a
educagdo perde seu principal principio e para os imigrantes que buscam na aprendizagem da
LP uma forma de conseguir se comunicar, ela ¢ ainda mais complexa.

Para Azevedo (2013), assim como Santos (2003), ¢ a diversidade e a diferenca que
constituem pessoas desiguais. Azevedo (2013, p. 138) alerta que “[...] ndo se pode usar o direito
igual para todos, ou seja, ndo se pode tratar igualmente os desiguais, pois, assim, a desigualdade
¢ perpetuada”. Esta ¢ uma situagdo que ndo pode ser aceita, pois aqueles que sdo iguais tém
melhores condi¢des de se defenderem, ao passo que os marginalizados se encontram em
condi¢des desiguais. No contexto do ensino de lingua para estrangeiro esta realidade ¢ ainda
mais cruel. Vale retomar a ideia de que a aquisi¢cdo de uma lingua mediada pela aprendizagem
enquanto portugués como lingua de acolhimento para imigrantes ¢ uma das formas de
minimizar as desigualdades que a propria condi¢do de imigrante lhes impds e, assim, passar a
fazer parte do contexto social no espagco em que se encontram.

Nesta perspectiva, concorda-se com Sposati (2010), ao propor uma situagcdo de
discriminagao positiva, baseado numa forma de favorecer aqueles que, historicamente, tém sido
discriminados. Sobre este tema Fancois Dubet (2008, p. 11) assevera que “[...] a igualdade das
oportunidades ¢ a inica maneira de produzir desigualdades justas quando se considera que os
individuos sdo fundamentalmente iguais [...]”. E preciso banir a ideia de “[...] que somente o
mérito pode justificar as diferengas de remuneracao, de prestigio, de poder que influenciam as
diferengas de performance escolar” (Dubet, 2008, p. 11). Somente com a observa¢do destas
equiparagdes ¢ que se pode pensar em equidade. Para Silveira (2007, p. 187), “A ideia
fundamental definida ¢ a de uma sociedade como um sistema equitativo de cooperacdo social,
0 que implica pensar nos cidaddos como livres e iguais [...]”. Todos os que fazem parte da
sociedade precisam respeitar os principios de justica, nesse sentido € possivel pensar em uma
educagdo que realmente seja igualitaria para todos os cidadaos.

Para Sposati, a auséncia de equidade provoca a iniquidade, por isso as oportunidades
precisam ser as mesmas para todos. Somente a observagdo deste preceito basico ¢ capaz de
“promover a justica social traduzida em respeito as diferencas como condi¢do para que exista
igualdade” (Sposati, 2010, p. 2). Assim, a proposta do ensino de portugués para imigrantes
mediada pela PLAc ¢ uma das tentativas de amenizar as distor¢des que a falta do dominio da
lingua pode ocasionar aos que ainda ndo a dominam.

O objetivo de equidade nao € eliminar de vez as diferengas existentes entre as pessoas,

mas despertar em cada uma delas a reflexdo, baseado em mecanismos que venham a favorecer
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a reducdo das desigualdades por meio de instituicdes educacionais e de outras na busca de uma
sociedade menos desigual. Esta deve ser uma constante para todos aqueles que tém
compromisso com uma educagdo de qualidade e justa.

Como ja antecipado, a escola ¢ o campo fértil para se trabalhar o tema da equidade,
por ser um dos mais importantes pilares da sociedade onde seus ensinamentos reverberam
socialmente. O contexto educacional ¢ um dos espagos adequados para o inicio da reducdo das
desigualdades e a aprendizagem de uma lingua — para o contexto de um imigrante — ¢ a semente
que deve florescer em todas as salas de aula. Apenas o acesso as aulas ndo ¢ o suficiente para
que os estudantes possam permanecer nas escolas e a proposta de ensino de PLAc tem como
objetivo acolher ndo apenas os estudantes, mas todo o seu contexto cultural para que eles se
sintam em casa e possam apreender a nova lingua de maneira segura e confortadvel. A equidade
deve ser a meta de todos os membros de uma sociedade. Esta equidade esta diretamente ligada
a necessidade de uma sociedade igualitaria, promovendo, assim, a justiga social.

Ao analisar a educagdo, atualmente, observa-se que apesar de existir esfor¢os no
sentido de buscar a equidade!! e a inclusdo, ainda se estd muito distante de consegui-la. Para
além do letramento linguistico, apresentado anteriormente, ¢ preciso observar, também, as
trocas culturais. Nesse sentido, a pesquisa e a andlise nos documentos oficiais apontam para
uma possibilidade de se atenuar os efeitos que a falta de equidade pode provocar. Estas
pesquisas precisam ter um olhar no social e outro no cultural. Como social, as pessoas passam
a viver em sociedades organizadas e, assim, passam a ter contato com outras culturas a partir
dos processos migratorios, tecendo a mistura da teia cultural, importante para que ambas
possam ser beneficiadas com as trocas culturais.

Estas transformagdes culturais ndo acontecem de forma rapida. E um processo lento
que implica muitos fatores que, as vezes, escapam a vontade do professor por nao ter parametros
de como proceder em diferentes situacdes em sala de aula. Qualquer tentativa, neste sentido,
desafia todo o contexto que ja estd posto e consolidado, socialmente, hd muito tempo. Se esta
situagdo ¢ complicada para o imigrante adulto, o mesmo pode ndo acontecer com seus filhos no
processo de aprendizagem, pois, para o psicologo Jerome Seymour Bruner (1986, p. 127), “Nao
se trata apenas de a crianga se apropriar de um conhecimento e torna-lo proprio, mas de torna-

lo préprio em uma comunidade com aqueles que compartilham seu senso de pertencer a uma

' Para Giddens, a equidade trata-se de Realismo utdpico [...] é a perspectiva caracteristica de uma teoria critica
sem garantias. ‘Realismo’, porque uma teoria tdo critica, uma politica tdo radical, precisa compreender
processos sociais reais para sugerir ideias e estratégias que tém alguma importancia; ‘utépico’, porque em um
universo social cada vez mais permeado pela reflexividade social, em que os futuros possiveis sdo nao apenas
equilibrados constantemente com o presente, mas também ajudam ativamente a constitui-lo, modelos do que
poderia ser o caso pode afetar diretamente o que se torna o caso (GIDDENS, 1994, p. 250).
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cultura”. Consoante com Todorov (1999), € neste contexto que a imigragao pode ser prazerosa,
ou seja, tornar a transicdo de um pais para outro menos dolorosa para os filhos, pois eles se
inserem com mais facilidade que os adultos. Ainda para Bruner (1986), “[...] em uma palavra,
a criagdo de uma cultura conjunta como um objeto da educagdo ¢ como um passo apropriado
para se tornar um membro da sociedade adulta em que se vive a propria vida”. E a reconstrugio
da identidade cultural do sujeito que pode coloca-lo em situagdo mais confortavel no pais em
que ele se encontra.

Na area da linguistica aplicada, tomando-se por base as pesquisas realizadas (Barbosa;
Ruano, 2016; Grosso, 2010; Pereira, 2017), € necessario que os problemas relacionados com as
fronteiras linguisticas sejam, verdadeiramente, enfrentados. Existem politicas publicas que
asseguram a entrada dos imigrantes no Brasil, porém a auséncia, ou ainda, a falta de politicas
publicas adequadas que garantam os direitos linguisticos € negligenciada; e sem estas garantias,
tudo mais também ¢ prejudicado.

Os imigrantes, uma vez recebidos, cabe ao Estado brasileiro reconhecer e providenciar
para que eles tenham o apoio linguistico, oportunizando o didlogo entre todas as pessoas
imigrantes que ainda ndo dominam a LP, para que elas tenham acesso a tudo o que lhes ¢
assegurado: justica, educagdo, trabalho etc. Pensar sobre a equidade significa, sobremaneira,
buscar solugdes para os problemas relacionados as fronteiras linguisticas que precisam ser
resolvidos para que aqueles que se refugiem no Brasil, pelos mais diferentes motivos, tenham
condi¢des minimas de se inteirar da lingua e, assim, enfrentar em pé de igualdade as situacdes
de comunicag@o com as quais se deparardo. Afinal, como bem aponta Carmem Lussi (2015, p.
136), “Desigualdade ndo se combate com igualdade; se previne com equidade”. A equidade ¢
a base para que todos tenham a chance de se sentir parte de uma sociedade e, assim, conquistar

sua identidade cultural, sem que sejam expostos a situagdes de racismo.

1.2.1 O trato, o maltrato e, em algumas situacoes, o distrato nas relagdes étnico-raciais:

racismo a brasileira

Muitas sdao as manifesta¢des de racismo no mundo todo, nos mais diferentes contextos
e em diferentes aspectos, como a histéria demonstra — holocausto, na Alemanha; porajmos,
perseguicao aos ciganos; homofobia, ataque as minorias homossexuais; racismo, perseguicao
aos negros; etc. — e sempre sdo agdes justificadas pelo poderio econdmico e, infelizmente, as
minorias ¢ que sofrem os seus efeitos. Todas essas situagdes estdo relacionadas a questdo da

intolerancia étnico-racial, ou seja, estao relacionadas ao trato, o maltrato e ao distrato quando o
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assunto ¢ colocar em pauta essas discussdes necessarias. No Brasil, o racismo acontece da pior
maneira, pois aparece revestido de “democracia” e, em muitas situa¢des veladas por tentativas
de justificar o injustificavel: a discriminagao.

A chegada dos portugueses em solo brasileiro e a frustragdao deles em transformar os
primeiros habitantes do Brasil em escravos e, ao perceberem que ndo conseguiriam, acabaram
capturando os povos africanos, ndo para serem colonos, mas para o trabalho forcado nas mais
diferentes atividades desenvolvidas na agricultura e na pecudria brasileira, transformando os
corpos negros em escravos. Essa chegada da etnia africana satisfaz ndo somente a mao de obra,
mas também, a questdo da miscigenacdo entre os portugueses — que em geral viajavam sem
suas familias —, € que encontravam nas relagdes corporais forgcadas uma maneira de satisfazer
seus desejos e, assim, nasce o “mulato”, denominagao dada, no periodo colonial a jun¢do entre
africanos e europeus.

Todo esse contexto do trato, maltrato e as vezes distrato em relagdo a questdo do
racismo no Brasil se estende por muitos séculos e que ainda permanece em relagdo aos corpos
negros dos haitianos. As primeiras manifestagdes no contexto juridico, na area da educacao,
para a tentativa de diminuir essas desigualdades, come¢am com a promulgacdo da Lei n°
10.639/03, voltada para regular as diretrizes em relagdo ao ensino nas escolas publicas e
privadas de todo o pais. Essa lei estabelece a obrigatoriedade do ensino da historia e da cultura
afro-brasileira e africana nas unidades escolares que promovem o ensino fundamental e médio.
Os pareceres CNE/CP n° 01/2004 ¢ CNE/CP n° 03/2004 detalham os direitos e as obrigacdes
dos entes federados para a implementacao da lei que tem como objetivo compor o conjunto de
dispositivos legais considerados como essenciais para a promog¢ao das politicas educacionais
visando a afirmacdo da diversidade cultural e da concretizagdo de uma educagdo voltada para
as relagdes étnico-raciais nas escolas a partir do ano 2000. Ainda nesse contexto, depois de
muitas discussdes promovidas em ambito nacional, no ano de 2009 ¢ aprovado o Plano
Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais,
bem como para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2009).

E notével a falta de amparo institucional, na formagio dos professores, por parte de
seus gestores para que eles venham a assumir uma postura de alteridade para o combate ao
racismo presente na sala de aula. Essa situacdo ja € muito complexa quando ela ¢ observada no
ambito interno do ensino com atores brasileiros e fica ainda muito mais complexa quando
envolve atores imigrantes oriundos de diferentes localidades, porém, quando eles sdo negros, a

situagdo torna-se mais complexa nas relacdes estabelecidas entre todos. Assim, caberd ao
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professor, que se encontra como o educador, administrar essas situagdes de conflitos, portanto,
ele precisa estar preparado para combater o racismo.

A criacdo da Lei n® 10.639/03, por si s6 ndo garantiu muitos avangos. O importante ¢
observar as relacdes sociais e como a lei teve, de fato, algum impacto no ambito para o qual ela
foi criada. As leis, naturalmente, ndo nascem da vontade individual, ao contrario, elas sdo
resultado do desejo social. A luta dos movimentos de enfrentamento pela superacao do racismo
nasce na sociedade brasileira, a exemplo do Movimento Negro de outros grupos e organizagdes
que t€ém como bandeira a luta o antirracismo. Em relacdo ao Estado, ainda voltado para a
questdo do trato a tematica, ao por em pratica as agdes afirmativas na educagao brasileira, o que
se percebe ¢ o distrato nas corregdes das desigualdades historicas que incidem sobre a
populagdo negra existente no Brasil, culminando com o maltrato quando o tema ¢ o acolhimento
de pessoas negras oriundas de outros paises.

A produgdo e constru¢do do conhecimento ¢ resultado das interferéncias culturais e
das construgdes representativas trazidas pelos negros desde a chegada deles ao Brasil. Porém,
em relacdo ao trato da questdo étnico-racial, o que se percebe é que as relagdes de poder
continuam com suas praticas conservadoras emancipatorias, impedindo a constru¢dao de boas
relacdes raciais dentro e fora do contexto escolar. A chegada do século XXI deveria ter
representado, no cendrio escolar brasileiro, a implementacdo da democracia para a superagao
das desigualdades sociais e raciais. Esse € o papel das institui¢des de ensino, ou seja, promover
projetos, praticas, novos desenhos curriculares com novas posturas pedagogicas que subsidiem
o nascimento de preceitos de uma educagdo inclusiva das diferengas. Essa ¢ uma das
responsabilidades que nascem na sala de aula em relagdo aos estudantes brasileiros e o olhar
deve ser mais atento quando as politicas publicas educacionais sdo voltadas para o publico de
estudantes imigrantes, pois eles trazem em suas bagagens muitas contribuigdes culturais que
podem ser incorporadas a riqueza da lingua portuguesa na qual vao se inserir.

A lei pode e deve funcionar como um farol a guiar as acdes em sociedade em relacao
as politicas publicas. Assim, ela deve promover agdes afirmativas que propiciem a cria¢do de
projetos, praticas, publicas e privadas, capazes de nortear o trabalho para minimizar as
desigualdades que possam, eventualmente, provocar distor¢cdes histéricas aos negros, as
mulheres, aos homossexuais, aos primeiros habitantes do Brasil, as pessoas com algum tipo de
deficiéncia, entre outras. Tais agdes sdo passiveis de avaliacdo e tém cardter emergencial,
sobretudo no momento em que entram em vigor. Elas podem ser realizadas por meio de cotas,

projetos, leis, planos de acdo, etc. (Gomes, 2001), e precisam ser desenvolvidas o mais depressa
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possivel para que todos possam se beneficiar de uma educagdo que tenha por objetivo principal
a promogao da justica linguistica.

A Lei n° 10.639/03, quando de sua criagdo, ndo estava interessada na promocao da
educacdo voltada apenas para o ensino superior, ao contrario, ela tem dimensdes que devem ser
interpretadas como medida de agdes afirmativas, pois seu objetivo ¢ garantir o direito a
diversidade étnico-racial na educagdo escolar e, assim, conseguir dar voz a realidade do povo
africano e afro-brasileiro, que deve estar presente nos curriculos € em praticas escolares,
reafirmando aos estudantes a memoria e a identidade, tanto das criancas como dos adultos e
jovens negros nas unidades escolares brasileiras. Garantir que ela aconteca e seja respeitada ja
¢ o inicio da pavimenta¢do do caminho para a aceitag@o e o acolhimento do imigrante que venha
a fazer parte do contexto do convivio académico, pois os estudantes ndo terdo mais o olhar de
preconceito ou indiferenca em relacdo aos seus pares.

O que se espera com a implantagdo e as discussdes, mediadas pela legislacdo, em torno
das relagdes étnico-raciais e da historia da cultura africana e afro-brasileira é a promogao de
mudangas significativas, ndo apenas no contexto escolar, mas no contexto social brasileiro.
Espera-se que a lei possa cumprir o seu papel e, assim, ser devidamente aplicada, articulando
com o respeito a diversidade étnico-racial e com a qualidade na educagdo. Apesar de a Lei n°
9.394/96 - LDBEN ser bastante abrangente no que diz respeito a educacdo ela precisou ser
reformulada em alguns aspectos para se adequar ao atendimento democratico da diversidade
étnico-racial, incluindo nela um posicionamento politico de superacdo do racismo e das
desigualdades raciais. A busca pela democratizacdo do ensino, em todos os contextos ¢
constante. Com a reformulagao e a promulgacao da Lei
n°® 10.639/03 - Lei de Diretrizes e Bases, recebe alteracdes significativas com o propodsito de
atender aos preceitos educacionais democraticos, passando a ser obrigatorio e a reger a
educacdo e sua aplicacdo nacionalmente para todos os sistemas de ensino.

Embora existam os que ndo concordam com o alcance dessa lei, o fato € que a chegada
da LDBEN promoveu e continua promovendo mudancas profundas na educagdo.
O foco, em especial, estd voltado para as questdes do ensino étnico-racial, que antes era
colocado a margem das discussdes sobre politicas educacionais e que hoje ganham voz nao
apenas nas escolas de ensino fundamental e médio, bem como nas universidades, demonstrando
a importancia de se trabalhar a questdo do preconceito racial, promovendo visibilidade a
producao de intelectuais negros sobre relagdes raciais no Brasil. Elas acontecem a passos lentos,

mas ja contribuem para a promog¢do de uma sociedade em que a cor da pele ndo seja fator
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determinante para o reconhecimento das potencialidades das pessoas. E na observagio do trato
pedagdgico e democratico que serdo possiveis mudangas positivas em relacdo as questdes
étnico-raciais. Como carater nacional dessa lei, ela visa a correcao de distor¢des historicas,
especialmente em relagdo aos negros brasileiros. A sua observancia, pela sociedade, em todos
os sentidos, pode contribuir para a promog¢ao do acolhimento aos imigrantes que escolhem viver
no Brasil. E o contrario, também ¢ verdadeiro, ou seja, a ndo observancia pode promover efeitos
nefastos do racismo na educagdo escolar. Ao promover agdes de politicas publicas com o
objetivo de resolver essas distor¢des, o Estado se posiciona e passa a respeitar € a reconhecer
as diferengas existentes na questio étnico-racial.

Para o contexto da educagdo, essas politicas precisam sair do lugar de lei e passar a
fazer parte da realidade pedagogica de cada unidade escolar. A efetiva aplicagdo dessa agdo
afirmativa, deixando de ter cardter emergencial e devidamente aceita no contexto educacional
sera capaz de cumprir com sua fung¢do, ou seja, para que o uso da LDBEN traga a comunidade
escolar a real dimens@o do quanto o amalgamar das culturas t€ém a contribuir com todos que a
respeitam ¢ as discussdes sobre essa tematica serao no sentido de trazer contribuigdes culturais
e ndo de discriminagdes. Assim, o direito a diferenca passa a ser garantido e as relagdes se
tornam mais harmonicas em sala de aula. Nesse contexto, a chegada de imigrantes podera ter o

acolhimento necessario para que o dialogar das culturas traga beneficios para ambas.

1.2.1.1 Os conflitos que envolvem as rela¢des étnico-raciais

Os projetos, as politicas e as praticas pensadas para a implementacdo da Lei
n°® 10.539/03 necessitam estar atrelados a questao da alteridade e devem ser construidos levando
em conta as relagdes de poder e das hierarquias raciais no Brasil, pois, infelizmente, a raga ¢
utilizada como uma forma de classificacao historica, social, politica, econdmica e cultural para
demarcagdo de diferengas e, também, da interpretacao de politica identitaria.

Até o século XIX, a ciéncia tinha como preceito a classificacdo das pessoas em ragas
superiores e inferiores. Com os estudos apresentados por socidlogos, antropologos, psicélogos
sociais e educadores, alicercados e pressionados pelo Movimento Negro derrubaram esse
preceito demonstrando que essa ¢ uma ideia equivocada. Infelizmente, esse pensamento se
perdurou por muito tempo e o fazem no intuito de praticar a discriminagdo racial em relacao
aos africanos e aos seus descendentes. Até mesmo aspectos na estética corporal - corpos negros

- deles sdo levados em conta para tais agdes discriminatorias.
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O conceito de raga humana ¢ utilizado com significado politico e identitario, com base
em um tipo de racismo presente no contexto brasileiro, em que o poder economico dificulta sua
superagdo. A construgdo cultural e social brasileira, levando em conta a defini¢do entre negros
e brancos, acaba acentuando o conceito de construgdo do ideario de ragas no aspecto negativo.
Caso ja tivesse sido superado, esse tipo de pensamento sobre as caracteristicas fisicas das
pessoas, tais ideias ndo seriam mais utilizadas como parametros para a identificacdo de quem ¢
negro e quem € branco, assim, os direitos nao seriam negados ¢ a discriminagao seria amenizada
no Brasil. Essa forma equivocada de enxergar as pessoas pela otica da raga, classificando-as
em negras e brancas demonstra a nossa construcdo social na forma de ver as pessoas no contato
social, ou seja, essa distingdo ¢ ensinada em nossa subjetividade e € perpetuada de geracao para
geracdo, o que acaba abrindo caminho para outros tipos de discriminacdo de género, entre
outros. Essa distin¢do ja ndo € aceita, nem mesmo no contexto biologico, pois a biologia e a
genética ja rejeitam esse determinismo ha muito tempo.

Como justificativa, o conceito de raca ¢é utilizado para marcar as diferencas
econdmicas, evidenciando o fosso existente entre negros e brancos. Para que essas ideias
deixassem de ganhar forca, houve a necessidade de estudos mais aprofundados sobre etnia e
raca. Nesse momento, o uso do conceito de etnia ganhou forca académica para se referir aos
ditos povos diferentes: judeus, indios, negros, entre outros. A intengdo era enfatizar que os
grupos humanos ndo sdo marcados por caracteristicas bioldgicas, mas, sim, por processos
historicos e culturais (Gomes, 2005). Em relacdo ao conceito de etnia, Cashmore (2000,
p. 196) explica: “Sendo assim, um grupo étnico ndo ¢ mero agrupamento de pessoas ou de um
setor da populagdo, mas uma agregacdo coOnscia de pessoas unidas ou proximamente
relacionadas por experiéncias compartilhadas”. A esse respeito, Bobbio (1992, p. 449)
considera que “[...] a etnia refere-se a um grupo social cuja identidade se define pela
comunidade de lingua, cultura, tradigdes, monumentos historicos e territorios”. Tanto este
quanto aquele autor entendem o conceito de etnia como o compartilhar de pessoas com
interesses em comum.

Para Gomes (2005), em relagcdo aos negros que vivem no Brasil, a forma como eles
sdo vistos, ou seja, a questdo identitaria deles ¢ feita de maneira desarticulada. Assim, a
interpretagdo da ressignificacdo de raga ¢ insuficiente para compreender os efeitos do racismo
na vida das pessoas negras € nos seus processos identitarios.

Para o contexto educacional tem sido adotada a expressao étnico-racial para a defini¢cdo
de pessoas negras. O que se percebe, com essa denominagcdo de mudanga no termo, ¢ uma

tentativa de eliminar uma postura dicotomica entre raga e etnia. Esse esfor¢o demonstra a tentativa
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de compreender a realidade do negro no contexto brasileiro, levando em conta ndo apenas as
caracteristicas fisicas, mas, sobretudo, a dimensdo simboélica, identitaria, cultural territorial e
mitica. O processo identitario, vivido por cada pessoa, nao pode simplesmente ser desconsiderado
como se ele ndo existisse, pois ele € reflexo de como cada um se vé€ e ndo de como ele ¢ visto pela
sociedade em que vive, é 0 modo como cada um se vé enquanto pertencimento étnico-racial. E,

portanto, necessario que se tenha consciéncia da luta dos negros desde a sua chegada ao Brasil.

1.2.1.2 Os reflexos da heranca escravista na educacao

A importancia dos grupos étnicos existentes no Brasil estd intrinsicamente ligada a
questao racial, pois “[...] quatrocentos anos de escravismo foram definitivos na plasmacgao do
ethos do nosso pais” (Moura, 1983, p. 124). Essa situagdo deveria ter sido encerrada com a
libertagdo dos escravos, no entanto, a questao da discriminagdo perdura até a atualidade.

Apesar da imensa contribui¢do do trabalho escravo para a constru¢do do Brasil, as
politicas publicas destinadas a populacdo negra ndo ofereceram qualquer tipo de reparagdo ou
ressarcimento as comunidades oriundas da Africa. Pelo contrério, observa-se a persisténcia e o
surgimento de praticas racistas que perpetuam desigualdades e exclusdes sociais.

O que aconteceu, em relagdo ao periodo pos-abolicao, ¢ a negligéncia em relacao aos
negros em todos os sentidos. Para o discurso do capital econdomico, o pais ndo deveria ter sua
representatividade associada a uma populagdo negra e mesti¢a. Assim, segundo Ortiz (1994),
duas ideologias surgem para resolver essa questdo: a ideologia do branqueamento e o mito da
democracia racial, que seriam suficientes para se explicar a identidade nacional. Essa ideologia
do branqueamento acabou se perpetuando e seus reflexos ainda sao muito visiveis. A chamada
democracia racial nao passou de uma inven¢ao que, praticamente, nao acontece.

Em relacdo a educacdo, entende-se a escola ptblica como o espago propicio para a
promocao da socializagdo dos seres humanos e, portanto, € ela a responsavel por tornar a vida
dos estudantes brasileiros mais acolhedora e, também, a inclusdo de todos aqueles que
escolheram o Brasil como segunda patria, pois eles, assim como os brasileiros, buscam a
formacao de valores éticos e morais, bem como a construcao da prépria identidade. No entanto,
a realidade das escolas brasileiras € outra. Ainda na esteira do contexto historico, a educagao
segue a trilha vinculada a sociedade europeia e, nesse sentido, a referéncia africana nao faz
parte do contexto da sociedade brasileira. O acesso dos estudantes as escolas publicas ndo os

assegura a desejada justica linguistica, pois a escola ainda reproduz ideias da classe dominante.
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A Constituicdo Federal, em seu art. 205, sobre o direito a educacdo preconiza:
“A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com
a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 2020a). Observando esse
artigo, nota-se que o simples acesso a educagdo nao ¢ suficiente para que os estudantes negros
possam permanecer em sala de aula, pois eles estdo inseridos em um contexto de discriminagao
de classe e de raga, com a ideia ultrapassada de um mundo economicamente dominante, o que,
inevitavelmente, corrobora para o fracasso escolar, pois grande parte das institui¢cdes de ensino,
em sua organiza¢do administrativa e curricular, na relacao estudante-professor e nas relagoes
estudantes-estudantes entendem os estudantes negros como inferiores em relagao aos brancos.
A ideia de que os negros sdo incompetentes, preguicosos, malandros, etc permeia o imaginario
da sociedade e isso acaba reverberando no contexto da sala de aula.

Todo esse processo de constitui¢do do ethos em relagao aos negros acaba refletindo na
visdo que eles criam de si mesmos. Romper com essa postura ndo ¢é tarefa facil, especialmente
para uma crianga que busca a constru¢cdo de sua identidade no mundo, levando, em muitos
casos, essa identidade a ser expropriada. E como se no contexto brasileiro toda a ajuda para a
construcdo da nagao tivesse sido apagada e eles nao fizessem parte de todo o contexto para a

construcao da sociedade brasileira.

1.2.1.3 A busca pela harmonia entre educacio e identidade étnico-racial

Pereira (1978), ao estudar sobre a Historia do Brasil, demonstra que existem resquicios
da cultura do colonialismo que ainda perduram até os dias atuais. Ele afirma que essa cultura
valoriza, em excesso os feitos europeus, em detrimento da referéncia a histéria afro-asiatica.
Ainda para este autor, a maneira como os africanos e seus descendentes sdo vistos no Brasil se
constitui em exemplo desse colonialismo cultural. Assim, ndo sdo privilegiados a cultura, o
folclore, o misticismo e a lingua; e ao fazer isso os brasileiros deixam de apreciar as importantes
raizes que a rica cultura africana possui.

O ensino, nas salas de aula, tem o papel de quebrar o paradigma de que apenas os
valores europeus sao prestigiados. Ela deve demonstrar que essa visdo ndo ¢ aleatoria e que tem
sua razdao de ser. A escola deve ter como objetivo principal o fortalecimento das visoes de
mundo para os sujeitos que nela buscam o conhecimento e entendam o quanto a cultura de cada

povo pode contribuir com aquela em que ele se encontra. Caso contrario, ela continuara
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reproduzindo a ideologia opressora da hegemonia de uma classe sobre as outras menos
favorecidas economicamente.

A educagdo tem como papel principal o ensino, e, portanto, deve ensinar a importancia
de se utilizar os instrumentos de luta, especialmente, pelas classes de pessoas oprimidas, pois a
negligéncia no esclarecimento dessas fontes do saber pode acabar cerceando o direito a
intervengdo consciente do mundo que cerca os estudantes. Munanga (1999) assevera que, para
se construir uma sociedade com justica social e equidade, faz-se necessario romper com a
ideologia dominante e, para tanto, ¢ necessario ensinar os estudantes a perceber o olhar do outro
sobre si mesmo. Em relacdo a populagdo negra, barreiras sdo construidas no sentido de coibir a
busca por seus direitos a uma identidade autoafirmativa, pois a “[...] busca pela identidade do
negro ¢ a busca de autodefinicdo” (Bernd, 1987, p. 38). A escola ndo pode perder de vista que
a historia do Brasil foi construida no intuito de exaltar o padrao eurocéntrico e, por esse motivo,
acaba alienando os estudantes negros de suas referéncias historicas identitarias.

O constructo do esteredtipo do cidaddo brasileiro ¢ ser loiro(s) de olhos azul, com
formagao superior e cristdo. O oposto, ou seja, um sujeito que seja negro, com formacgao escolar
incompleta e que tenha um subemprego morador de bairro periférico destoa completamente do
desejavel por grande parte dos brasileiros. Quanto mais esses esteredtipos sdo enfatizados,
maiores sdo as chances de estigmatizagdo em relacdo a populacdo negra, passando a vé-los
como preguigosos ou, ainda pior, marginais. E, assim, eles passam a ter vergonha de si mesmos,
fazendo disso a marca de sua personalidade.

Ao se negar as referéncias da identidade negra, produz-se um conflito entre a visdo
dominante eurocéntrica e essas referéncias que deveriam ser a busca dessa valorizagao de toda
a sociedade. Para Munanga (2000) a questao identitaria étnico-racial estd para além da questao
do aspecto cultural. Trata-se, segundo ele, de um posicionamento politico frente a situacao
comum de opressdo. Ela esta atrelada a ideia de uma sociedade hierarquizada sobre um mundo
dominante e a recuperacdo identitdria leva o sujeito se perceber como construtor e

transformador de sua propria realidade.

1.2.2 Justi¢a linguistica

O conceito de justica linguistica serd tratado, inicialmente, com base na abordagem
feita por Santos (2014), ao afirmar que “A revolucdo democratica da justiga exige a formulagao
de um horizonte de mudangas que apreenda o ambito juridico e judicial como um campo

heterogéneo, constituido por interesses contraditorios nas diferentes escalas locais, nacionais e
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global”. Com base neste excerto, ¢ possivel notar que a promogao da justica ndo € algo simples
de acontecer. Embora o local de fala de Santos seja o juridico, ele se encaixa perfeitamente na
presente pesquisa, pois em nosso contexto a promogao da justica linguistica deve ser pensada e
promovida ndo apenas em uma localidade, mas em ambito nacional e, também, global, uma vez
que somente o respeito as diferencas culturais podera demonstrar a importancia de se viver em
uma sociedade em que todos tém o mesmo objetivo: a harmonia na convivéncia.

Martin Luther King Jr., desde 1955 até o seu assassinato em 1968, sempre ergueu sua
bandeira pela luta da busca pela justica e pela igualdade entre as pessoas, independentemente
da cor de sua pele. Para este ativista politico “A injustiga em um lugar qualquer ¢ uma ameaca
em todo lugar” e esta deve ser a premissa de todos aqueles que tém no bem-estar comum a sua
luta pela igualdade em qualquer lugar. Esta deve ser a busca de todos e por acreditar que a
educacdo ¢ a porta de entrada para todas as correcdes das distor¢des sociais, a luta de King deve
ser a mesma de todas as pessoas que entendem a chegada de imigrantes em seu pais como a
troca de saberes e de culturas onde todos saem ganhando com as trocas que acontecem entre
elas e, assim, a justica linguistica pode se aproximar mais de todos os imigrantes que buscam
igualdade onde quer que se encontrem.

Sparks (1996, p. 84-85) demonstra que “a cultura é a maneira como as relagdes sociais
de um grupo sdo estruturadas e modeladas: mas ¢ também a maneira como essas formas sao
experimentadas, compreendidas e interpretadas”. No contexto educacional brasileiro, o
experimentar, o compreender e o interpretar das agdes, as quais sdo desenvolvidas tanto pelos
professores quanto pelos estudantes, devem ser feitos com muita atencao, pois trata-se de uma
situagdo delicada que requer um olhar mais atento para se verificar como € o desenvolvimento
da aprendizagem dos imigrantes, pois eles trazem seu contexto cultural de seus paises de origem
e, a0 mesmo tempo, precisam assimilar a nova cultura sem deixar de lado a esséncia cultural
trazida de seu pais. Esta ¢ uma situacdo delicada que se nao for devidamente observada pode
acabar se transformando em discriminacao por parte do pais que os recebe e que deveria acolhé-
los.

A linguagem e a cultura estdo imbricadas e ¢ impossivel falar de uma sem trazer a tona
a outra. Assim, a linguagem pensada para o contexto do ensino da LP tem relagdo poderosa
com a cultura e a identidade dos imigrantes que chegam ao Brasil. Os documentos oficiais, ou
seja, o curriculo de idiomas voltado para a educacao de imigrantes deve contemplar a identidade
cultural de todos eles, pois, como ja abordado, o processo migratério ndo para e ¢ cada vez
maior o numero de diferentes linguas presentes na sala de aula, o que compde uma grande

diversidade cultural.
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O respeito a esta diversidade ¢ capaz de resguardar a justica linguistica para todos os
que precisam fazer uso da LP. Outrossim, ¢ preciso compreender que a aproximacdo de
imigrantes, oriundos de diferentes nacionalidades, em contato com os falantes nativos da LP,
tem potencial para as trocas culturais e, quanto mais cedo se percebem estas vantagens, maior
serd o ganho para ambas. Em muitos paises, as criancas aprendem vdarios idiomas
simultaneamente e esta ¢ a chance de colocar as criangas em contato com outra lingua, que nao
a sua, ¢ experimentar este aprendizado. A troca de saberes linguisticos abre portas para
reflexdes sobre o aprendizado da LP, pois ao entrar em contato com as outras estruturas
linguisticas os estudantes tém a chance de estabelecer comparagdes sobre a estrutura da lingua
materna e, assim, a aprendizagem se torna cada vez mais eficaz, tanto para o estudante brasileiro
como para os imigrantes oriundos de outros paises.

Para que exista a justi¢a linguistica, ¢ importante que os aspectos como uma sociedade
linguisticamente diversa sejam aceitos, onde o bilinguismo ou, ainda, o plurilinguismo faga
parte do contexto escolar e que outras linguas, além da LP, possam ter espago no contexto da
aprendizagem, como recomendado nas declaragdes da UNESCO!?. Infelizmente, as linguas de
prestigio socioecondmico, ou seja, aquelas consideradas linguas de valor cultural e economico
¢ que acabam prevalecendo no ensino formal, em detrimento das outras consideradas nao
privilegiadas e, assim, o preconceito que estd em torno de sua aprendizagem acaba colocando-

a em segundo plano.

Na realidade brasileira, o prestigio atribuido ao ensino de uma lingua estrangeira
deveria recair sobre aquelas com as quais os brasileiros tém maior proximidade cultural e
regional, e ndo apenas sobre o ensino do inglés, motivado principalmente por seu poder
econdmico global. Além disso, em diversos paises, observa-se a coexisténcia do ensino das
linguas espanhola e inglesa, o que nao acontece de forma consolidada no Brasil. Curiosamente,
a segunda lingua oficial do pais, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), ainda ndo ¢ objeto de
discussdo efetiva quanto ao seu ensino nas escolas. O que ndo ¢ levado em conta, como
preconizado pela UNESCO (1980) — “aprender uma segunda lingua afeta estratégias
perceptivas e capacidades cognitivas de um individuo de maneira positiva” — € que somente a

diversidade linguistica leva o estudante a compreender as muitas possibilidades que o uso

12 Declaragdo da UNESCO (1980) sobre a importancia da aprendizagem da diversidade linguistica: “aprender
uma segunda lingua afeta estratégias perceptivas e capacidades cognitivas de um individuo de maneira positiva.
O bilinguismo também ¢ um fendmeno psicologico e individual e, em sua dimensao funcional, é propicio a uma
maior flexibilidade cognitiva e sensibilidade linguistica. Traz a um individuo uma consciéncia social mais
profunda, maior enriquecimento cultural e melhor entendimento internacional”.
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diversificado da lingua € capaz de propiciar. Ainda sobre esta tematica, destaca-se o Decreto n°

591/92 da Organizagao das Nagdes Unidas (ONU) que traz em seu art. 13:

Os Estados Partes do presente Pacto reconhecem o direito de toda pessoa a educagao.
Concordam em que a educagdo devera visar ao pleno desenvolvimento da
personalidade humana e do sentido de sua dignidade e fortalecer o respeito pelos
direitos humanos e liberdades fundamentais. Concordam ainda em que a educagéo
devera capacitar todas as pessoas a participar efetivamente de uma sociedade livre,
favorecer a compreensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nagdes e entre todos
0s grupos raciais, étnicos ou religiosos e promover as atividades das Nagdes Unidas
em prol da manutencdo da paz. (ONU, 1966).

A andlise deste decreto da ONU mostra que ele estd em consondncia com os postulados
presentes na Constituicdo Federal do Brasil, que se comprometeu com a cooperacdao
internacional para a promog¢do do bilinguismo nas escolas. Este acordo estd relacionado,
também, a viabilizacdo dos acordos econdmicos, sociais ¢ culturais.

Para que a justica linguistica, de fato, ocorra em uma sociedade, ¢ preciso repensar o
olhar voltado para a diversidade cultural e linguistica que ocorre no contexto da sala de aula.
Todo este processo tem inicio na sala de aula e ¢ 14 onde as linguas ¢ as culturas se encontram
em verdadeiras trocas de informagdes que sdo sempre benéficas para falantes nativos da LP e
imigrantes oriundos de diferentes contextos geograficos.

Todo este processo de valorizagdo da cultura do outro precisa ser observado e
analisado como o professor podera integrar a diversidade cultural existente na sala de aula para
que todos possam se beneficiar. O professor precisara ter o olhar exotdpico de saber ir ao local
do outro e voltar para si com a compreensdo necessaria da diversidade. Consoante com o

pensador e linguista russo Mikhail Mikhailovich Bakhtin (2003, p. 365-366):

Existe uma concep¢do muito vivaz, embora unilateral e por isso falsa, segundo a qual,
para compreender melhor a cultura do outro, é preciso transferir-se para ela e, depois
de ter esquecido a sua, olhar para o mundo com os olhos da cultura do outro. Como ja
afirmei, semelhante concepgdo é unilateral. E claro que certa compenetragio da
cultura do outro, a possibilidade de olhar para o mundo com os olhos dela é um
elemento indispensavel no processo de sua compreensdo; entretanto, se a
compreensao se esgotasse apenas nesse momento, ela seria apenas uma dublagem e
ndo traria consigo nada de novo e enriquecedor.

A ideia € que a cultura do outro traga para a sala de aula elementos que possam agregar
ao seu conhecimento, bem como aos demais e para que este ato aconteca sera necessario o olhar
perspicaz do professor para conhecer e aproveitar todo o potencial que a comunidade escolar
linguisticamente diversa possa ter para conviver em harmonia e o bilinguismo ou o

plurilinguismo sejam as locomotivas da aprendizagem. Coaduna-se com Bakhtin, pois o
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professor ndo pode ficar restrito aos conhecimentos tedricos adquiridos na academia, € preciso,
sim, o conhecimento de mundo e, especialmente se colocar no lugar do aprendiz para

compreender as dificuldades por ele enfrentadas na aquisicdo de uma nova lingua.

1.2.3 Justica justa

Foram levados em consideracdo alguns aspectos da justica, apresentados
anteriormente, porém, a justi¢a para ser considerada justa ainda tem um longo percurso para
que venha a ser alcangada. Entende-se que ela deva ser vivenciada no cotidiano, no caso do
ensino de LP para imigrantes esta constatacdo ficou muito bem definida, que ela ¢ viavel nas
trocas interculturais que consequentemente promoverdo a igualdade e a equidade para que a
justica linguistica de fato acontega durante o processo de ensino-aprendizagem.

Indo além quando o assunto ¢ educacao e, assim cabe voltar, novamente a atencao

em relagdo aos preceitos juridicos da justica: distributiva, redistributiva e comutativa.

A. A “justica distributiva” ordena que a sociedade dé a cada particular o que lhe é
devido. A partir do momento em que o imigrante ¢ recebido no Brasil e se torna
cidaddo de direitos e deveres, ele, por analogia, se constitui no direito de receber
da sociedade em que se encontra partilhando o mesmo espago geografico, tudo
aquilo que lhe € devido, ou seja, a atencao e o respeito em relagdo a sua origem
e a sua cultura.

B. A “justiga redistributiva” determina que as partes da sociedade deem a
comunidade o bem que lhe ¢ devido. Nao h4a bem maior que o conhecimento e
este, de acordo com a lei, diz que a sociedade, e neste contexto ¢ a sociedade
brasileira, deve cumprir com a sua obrigacdo de oferecer ao imigrante um
ensino da LP que lhe oportunize se comunicar com os demais cidaddos com os
quais passara a conviver.

C. A “justiga comutativa” exige que cada pessoa dé a outra o que lhe ¢ devido.

Neste contexto, o ensino de LP para imigrantes ¢ um direito por eles devido a partir

do momento em que o Brasil se coloca na posi¢do de recebé-los como cidaddos de

direitos e deveres, logo, cada pessoa com quem ele convive em seu contexto

rotineiro lhe deve o mesmo respeito que ¢ dispensado aos brasileiros.
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Todos estes preceitos de justiga, previstos em lei devem fazer parte do contexto de sala
de aula e das regras apresentadas pelo professor para que o preconceito seja colocado do lado
de fora. Estas situacdes do cotidiano da sala de aula precisam ser observadas com muita
acuidade para que a construgdo das relagdes entre imigrantes e demais estudantes acontega de
forma justa, solidaria e respeitosa, para que eles se sintam acolhidos.

A escola ¢ o espago onde as relagdes acontecem. Assim, o professor pode propor
dindmicas e o uso das ferramentas adequadas para que as relagdes interpessoais entre seus
estudantes, mesmo que de diferentes culturas, possam ser pautadas em vivéncias de reflexao e
respeito ao outro (imigrante), promovendo o desenvolvimento desses valores entre eles. O
professor, ao se preocupar com estes aspectos na preparacao de suas aulas, estd garantindo que
a justica esta sendo promovida e que os aprendizes encontrardo caminhos, nas trocas culturais,
para viverem em harmonia no ambiente de sala de aula. Caso contrario, em vez de se promover
justiga justa, continuar-se-a4 no campo da sanc¢do, que continuara perpetuando simplesmente a
punigao.

Justiga linguistica, conforme foi-se delineando nessa tese, pode ser entendida como
uma abordagem do ensino de Portugués a partir da perspectiva do Portugués como lingua de
acolhimento (PLAC), que se articula de forma integrada aos principios da equidade
educacional, das relagdes étnico-raciais e da interculturalidade critica. Essa concepcgao parte da
premissa de que a linguagem ndo € apenas um instrumento de comunica¢do, mas também um
campo de disputa simbolica e social, no qual desigualdades historicas e estruturais se
manifestam e se reproduzem. Assim, promover a justica linguistica implica superar a mera
neutralidade formal do ensino e avangar para praticas educativas que valorizem a diversidade e
a alteridade linguistico-cultural dos imigrantes, reconhecendo suas identidades e trajetorias, e
combatendo as discriminagdes linguisticas e étnico-raciais que permeiam o ambiente escolar.
A interculturalidade critica, nesse contexto, funciona como um eixo metodologico e politico
que desafia as hegemonias culturais e linguisticas, ao passo que a equidade educacional
assegura condicdes justas e diferenciadas para o acesso e permanéncia desses sujeitos no
sistema educacional. Portanto, a justica linguistica, entendida como essa confluéncia tedrica e
pratica, ¢ fundamental para garantir que o ensino do portugués para imigrantes nao seja apenas
um processo de desenvolvimento linguistico, mas um instrumento de inclusdo social,

reconhecimento cultural e empoderamento politico.
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CAPITULO 11
A LINGUA PORTUGUESA DE ACOLHIMENTO PRESENTE EM DOCUMENTOS
OFICIAIS

[...] a inclusdo da populacdo migrante e refugiada nas politicas
publicas pensadas em uma perspectiva integral e transversal favorece a
integragdo e a prevengdo de violagdes de direitos. Desigualdade ndo se
combate com desigualdade,; se previne com equidade.

Lussi (2015)

A epigrafe de Lussi (2015) nos apresenta a importancia da inclusdo para a populagio
migrante que optou por vir e morar no Brasil. Esta autora alerta, ainda, para a necessidade de
as politicas publicas serem pensadas em perspectiva integral e transversal, que possam
favorecer a integragdo e a prevencao da violagdo dos direitos de todos aqueles que chegam e
permanecem neste pais, como sua segunda patria. Ao asseverar que “desigualdade ndo se
combate com desigualdade, se previne com equidade” Lussi (2015) nos leva a refletir sobre um
dos direitos fundamentais da Constitui¢do Federal, ao assegurar que todos sdo iguais perante a
lei e, portanto, ¢ preciso levar em conta que os iguais devem ser tratados como iguais € os
diferentes como diferentes, assim, nos aproximamos da igualdade. Embora pare¢ca um conceito
paradoxal, ele ndo é se pensarmos que os iguais t€ém maiores chances em uma situa¢do de
competicdo e garantia de seus direitos. Ainda dentro do Brasil esse direito € assegurado a todos
que nasceram € moram neste territdrio e, portanto, estdo dentro do que diz a lei em relagdo a
eles, porém, essa mesma lei assegura aos que chegam neste pais para morar a garantia dos
mesmos direitos, no entanto, na pratica, ndo ¢ o que acontece e, assim, sdo considerados
desiguais aos olhos da justica.

Esta ¢ uma das possibilidades de se combater a desigualdade, promovendo a equidade
e a justica linguistica para aquelas pessoas que mais necessitam, ao deixarem seus paises de
origem. As politicas publicas funcionam como os parametros capazes de regular o que se deve
e 0 que se pode ser feito, com o proposito de exigir de todos aqueles que estdo envolvidos com
a educagdo e tém a responsabilidade em fazer valer o que os documentos oficiais determinam.
Passando pelas instancias nacionais, estaduais, municipais € o mais importante pelo professor,
que se encontra na ponta de todo esse processo de ensino da LP.

A populacdo migrante precisa ter assegurada a sua inclusdo, pautada em politicas
publicas, em perspectivas integral e transversal, como preconizadas pela ONU (1966) e pela

UNESCO (1980), como apresentados no capitulo anterior, demonstrando que ao se abrirem as
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portas para a imigracdo, também se sinaliza a garantia de que acordos estabelecidos ndo serdo
ignorados e sim respeitados.

Somente o respeito aos acordos firmados com estas instituigdes internacionais, bem
como a observagdo de como os documentos oficiais estdo trabalhando a questdo do ensino de
lingua para imigrantes serd capaz de garantir, de fato, a integracao e a prevencao das violagdes
dos direitos dos imigrantes que vieram para o Brasil e, assim, acabar com o conceito de que os
imigrantes ndo sdo bem acolhidos quando desembarcam em terras brasileiras. Quando estdo em
seus paises, existe o sonho de uma vida melhor que ndo pode ser frustrado quando escolhem
viver em outro espago geografico. Se eles t€ém tanto a contribuir, especialmente culturalmente,
nao podem ser desprezados.

Estas politicas educacionais precisam ser pensadas para todas as esferas da educagdo e
sua implementa¢ao requer um acompanhamento de perto por todos que compdem esse universo.
Os professores, nesse contexto, assim como seus planos de aulas, sdo as chaves para que todo o
trabalho voltado para a educacao, efetivamente, aconteca. Sem a pratica pedagogica do professor,
com base nos documentos oficiais, pensados para que o ensino seja democratico em todos os
espagos escolares do pais, dificilmente sera possivel se alcancar a justica linguistica, mediada pela
educagdo, voltada para os imigrantes. Assim, “A formagao de professores para o século XXI deve
comportar o estudo de linguas, a sensibilizagdo para outras culturas e a analise critica e da
resolucdo de conflitos” (Hepburn apud Delors, 2005, p. 256).

O oficio do professor pode ajudar na tarefa de traduzir o anseio das necessidades dos
estudantes oriundos de diversas partes do mundo pelo advento da imigragdao em acdes concretas
voltadas para este fim. Assim, os documentos oficiais devem trazer para esses profissionais 0s
parametros de uma base comum curricular, como diretrizes para a elaboragcdo dos planos de
aula, para que os professores possam contribuir no sentido de integrar diferentes culturas na
sala de aula de modo eficaz. Dessa forma, o pluralismo e a cooperagao ganhardo espago e todos
se beneficiardo nas trocas de saberes.

Apesar de as politicas publicas voltadas para a educacdo serem elaboradas por pessoas
da area da educagdo, ¢ no professor em sala de aula que se concentram todas as atengdes, pois
resta a ele promover ou ndo a interculturalidade com olhar critico das acdes, analisando e
refletindo sobre as praticas pedagogicas em cada uma das aulas ministradas. E ele o responsavel
por interagir com os outros sujeitos em sala, criando possibilidades de interagdes entre os

estudantes, apontando as possibilidades de dire¢do que a aula deve tomar para que todos possam
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perceber o significado da interculturalidade e, também, os ganhos que as trocas de conhecimento
podem propiciar a todos.

Para Fleuri (2003), ¢ o professor que tem a fungdo de entender o curriculo ¢ a
programacao didatica, pois eles sdo pensados para além de um referencial teérico, apenas. Fleuri
assevera que estes aparatos educacionais tém, também, a fun¢ao de prever recursos ¢ a circulagao
de informagdes entre os sujeitos, ajudando-os a se auto-organizarem na reciprocidade com o
proprio ambiente em que se encontram. No caso dos imigrantes esta € a principal ¢ mais
importante forma de acolhimento que podem receber de seus professores: a promogao do respeito
a diferentes culturas presentes em um mesmo espaco.

Estas consideragdes sobre a educacio levam a refletir sobre a importancia de debates
mais amplos sobre esta tematica, pois, como visto, sao muitas as implicagdes sobre a educagao
e como ela acontece atualmente. Tais implicacdes abrangem o contexto tanto do pessoal quanto
das organizagdes responsaveis pela elaboragdo das diretrizes para as politicas de educagdo. Os
debates representam o fortalecimento das ideias, pois cada vez que eles sdo colocados em
evidéncia, demonstram a necessidade de se repensar como as praticas de ensino estdo
acontecendo e o que € possivel ser feito para que os imigrantes tenham seus direitos respeitados
e sua cultura seja entendida como uma fonte de conhecimento ¢ ndo um mecanismo de

discriminacao entre os povos.

2.1 Os documentos oficiais para o ensino de LP aos imigrantes em Mato Grosso

Como destacado na introdugdo do capitulo 1 desta pesquisa, € em consondncia com
Barbosa (2019), reconhecer o Portugués como Lingua de Acolhimento ¢ fundamental para
proporcionar um ambiente acolhedor e confortavel as pessoas que chegam ao Brasil. A entrada
das pessoas em varios estados do pais ndo acontece de forma homogénea, em alguns, este fluxo
migratério acontece com maior ou menor intensidade. Em Mato Grosso, at¢ mesmo pelo
historico de acolher a imigragdo interna — muitos sdo os moradores de varios estados que
migraram para este espaco na busca de melhores condi¢des de vida dentro do contexto brasileiro
—, € desde o seu descobrimento, o Brasil tem recebido pessoas do mundo todo com diferentes
culturas de vida.

A partir de 2012, os haitianos comegaram um intenso processo de imigragdo para o
Brasil e, em seguida, para o estado de Mato Grosso. Assim, a SEDUC/MT observou a

necessidade, urgente, de se organizar, a fim de providenciar o devido acolhimento no ensino de
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LP para estes migrantes em escolas publicas estaduais. A cidade de Cuiaba, capital do estado
de Mato Grosso, em razao dos jogos da Copa do Mundo de futebol, passa a receber, a partir do
ano de 2014, um fluxo intenso de imigrantes em busca de trabalho nas constru¢des que estavam
acontecendo por toda a cidade. As politicas pensadas para a educag@o dos imigrantes ja haviam
iniciado, porém, em virtude do grande fluxo da chegada dos haitianos, houve preocupagao
maior em atender as necessidades linguisticas, imediatas, dessas pessoas que viram neste estado
a possibilidade para o seu recomeco de vida, bem como de muitos outros estados que passavam
por transformacdes parecidas em razao dos jogos. Infelizmente, a chegada desses corpos negros
foi acompanhada de diversas formas de persegui¢do, o que fez com que o acolhimento
linguistico esperado pouco se concretizasse.

Esse avango possibilitou que, desde 2014, o estado de Mato Grosso comegasse a
elaborar oficialmente documentos que regulamentassem aulas diferenciadas para esse publico.
Assim, por meio da matricula em turmas especiais, oferece-se o ensino de Lingua Portuguesa
(LP) para migrantes que ainda ndo dominam a lingua, garantindo que, posteriormente, esses
estudantes possam realizar as avaliacdes de classificacdo conforme a Resolugdo Normativa n°
005/2011. Apds essa etapa, eles tém condig¢des de ingressar nas turmas regulares dos Centros
de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJAs) e/ou em escolas que ofertam a Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA). Esta preocupacao, por parte do governo, entende a necessidade de que seja
feita a justica linguistica, pois, para que eles possam permanecer no Brasil, assim como em
outros paises, ¢ condicdo sine qua non que o migrante domine a lingua do pais em que se
encontra.

Atualmente, quase a totalidade de migrantes estudantes esta na capital — Cuiabd — e
sd0, na sua maioria, de nacionalidade haitiana. Dessa feita, ¢ primordial conhecer as
caracteristicas sociodemograficas dessa populagdo que, segundo o Dossi€é de Imigragio
Haitiana no Brasil (Feldman-Bianco et al., 2017), trata-se do Unico coletivo de migrantes,
amparados pela Resolucdo Normativa n° 97, de 12 de janeiro de 2012, do Conselho Nacional
de Imigracao (CNIg), que dispde sobre a concessao do visto permanente previsto no art. 16 da
Lein® 6.815, de 19 de agosto de 1980, a nacionais do Haiti, por razdes humanitérias.

Com objetivo de ofertar atendimento humanizado aos migrantes-estudantes e visando
melhor inclusdo socioeducacional, este atendimento ampliou gradativamente nos municipios
onde existem as demandas. Os documentos oficiais voltados para o ensino dos imigrantes
asseguram que eles tenham direito a um ensino diferenciado dos brasileiros, por entender que

a LP ndo ¢ sua lingua materna e, portanto, as dificuldades de comunicacao, especialmente no
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inicio da migracao, sdo inevitaveis. Além dos entraves da lingua, os imigrantes ainda precisam
se adaptar a nova cultura que possui muitos aspectos diferentes daquela a que eles estavam
habituados em seus paises € que agora precisam aprender a conviver com a lingua e a nova
cultura com a qual se deparam.

A oferta de educacdo para esse publico possui também o intuito de diminuir o
isolamento dos migrantes, pois, do contrario, eles continuam preservando sempre 0os mesmos
habitos e se relacionam apenas com seus iguais. Como consequéncia, podera haver uma
marginalizacdo, pois a identidade original ficara extremamente conservada e pode ocasionar
uma adaptagdo mais dificil a este novo momento de sua vida, em que a inser¢ao na sociedade
local se torna fundamental, “uma experiéncia proveitosa” (Todorov, 1999).

Assim, em todos os Cejas e escolas de EJA que atendem esse publico, hd um intérprete
capacitado na lingua dos estudantes migrantes. Os intérpretes sdo, prioritariamente, estudantes
estrangeiros que ja concluiram o ensino médio nas escolas estaduais e, por terem a competéncia
comunicativa e por serem considerados o par mais avangado na aprendizagem da lingua, sdao
contratados pela Seduc/MT, auxiliando os professores durante as aulas especificas de ensino de
portugués.

E a partir da educagdo diferenciada, voltada ao publico de imigrantes, que se pode
pensar em justica linguistica e, assim, tentar garantir a esses imigrantes uma forma de auxilia-
los no processo de readaptagdo e imersao na nova cultura.

Acredita-se que a busca e andlise dos documentos oficiais e os planos de aula poderado
ajudar a langar luz sobre o que ¢ preparado como acesso e dominio das competéncias
linguisticas e a consequente inser¢ao na cultura do Brasil para os haitianos e demais estrangeiros
que escolheram o estado de Mato Grosso para morar. Entende-se que a elaboracdo dos
documentos, por si s0, ndo € o suficiente para atender as necessidades de aprendizagem dos
imigrantes. Assim, a triangulagdo com os planos de aula dos professores e a legislagdo vigente
podem apontar caminhos para a compreensdo de todo o processo de ensino voltado para este
publico especifico.

Para que se possa mergulhar nestas pesquisas reflexivas, buscou-se respostas aos
seguintes questionamentos: Como pensar uma educacdo que seja inclusiva respeitando as
diferencas que valorizam a cidadania como principio basico? Como pensar inclusao no sistema
estadual de ensino de uma populagdo que a cada dia vem crescendo em nosso pais, mas que
ainda ndo ¢€ proficiente na LP e se encontra a margem do processo educativo formal? Em quais
aspectos a Seduc/MT, baseada em suas normativas de documentos oficiais, pode e deve

contribuir com o processo de pensar a politica educacional para estudantes oriundos dos mais



67

variados paises do mundo e residentes em Mato Grosso? Estas sdo indagagdes que se espera
apresentar respostas.

Em razdo dessas indagagdes, esta pesquisa pretende discutir, a luz das politicas
educacionais voltadas para a populacdo imigrante no estado de Mato Grosso, as agdes
pedagdgicas e politicas relacionadas ao projeto de atendimento educacional a esse publico.
Desde 2014, a Seduc/MT vem promovendo diversas formas de atendimento, conforme as

prerrogativas legais da modalidade Educagao de Jovens e Adultos (EJA).

2.2 Como os documentos oficiais abordam a inclusdo educacional para migrantes?

Todos tém direito a educagdo, assim preconiza o art. 205 da Constituicdo Federal do

Brasil?

. No Brasil, a politica educacional tem preocupacdo em recuperar os anos de estudos
perdidos pelos jovens em razdo de varias situagdes. Esta preocupacdo esta contemplada na Lei
de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo (LDBEN) — “A educacdo de jovens e adultos sera destinada
aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental ¢ médio na
idade propria” (Brasil, 1996), e reitera, em seu art. 37, que: “em se tratando de jovens e adultos
imigrantes € necessario ir além dos aspectos legais, visto que tais pessoas tém necessidade de
ter acolhimento diferenciado, pois, na situacao de migrante, ele € o ‘outro’ no meio do ‘nés’”.
Essa realidade dos jovens brasileiros que tiveram suas trajetorias escolares interrompidas conta
com o apoio familiar, como apontam Milesi ¢ Ambros (2005) “em sentido mais amplo, sdo
pessoas com necessidades e caréncias, com potencialidades, com familia e lagos de
sociabilidade que formaram sua histéria pessoal, lagos que lhe ddo uma estrutura moral
embasados numa heranga cultural”. Com os imigrantes, em geral, isso ndo acontecec pois
deixaram suas familias em seus paises de origem em busca de melhores oportunidades de vida.
Assim, as politicas educacionais destinadas a esse publico devem ser elaboradas com rigor e
sensibilidade, pois sao fundamentais para garantir o acesso a porta de entrada que possibilita a

socializacdo, a inser¢do no mercado de trabalho e a vivéncia digna no pais de acolhida.

13 “Art. 205. A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificag@o para o trabalho” (Brasil, 2020).
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2.3 A aprendizagem da LP como mecanismo de inclusido de estudantes migrantes

Ao optarem pela imigragdo, as pessoas se deparam com muitos problemas de varias
ordens: financeiras, lagos familiares e de amizades que sdo desfeitos, mas nenhum deles ¢ tao
preocupante quanto o do dominio da lingua do pais que se pretende viver. A tese de doutorado
de Maria Elena Pires Santos (2004), assevera “a barreira da lingua [portuguesa] ¢ apenas a mais
visivel das dificuldades que os imigrantes encontram no Brasil”. Corrobora com essa
pesquisadora um estudo realizado por um grupo de pesquisadores, sob orientacdo da Doutora
Leda Maria Berardo (2016), sobre a inclusdo educacional de imigrantes bolivianos na rede
publica de ensino na cidade de Sao Paulo a luz das diferencgas idiomaticas “[...] entendemos que
este processo vai além da matricula do aluno. E necessario que este aluno se mantenha na escola
e que esta garanta sua real insercao na comunidade educacional em que esta inserido [...]”. Esta
permanéncia em sala de aula vai depender de varios fatores, porém, o bom acolhimento ¢ o
primeiro passo para que os imigrantes se sintam parte da aprendizagem da nova lingua e, assim,
se sentir confortavel para partilhar sua cultura durante as aulas.

Portanto, as politicas educacionais — os documentos oficiais e os planejamentos
pedagdgicos — ndo podem ignorar o fato de que os imigrantes ndo estdo aprendendo a lingua
apenas para se comunicar com os falantes nativos, mas sim para que tenham condigdes de
interagir nos mais diferentes espagos em que se encontram e com todas as pessoas que fazem
parte de sua rotina. Pensar em politica educacional para a populacao de migrantes que decidiram
viver no Brasil, que seja verdadeiramente inclusiva, requer refletir sobre formas para que
possam adquirir o dominio da lingua nacional, pois assim eles se sentirdo, como expressa
Bernardo (2016) “[...] efetivamente parte do grupo, [como também] € essencial que seus
parceiros de comunicagdo: colegas brasileiros, professores e dirigentes, identifiquem e
entendam esta limitagdo, realizando também esforcos pessoais no sentido de facilitar esta
comunicac¢do.” Ou seja, € o que se pode entender como ensino-aprendizagem em um modelo
colaborativo de culturas diferentes.

Pensando por esse aspecto € que a Seduc/MT, por meio da Coordenadoria de Educagao
de Jovens e Adultos, pensou, com base nos documentos oficiais, as Regras de Organizagao
Pedagogica - ROP (Carga Horaria Etapa/por Disciplina) especificas para o atendimento nos
Cejas e nas escolas que ofertam EJA (Segundo Segmento e Ensino Médio) para os estudantes
imigrantes residentes em Mato Grosso, priorizando matriz curricular na qual o aprendizado da

LP seja o meio de inclusdo social desse publico-alvo. Esta necessidade precisa estar presente
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na metodologia, apresentada no plano de aulas dos professores e, efetivamente, acontecer
durante as aulas. Conforme a ROP/Aluno Imigrante.
O estudante imigrante que ndo domina a lingua portuguesa estudard a area de
linguagem para dominio da lingua portuguesa e conforme o seu desempenho neste
primeiro momento de sondagem e relatdrio de desempenho elaborado pelo professor
podera ser promovido a proxima etapa e/ou encaminhado para o exame online ou
exame de classificagdo. Sendo que tanto no 2° Segmento do Ensino Fundamental

quanto para o Ensino Médio a Carga Horaria de Lingua Portuguesa sera de 12 horas
semanais.

O material preparado pela ROP tem por objetivo guiar o professor no
acompanhamento das necessidades ¢ das competéncias de aprendizagem da LP para que ele
possa, efetivamente, conseguir se comunicar mediado por essa lingua. E, sem duvida, ¢é
necessario que o professor da disciplina de LP seja um profissional preparado para atender a
esse publico-alvo, para a inclusdo educacional dos estudantes imigrantes. No que se refere a
educacdo para os imigrantes, segundo Ratier ef al. (2010) “[...] os dados do Censo Escolar
comprovam que, entre 2007 e 2009, 10 mil novos alunos estrangeiros passaram a frequentar
nossas salas de aula, totalizando 38 mil estudantes na Educagdo Basica da rede publica”. Este
¢ um grande contingente que demonstra a importancia e a necessidade de se olhar para o ensino
de LP ndo apenas como o dominio de uma lingua, mas como a possibilidade de os imigrantes
poderem estabelecer relagdes sociais no pais em que se encontram.

No estado de Mato Grosso, muitos haitianos, além de outras nacionalidades, se fazem
presentes em diversas cidades do estado, especialmente Cuiaba e Varzea Grande, onde vivem
mais de 2 mil haitianos. Ainda ha demanda em Sinop, Sorriso, Lucas do Rio Verde e
especialmente em Sorriso. De acordo com a Coordenadoria de Diversidades, existem cerca de
200 criangas de diversas nacionalidades atendidas no municipio de Cuiaba. Pensando por este
aspecto € que a Seduc/MT, por intermédio da Superintendéncia de Diversidades Educacionais,
mais especificamente da Coordenadoria de Educacao de Jovens e Adultos, pensou em politicas
educacionais, presentes em documentos oficiais que atestam a necessidade deste ensino
diferenciado, para atender a populacdo migrante deste estado, visando garantir o que afirma a
Constituicao Federal de 1988, em seu Preambulo no art. 5°, titulo II, capitulo I: “Todos sdao
iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos
estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranga e a propriedade” (Brasil, 2020a).

O Brasil se tornou um destino atraente para imigrantes de paises em desenvolvimento.

De acordo com os dados apresentados pela Policia Federal, nos tltimos 10 anos a populagao de
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chineses triplicou, a de coreanos dobrou e a de bolivianos aumentou 70%. No fim de 2009,
quase 895 mil estrangeiros viviam no pais em situagdo regular e outros 60 mil sem
documentagao. A maioria dos imigrantes vem para o Brasil em busca de emprego e melhores
condigdes de vida — o que inclui uma boa escola para os filhos (Ratier et al., 2010). Neste
contexto, as politicas educacionais — presentes nos documentos oficiais — precisam se ater a um
tratamento diferenciado, a fim de assegurar a matricula e a permanéncia dessas pessoas no
contexto educacional.

Portanto, € possivel afirmar que a égide da composi¢ao cultural brasileira esta calcada
em fluxos e refluxos de populagdo imigrante. Que de forma direta contribuiram e contribuem
para a formacao da brasilidade. Ou seja, ndo resta divida de que a educagdo, como direito, deve
ser garantida aos brasileiros e migrantes das mais variadas nacionalidades.

O fluxo migratdrio ¢ um desafio politico, trabalhista, transversal e educacional para
qualquer pais, no caso brasileiro, um paradigma politico foi, em linhas gerais, superado com a
promulgacdo da nova Lei de Imigra¢do n° 13.445/17, anteriormente condicionada ao Estatuto
n°® 6.815/1980, entretanto ndo existem, ainda, acdes articuladas para uma politica migratéria
planejada e estruturada e, até a promulgagdo desta nova lei, a politica migratdria no pais tinha
um perfil reativo e ndo proativo, tendo em vista que a migragdo foi sempre tratada numa
perspectiva local e ndo nacional, com uma gestdo mais ampla ou até mesmo ministerial, deste
modo, acdes paliativas foram sendo tomadas.

Nenhuma politica de inclusdo do publico de imigrantes sera bem-sucedida se as
estratégias de ensino ndo acontecerem de fato. Os documentos oficiais e as aulas bem
planejadas tém por objetivo assegurar e parametrizar as agdes, para que ninguém se sinta
perdido nesse desafio de levar o dominio da LP aos imigrantes. Cabe a analise critica verificar

até que ponto ela estd cumprindo com o seu papel.

2.4 A nova Lei n° 13.445/2017, de Migracio no Brasil

O que aconteceu, ao longo do tempo, para que os imigrantes se sintam mais acolhidos
quando o destino ¢ o Brasil? Como visto anteriormente, poucas sdo as agdes no intuito de
possibilitar que o processo migratério para o Brasil tenha o aspecto de acolhimento daqueles
que buscam, na mudanga de nacionalidade, a chance de reiniciar suas vidas. A promulgagdo da
Lei n°® 13.445/2017, que versa sobre a legislagdo da migragdo representou um avango nesse

sentido, porém timido, pois ¢ resultado de um vasto processo de discussdes que passou por
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varios setores antes de sua aprovagdo. A parte legal, como documentacdo para permanéncia,
ainda que por um periodo, permitiu a populagdo de imigrantes ganhar visibilidade frente aos
direitos a que eles tém. Muito diferente do que acontecia anteriormente com a Lei n® 6.815/1980
que ndo levava em conta a legitimidade dos direitos daqueles que precisavam viajar para as
terras brasileiras, pois, quando se pensava at¢ mesmo na documentagdo, tudo era feito na
clandestinidade. Como em qualquer pais € no aspecto politico que se encontram as vontades de
fazer ou nao algo em favor daqueles que dela dependem. Nesse sentido, muitos sdo os
problemas que aparecem e tomam corpo quando o assunto ¢ o processo migratdrio, pois eles
sdo vistos ora como desejados, ora como indesejados.

Essa mudanca na lei levou em conta as motivagdes na legislacdo internacional dos
direitos humanos e, também, na Carta Magna de 1988, que busca a congregagdo dos povos sem
nenhum tipo de discrimina¢do. No entanto, no Brasil, sdo timidos os trechos na lei voltados
para assegurar a visao humanitaria necessaria ao acolhimento das pessoas que chegam ao Brasil.

Na Lei de Migragdo, supramencionada, consta, em seu capitulo I — DAS
DISPOSICOES PRELIMINARES - Sessdo I — DISPOSICOES GERAIS — Artigo 3°, que a
politica migratdria brasileira se rege pelos seguintes principios e diretrizes: VI — acolhida
humanitaria. Como se pode observar na letra dessa lei, assinada pelo entao presidente Michel
Temer, nos capitulos que seguem o primeiro ndo mais se encontra o vocabulo acolhida e ou
acolhimento. O que se segue sdo as disposi¢des relativas aos deveres dos imigrantes e a parte
legal, que deve ser providenciada, para que sua permanéncia em solo brasileiro ndo lhe traga
nenhum problema de ordem legal.

Cabe mencionar o Processo n® 23001.001020/2018-21, encaminhado ao Ministério da
Educagao - Conselho Nacional de Educacao - Camara de Educacao Basica, que resolve acolher
como PROJETO DE RESOLUCAO" que “Dispde sobre direito de matricula de criangas e
adolescentes imigrantes, refugiados, apatridas e solicitantes de refiuigio no sistema publico de
ensino brasileiro” (Brasil, 2020b). Este projeto de resolucdo, apesar de se preocupar em
assegurar o ensino publico aos migrantes, nao versa sobre a questdo do acolhimento que eles
devem receber. O fato de terem direito a educacdo nado lhes assegura a permanéncia no contexto

de sala de aula.

14 “Resolve: Art. 1° Esta Resolucdo dispde sobre o direito de matricula de criancas e adolescentes migrantes,
refugiados, apatridas e solicitantes de refiigio nas redes publicas de educacdo bésica brasileiras, sem o requisito
de documentagdo comprobatoria de escolaridade anterior, nos termos do art., II, “c”, da Lei
n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), e sem discriminacdo em razdo de nacionalidade ou condi¢ao
migratéria” (Brasil, 2020b).
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2.5 O que dizem os documentos oficiais nacionais sobre educacio

A educagdo sempre foi uma preocupagao de todos. A UNESCO chama a aten¢do para
a importancia da protecdo dos imigrantes e refugiados quanto as suas necessidades
educacionais: “Relatorio de Monitoramento Global de Educag¢ao 2019 — Migragdo,
deslocamentos e educagdo: construir pontes, ndo muros”, porém o que se percebe no Brasil,
em relagcdo aos documentos oficiais, € que existe a preocupacdo em garantir que os migrantes
tenham acesso ao ensino publico, no entanto, o acolhimento que eles deveriam receber, na
mesma propor¢do, nao tem avangado.

A cada dia, em virtude das condi¢des de vida da populagdo mundial, tem se
intensificado o numero de pessoas que buscam, no Brasil, uma nova patria para que possam
recomegar suas vidas.

Como observado nos documentos analisados, como no item 3.2 a seguir, eles ainda
nao contemplam o que Dietz (2018, p. 4) observa como necessarios quando o assunto ¢ uma
educagdao que atenda as demandas daqueles que vao recebé-la, pois ela precisa ter ‘“suas
dimensdes multifacetadas e em estreita relagdo com a visdo correspondente da sociedade
contemporanea, caso contrario se transformara em documentos que ndo estdo em consonancia

com a realidade”.
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CAPITULO 111
METODOLOGIA E CORPUS DA PESQUISA

Para entender se as politicas de ensino pensadas para o publico imigrante efetivamente
acontecem, foi realizado um levantamento dos dados presentes nos documentos oficiais
nacionais e estaduais, bem como nos planos de aula elaborados por professores da rede estadual.
Esses estudos, acredita-se, permitirdo um panorama geral de como as aulas sdo elaboradas e se
elas, de fato, refletem as diretrizes preconizadas nos documentos. O objetivo nao ¢ fazer
nenhum julgamento de valor de como as aulas sdo elaboradas pelos professores, mas entender
se elas refletem o que ¢ recomendado pelos documentos oficiais e pelas orientagdes
pedagogicas elaboradas pela Seduc/MT.

Esta proposta de pesquisa se ancora na pesquisa qualitativa de cunho exploratorio
interpretativo, com foco na analise documental de documentos oficiais e nos planos de aula

elaborados por professores da rede estadual.

Na abordagem qualitativa, na visdo de Bogdan e Biklen (1994, p. 16):

Utilizamos a expressdo investigagdo qualitativa como um termo genérico que agrupa
diversas estratégias de investigacdo que partilham determinadas caracteristicas. Os
dados recolhidos s@o designados por qualitativos, o que significa ricos em pormenores
descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de complexo tratamento
estatistico. As questdes a investigar nao se estabelecem mediante a operacionalizagdo
de variaveis, sendo, outrossim, formuladas com o objetivo de investigar o fenémeno
em toda a sua complexidade e em seu contexto natural.

Para os referidos autores, a investigacdo de dados de uma pesquisa ndo pode ser
pensada levando em conta apenas parte da pesquisa, mas também, de forma geral, holistica,
para que ao serem apresentados eles possam ser ricos em pormenores descritivos,
independentemente do corpus da pesquisa. Entende-se que os documentos oficiais e os planos
de aula responderdo aos anseios de entender como sdo pensadas as politicas publicas
educacionais.

A pesquisa exploratoria interpretativa oportuniza ao pesquisador familiaridade com o
tema que se pretende pesquisar, pois, em geral, o tema escolhido ndo € muito conhecido ou ndao
¢ muito explorado. Neste contexto, cabe uma verificagdo prévia, por parte do pesquisador, de
todos os aspectos que possam viabilizar a realiza¢do do trabalho. Serd necessario, neste caso,
um processo de sondagem das variaveis que possam surgir durante todo o processo. Esta
pesquisa tem sua especificidade e, portanto, tem as caracteristicas de um estudo de caso que

sera trabalhado para dar sustentagdo ao problema pesquisado. Assim, considera-se fundamental,
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no decorrer desta pesquisa investigativa, a adocdo de algumas estratégias para a obtencdo de
dados, como o levantamento bibliografico e documental, com foco na identifica¢do de tracos
de diversidade, identidade de género e raga dos sujeitos em contexto de imigragao, bem como
nas abordagens sobre interculturalidade e lingua de acolhimento, em articulagdo com as
perspectivas de letramento em PLAC.

A construcdo dos dados da pesquisa, que se constituirdo em corpus desta tese, serd
efetuada com base no levantamento das informagdes constantes em documentos oficiais
estaduais e, também, nos planejamentos de aulas elaborados pelos professores. Busca-se
realizar uma andalise minuciosa do conteudo desses documentos, a fim de compreender de que
maneira indicam — ou deixam de indicar — o grau de atendimento as necessidades do ensino
de Lingua Portuguesa para imigrantes.

A andlise nos documentos tem o objetivo de responder, ou ndo, as indagacdes
supramencionadas. O estudo aprofundado e detalhado nos documentos oficiais e nos planos de
aula podera responder se eles estdo em consonancia, no intuito de atender as necessidades de
aprendizagem dos imigrantes e, para além, atender as competéncias linguistico-culturais.

O conhecimento que o ser humano pretende conhecer e compreender ¢ multiplo e
complexo e, entendemos com isso que ¢ justamente essa busca pela “verdade” e o desejo de
querer aprender cada vez mais € que provoca a curiosidade em relagdo a diferentes objetos de
analise. Compreendemos essa “verdade” como momentanea, pois a cada nova investigacao no
mesmo tema de pesquisa € possivel se deparar com novas possibilidades de compreensdo. Ao
propor a analise de um determinado objeto de estudo, o pesquisador busca compartilhar ideias
para que um numero maior de pessoas tenha acesso as informagdes. Além disso, deseja também
se beneficiar de diferentes fontes de conhecimento. No entanto, essa busca nem sempre ocorre
de forma simples. Muitas vezes, o pesquisador se depara apenas com partes do todo que
compdem uma investigacao.

Assim, a verdade almejada depende de diversos fatores que influenciam os
procedimentos adotados durante a pesquisa. Em nosso caso, buscamos a verdade de como deve
ser um projeto de ensino que venha a atender a necessidade de imigrantes que precisam
desenvolver conhecimento em outra lingua, que ndo a materna, como forma de buscar novas
oportunidades de crescimento pessoal e profissional. E, em que medida, essas necessidades sdao
contempladas nos documentos que regem as diretrizes para que a busca pela aprendizagem da
lingua portuguesa seja concretizada.

Para o nosso Projeto de Pesquisa exploratorio, enquanto orientagcdo metodologica,

utilizamos a pesquisa bibliografica. Entendemos que a nossa anélise da Resolu¢do do CEE, nas
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Orientagdes Pedagogicas da Secretaria de Educagdo - Seduc-MT, referentes ao ano de 2023, e
dos planos de aula elaborados por professores da rede estadual de ensino contribuiu
significativamente para a constitui¢ao do corpus desta tese. Nossa pesquisa tem como [ocus a
cidade de Cuiaba — capital do estado de Mato Grosso.

Assim, 0 nosso caminho da pesquisa, percorrido ao longo da constru¢ao dos primeiros
documentos até os mais recentes, pois entendemos que todos eles sdo relevantes, para além do
contexto historico, buscamos entender como eles refletem a realidade do ensino da disciplina
de LP para imigrantes nas unidades de ensino em que eles sdo utilizados, pois 0s mesmos ja
fazem parte das praticas pedagdgicas, em sala de aula pelo professor, levando em conta os
orientativos especificos elaborados pela Seduc-MT.

Outrossim, para a nossa investigacao, entendemos necessaria a utilizagao de um método
que oriente o caminho a ser percorrido. Tal método deve estar alinhado aos objetivos da pesquisa,
0s quais precisam ser seguidos com rigor, a fim de evitar desvios que comprometam os resultados
pretendidos — o que, por si s6, representa um constante desafio ao pesquisador. Em nosso caso,
o método qualitativo exploratdrio interpretativo foi empregado para se fazer a investigagdo em
documentos pensados para atender a uma populacdo crescente de imigrantes que chegam em
nosso estado, em especial oriundos do Haiti e que, infelizmente, chegam sem dominar a LP e,
portanto, com muitas dificuldades de comunicacdo. Esse método precisa ser bem sistematizado,
pois consoante Marconi e Lakatos “o método € o conjunto das atividades sistematicas e racionais
que, com maior seguranga € economia, permite alcancar o objetivo — conhecimentos vélidos e
verdadeiros -, tragando o caminho a ser seguido, detectando erros e auxiliando as decisdes do
cientista” (Marconi; Lakatos, 2001, p. 46). Concordamos com essas autoras, pois, € fato que as
investigacoes devem levar em conta muitos aspectos, especialmente o método.

J& que “Tudo isso ¢ dado pelo método” entendemos, portanto, que a seguranga,
propiciada pelo método, tende a apontar os caminhos mais confidveis a serem seguidos e, assim,
maximizar o tempo, focando-se naquilo que realmente importa para o processo investigativo
da pesquisa, neste caso, a tese. Nesse sentido, essa escolha por um método para a investigagao
de um determinado tema aponta a linha de raciocinio a ser desenvolvida e voltada para os
melhores resultados da pesquisa. Como veremos adiante, sdo varios os métodos que podem ser
utilizados a depender da temética de investigacao proposta. Entendemos, ainda, que antes de se
dar inicio a ela € preciso se cercar de um levantamento prévio sobre qual das metodologias € a
mais adequada para o trabalho especifico de cada tema. Assim, como podemos notar, a
organizagao a partir de uma pesquisa bibliografica pode contribuir para a expansao de um objeto

de pesquisa, bem como demostrar se ja existem pesquisas relevantes feitas por outros autores.
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Nesse sentido, a pesquisa bibliografica atende ao anseio de decifrar um problema a
partir do uso das lentes dos referenciais tedricos que versem sobre o tema pesquisado, bem
como de todo o material selecionado para tal analise.

A pesquisa bibliografica ¢ o primeiro passo a ser dado quando o pesquisador comeca
sua investiga¢dao. Entendemos que o uso da pesquisa bibliografica e documental oportuniza, ao
pesquisador, a andlise das fontes selecionadas por ele e, portanto, a averiguacao de argumentos
que sao utilizados enquanto solugao de determinado problema de pesquisa e, a0 mesmo tempo,
corrobora com possiveis comprovagdes de hipoteses sem a necessidade da ancoragem em dados
oriundos da coleta da pesquisa de campo.

Assim, para a analise documental, tomamos como referéncia a Resolugdo do CEE, as
Orientagdes da Secretaria de Educacgao e Cultura (Seduc-MT) de 2023 e nos seis planos de aula
analisados de diferentes anos. Nesta pesquisa, atentamos para como esses documentos abordam
o ensino da disciplina de Lingua Portuguesa voltado para pessoas de diversas nacionalidades,
verificando se a cultura que elas trazem ¢ considerada em um processo de trocas interculturais.
Entendemos que a diferenca — marca caracteristica quando duas culturas sdo colocadas juntas
— bem como as caracteristicas proprias de cada uma delas devem ser levadas em conta no
momento de se pensar as praticas pedagogicas, pois o publico que recebera os ensinamentos ¢é
de imigrantes que chegam ao Mato Grosso de varias partes do mundo.

Os métodos auxiliares, como pesquisas em sites que versam sobre a abordagem do
ensino de LP para estrangeiros, também se constituiram como complementos para enriquecer a
nossa busca pela compreensao de como essa modalidade de ensino tem sido implementado ao
longo do tempo. Essa nossa busca investigativa na compreensdo de como funciona essa

modalidade de ensino, para Lakatos e Marconi (2011, p. 91):

[...] seriam etapas mais concretas de investigagdo, com finalidade mais restrita em
termos de explicacdo geral dos fendomenos menos abstratos. Dir-se-ia até serem
técnicas que, pelo uso mais abrangente, se erigiram em métodos. Pressupde uma
atitude concreta em relagéo ao fenomeno e estdo limitadas a um dominio particular.

Existem muitos métodos auxiliares apresentados por varios autores e em diferentes

datas, como apresentamos a seguir:

Me¢étodo Historico. (Andrade, 1995, p. 23).
M¢étodo Comparativo. (Andrade, 1995, p. 23).

Método Monografico ou Estudo de Caso. (Lakatos; Marconi, 2011, p. 92).

M¢étodo Empirico. (Mezzaroba; Monteiro, 2017, p. 114)
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Me¢étodo Estatico. (Lakatos; Marconi, 2011, p. 93).
Método Tipologico. (Lakatos; Marconi, 2011, p. 93-94).
Método Funcionalista. (Andrade, 1995, p. 94).

Método Estruturalista. (Andrade, 1995, p. 24).

Como se pode observar, muitas sdo as possibilidades de abordagem de estudo de um
corpus especifico. Nossas atividades ldgicas e racionais foram acionadas e, assim, nos
permitiram compreender o caminho a ser trilhado em nosso percurso da pesquisa e que, apesar
de serem poucas as fontes pesquisadas o nosso procedimento intelectual, bem como a nossa
vivéncia do contexto da sala de aula foram decisivos para a observagao critica nos materiais
utilizados como corpus da nossa investiga¢do de pesquisa.

A andlise do corpus desta pesquisa requer a abordagem de trés dimensdes
investigativas essenciais, citadas a frente, para a avaliagcdo do ensino de Lingua Portuguesa (LP)
aos imigrantes em Mato Grosso. Entendemos que tais dimensdes funcionam como um sistema
coeso de engrenagens, dada a profunda interconexao entre os documentos oficiais, mesmo que
elaborados por diferentes instancias institucionais. Essa interligacdo acontece pelo fato de o
estudante ser compreendido como um ser pleno € ndo uma parte que compde a sociedade e,
portanto, as trés dimensdes a seguir, levam, ou deveriam levar em conta, que o maior
interessado para que tudo funcione bem ¢ o imigrante. Assim, existe o CEE, ao qual responde
a Seduc/MT, e 14 na ponta estd o professor, que precisa compreender as diretrizes para o seu
contexto real da sala de aula. Cabe ao docente considerar o contexto especifico de cada
estudante, valorizando, sobretudo, as trocas culturais, que devem ser reconhecidas, respeitadas
e incentivadas por todos. Essas trocas revelam o valor de cada sujeito e o potencial de

contribuicdo mutua entre diferentes culturas:

e Resoluc¢ao do CEE;
e Orientacdes da Secretaria de Educagdo e Cultura - Seduc-MT do ano de 2023;

e Planos de aula dos professores.

Figura 1 - As trés dimensdes para o ensino em Mato Grosso
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Planos de
aula

Orientacdo
da Seduc-
MT

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).

O desenvolvimento deste trabalho teve inicio com conversas de orientacdo que nos
permitiram definir os caminhos metodologicos a serem percorridos ao longo da investigagao.
Nessa etapa inicial, a orientadora e eu, enquanto pesquisador, decidimos conjuntamente as
diregdes a seguir na busca por respostas as nossas primeiras indagagdes. Apos a delimitagdo da
tematica, iniciamos a constru¢do do corpus da pesquisa e a coleta de dados em documentos
oficiais, fundamentais para a formulacdo de inferéncias acerca do ensino da disciplina de
Lingua Portuguesa para imigrantes em escolas publicas.

Ap0s a selegdo dos orientativos especificos elaborados pela Seduc-MT, passamos para
a investigacdo de como eles, de fato, contemplam a necessidade de aprendizagem dos
imigrantes, ou seja, buscamos os elementos que pudessem comprovar que o ensino da LP seja,
efetivamente, acolhedora para os imigrantes.

Ap0s a analise realizada, compreendemos a necessidade de investigar a etapa final do
processo, ou seja, os planos de aula dos professores, a fim de verificar se os documentos oficiais
estao sendo, de fato, utilizados na pratica pedagogica. O que podemos notar ¢ que os planos de
aula trazem as diretrizes presentes na Resolucdo do CEE, bem como nas Orientacdes da Seduc-
MT do ano de 2023. Em relagdo a Resolugcdo do CEE, o entendemos enquanto documento
orientativo em dimensao estadual, portanto, o 6rgdo maior que rege as agdes desenvolvidas nas
unidades escolares de todo o estado e que tem por finalidade guiar os orientativos destinados a

regular as acdes educacionais de todas as institui¢des, publicas ou privadas em mato Grosso.
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Apesar de sua existéncia e a sua exigéncia de que normas para o ensino da disciplina de LP
tenha regulamentagdes, ainda, assim, se percebem muitas lacunas que precisam ser corrigidas,
pois ele € o documento maior a ser seguido.

As Orientagdes da Seduc-MT do ano de 2023 foram os documentos com os quais mais
tivemos contato e, portanto, nossa aten¢ao maior estava concentrada na expectativa de que eles
deveriam apresentar o suporte necessario para orientar os procedimentos a serem seguidos pelas
unidades escolares, ou seja, pelos professores de LP. No entanto, o que pudemos observar ¢ que
eles ainda requerem maior atencdo em sua elaboracdo, pois sao muitas as expectativas de
aprendizagem pelos estrangeiros uma vez que esse dominio pode oportunizar seu sucesso nas
relacdes de interacdo que serdo travadas com as pessoas as quais passardo a conviver em
territério mato-grossense. A auséncia de um ensino de qualidade pode colocar em risco e
frustrar as expectativas de todo um grupo que ndo obtenha é€xito nessa empreitada. Essas
relacdes perpassam aspectos importantes da vida deles como a busca pelo emprego, para
assegurar a sobrevivéncia financeira e outras relagdes como as de convivéncia necessarias para
boas relagdes em todos os sentidos € que o dominio da LP pode facilitar essas relagdes de
proximidade.

Durante nosso processo investigativo, percebemos as fragilidades que os documentos
confeccionados pela Seduc-MT apresentam e que precisam ser melhorados para que as
unidades escolares possam se sentir contempladas com os caminhos a serem percorridos e,
assim, assegurar que os estrangeiros se sintam acolhidos, ao menos no aspecto linguistico em
seu processo de aprendizagem, promovendo assim a justica linguistica em relacdo a eles.

Os planos de aula dos professores, consequentemente, refletem aquilo que os
professores recebem, enquanto orientativos da Seduc-MT e, portanto, nesse sentido, eles
refletem a fragilidade apresentada nesses orientativos, pois eles devem ser seguidos por todos
os educadores. A politica de ensino voltada para os imigrantes ainda estd muito longe de
alcancar €xito em sua proposta. A andlise realizada nos documentos oficiais demonstra que
ainda existem muitas lacunas a serem preenchidas e, assim, corrigi-las significa oportunizar a
justica linguistica para aqueles que mais necessitam do dominio da LP para se comunicar em

uma cultura absolutamente nova em todos os sentidos para os imigrantes.
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3.1 A relacido da pesquisa metodoldgica com os corpos de imigrantes negros

Consoante o doutor em sociologia Delvison Faustino (2019), em seu artigo na revista
eletronica Cult, intitulado “O negro, o drama e os traumas da masculinidade no Brasil,”

assevera:

O segundo problema, muito bem descrito por Frantz Fanon, esta relacionado ao racismo
antinegro. O autor — que também toma a palavra “homem” como sindnimo de género
humano — denuncia o carater necropolitico das sociedades modernas. Para ele, negros e
negras ndo sao vistos como humanos porque o desenvolvimento moderno da nogdo de
humanidade teve na Europa colonialista o seu apogeu. Diante dessa realidade, os povos
colonizados ndo poderiam compor a “orquestra da humanidade” como sujeitos, exceto
como instrumentos (objetos), via trabalho forgado e apropriagdo nao reconhecida de
suas contribuigdes societarias. O racismo, representa, assim, antes de qualquer coisa, a
negacao substancial — e ndo apenas linguistica — da humanidade das pessoas negras; por
isso, “0 negro, ndo ¢ um homem”.

Apesar dessas afirmagdes fortes do autor Faustino em relagdo aos corpos negros,
infelizmente o que se observa em relagdo as politicas de ensino no estado de Mato Grosso
acabem por evidenciar que elas ndo sdo pensadas com o objetivo de uma continuidade que
possa assegurar a continuidade da aprendizagem em niveis mais aprofundados. O que se
percebe € uma tentativa de ensino com o objetivo de inserir os imigrantes em contextos de
interagdo de comunicacdo muito superficiais.

A situagdo se torna ainda mais grave ao se observar o grande nliimero, quase
majoritario, de haitianos que chegam, sistematicamente, em busca de melhores condi¢des de
vida e que nem sempre sdo atendidos em seus anseios. Essa situagdo, ainda, representa a
concepcdo equivocada que os brasileiros tém em relagdo a como eles enxergam os corpos
negros: visdo que ainda perdura do periodo em que os africanos foram escravizados ao
chegarem no Brasil. Assim, fazer a negagdo linguistica desses povos, também, significa negar
a eles a oportunidade de ascensdo em qualquer espaco da sociedade em que eles ndo sejam bem
vistos e que, também, ndo lhes permite a oportunidade de transitar nesses espacos. Entendemos
que os corpos dos haitianos sdo marcados por sua cor. Ainda que eles consigam éxito na
aprendizagem da LP, ainda que eles consigam validar seus documentos, demonstrando que tém
competéncia para trabalhar em posi¢des sociais melhores. Para os brasileiros, eles serdo sempre

haitianos falando a LP e, portanto, sem nenhuma chance de se promover a justica linguistica.


https://revistacult.uol.com.br/home/virada-descolonial-da-psicose-frantz-fanon-inventor-da-esquizoanalise/
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3.2 Documentos oficiais como corpus de pesquisa

O grande desafio da escola é reconhecer a diversidade como parte
inseparavel da identidade nacional e dar a reconhecer a riqueza
representada por essa diversidade etnocultural que compde o
patrimonio sociocultural brasileiro, investindo na superag¢do de
qualquer tipo de discriminagdo e valorizando a trajetoria particular
dos grupos que compéem a sociedade.

Brasil (1998)

Abordar a questdo dos documentos oficiais diz respeito as esferas de poder que regem
e organizam o funcionamento de nossa sociedade, uma vez que eles sdo preparados em
diferentes instancias da federacdo para atenderem a nagdo, bem como as especificidades de
cada Estado que a compde. Esses documentos sdo muitos, porém, o que mais interessa a esta
Tese sao aqueles voltados para a educagao, tais como as diretrizes apontadas pelos documentos
oficiais do Ensino de LP no Brasil, em especial os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) -
Lingua Portuguesa, bem como os PCN - Temas Transversais - Pluralidade Cultural.

A epigrafe supracitada apresenta o grande desafio enfrentado pelas escolas em
reconhecer a diversidade presente na sala de aula como identidade nacional. Essa identidade
passa por muitas questdes, entre elas encontra-se, também, a diversidade etnocultural que
compde o patrimonio sociocultural brasileiro.

Em relacdo as leis nacionais, que regem a nagdo, destacam-se como primeiros
documentos as leis presentes na Constituicdo Federal (CF), que ¢ o conjunto composto por leis
fundamentais que organizam e regem o Brasil. Nos paises democraticos a CF € a lei mdxima que
deve ser seguida por todos os cidaddos de uma nagao e, assim, garantir seus direitos e deveres. A
Constituicdo Federal brasileira, vigente no pais € a sétima, desde a independéncia do Brasil em
1822, criada na Assembleia Constituinte de 5 de outubro de 1988.

Os dispositivos de leis nela contidos sdo a garantia de que os direitos e os deveres sdo
assegurados ndo apenas aos brasileiros, mas também a todos os que residirem no Brasil por
diferentes motivos, quando da imigragdo. Por ter sido promulgada muitos anos apos o regime
de ditadura, ela ficou conhecida como “Constitui¢do Cidada”, o que refor¢a a importancia de
sempre se olhar toda a sociedade com igualdade de direitos e deveres.

A Constituicao Federal de 1988 preconiza, em seus artigos, sobre como deve ser o
tratamento dispensado aos brasileiros e, também, sobre o acolhimento de imigrantes no pais:
“Art. 5° - Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢gdo de qualquer natureza, garantindo-se aos

brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade,
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a igualdade, a segurancga e a propriedade [...]” (Brasil, 2020). Este artigo da CF deixa bastante
claro como devem ser tratados todos os brasileiros e estrangeiros residentes no Brasil. Ao
preconizar que “Todos sdo iguais perante a lei”, o art. 5° ¢ bastante abrangente e assegura para
todos os que se encontram em solo brasileiro, independentemente de sua origem se nascido ou
ndo no Brasil sdo amparados por esta lei.

O artigo subsequente, da CF, traz: “Art. 6° - Sdo direitos sociais a educacao, a saude, a
alimentagdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituigao”
(Brasil, 2020). O art. 6° reforca o que € preconizado no art. 5°, ao assegurar os direitos sociais
relativos a educagdo, saude, alimentagdo, trabalho, moradia, transporte, lazer, seguranga, entre
outros, também, abrange os desamparados, e esses sao justamente os que mais precisam quando
se encontram na condic¢ao de aprendizes-imigrantes, ou seja, os estudantes imigrantes, refugiados,
solicitantes de refugio, residentes fronteiricos e apatridas que se encontram em condi¢des de
vulnerabilidade, especialmente pelo desconhecimento da LP necessaria para realizar os mais
diversos tipos de interagdo social.

“Art. 205 - A educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaborag@o da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 2020). O art.
205 expressa, mais especificamente, a normatizacdo referente a educagdo oriunda da CF,
deixando evidente que todos tém direito a educagado e que ela ¢ dever do Estado e da familia. Em
parceria com a sociedade, a educagdo devera ser desenvolvida visando ao aperfeicoamento do
sujeito para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o exercicio do trabalho. Este ¢, sem
davida o maior desejo de todos os imigrantes quando sdo obrigados a deixar seus paises em busca

de novas oportunidades de sobrevivéncia.

Art. 206 - O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de instituigdes
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrao de qualidade. (Brasil, 2020).

O art. 206 apresenta, nos principios de I a VII, como devem ser observadas as condi¢oes

para que a educacdo, em sala de aula, efetivamente, aconteca. Estes principios norteiam como
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devem ser os procedimentos a serem adotados em todas as escolas do pais para que a educacao

possa alcangar seu objetivo principal: levar o conhecimento aos estudantes.

Ainda em ambito nacional, pensando na questao dos documentos oficiais, encontra-se
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDBEN) n° 9.394/96, que apresenta, em
seus artigos, como deve ser a parametrizacao da educagao nacional. Como se pode observar, ao
analisar, os artigos da LDBEN, percebe-se que eles foram pensados com base nas diretrizes do
art. 206 da CF, como se pode notar, adiante.

“Art. 2° - A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil,
1996). O art. 2° da LDBEN, em seu contetido, demonstra consonancia com o art. 205 da CF,
acrescentando o aspecto da solidariedade, que ndo aparece no art. 205 e que, ao que parece,
apresenta a complementag@o necessaria relativa aos estudantes que ndo sdo brasileiros nascidos
no territorio brasileiro, mas que adotaram o Brasil como patria.

O art. 3° é apresentado com base em principios que norteiam a educac¢do de acordo
com a LDBEN, e que, também, tem em seus principios as leis presentes na CF com o objetivo

de assegurar o ensino a todos.

Art. 3° - O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar a cultura, o pensamento, a arte
e o saber;

III - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de institui¢cdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizago do profissional da educagdo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;

XI - vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - consideragao com a diversidade étnico-racial. (Brasil, 1996).

As diretrizes presentes na LDBEN sao muitos similares aos principios presentes no

art. 206 da CF, sobre como o ensino deve ser ministrado. Eis alguns comparativos:

e “I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola”; Ibidem a

redagdo do principio I do art. 206 da CF;
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e “II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber”; redacdo quase idéntica a do principio II do art. 206 da CF; com o
acréscimo da cultura no principio da LDBEN;

e “III - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagodgicas’; o que preconiza a LDBEN
em seu principio III, diz respeito ao pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagogicas na CF.

e “VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais”; o principio VI da
LDBEN coaduna inteiramente com o principio IV da CF.

e “VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdao
dos sistemas de ensino”; o principio VIII da LDBEN tem base no principio VI da
CF e ¢ ampliado.

e “IX - garantia de padrdo de qualidade”; este principio da LDBEN estd em completa

harmonia com o que ¢ preconizado no principio VII da CF.

O que se pode perceber € a comunicacao entre as leis, que tém em comum a busca pela
garantia da educacdo em seus mais diferentes principios. Em cada uma delas, tanto na CF
quanto na LDBEN, ¢ possivel perceber a preocupacao em parametrizar a educagao para que
todos aqueles que por ela sejam atendidos tenham assegurados os seus direitos, amparados pelas
leis que a regem.

Estas leis tém em comum a preocupac¢do em levar aos imigrantes a garantia de que eles
encontraram o atendimento educacional necessario. Ao serem elaboradas, elas seguem
preceitos hierarquicos na linha da federa¢do nacional, estadual e municipal. A interpretagdo
destas leis aparece nos documentos oficiais dos professores — os planos de aulas —, os quais
precisam assegurar que as resolucdes presentes nos documentos dos 6rgaos federais e estaduais

sejam respeitadas.

3.3 Resolucoes nacionais sobre o ensino de linguas voltado aos imigrantes

Muitas sdo as publicagdes sobre o ensino de lingua portuguesa no Brasil. Para o
objetivo de ilustrar a tematica especifica sobre o ensino de lingua voltada aos imigrantes,
ancorou-se, aqui, nos conceitos de Spolsky (2004, 2009, 2012) e Sousa e Soares (2014), que
abordam, em seus textos, como ¢ o funcionamento das politicas linguisticas no Brasil. Para
essas autoras, o estudo da lingua ndo se restringe ao aspecto da linguagem — colocadas em

pratica na sala de aula entre professores e estudantes —, mas, sobretudo, nas politicas linguisticas
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praticadas. Para elas, essas dimensdes que compdem o aspecto linguistico sdo responsaveis pela
boa ou mé& condugdo do ensino de wuma lingua nas escolas brasileiras.
O olhar sobre essas dimensdes precisa ser melhor observado quando a abordagem € o ensino
de lingua portuguesa voltada para as pessoas oriundas das mais diferentes localidades
geograficas, de diferentes nacionalidades e com culturas completamente diferentes daquelas
praticadas em solo nacional. A depender de como as politicas linguisticas sdo praticadas, elas
podem ajudar ou prejudicar os imigrantes.

Para a compreensao das resolugdes nacionais sobre o ensino de linguas destinadas aos
imigrantes, cabe entender como foi o processo historico das legislagdes sobre imigracdo que
passaram a reger essa tematica ao longo do tempo. Para tanto, a Figura 2, elaborada por Oliveira

e Sampaio (2020), traz um historico da legislacdo voltada para a imigracao.



Figura 2 - Historico legislativo

Tabela 1 - Principais legislagoes sobre migracao e migrantes no Brasil

Lei

Ementa

Constituicao Politica do Impeniodo
Brazil*de 25 de marco de 1824

Constituicio Politica do Imperio do
Brasil, elaborada por um Conselho
de Estado e outorgada pelo Impera-
dor [ Pedro L.

Lai n” 581, de 4 de setembro de 1850

Estabelece medidas para a repressio
dotrafico de africanos neste Imperio.

Lai n® 601, de 18 de setembro de 1850

Dispde sobre as terras devolutas

do Impérin-

Diecreto n® 528, de 28 de pmbo de 1850

Regularisa o servigo da intro-
ducgdo e localisagio de immi-
grantes na Fepublica dos Esta-

dos Unidos do Brazil.

Decreto n® g.081, de 3 de
Movembro de 1911

Da novo regulamento ao Servigo

de Povoamento.

Decreton® 4.247, de 6 de

janeiro de rgal

Regula a entrada de estrangeiros no

territorio nacional.

Decreto-Lei n® 406, de 04 de
maio de 1938

Dispoe sobre a entrada de estrangei-

ros Do territorio nacional.

Decreto-Lel n® 3.175, de 7 de
Abril de 1941

Restringe a imigracio e da ou-

tras prov idéncias.

Decreto-Lai n® To67, de 18 de

setembro de 1945

Dispde sobre a Imigracio e a Coloni-
zacao, e da outras providéncias.

Lein® 2526, de 5 de julho de 1955

Izenta de visto consular turistas ci-

dadios de paises Americanos.
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Lein® 4 473, de 12 de novembro de 1964

Dispde sobre atribuigbes das auto-
ridades para liscalizar a entrada de
estrangeiros no termtbrio nacional,

e da outras providéncias.

Decreto-Lei n® 114, de 15 de
manpi de [5H6T

Define os crimes confra a seguranca
nacional, a ardem politica & socaal e
di outras provadencias.

Decreto-Lei n? 417, de 10 de
janeiro de 1965

Dispiie sobre 2 expulsio de estrangesros.

Ato Instatucional n” 135, de 5de
setembro de 1965

Institui a pena de banimento do
Termitdrio Macional para o brasi-
leiro gque se tornar inconveniente,
OOCIVO U PETIFOS0 4 SEguranca

Macional e di outras providéncas.

Ato Institucional n® 14, de 5 de
setembro de 1566

D4 nova redacio ao paragrafo 11 do
artigo 150 da Constitwicio do Brasil,
acrescentando que nie haverd pena
de morte, de prisio perpétua, de
banimento oo confisco, salvo nos
casos de guerra externa, psicaldgica
adversa, ou revoluciondra oo
subversiva nos termos gque a le
determinar - esta dispord, tambsém,
sobre o perdimento de bens por
danes causados ao erdrio ou no
casa  de ennguectments  ilicito
no exercicky de cargo, funcio oa
emprego na administracio pablica
direta ou indireta.
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Decreto-Lein® 941, de 13 de
oubabra de 156

Define a situacio jundica do

estrangeira no Brasil, « Jda

outras providéncias.

Lei 6,815, de 19 de agosto de 1980

Define a situacio juridica do

estranpgeire no Brasml, cma o

Conselho Nacional de Imigracio.

Letn® 7685 de 2 de dezembro de 1688

hspde sobre 0 registro provisdéoo
para o estrangeim em sitwacio

ilegal em territdrio nacional.

Lei n® 9,474, de 22 de julho de 1957

Define mecanisrmos para  a
implementacio do Estatuto dos
Refugiados de 19510, & determina

ouiras providéncias,

Leit n® 9675, de 20 de junho de 1968

Amplia, para o esitrangeiro &m
situacio ilegal no  terciténo
nacional, O prazo para requerer

registro provisdrio.

Let n® 1ro61, de 2 de julho de 20040

hspde sobre  a residéncia
provistra para ¢ estrangein em
situacio irregular no terciténo

nacional e da outras providéncias.

Let n® 13445, de 2.4 de mawo de 2007

Institui a Lei de Migracio.

VET 12/2017

([nstituia Lei de Migracia)

Veto Parcial aposto ao Projeto de Le
do Senado n® 288 de 2013 (n® 2516
de 2015, na Cimara dos Deputados e
devalvido ao Senado cormo SCD 7 de
2076), que " Lrastitui a Lei de Migracia®.

Decreto n® 9105, de 20 de

novembra de 3017

Regulamenta a Lei n® 13.445, de

24 de maio de 2017, que institui a

Led de Bigracio.

Fonte: Oliveira e Sampaio (2020).
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Os dados expressos na Figura 2, do quadro demonstrativo de Oliveira e Sampaio

(2020), revelam que desde 1824 existe a preocupagdo legal relacionada a acolhida dos

imigrantes, no Brasil. Percebe-se que, historicamente, esse assunto tem sido repleto de



&9

mudangas, na esperanca de uma regulamentacdo que, efetivamente, resolva a situagdo da
chegada e da permanéncia do imigrante em solo brasileiro. Desde o Brasil Império que as Leis
tém sido modificadas, a partir de decretos, no anseio de uma regulamentacao definitiva, porém
nao ¢ o que se tem assistido, ultimamente.

Essas mudangas nas leis, a partir de decretos regulamentadores, com o propoésito de
ajustar os problemas relacionados a entrada de imigrantes no pais nao tem sido eficaz, pois a
cada nova mudanca o que se percebe ¢ a falta de acolhimento humanitario para com as pessoas
que escolhem este pais como sua segunda patria. Em geral, o que eles encontram ¢ o descaso e
a discriminagdo, especialmente se sdo oriundos de paises economicamente pobres e, pior, ainda

se esses imigrantes sa0 negros.

3.4 Resolucio estadual sobre o ensino de linguas aos imigrantes

A Resolug¢dao Normativa n° 002/2019, publicada pelo Conselho Estadual de Educacao
de Mato Grosso (CEE-MT), representou um marco nas politicas publicas voltadas para a
inclusdo educacional de imigrantes, residentes fronteiricos, visitantes e apatridas no sistema
estadual de ensino. Este documento normativo estabelece um conjunto de diretrizes e principios
que visam garantir o acesso universal, gratuito e sem discriminacdo a Educacdo Baésica,
abrangendo todas as etapas e modalidades previstas na legislagdo brasileira, tais como
Educagao Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educagao de Jovens ¢ Adultos (EJA),
Educacdo Especial e Educagdo Profissional Técnica. A resolugdo destaca, de forma clara, que
a auséncia de dominio da lingua portuguesa nao deve constituir barreira para a matricula e
permanéncia desses estudantes, enfatizando a necessidade de um atendimento pedagogico
humanizado, inclusivo e livre de preconceitos, xenofobia e outras formas de intolerancia.

No ambito da formagdo docente, a Resolugdo n° 002/2019 atribui papel central a
capacitagdo continuada dos profissionais envolvidos no atendimento aos estudantes imigrantes,
especialmente professores de Lingua Portuguesa, integradores e intérpretes. Essa énfase na
qualificacdo profissional reconhece a complexidade do processo de ensino-aprendizagem em
contextos multilingues e multiculturais, onde a mediagdo linguistica e cultural ¢ fundamental
para a efetiva inclusdo escolar. Além disso, o documento estabelece que as mantenedoras do
sistema estadual e municipal devem selecionar e estruturar escolas com condi¢des adequadas
para receber esses estudantes, promovendo a articulagdo entre comunidade escolar e populacao
migrante, bem como a ado¢do de metodologias pedagdgicas que considerem as especificidades

culturais e linguisticas dos alunos.
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Outro aspecto relevante da Resolucdo n® 002/2019 ¢ o reconhecimento explicito da
diversidade cultural e linguistica dos estudantes estrangeiros, com a garantia do respeito aos
seus valores, expressoes artisticas, histdricas e culturais no ambiente escolar. Essa perspectiva
dialoga diretamente com os principios da educagdo intercultural critica, que valorizam o
reconhecimento da pluralidade e a construgdo de espagos educativos que promovam a equidade
e o combate as desigualdades sociais e culturais. A referida Resolugdo, portanto, ndo apenas
assegura o direito formal a educagao, mas também orienta a construgao de praticas educacionais
que possam efetivamente acolher e valorizar as diferengas, contribuindo para a formagao de
sujeitos criticos e socialmente engajados.

A andlise critica desse documento possibilita refletir sobre as implicagdes da politica
educacional para imigrantes no processo de constru¢do de uma educacao intercultural efetiva,
que dialogue com as demandas sociais contemporaneas e contribua para a superagdo de

barreiras linguisticas e culturais no ambiente escolar.

3.5 Orientacdes pedagégicas da Seduc/MT

A Secretaria de estado de Educagdo ¢ a representante legal e a maior de todas as
modalidades de ensino no estado de Mato Grosso. Assim, cabe a este 6rgao todas as decisdes
relativas aos encaminhamentos de diretrizes para todas as escolas, com o proposito de regular
o que deve ser feito para o bom andamento das aulas.

As modalidades de ensino sdo vdrias e, por esse motivo, também sdo muitas as
preocupacoes relativas a educagdo. Ela ndo pode tomar as deliberagdes que venham a colidir
com as diretrizes encaminhadas em dmbito nacional, ou seja, as diretrizes do Ministério da
Educagao e Cultura (MEC), responsavel pelos encaminhamentos das diretrizes educacionais
dos estados e dos municipios no Brasil.

Na qualidade de o6rgdo maior, em ambito nacional, cabe, portanto, ao MEC o
encaminhamento das diretrizes relacionadas as politicas educacionais para imigrantes que
chegam ao Brasil. Esta, por sua vez, precisa observar os preceitos encaminhados pela
Organizacao das Nagdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO).

Em consonancia com as diretrizes da UNESCO, MEC e Seduc/MT, ¢ possivel
perceber que todas elas tém a preocupacdo em observar os aspectos culturais e, portanto,
relacionados com a aprendizagem da cultura, que remete a importancia da troca de

conhecimentos entre as culturas de diferentes paises e, assim, devem observar o quanto as trocas
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culturais propiciadas pelos fluxos migratérios das podem contribuir para o desenvolvimento

das nagoes.

3.6 Planos de aula voltados para o ensino de linguas aos imigrantes no estado de Mato

Grosso

Inicialmente, ¢ analisado o Plano de Aula (PA), da Escola Estadual “A”, que consta
de um planejamento bimestral para o ano letivo de 2021. Observa-se que o planejamento foi
elaborado por onze professores de diferentes areas do conhecimento, com o foco principal
voltado para Linguagens e Cddigos e suas Tecnologias, porém, o componente curricular do
planejamento ¢ Lingua Portuguesa. As turmas de estudantes sdo da modalidade de ensino
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) para Imigrantes — turmas A, B, C, D e E — do Ensino
Fundamental, no periodo noturno.

Na parte 2 do plano, intitulada Justificativa, consta uma citacao de Delors: “Em sendo,
a metodologia de atendimento e acolhimento destes, permanece, no entanto, sempre no sentido
de acolher esses sujeitos e garantir a eles/elas o direito de aprender a aprender, Delors, 1998
(Copia do planejamento, grifos nossos). Nota-se o uso simultdneo das palavras “acolhimento”
e “acolher”, mas o excerto ndo estabelece relagdo direta com o restante do texto da justificativa,
o qual, além disso, carece de maior elaboragdo. O trecho citado aparece deslocado, sem
contextualizacdo nem explicacdo sobre seu propdsito no plano. Esperava-se que os autores do
planejamento justificassem o uso do excerto de Delors, demonstrando como eles pretendem
fazer o acolhimento. Essa demonstracao poderia estar representada em forma de texto ou, ainda,
em forma das atividades que seriam desenvolvidas com o objetivo de promover o acolhimento
—no sentido de o contetido demonstrar esse acolhimento - proposto pela autora e ou as praticas
em relagdo as atividades desenvolvidas de fato acolher os estudantes.

Na parte 3 — Objetivo geral —, a tessitura do texto se mostra muito preocupada com o
aspecto legal do direito do imigrante em ter assegurado a aprendizagem da LP, porém, ndo se
percebe, no corpo do texto, nada relacionado a questdo do acolhimento necessario em sala de
aula, desde a sua chegada - por exemplo atividades de boas-vindas para recepciona-los -, € aos
aspectos que na aprendizagem o imigrante possa se sentir parte integrante da sociedade
brasileira em que passara a conviver, nesse sentido poderia ser pensado a utilizagdo de textos
que valorizem as culturas de diferentes paises demonstrando o quanto elas t€ém a oferecer uma
para outra. O texto do objetivo geral, do planejamento propde: Assegurar o direito de

participagdo social e politica de educandos jovens e adultos imigrantes, nos espagos e
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movimentos da sociedade, através do uso da Lingua Portuguesa oral e escrita. Essa
participagdo social ndo esclarece se haverd, por parte dos professores, alguma forma de
acolhimento do imigrante no contexto linguistico proposto. Acredita-se, ainda, que a auséncia
de enunciados que possam assegurar o acolhimento do imigrante pode acabar gerando a falta
de justica linguistica, pois, na aprendizagem de uma lingua, independente de qual seja ela,
busca-se a capacidade de se comunicar com os pares €, nessa comunicacao, torna-se possivel a
interacao com todos aqueles que fazem parte do contexto da sala de aula.

No espago destinado aos Objetivos especificos, em que haveria a oportunidade de se
demonstrar os objetivos atrelados ao acolhimento necessario, novamente nao se encontra, nos
enunciados do texto, nenhuma referéncia sobre o uso de estratégias que demonstrem
preocupagdo com o acolhimento dos imigrantes. Os excertos a seguir sdo enunciados dos
objetivos especificos que demonstram como os professores pretendiam trabalhar o ensino

destinando aos imigrantes:

o Compreender as linguagens como construgdo humana, historica, social e cultural,
de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de
significa¢do da realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e
culturais.

o Trabalhar o desenvolvimento da escrita por meio de produgoes textuais;

e Reconhecimento dos géneros de linguagem;

e Fazer um levantamento dos conhecimentos que o aluno ja possui,

o [nterpretacgdo de textos verbais e ndo verbais;

o Compreender e valorizar as manifestagoes populares como componentes do vasto
campo da cultura;

e Situar a figura do imigrante no contexto de construgdo social;

e Perceber que a escola deve ser um espago de diversidade onde se aprende a
conviver com as diferencas,

e Localizar no tempo e espago social, tendo a sua cultura e a cultura local como
referéncia;

e Reconhecer as possibilidades de formacgdo de palavras na Lingua Portuguesa.

O que se observa, nos excertos apresentados, ¢ a preocupagao do ensino de lingua sem,

no entanto, buscar compreender que o imigrante ndo ¢ parte do sistema de ensino brasileiro e
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que ja detém o conhecimento prévio da lingua, mas um aprendiz que partird do inicio da
aprendizagem de um novo idioma.

Os excertos deixam explicita a questdo da producdo de enunciados com base na
construgdo da LP que sera apresentada ao imigrante, porém, a sexta afirmacao — Compreender
e valorizar as manifestagoes populares como componentes do vasto campo da cultura — nao
especifica como esse procedimento acontecera em sala de aula e, para além, quais
manifestagdes populares da cultura serdo trabalhadas. A cultura brasileira, a cultura do
imigrante, ou seja, a interacdo deveria acontecer para que ambas fossem beneficiadas. Este
poderia ser o momento em que a utilizacao da lingua de acolhimento poderia ser colocada em
pratica na sala de aula, pois o imigrante, naturalmente, ja se sente desconectado de sua cultura
por té-la deixado em seu pais, e a possibilidade de voltar a entrar em contato com ela €, sem
duavida, o momento da valorizagdo da troca de experiéncia. E, também, o momento de perceber
quais as diferengas existentes em ambas as linguas e poder se beneficiar dessa observacao para
o seu processo de aprendizagem. A sala de aula deve ser o momento da interagdo ¢ do
acolhimento de todos os que dela fazem parte.

Logo depois dos objetivos especificos consta um quadro demonstrativo com os
seguintes itens: turmas; habilidades e objetivos de conhecimento. O quadro tem por objetivo
demonstrar quais sdo os contetidos programados a serem trabalhados com as turmas A, B, C, D
e E de imigrantes. Nota-se a preocupacdo em detalhar, de acordo com as habilidades
selecionadas (EF...LP...), correspondentes as siglas de cada habilidade a ser trabalhada no
ensino de LP, o que os aprendizes precisam estar aptos na aprendizagem de acordo com os
estagios de ensino. Novamente, ndo se percebe a preocupacdo com o acolhimento necessario
no ensino. As descri¢cdes dos conteudos, ja de rajada, trazem as habilidades que sdo esperadas
dos estudantes, porém ndo deixam claro como o professor, em sala de aula, fara para atingir tais
objetivos. Isso pode ser o reflexo do contato com as diretrizes que o professor recebe e os coloca
no planejamento sem a devida reflexdo de como eles impactaram na aprendizagem dos
estudantes. O excerto selecionado a seguir ¢ o que mais se aproxima da preocupacdo com a
cultura do imigrante, no entanto ele ndo especifica como acontecera essa valorizacdo

mencionada no texto:

(EF69L.P44) Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de diferentes
visdes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos formas de
estabelecer multiplos olhares sobre as identidades, sociedades e culturas e
considerando a autoria e o contexto social e histérico de sua produgao.
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O excerto ndo especifica quais textos serdo trabalhados. Pelo que se pode notar, parece
que eles serdo textos em LP. Mas, e os textos que remetem a cultura do imigrante? Se ¢ preciso
haver a valorizagao social, cultural e humana de diferentes visdes de mundo, por que ndo se faz
mengdo dos textos oriundos da cultura do imigrante no planejamento apresentado?

O item 5 — Estratégias de ensino —, novamente perdeu-se a oportunidade de
demonstrar como as atividades de acolhimento poderiam ser feitas e desenvolvidas entre os
estudantes. Como o planejamento se refere ao ano de 2021, estudantes e professores, no Brasil
e no mundo, ainda se encontravam na pandemia do Covid-19 e, portanto, a preocupacao ¢ mais

sanitaria que pedagodgica, como se pode notar no excerto de abertura:

Quando pensamos no desenvolvimento de cada estudante como um processo continuo
e ndo fragmentado em apenas uma ou outra etapa escolar, fica ainda mais clara a
necessidade de desenhar novos caminhos para garantir que a aprendizagem acontega
visando essa nova realidade de ensino em tempo de pandemia.

Na sequéncia das estratégias de ensino, o que se percebe ¢ a preocupagdo com as
normas de convivio para assegurar a nao contaminagao dos estudantes e a comunidade escolar
no espago destinando a aprendizagem. Elas sdo necessarias, sim, porém nao podem se sobrepor
ao sentido maior da escola: o ensino. Este deve acontecer com a participacao de todos que dela
fazem parte e, em especial, com estratégias de ensino que possam assegurar aos aprendizes o
acesso a educag¢dao. Como bem aparece, varias vezes, a questdo das habilidades e dos objetivos
de conhecimento para cada turma, no quadro demonstrativo, eles nao poderiam ter sido
abandonados no item 5 — Estratégias de ensino — e deveriam sim, estar atrelados aos objetivos
de conhecimento mencionados anteriormente.

O ultimo item que antecede a bibliografia — Avaliacdo — traz alguns pontos

interessantes que cabem bastante reflexao:

Ao reconhecer o seu percurso historico e o contexto concreto em que vive, o educando
imigrante podera participar criticamente na concepgdo e execucdo de iniciativas
sociais e economicas da sociedade. Nesse sentido, a avaliagdo pautar-se-a: Na
perspectiva Diagnostica, identificando os conhecimentos, valores, atitudes e
consciéncia de mundo de que o educando traz consigo, corroborando para a
concretizagao da aprendizagem da Lingua Portuguesa, que se observa na perspectiva
da Avaliag@o Continua, que ao desencadear os processos de aprendizagens, significam
o estar no mundo, do sujeito imigrante, através da comunicagdo, que serao
acompanhados ao longo do ano. Com isso, a Avaliagdo final, serd aquela realizada no
fechamento de cada semestre, ou quando observado que o educando, desenvolveu
bem o processo de aprendizagem da lingua portuguesa escrita e oral.
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Nos procedimentos para a avaliagdo, conforme excerto acima, fala-se muito do
processo avaliativo continuo das competéncias desenvolvidas ao longo do ano pelo imigrante,
no entanto, nao fica claro em que momento os conhecimentos de mundo dele serdo levados em
conta. Se o imigrante podera participar criticamente na concep¢do e execugdo de iniciativas
sociais e economicas da sociedade, como esse procedimento serd feito se ndo foi mencionado
anteriormente? Em que momento os conhecimentos, valores, atitudes e consciéncia de mundo
de que o educando traz consigo foram devidamente trabalhados em sala de aula? Como a
competéncia de comunicag¢do do estudante serd avaliada se nao ha, no corpo do planejamento,

estratégias de ensino que possibilitem ao imigrante a interagdo com os estudantes e professores?

3.7 Como os documentos oficiais auxiliam no trabalho voltado para o PLAc

Como apresentado no capitulo introdutorio desta tese, nos estudos de Barbosa (2019),
Barbosa e Lerquin (2018), Barbosa e Sao Bernardo (2017) ¢ mencionada a importancia de se
trabalhar com o ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc), pois ¢ uma
possibilidade de se propiciar a diminui¢ao da discriminagdo existente quando o assunto ¢ o
ensino de LP para estrangeiros. Suas falas ainda abordam a necessidade de o Brasil repensar
suas politicas publicas de imigracdo, para que esses povos sejam recebidos, efetivamente, com
acolhimento.

No item 3.3: Resolucdes nacionais sobre o ensino de linguas voltado aos imigrantes,
anteriormente apresentado, mais especificamente no quadro 2 — Histdérico Legislativo de
Oliveira e Sampaio, 2020, € possivel perceber o quanto essas resolugdes tém sofrido mudangas
0 que ndo ¢ visto como um ponto positivo, pois passa a impressao de descaso para com o tema
em questdo e que ndo se resolve para que o ensino mediado pelo PLAc efetivamente possa
acontecer.

Os documentos oficiais funcionam como fardis a guiar o trabalho de sala de aula e,
portanto, aquilo que ¢ planejado deve ser colocado em pratica quando se encontra na ponta de
seu destinatario: a sala de aula. Como se pode notar, anteriormente, nos dados expressos na
Figura 2 — Histoérico legislativo. As trocas culturais sdo bem-vistas quando economicamente
sdo viaveis, mas quando envolvem questdes de tentativas de equidade elas nao sdo bem-vistas
por aqueles que se preocupam em manter a hegemonia da lingua e, também, econdmica nas

maos de poucas pessoas.
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CAPITULO IV
RESULTADOS BASEADOS NA ANALISE DOS DADOS PRESENTES NO CORPUS
DA PESQUISA

CAPITULO IV — ANALISE QUALITATIVA DOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Na presente pesquisa, buscamos analisar a elaboragdo dos documentos oficiais que
orientam as praticas pedagodgicas nas escolas. Nosso foco principal ¢ analisar a elaboragdo dos
documentos oficiais que orientam as praticas pedagogicas nas escolas da rede estadual, com
foco no ensino de Lingua Portuguesa para imigrantes e verificar se esses documentos
contemplam os trés pilares essenciais para a efetivagdo da justiga linguistica: o uso do Portugués
como Lingua de Acolhimento (PLAc); a abordagem das relagdes étnico-raciais; a garantia de
um atendimento educacional que respeite a diversidade cultural dos imigrantes. Bem como
investigar como tais documentos refletem essas dimensdes e contribuem para a promog¢ao de
um ensino de Lingua Portuguesa inclusivo e sensivel as especificidades desse publico.

O contato com os documentos oficiais ¢ a devida observagao de como sao as diretrizes
voltadas para o ensino de LP para imigrantes demonstrou que eles ainda sdo insuficientes para
atender as demandas desse publico. Existe sim a preocupag@o nesse sentido de assegurar o
ensino, porém, ha que se lancar luz sobre essa temdtica para que solucdes possam ser
encontradas em rela¢do ao ensino que contemple, efetivamente, o acolhimento necessario.

Buscamos, em nossa analise qualitativa por esses indicadores nos documentos, pois 0s
entendemos de grande importancia na ajuda da integracdo dos imigrantes no Brasil, em
particular no estado de Mato Grosso, assegurando nao apenas a competéncia linguistica, mas
para além a possibilidade de se comunicar com as pessoas as quais passarao a se relacionar.

O que se observa ¢ a importancia de se levar em conta os documentos existentes, no
ambito nacional, e as peculiaridades, como acontece em outras modalidades de ensino no estado
de Mato Grosso e, assim, encontrar mecanismos de receber os imigrantes, assegurando a eles
nao apenas o ensino da LP, mas para além o acolhimento e a demonstragdo de que discriminagdo
racial ndo deve fazer parte do contexto de sala de aula.

O Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) tem como objetivo auxiliar jovens e
adultos em situacao de migrac¢do forcada, independentemente do nivel de escolaridade que

possuam em sua lingua materna. Ao aprenderem a interagir, mesmo que minimamente, €sses
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sujeitos comegam a vivenciar a justica linguistica, o que contribui para a minimizagdo dos
conflitos nas relagdes €tnico-raciais e para a construgdo de processos de trocas interculturais
mais respeitosos e inclusivos. Essa justica, somente, pode encontrar terreno fértil caso o pais de
acolhimento realmente faga a abertura para os imigrantes e, assim, assegurar as garantias
minimas de integra¢ao deles no contexto social brasileiro e a ferramenta mais importante, nesse
contexto, ¢ a aprendizagem da lingua, para tanto os documentos oficiais devem se comprometer
em trazer as melhores indicagdes de como os professores devem proceder para que propiciem
ensino de melhor qualidade.

Na perspectiva de documentos orientativos indica que eles sdo a fonte de pesquisa para
o professor que se encontra em sala de aula. Eles sdo capazes de demonstrar como sera o
procedimento da condugdo da aula para que ela possa atingir seus objetivos e, portanto,
precisam trazer o maximo de informacgdes e especificagdes de como funciona a proposta de
ensino para o publico especifico dos imigrantes.

Ainda que ndo exista a concordancia com as orientagcdes que os documentos oficiais
apontam, estes sdo pensados enquanto diretrizes para auxiliar o trabalho pedagdgico nas
escolas, bem como o trabalho dos professores na elaboragao dos planos de aulas a serem levados
aos estudantes imigrantes. E preciso ressaltar que o imigrante ndo aprende da mesma maneira
que os estudantes brasileiros em se tratando da aprendizagem da LP, pois os falantes nativos de
uma lingua materna internalizada desde o ventre de suas maes, o que ndo acontece com um
imigrante que além de todas as preocupagdes relacionadas com a mudanga geografica e cultural,
ainda precisam lidar com a aprendizagem de um novo idioma e, ainda, precisamos lembrar que
ele ja traz a dele internalizada, portanto as diretrizes dos documentos oficiais destinados a esse
publico precisam levar em conta esse diferencial e trazer em seu corpo as informagdes que
possam guiar os professores na melhor conducao de como levar os aprendizes a compreender
o novo idioma e a0 mesmo tempo demonstrar aos estudantes brasileiros que estudam na mesma
turma quao grande € a oportunidade de acontecerem as trocas culturais.

Dividimos a nossa anélise dos documentos em trés partes distintas a saber:

A nossa primeira analise tem como base o “Plano Anual da Escola Estadual “A”, que se
encontra em nosso Anexo III. A segunda andlise se ancora, também em um “Planejamento”,
porém ele ¢ bimestral e de uma unidade escolar diferente: a “Escola Estadual “B” que, também,
atende aos imigrantes. Esse documento se encontra nesta tese no anexo IV.

A terceira andlise, com base em um documento no anexo I, foi feita a partir da

“Resolu¢ao Normativa 002/2019,” publicado no Diério Oficial do dia 27 de dezembro de 2019,
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paginas 31 e 32, que fixa normas para a oferta da Educa¢ao Basica para imigrantes estrangeiros,
ingressantes no Sistema Estadual de Ensino.

E, finalmente, a quarta fonte para as nossas analises foram feitas nas “Orientacdes para
Semana Pedagogica 2023, que pela data, podemos observar trata-se de um documento bem
atual e, portanto, o entendemos como um dos documentos mais completos em relacdo as
orientacdes voltadas para o ensino aos imigrantes, que se encontra no anexo II.

Depois de uma breve apresentacao dos nossos objetos de estudo, passemos agora a uma
analise mais detalhada de cada um deles. E importante retomar que o foco principal dessa
pesquisa € analisar em que medida os documentos oficiais contemplam os pilares fundamentais
da justica linguistica, entendida como uma abordagem integral que articula o ensino do
Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc), a valorizagdo das relagdes étnico-raciais, a
interculturalidade critica e a equidade educacional. A presente analise procura problematizar
esses documentos no sentido do reconhecimento e promogdo da diversidade cultural e
linguistica dos imigrantes, na busca de condi¢des justas e diferenciadas de um sistema
educacional que oferte acesso, permanéncia e qualidade para os estudantes imigrantes. Dessa
forma, pretende-se oferecer subsidios para que os professores desenvolvam praticas
pedagogicas inclusivas, capazes de desafiar as desigualdades histdoricas e as hegemonias
culturais presentes no ambiente escolar, contribuindo para a efetiva inclusdo social, o

reconhecimento cultural e o empoderamento politico dos imigrantes.

4.1 Analise no plano anual da Escola Estadual “A”

A Escola “A”, bem como varias outras escolas da rede estadual, passou por um
redimensionamento para atender ao publico de jovens e adultos e, nessa nova configuragao,
notou-se a grande procura do publico de imigrantes, no periodo noturno de funcionamento da
escola.

Este documento ¢ composto por vinte e nove paginas, das quais ja apresentamos
algumas analises no capitulo da metodologia e que agora daremos énfase mais aprofundada na
presenca ou ndo da justiga linguistica e do PLAc. Porém, ndo faremos a anélise dele como um
todo. Nosso objetivo ¢ voltar apenas para os excertos que sdo relacionados ao nosso escopo da
pesquisa: ensino de Lingua Portuguesa para imigrantes.

Incialmente, tomamos o que nos apresenta o titulo “Plano Anual 20217, o que ja
pressupde a ideia de um planejamento que foi pensado para um ano letivo inteiro para uma

determinada turma em uma unidade escolar. E preciso observar que os planejamentos, em geral,
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sdo mensais, bimestrais ou trimestrais. A ideia de se pensar um planejamento para um ano todo,
deve pressupor a possibilidade de adequagdes, pois as aulas, quando sdo ministradas, tendem a
acompanhar as mudangas que acontecem no contexto escolar. A nossa pesquisa se ateve a
observar a area da linguagem e como ela trabalha as questdes que buscamos investigar em nossa
pesquisa. Por razdes obvias, buscamos compreender como a lingua pode colaborar para a
aprendizagem do componente curricular da LP e, portanto, levamos em conta todas as
disciplinas que dialogam com ela.

O Plano Anual ao trazer a informagao: “Este Plano Anual foi escrito a partir da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)” ja demonstra que ele estd ancorado em um outro
documento maior que aponta as orientagdes que todo o pais deve seguir. Assim esse documento
assevera que esse: “¢ um documento de cardter normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educagao Basica”. Temos que a BNCC ao ser elaborado tem como
objetivo que os estudantes “tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo
(PNE).”

Nao encontramos nas analises do Plano Anual 2021 como seria feito o acompanhamento
das atividades em sala de aula por parte da coordenacdo da escola o que pressupde que os
professores tiveram a liberdade de conduzir seus planos de aula sem a devida observagao de
alguém que pudesse contribuir e orientar os trabalhos pedagdgicos.

Na sessdo das “Competéncias gerais da educagdo bdsica” encontramos a seguinte
defini¢do no item dois: “Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais e, também, participar de praticas diversificadas da produgdo artistico-
cultural.” Observamos, no item mencionado anteriormente, que o Plano Anual ndo contempla
adequadamente a riqueza cultural que o imigrante traz consigo, tampouco valoriza o uso do
Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc). Embora reconheca a importancia da
aprendizagem da Lingua Portuguesa, o documento deixa de enfatizar a relevancia das trocas
linguisticas e culturais que ocorrem nesse processo. Além disso, a abordagem das relagdes
étnico-raciais ¢ limitada, ndo evidenciando suficientemente como os aspectos étnicos podem
ser valorizados € como as diferencas culturais podem contribuir significativamente para a
aprendizagem, assim como para a dinamica das aulas.

Ainda em relagdo a essa mesma se¢do, no item seis encontramos: ‘“Valorizar a
diversidade de saberes e vivéncias culturais”, porém nio ha uma definicdo de como essa a¢do

serd desenvolvida em sala de aula. Nesse mesmo item existe a seguinte continuidade:
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“apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.” Excelentes
observagoes, porém o documento continua nao apontado quais serao as acdes para que essas
propostas sejam viabilizadas para o imigrante.

No item oito temos: “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satde fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.” Apesar de ndo ter utilizado a nomenclatura do
PLAc, o item acima ¢ o que mais se aproxima dessa proposta, pois leva em consideracdo, em
sua formulagdo, a ideia de acolhimento ao usar o vocéabulo “cuidar”, porém, em uma analise
mais apurada € possivel perceber que esse “conhecer-se”, apreciar-se” e “cuidar” ndo tem o
mesmo valor semantico da palavra “acolhimento” da sigla PLAc. O primeiro tipo de cuidado
estd mais relacionado ao cuidado fisico e mental voltado para a satide do imigrante, abrangendo
aspectos que garantem seu bem-estar geral. J4 o segundo tipo de cuidado possui um carater
mais amplo, especialmente focado em encontrar mecanismos que promovam a permanéncia
dos estudantes em sala de aula, favorecendo sua aprendizagem. Trata-se, portanto, da forma
como o estudante ¢ recebido no ambiente escolar, com consideragdo e acolhimento, garantindo
condig¢des para que se sinta incluido e motivado a participar do processo educativo.

Ja no item dez temos enquanto excerto: “Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentdveis e soliddrios.” Iniciaremos nossa
analise, desse enunciado, a partir da oracdo “Agir pessoal” que apresenta a ideia de agdo
individual, ou seja, com autonomia do estudante, mas sabemos que o imigrante precisa de todo
0 apoio possivel para que ele se sinta parte do processo de aprendizagem, porém ao observar a
sequéncia desse enunciado temos o vocébulo “coletivamente” que da a ideia de um trabalho
com a participagdo de todos, ou seja, em coletividade, no entanto ndo fica claro como acontecera
para que o trabalho desenvolvido em sala seja, realmente, em coletividade e que, portanto,
também, ndo assegura o acolhimento necessario ao aprendiz. Seria interessante acrescentar
“trabalho entre estudantes e estudantes e professor e estudantes.”

Em seguida temos o vocabulo “autonomia” que apesar de parecer algo bom, acreditamos
que ele esta mais relacionado ao aprendizado da LP para estudantes brasileiros, pois essa
autonomia linguistica é conquistada naturalmente durante o processo de aprendizagem, o que
ndo acontece no caso dos imigrantes, pois eles dependem da abordagem de ensino que o

professor utilizard com eles, demonstrando as conquistas, passo a passo, por minimas que
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sejam. Nesse sentido a busca pela autonomia linguistica se torna um problema para o imigrante,
pois a ideia equivocada de que ele a adquire naturalmente, como o faz o falante nativo passa a
impressao de que a proficiéncia esteja sendo conquistada, quando na verdade nao ¢ o que
acontece. Em geral, os estudantes t€ém contato com a LP em sala de aula e em seus ambientes
de trabalho, porém quando estdo entre os seus ¢ a lingua materna a ser utilizada.

Em relacdo a aprendizagem de um idioma os termos: “responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia” ja sao partes constitutivas desse processo. Os estudantes, bem como os professores
precisam, naturalmente, serem responsaveis pelo papel que cada um ocupa no ensino-
aprendizagem. Delimitar o que compete a cada um dessa responsabilidade ¢ condigdo para que
todos sejam beneficiados com as agdes que acontecem em sala de aula.

A “flexibilidade” ¢ vital no contexto da aprendizagem da LP por imigrantes, pois a
realidade deles ¢ completamente diferente daqueles que sdo estudantes regulares de ensino para
jovens e adultos. Eles trazem a responsabilidade de manter o emprego no qual se encontram,
sem poder faltar ou sair mais cedo para se dirigir a escola. Ao mesmo tempo, ndo podem faltar,
pois sabem da importancia dessa aprendizagem para a vida deles, j& que lhes permite se
comunicar nessa nova realidade. O dominio do novo idioma representa, assim, a oportunidade
de conseguir sobreviver no local onde eles se encontram.

Em relagdo a “resiliéncia”, como dito acima, ela também tem importancia, porém, ainda
maior, pois o imigrante precisa, antes de tudo, resistir aos muitos obstaculos que serdo
colocados a sua frente para que ndo venham a desistir da sua aprendizagem. Essa resiliéncia
implica em o professor encontrar mecanismos, em formagdes e discussdes com seus pares €
com os estudantes de como fazer para que eles permanegam motivados a querer continuar
frequentando o curso e vencendo o desafio da aprendizagem de uma nova lingua para eles.

A parte final desse excerto traz a abordagem: “tomando decisdes com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.” E, nesse sentido, o entendemos mais
abrangente. A tomada de decisdes com principios éticos demonstra a importancia de se observar
quem sdo os sujeitos que participam do processo de aprendizagem e, assim, levar em conta os
principios da justica linguistica, do uso da PLAc e, também, da relagdo étnico racial, pois se
esses preceitos nao sdo levados em conta ndo ha que se pensar em um trabalho pautado pela
ética.

Entendemos que o vocabulo “inclusivo” ¢ um dos itens apresentados que mais se
aproximam da PLAc, pois a ideia de inclusdo implica colocar os estudantes de fato inclusos no
processo de aquisicdo de uma lingua, o que acarreta promover, simultaneamente, a justica

linguistica tao desejada.
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As agdes “‘sustentaveis e solidarias” estdo relacionadas com o papel da formacdo do
cidaddo que abrange o bem estar dele no espago em que se encontra, logo pensar em algo
sustentavel, no contexto da educacgdo, implica em levar em conta ndo apenas o estudante
imigrante, mas todas as potencialidades que ele pode propiciar enquanto estar no mundo e ser
um sujeito de acdes, assim, quanto mais ele sentir a agdo solidaria que o cerca maior serd a sua
vontade de a praticar, também, com o seu proximo.

Depois das competéncias gerais da educacao basica o Plano Anual 2021 da EE “A” traz
uma série de demonstrativos das exigéncias da BNCC e suas justificativas de utilizagao no
plano.

Observa-se, no item referente a matriz de referéncia dos descritores de Lingua
Portuguesa, o descritor EF12L.P02, que estabelece a seguinte habilidade: “Selecionar e ler, com
a mediagdo do professor (leitura compartilhada), textos que circulam em meios impressos ou
digitais, de acordo com as necessidades e interesses.” Esse descritor evidencia a importancia de
praticas mediadas que considerem os interesses dos estudantes para a efetivagdo da leitura. Esse
item chama atencdo para uma proposta de aula voltada para um estudante que seja falante nativo
de LP, pois as orientagdes da BNCC nao fazem a distin¢ao sobre ensino de LP para nativos e
imigrantes, assim, ha que se observar que, nesse caso, o ideal € partir de enunciados mais curtos,
partindo para oragdes mais longas e depois o trabalho com textos curtos como cronicas, para
depois comecar o trabalho com contos.

Outra orientac¢do apresentada no Plano Anual ¢ “(EF12LP17) Ler e compreender, em
colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor enunciado de tarefas escolares,
diagramas, curiosidades, pequenos relatos de experiéncias, entrevistas, verbetes de enciclopédia
infantil, entre géneros do campo investigativo, considerando a situacdo comunicativa € o
tema/assunto do texto.” Esse item apresenta o0 mesmo problema do anterior, pois as orientagdes
contidas neles esbarram na ideia de que elas foram pensadas para o estudante de lingua nativa

da LP e ndo para um imigrante.
4.2 Analise no planejamento bimestral da EE “B” 2021

Este planejamento bimestral ja apresenta em seu texto o enunciado “Educacdo para
Imigrantes,” o que ja pressupde que ele foi elaborado com o propdsito de atender a
especificidade do ensino de LP para os imigrantes.

Ja de inicio, na justificativa desse planejamento, encontramos a seguinte afirmativa:
“Olhar para o outro e pensar sua inclusdo ¢ também o modo de nos incluirmos, de pensar a

superacao de nossas proprias dificuldades e fragilidades.” Esse excerto faz parte de um relatério
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da I COMIGRAR, 2014, p. 10 e nele podemos observar muitos pontos importantes a serem
analisados. Iniciaremos com o uso da expressdo “Olhar para o outro e pensar sua inclusio ¢
também o modo de nos incluirmos.” Sobre essa questdao o filosofo bulgaro-francés Tzetevan
Todorov relata em sua epopeia da “descoberta da América” que ao chegar em terras americanas
o navegante Cristovdo Colombo ndo conseguiu ver o “outro” e, assim, o ignorou. Ele o
enxergou apenas como a um indio. Ao fazer seu relato para a sua majestade ele afirma que
enquanto fazia seu discurso na praia para aqueles mais proximos, os “indios” que estavam mais
distantes ndo paravam de cantar e que eles se sentiam felizes com suas palavras.

Ao ignorar o “outro”, ao ignorar sua lingua e seu modo de vida cultural, Colombo nao
se deu conta de que enquanto ele discursava, os “indios” em sua lingua entoavam canticos
litrgicos relacionados a preparacao para o canibalismo. Assim, ndo podemos fazer como o fez
Colombo, tomar o outro como a um objeto. O “Eu” presente em cada um dos sujeitos, presentes
na praia, foi simplesmente ignorado e, assim, o apagamento da cultura dele também foi feita.
Quando recebemos um imigrante sem assegurar a ele as condi¢des para sua sobrevivéncia e
dominio da LP, repetimos a acdo de Colombo, relatado por Todorov.

Ao nos colocar na posi¢ao de aprendiz com os outros aprendemos na interacdo com o
outro a encontrar a superagdo de nossas proprias dificuldades e fragilidades, pois o imigrante
enfrenta os mesmos problemas e vulnerabilidade.

Ainda, enquanto justificativa outro problema grave ¢ apresentado quanto a participagao
dos imigrantes nas aulas de LP: “a rotatividade desses sujeitos ¢ intensa, a cada periodo escolar
um novo grupo se apresenta.” Embora esse seja um problema a ser enfrentado, o entendemos
na mesma propor¢ao em relacdo aos estudantes brasileiros, pois eles também, nesse sistema de
ensino, ndo tém uma frequéncia constante. E preciso que politicas publicas sejam pensadas para
atender as necessidades desse publico de aprendizes. Em geral, eles tém aulas no periodo
noturno o que implica em ir para a escola depois de uma jornada de trabalho que, na maioria
das vezes, ¢ uma jornada com servicos pesados o que os acaba esgotando fisica e mentalmente.

Apesar dessa rotatividade ndo se pode perder de vista que os estudantes necessitam
dessa aprendizagem e negar o atendimento educacional a eles implica em desamparé-los,
deixando-os a propria sorte. Quanto maior ¢ o engajamento daqueles que estdo na ponta do
trabalho de ensino-aprendizagem desse publico maior serd a empatia e o desejo de querer voltar
e aprender cada vez mais.

Para que a educagdo, de fato aconteca, entendemos com Jacques Delors e seu grupo de
pesquisa que os pilares da educagdo precisam ser levados em conta. Consoante ele e seu grupo

a aprendizagem deve se basear em quatro pilares do conhecimento:
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»> Aprender a conhecer - que se relaciona com a aquisi¢ao dos instrumentos da
compreensdo. Nesse sentido “O processo de aprendizagem do conhecimento
nunca esta acabado e pode enriquecer-se com qualquer experiéncia (Delors,

1998, p. 89-92).”

Partindo dessa premissa temos que o imigrante esta em constante processo de formacao
na sua constru¢do da aquisi¢do de uma lingua. Assim o contato com uma lingua diferente da

materna pode enriquecer a bagagem cultural de todos.

» Aprender a fazer - para poder agir com o meio que os envolve. “objetivando
adquirir ndo somente uma qualificacdo profissional, mas, de uma maneira
mais ampla, competéncias que tornem a pessoa apta a enfrentar numerosas
situacdes e a trabalhar em equipe, com reflexos também no ambito das
diversas experiéncias sociais ou de trabalho que se oferecem aos jovens e

adolescentes (Delors, 1998, p. 101-102).”

Para os imigrantes o “Aprender a fazer” ¢ um dos pilares mais importantes, pois o
contato com os outros, especialmente no ambiente do trabalho, demonstra o quanto a fragilidade
da aprendizagem do idioma faz falta no momento da comunicac¢do. Ao entrar em contato com
as competéncias do “Aprender a fazer” o estudante comeca a interagir com mais seguranga nos

ambientes em que ele circula.

» Aprender a viver juntos - consiste em um trabalho cooperativo e participativo
com os outros em todas as atividades humanas. Quando desenvolvido, esse
trabalho, na verdade estd “desenvolvendo a compreensdo do outro e a
percepgdo das interdependéncias, realizando projetos comuns e preparando-
se para gerir conflitos, observando-se o respeito pelos valores do pluralismo,

da compreensdo mutua e da paz (Delors, 1998, p. 90 e 102).

Ao se pensar sobre a educagdo, consoante a comunidade internacional, responsavel por
resguardar os direitos da educacdo em direitos humanos, a entendemos “como o conjunto de
atividades de capacitacao e de difusdo de informacgdo, orientadas para criar uma cultura
universal na esfera dos direitos humanos, mediante a transmissdo de conhecimentos, 0 ensino

de técnicas e a formagao de atitudes, com a finalidade de:

» fortalecer o respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais;



105

» desenvolver plenamente a personalidade humana e o sentido da dignidade do
ser humano;

» promover a compreensao, a tolerancia, a igualdade entre os sexos ¢ a amizade
entre todas as nagdes, os povos indigenas e os grupos raciais, nacionais,
étnicos, religiosos e linguisticos;

» facilitar a participacdo efetiva de todas as pessoas em uma sociedade livre e
democratica na qual impere o Estado de Direito;

» fomentar e manter a paz;

» promover um desenvolvimento sustentavel centrado nas pessoas e na justica

social. (Unesco, 2012, p. 14).”

Nos juntamos a Unesco ao asseverar que “criar uma cultura universal na esfera dos
direitos humanos, mediante a transmissdo de conhecimentos” ¢ o caminho para que os
imigrantes ao mudar de seus paises possam ter assegurados o minimo de estrutura para poder
se reorganizar. Partimos ainda da premissa de Moacir Gadotti ao observa a necessidade de
se “educar para comunicar-se.” Esse aprender a comunicar-se precisa se distanciar da ideia
de Cristovao Colombo e Pedro Alvares Cabral que entendiam a comunicagdo como um

mecanismo de exploracdo. Assim o comunicar-se de Gadotti implica em:

N&o comunicar para explorar, para tirar proveito do outro, mas para
compreendé-lo melhor. Inteligente n3o ¢ aquele que sabe resolver
problemas (inteligéncia instrumental), mas aquele que tem um projeto de
vida solidario. Porque a solidariedade ndo ¢ hoje apenas um valor. E
condicdo de sobrevivéncia de todos” (Gadotti, 2008, p. 74-75).
Voltemos aos pilares da educagdo, pois citamos trés e ficou faltando a apresentagao
do quarto que sustenta a educacao, consoante Jacques Delors em parceria com seu grupo de

pesquisa € que para eles constitui a juncdo dos trés anteriores em um processo de

complementacdo.

» Aprender a ser - Este pilar é a integragdo dos trés precedentes dele. Nele,
entendemos com Delors “para melhor desenvolver a personalidade e estar a
altura de agir com cada vez maior capacidade de autonomia, de discernimento

e de responsabilidade pessoal (Delors, 1998, p. 90 e 102).”

Essas assertivas, trazidas nos quatro pilares acima, demonstram a preocupacao com

a educacdo no mundo. As considera¢des de Delors e seu grupo, ao serem apresentadas pela
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UNESCO, demonstram o qudo distantes estamos para que possamos alcangar a justica
linguistica. Em relacdo a educacdo voltada para os imigrantes ela se torna ainda mais
complicada. Assim entendemos com esse autor € seu grupo de estudos a importancia de a
observar no aspecto macro, mas, sobremaneira, no aspecto micro em cada uma das unidades

escolares que se propdem a ensinar a LP para imigrantes. Ao se propor ao ensino ela deve:

Fixar como objetivos o direito a educagao e a igualdade de acesso para todos
exige a implicacdo de diferentes categorias de atores a varios niveis. Os
poderes publicos ndo devem, apenas, diligenciar para que a educacao basica
seja uma realidade, devem também esforgar-se por eliminar os obstaculos a
frequéncia escolar, em particular para as jovens, pondo em pratica algumas
das seguintes medidas:

[

— criar escolas ou instalagdes especiais reservadas as jovens, nas culturas
em que os pais ndo as enviam a escola, para que nao fiquem em contato
com 0s rapazes;

—[...1;
— organizar programas de alimentacao escolar;

— adaptar os horarios escolares as tarefas que as criancas tém de executar
em casa;

— manter programas nao-formais com a participa¢do [...] de organizagdes
locais,

— melhorar as infraestruturas bdasicas e, em particular, o acesso a agua
potavel, para evitar as jovens certas tarefas domésticas e dar-lhes tempo
livre para a educagdo. (Delors, 1998, p. 127)

Essas acdes, apresentadas por Delors, embora sejam pensadas para as escolas em um
contexto macro, muitas delas se aplicam a realidade das unidades escolares que tém como
objetivo o ensino voltado para imigrantes. Apenas o ensino da lingua ndo ¢ atrativo o
suficiente para que estudantes imigrantes busquem as escolas. Ha que se pensar em parcerias
com o poder publico e as empresas locais para o fomento de oferta de empregos para essas
pessoas, pois ao deixar o seu pais de origem o que se busca, em primeiro lugar, ¢ a condi¢ao
financeira de permanecer em outro pais e as parcerias podem funcionar como um bom
caminho para a constru¢do de um atrativo para a frequéncia na escola e nas aulas de LP.

Para Delors (1998) ¢ preciso prestar particular atencao a qualidade do ensino, pois ao

buscar a escola, além de se constituir numa preparagdo para a vida, ela ocorre no melhor
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momento para aprender a aprender. Ainda para esse autor é preciso observar a questdo do

tempo em que o estudante passa no ambiente escolar:

[...] “Cada interrup¢ao, cada incidente que reduza o tempo de aprender
compromete a qualidade dos resultados: os responsaveis pelas politicas
educativas devem preocupar-se, cada vez mais, em fazer com que o ano
escolar oficialmente previsto corresponda, na maior parte dos casos, ao ano
escolar efetivo” (Delors, 1998, p. 127-129).

Assim, voltamos ao ponto da necessidade da juncao de todos que fazem parte da
educagdo possam pensar estratégias para a permanéncias dos estudantes, o maior tempo
possivel, nas escolas. No caso dos imigrantes essa preocupacgdo deve ser maior dado ao fato
de eles ndo terem a cultura da permanéncia na escola por razdes socioecondmicas, portanto
as estratégias devem envolver aspectos relacionados a resolver os problemas financeiros e,
também, aqueles de ordem emocional, pois a mudanca de espagos geograficos influencia no
psicolégico de qualquer pessoa.

Delors aponta seu posicionamento sobre essa questdo da seguinte forma:

Como o ensino da, muitas vezes, grande importancia ao sucesso nos
exames, cabe as autoridades assegurar que estes controlem adequadamente
os conhecimentos e aptiddes que se pretende que os alunos adquiram. Por
outro lado, é necessario rever, com cuidado, o conteudo dos programas e os
métodos de ensino se se quiser ampliar o campo da educagdo, de modo que
ndo trate apenas de conhecimentos e do saber-fazer mas englobe também a
aptiddo para viver juntos e a realizagdo individual. (Delors, 1998, p. 129).

Como observamos nas defini¢des sobre a educacdo, acima apresentadas, por Delors
e seu grupo a educagdo ¢ muito mais complexa para ser pensada e trazida para o bojo da
sociedade. O plano bimestral da EE “B” 2021, ao trazer uma infima parte do todo do documento
de Delors encaminhado a Unesco, perde uma grande oportunidade de trazer reflexdes aos
professores de se olhar a educacdo com olhar mais amplo e, assim, promover em seu
desenvolvimento, a pratica de se perceber o outro e as possibilidades de contribui¢des que ele
pode propiciar. Esses desafios se agravam pelo fato de que o plano analisado foi elaborado para
ser executado durante um ano marcado pela pandemia, que colocou a populagdo global em
situacdo de isolamento total. A nosso ver, esse plano deveria ter sido desenvolvido com maior
atencdo ao aspecto humano, especialmente considerando as necessidades especificas do publico
de estudantes imigrantes.

Enquanto objetivo geral, o plano aponta para a ideia de que ele podera: “Assegurar o

direito de participagao social e politica de educandos jovens e adultos imigrantes, nos espacos
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e movimentos da sociedade, através do uso da Lingua Portuguesa oral e escrita.” O que nos
leva, mais uma vez a refletir como essa unidade escolar pode fazer tal afirmacdo se ela nao
cumpre com os requisitos do PLAc, como apontamos anteriormente. Esta € uma proposta muito
ampla e que deve ser repensada para que os objetivos sejam claros e atendam as necessidades
basicas deles: se comunicar. Ao aprender a se comunicar os demais objetivos sdo alcancados
naturalmente.

Chamaram especialmente a atencdo os objetivos especificos que, de acordo com o

plano, sao:

Compreender as linguagens como constru¢cdo humana, histdrica, social e cultural, de natureza dinamica,
mrcconhecendo-as e valorizando-as como formas de significagdo da realidade e expressdo d
subjetividades e identidades sociais e culturais.

Trabalhar o desenvolvimento da escrita por meio de produgdes textuais;

— Reconhecimento dos géneros de linguagem;

Fazer um levantamento dos conhecimentos que o aluno ja possui;

Interpretacdo de textos verbais e ndo verbais;

Compreender e valorizar as manifestagées populares como componentes do vasto campo da cultura;
Situar a figura do imigrante no contexto de construgao social;

mPerceber que a escola deve ser um espaco de diversidade onde se aprende a conviver com as diferencas;

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Localizar no tempo e espago social, tendo a sua cultura e a cultura local como referéncia;

Reconhecer as possibilidades de formagao de palavras na Lingua Portuguesa.

Fonte: Itamar José de Bressan, 2023 (adaptado)

Chamou-nos a atengao para a quantidade de objetivos especificos apresentados. Eles
ndo aparecem ao longo do texto, nem mesmo como pistas, € no entanto, aparecem todos de uma
vez nos objetivos especificos. Por se tratar de uma proposta ousada para ser cumprida em um
unico ano letivo, sentimos a falta do como fazer para que esses objetivos sejam alcangados.
Devemos, ainda, observar que eles foram pensados para um contexto de ano letivo com a
pandemia e que certamente o contato pessoal, tdo necessario, seria sentido com mais

intensidade nesse contexto.
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4.3 Implicacdo da Resolucio Normativa n° 002/2019 para a educac¢io de imigrantes para

o estado de Mato Grosso, Anexo 1.

Essa resolugao normativa em seu resumo deixa claro que ela:

Fixa normas para a oferta da Educagdo Basica para imigrantes estrangeiros,
ingressantes no Sistema Estadual de Ensino.

E perceptivel, ao dar inicio na leitura da Resolugdo Normativa n° 002/2019, observar o
uso da expressao “Fixa normas” e, portanto, a entendemos como uma normativa que nao abre
para mudancas e ou discussoes. Assim, elas devem ser seguidas pelas unidades escolares que
trabalham com o publico de imigrantes estrangeiros que desejem ingressar no Sistema Estadual
de Ensino.

Na sequéncia o Conselho Estadual de Educacdo de Mato Grosso, no uso de suas
atribuicdes e com base em Leis que regem o sistema de educagdo no Brasil e no mundo resolve:

Art. 1° Fixar normas para o acesso a Educacdo Basica aos imigrantes estrangeiros,
residentes fronteiricos, visitantes e apatridas.

O paréagrafo tinico dessa resolugdo se divide em quatro incisos: a, b, ¢ e d. Todos eles
estdo relacionados ao amparo a educagdo dos imigrantes, bem como assegurar que esses direitos
sejam respeitados.

Paragrafo unico O publico a que se refere o caput do artigo, conforme legislagao
pertinente, assim se define:

2

Inciso “a” apresenta a defini¢do da pessoa enquanto imigrante. Essa defini¢do ¢ bastante
ampla e ja deixa bem claro quem sdo as pessoas que podem ser consideradas como imigrantes
e que se encontram no Brasil.

O inciso “b” é mais abrangente e coloca nessa mesma perspectiva aqueles que moram
nas situagdes limitrofes do Brasil.

No inciso “c” estdo contemplados aqueles que estdo de passagem no Brasil e que,
também, sdo considerados como imigrantes.

Finalmente o inciso “d” traz a defini¢cdo de apatrida que se configura como a pessoa que
em qualquer Estado ndo ¢ considerada como nacional, consoante o Estatuto dos Apéatridas de
1954.

O Art. 2° retoma as diretrizes apresentadas no Art. 1° e avanca em relagdo aos principios
e garantidas dos direitos dos imigrantes estrangeiros residentes e fronteirigos no estado de Mato

Grosso. Nas alineas de I a XVIII ndo se observa de forma direta a existéncia da preocupacao

com a justica linguistica, o uso do PLAc - e a relacdo étnico racial, A alinea V ¢ o que mais se



110

aproxima ao asseverar a “promoc¢ao do reconhecimento académico e do exercicio profissional
no Brasil, nos termos da lei.” Essa assertiva desconsiderou que a aprendizagem académica
envolve uma série de fatores necessarios para a sua realizagdo e apenas promover seu
reconhecimento nao ¢ a garantia de que esses fatores que implicam na aprendizagem
educacional serdo respeitados.

A alinea XIII ao definir o “repudio e prevencdo a xenofobia; ao racismo e a qualquer
forma de discriminagdo,” se aproxima da importancia de se observar “a relagao étnico racial”,
porém, ela deveria assegurar, no corpo do enunciado, a garantia de se promover a interagao
étnico racial entre todos os que estdo direta e indiretamente relacionados com a promog¢ao de
uma educagao justa e igualitaria entre todos os que fazem parte dela.

A alinea XV menciona a questao da “acolhida humanitaria”, porém ela ndo traz, em seu
bojo, de forma clara o uso do PLAc, que a nosso ver deveria ter sido considerada por se tratar
de um tratamento diferenciado e mais humanitario para aqueles que se encontram em condigdes
de vulnerabilidade. Ao ser acolhido no momento da aprendizagem da LP o imigrante se sente
parte do local em que se vive, pois comega a se sentir confiante por entender o outro e se fazer
entender, mediados por uma lingua que atenda ambas as partes da comunicagao.

A alinea XVIII abrange a questdo da “observancia dos dispostos em tratados” que ao
nosso ver pode ser entendido como a garantia de que os imigrantes terdo assegurados o que
dispoe as afirmativas trazidas pela UNESCO, como apresentamos anteriormente, bem como as
indica¢des de mudangas a partir dos quatro pilares propostos por Jacques Delors e que, apesar
de falar de educacdo de forma ampla, eles, também, trazem especificidades relacionadas aos
imigrantes.

O Art. 3° se utiliza do vocébulo “E dever” o que ja nos leva para o status de “obriga¢io”
em relagdo ao que deve ser feito para que os estrangeiros, ao chegar no estado de Mato Grosso,
tenham garantidos seu direito a aprendizagem e apresenta o que as unidades de ensino
(municipal e estadual) da rede publica de ensino “devem” fazer para assegurar a aprendizagem
de qualidade aos imigrantes.

O Art. 3° é composto por cinco pardgrafos. Destes, vamos nos ater ao paragrafo IV e X.
O paragrafo IV por trazer em seu texto que o atendimento ao imigrante deve assegurar “o ensino
regular para jovens e adultos, garantindo-se aos que forem trabalhadores, condi¢cdes de acesso
e permanéncia na escola,” porém ele ndo apresenta de maneira explicita como sera feita essa
garantia de manutengdo da permanéncia dos estudantes em sala de aula e que se constitui em
um dos maiores problemas enfrentados pelas escolas. A apresentagdo de atrativos financeiros,

enquanto ajuda de custo humanitaria, poderia ser uma das solucdes para essa questdo. Ja o X
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aborda sobre os “padrdes de qualidade, entendidos como capacitagdo para o trabalho e para o
posicionamento critico frente a realidade,” o que na nossa observacdo acaba esbarrando no
mesmo problema apresentado pelo IV, pois o imigrante a0 mesmo tempo que deve se preocupar
com a aprendizagem da LP, também deve se preocupar com o seu sustento financeiro. Assim,
consideramos estes dois ultimos os mais importantes por levar em consideragdo sua relevancia
para a especificidade da educagdo voltada para imigrantes, enquanto os demais fazem uma
abordagem mais generalizada dela. No entanto, como apresentamos acima, eles também
precisam ser elaborados para atender de fato as necessidades dos imigrantes que vivem em
Mato Grosso.

Ainda no Art. 3° temos os paragrafos 1°, 2° e 3°. O § 1° apresenta a obrigatoriedade da
oferta do ensino gratuito para os imigrantes. O que a nosso ver ¢ algo importante, ou seja, os
imigrantes que chegam no Brasil terem assegurado o direito do acesso a uma aprendizagem de
qualidade. O § 2° aponta para a responsabilizagdo do 6rgdo governamental em caso de ndo
cumprimento do § 1° e as implicagdes legais que ele pode vir a sofrer. Nesse contexto
entendemos como algo importante, pois cobra dos érgaos governamentais a responsabilidade
necessaria com esse publico. Especialmente quando vem acompanhado de sangdes em relagao
ao seu nao cumprimento. J& o § 3° observa que o poder publico deve dividir com a familia a
responsabilidade pela frequéncia as aulas pelos estudantes. Consideramos este aspecto como
algo positivo, em se tratando de criancas — os filhos dos imigrantes -, porém quando se trata do
publico de jovens e adultos, como j4 observamos anteriormente € preciso pensar em outras
estratégias para assegurar que eles continuem frequentando as aulas.

O Art. 4° fala sobre a oferta de educacao para todas as etapas da aprendizagem voltadas
para os imigrantes e mesmo de visitantes no Mato Grosso que ndo optaram por morar neste
estado, incluindo a modalidade EJA, especial, profissional técnica e de Nivel Médio. Mais uma
vez ¢ utilizado o verbo no imperativo “deve”, porém, dessa vez ¢ atenuado com a expressao
“dar-se em conformidade com a legislagdo” o que assegura que o atendimento dispensado deve
acontecer de acordo com o que diz a lei.

No Art. 5° existe a exigéncia de que nenhum imigrante deve ficar fora do contexto
escolar por ndao dominar a LP e caber4d a mantenedora providenciar mecanismos para atender a
esse estudante. E vai além, pois nesse mesmo artigo ha a exigéncia de se observar qualquer
forma de xenofobia, preconceito, racismo e intolerancia correlatas, o que € um grande avango.
Nesse sentido, entendemos como dois aspectos positivos, pois o primeiro aspecto, ao aceitar o
imigrante que ndo domina a LP em uma unidade escolar, significa assegurar a ele o direito a

aprendizagem, porém, ainda ndo ¢ mediado pelo PLAc e o segundo € o registro de que nao sera
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aceito nenhum tipo de discrimina¢do em relagdo ao imigrante, mas, também, nao fala sobre as
penalidades para aqueles que, eventualmente, venham a pratica-los, o que acaba deixando a
abertura para que eles continuem acontecendo.

O Art. 6° esta voltado para o dever do poder publico em estimular e promover pesquisas,
fomentar experiéncias e novas propostas de atendimento na busca pela insercdo de criancas
jovens e dos adultos na Educacao Basica. O que ¢ absolutamente necessario, porém nao explica
como deve ser esse fomento. O corpo do texto ja deveria trazer assegurado como se fara tal
promocao. Quais as alternativas para que as unidades escolares possam promover essas
politicas publicas e mais uma vez fica a cargo da escola buscar essas estratégias, mesmo
sabendo que ela ja tem tantas demandas a cumprir.

O Art. 7° fala a respeito da importancia aos valores culturais que ¢ necessario ser
dispensado aos imigrantes. Deve-se garantir a eles o direito de se expressar, ter liberdade de
cria¢do, de producdo e acesso as fontes de cultura. Toda essa importancia dada a expressao
artistica do imigrante deve vir acompanhado do respeito a troca cultural que deve ser valorizada
em sala e que, infelizmente ndo consta nesse artigo e em relacdo aos documentos oficiais, eles
devem trazer no corpo de seu texto indicagdes de como o professor pode trabalhar sobre a
importancia da valorizacdo da cultura dos imigrantes.

O Art. 8° aponta para a necessidade de os imigrantes terem seus direitos de
aprendizagem assegurados e continuados de acordo com o estagio em que ele se encontrava em
seu pais de origem. O que ndo apresenta no artigo € quais sao os responsaveis legais que devem
ser procurados para que eles tenham esses direitos assegurados em lei, pois a escola ndo tem o
poder de tomar essa decisao sem que esteja amparada legalmente.

No Art. 9° se encontra bem expresso que as mantenedoras do SEE, municipal ou
estadual - devem selecionar as escolas para ofertar essa modalidade de ensino da Educagdo
Bésica aos imigrantes. Isso acontece com certa frequéncia em relagdo aos jovens e adultos,
porém, em relagdo ao ensino voltado para as criangas nao ha tal preocupacao por parte do estado
e nem da prefeitura, dificultando para as escolas a recep¢ao desses estudantes, pois nao ha
formacao geral. Nesse sentido, para os professores ¢ uma luta constante para resolver os
problemas relacionados a comunicagdo com esses estudantes, bem como deles com os colegas
em sala de aula.

Ainda nesse artigo encontramos os paragrafos 1°, 2°, 3°, 4°, 5° e 6°. O § 1° apresenta os
critérios de selecao das unidades escolares divididos nas alineas a, b e c.

A alinea “a” apresenta a oferta de todas as etapas da Educacdo Bésica. Como

observamos, anteriormente, ¢ preciso entender como ¢ o funcionamento de cada uma dessas
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etapas de aprendizagem para que exista de fato o direito a aprendizagem de maneira adequada
para o publico dos imigrantes.

Na alinea “b” a preocupagao € para com os estudantes jovens e adultos, com énfase na
educagdo voltada para o ensino técnico, que novamente enfatizamos a importancia de se
encontrar mecanismos para a permanéncia desses jovens e adultos imigrantes em sala de aula
e diminuir a rotatividade existente nas escolas que ofertam essa modalidade de ensino e isso
acontece nao apenas com eles, mas, também, com estudantes brasileiros que ingressao no EJA.

A alinea “c” demonstra preocupacao com a demanda de migrantes estrangeiros.
Consideramos essa preocupacao bastante salutar e a entendemos como uma agao que deve ser
desenvolvida e acompanhada de perto por todos aqueles que estdo envolvidos com a recepgao
desses estrangeiros desde a chegada ao estado do Mato Grosso, em especial, destacamos a
figura do professor com o uso do PLAC, pois tudo o que ele fard depende diretamente desse
acolhimento dispensado pela disciplina de Lingua Portuguesa aos estudantes.

O § 2° apresenta a necessidade de atribui¢do no quadro das escolas que ofertam a
modalidade de ensino para imigrantes, conforme as alineas a e b:

Alinea “a” A existéncia do profissional com formac¢do em Letras e com habilitagao
Lingua Portuguesa para a implementagao dessa disciplina para estrangeiros. Observamos que
apenas a existéncia desse profissional sem a devida formacdo oferecida pelos orgaos
competentes ndo conseguira atender as necessidades especificas do PLAc.

A alinea “b” observa a necessidade da existéncia do intérprete que vai mediar a
comunicagdo. Essa escolha do intérprete precisa sem muito bem pensada, pois caberia a ele o
papel de acompanhar de perto a preparacao de cada uma das aulas que serdo ministradas, pois
ele exerce a funcao de facilitador da comunicagao, bem como da mediagcdo do PLAc, pois ele €
a ponte entre o professor e os estudantes imigrantes, seus pares.

No § 3°existe a especificidade voltado para o professor da disciplina de LP que assevera
“Cabe ao professor de Lingua Portuguesa ministrar suas aulas com metodologia especifica: a
fim de permitir ao imigrante estrangeiro o dominio de nossa lingua.” Como j& antecipamos
temos aqui alguns problemas em relagdo a esse pardgrafo: a) a falta de formagao especifica para
os professores que trabalham com essa modalidade de ensino; b) a auséncia por parte dos
documentos oficiais de orientagdes nesse sentido o que deixa o professor sem um norte de para
onde seguir com a sua metodologia de ensino; ¢) como mencionado acima a falta da interagao
do intérprete na elaboracdo dos planos de aulas para diminuir os ruidos provocados pela
comunicagdo tanto do professor quanto dos estudantes o que acaba contribuindo para e evasao

escolar, especialmente de imigrantes.
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O § 4° aborda a questdo da presenga do intérprete em sala de aula fazendo a tradugdo
fiel do conteudo ministrado pelo professor. Novamente voltamos na mesma questdo da
necessidade de que este profissional tenha formagdo adequada para que ele possa acompanhar
a elaboracao dos planos de aula e, assim, tenha condigdes efetivamente de atuar como mediador
da comunicag¢do, ou seja, a ponte necessaria entre o professor e os demais estudantes.

O §5° diz respeito as responsabilidades do coordenador de ensino voltadas aos
imigrantes. Em suas atribui¢des cabe estabelecer a relagdo entre a comunidade estrangeira e a
comunidade escolar. Gerenciar as melhores metodologias a serem trabalhadas com os
estudantes. Essas fung¢des s6 encontrardo €xito se as prerrogativas, comentadas anteriormente,
como formagao especifica para os professores, preparagao adequada para os intérpretes e muitas
outras condi¢des ja especificadas aqui.

O § 6° estabelece as exigéncias de que as mantenedoras do SEE — municipais ou
estaduais — cumpram com as exigéncias como a formagao continuada para os professores ¢ a
preparacdo de intérpretes para atuarem junto aos professores, porém nao aponta caminhos de
como eles devem ser feitos. Apenas exigir ndo significa que eles serdo cumpridos € preciso que
se aponte como sera o procedimento para que isso acontega.

O Art. 10° ¢ o mais complexo de todos os seus antecessores. Em seu corpo textual ele
assevera: “O imigrante estrangeiro deve ser matriculado na escola com o objetivo de,
inicialmente, aprender a LP e, depois, ser incluido no processo de educacao formal, através da
classificagdo, tornando-se apto a matricular-se na oferta regular da Educagdo Basica, conforme
prevé a legislacdo vigente.” A entendemos como a mais complexa por exigir que tudo o que
nao ¢ ofertado, de acordo com as nossas observagdes, sejam levados em conta. Que o imigrante
deve ser matriculado ¢ muito importante, porém, quais sdo as garantias que ele tem de
aprendizagem da LP se ndo ha evidéncias do uso do PLAc. Nao ha tal garantia. A inclusdo no
processo formal de educagdo formal em Educacao Bésica ¢ ainda mais distante, pois ele precisa
provar, mediante exame de proficiéncia uma aprendizagem que nao aconteceu de acordo com
o esperado por esse tipo de exame.

Entendemos, assim, que sdo muitos os obstaculos que os imigrantes precisam passar
para terem assegurado o seu direito a aprendizagem o que os distancia cada vez mais da justica
linguistica. Todos esses fatores na aprendizagem de um idioma precisam ser levados em
consideragdo ou dificilmente se obtera sucesso em uma proposta de ensino de LP para

imigrantes.

4.4 Orientacdes para Semana Pedagogica 2023 no estado de Mato Grosso
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Na capa do orientativo, podemos observar o excerto “Coordenadoria da EJA
Atendimento ao Imigrante”, que j& suscita uma série de expectativas em dois aspectos.
Primeiramente, espera-se que o documento traga orientagdes efetivas para auxiliar o trabalho
pedagogico do professor em sala de aula. Em segundo lugar, espera-se que essas orientagdes
favoregam um bom desempenho das aulas, atendendo as necessidades especificas dos
imigrantes, especialmente no que tange ao aprendizado da Lingua Portuguesa mediado pelo
PLAc. Contudo, ao longo da analise, percebe-se que, embora haja essa expectativa legitima de
aproximacao com o PLAc, as orientacdes oficiais ndo o seguem de forma consistente, o que
limita o potencial de promogao da justiga linguistica e do acolhimento intercultural no processo
educativo.

Essas orientacdes sdo resultado de um encontro promovido pelo governo do estado de
Mato Grosso, Secretaria de Estado de Educagdo - SEDUC -, Secretaria Adjunta de Gestao
Educacional - SAGE -, Superintendéncia de Educagdo Bésica - SUEB - e Superintendéncia de
Diversidade - SUDI. Como ¢ possivel perceber a partir dos 6rgdos e seus respectivos
representantes que compdem a elaboragdo desse documento sdo todos diretamente ligados a
educacdo voltada ao atendimento aos imigrantes o que pressupde a eficiéncia na elaboragdo de
cada um dos seus itens.

O primeiro paragrafo da introdu¢do desse documento traz o seguinte texto:

Devido ao grande movimento migratério mundial causado por crises
econdmicas, guerras, conflitos politicos e/ou desastres naturais, o processo de
acolhida de imigrantes, refugiados, residentes fronteiricos ou apatridas se
intensificou. No Brasil, em especial no Estado de Mato Grosso, importantes
iniciativas estdo sendo construidas pelo poder publico e privado para a
recepgdo e inser¢do desse publico na sociedade.

O primeiro paragrafo do documento que registra a semana pedagogica,
presumivelmente elaborado com a participagdo de todos os envolvidos no evento, perdeu a
oportunidade de abordar desde o inicio alguns pontos cruciais, como a auséncia de seguranca
em relacdo ao ensino — tema central da discussdo desse encontro. Além disso, o uso da
expressao “desse publico” revela um distanciamento e uma possivel discriminacdo por parte
dos orgaos responsaveis pelas discussdes sobre as melhores estratégias para o atendimento aos
imigrantes. Nesse sentido, seria mais adequado utilizar termos como “pessoas em condicdo de
vulnerabilidade” ou outra expressdo equivalente, que demonstre maior sensibilidade e inclusao

Na sequéncia, no segundo paragrafo da introducao temos:



116

A Secretaria de Estado de Educag¢dao de Mato Grosso compreende que o
processo de recepgao, acolhida e inser¢do destes imigrantes na sociedade, esta
atrelado ao dominio da lingua portuguesa, & compreensao da cultura e aos usos
e costumes do povo brasileiro. Através da Coordenadoria de Educagido de
Jovens e Adultos, a educagdo para imigrantes vem se consolidando como
proposta de atendimento para capacitar, linguista e culturalmente, individuos
oriundos de diversos paises do mundo que escolheram o Estado de Mato
Grosso como local de residéncia e trabalho.

Concordamos com o documento ao afirmar que o “processo de recepgdo, acolhida e
insercao” dos imigrantes, bem como sua permanéncia esta diretamente ligada a aprendizagem
da LP, pois a entendemos como condi¢do “sine qua non” para que se possa estabelecer a
comunicagdo entre as pessoas. Ela deve funcionar como ponte entre mim € o outro para que
exista a interacdo, no entanto, discordamos que a compreensao da cultura e aos usos e costumes
brasileiro tenha alguma relacdo nesse sentido. Entendemos sim que deve existir a troca entre as
culturas tanto dos brasileiros quanto dos imigrantes que escolhem o Mato Grosso, como espago
geografico para morar. Entendemos, ainda que o vocabulo “capacitar” deveria ser substituido
por “preparar”, pois o uso desse termo implica em imaginar que os imigrantes que chegam no
Brasil sdo inaptos a exercer a aprendizagem de um novo idioma, o que ndo corresponde a
realidade, pois devido a necessidade de sobrevivéncia, eles dominam a LP em pouco tempo,
pois estdo imersos na pratica da aprendizagem oral com os pares € com os brasileiros com quem
convivem.

Em seguida, no terceiro paragrafo temos:

A oferta de educagdo para imigrantes € parte de um processo que, através do
ensino de Portugués como Lingua Estrangeira, busca facilitar o acesso as
informacgdes tecnologias e cultura. Além disso, garante que o imigrante possa
seguir com seus estudos, garantindo a ele o direito a educagdo e conduzindo-
o em dire¢do a sua inser¢ao na sociedade e ao mercado de trabalho.

A forma como a educagdo para imigrantes ¢ ofertada atualmente ndo assegura
plenamente os objetivos propostos neste terceiro paragrafo. Conforme ja enfatizado, €
imprescindivel o uso do Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc) para que se observe
progresso efetivo na aprendizagem da Lingua Portuguesa pelos imigrantes, uma vez que o
modelo de ensino vigente nao atende as expectativas desse publico.

Ademais, disponibilizar o acesso as informagdes tecnologicas e culturais sem o
acompanhamento pedagdgico adequado, que estimule o desenvolvimento do pensamento
critico, dificulta a aprendizagem dos imigrantes. E por meio do apoio do professor que o

estudante passa a compreender o novo contexto que o cerca. Assim, nao € apenas o aprendizado
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da Lingua Portuguesa que promovera a inser¢do do imigrante na sociedade mato-grossense,
mas sim uma abordagem educativa que considere suas especificidades linguisticas e culturais,
mediada por praticas pedagdgicas inclusivas e contextualizadas. Na verdade, o simples fato de
estar em solo brasileiro munido de sua documentagao legal ja o coloca inserido na sociedade.
Quanto ao mercado de trabalho ¢ bastante relativo, pois a depender da fungdo que ird
desempenhar em uma empresa, ¢ geralmente sdo as menos valorizadas, a aprendizagem da LP
nao ¢ fator tdo primordial para que ele venha a ser contratado.

Vejamos o que nos apresenta o quarto paragrafo:

Por meio de uma matriz especifica, a educacdo para imigrantes oferece ao
estudante estrangeiro a oportunidade de desenvolver proficiéncia em lingua
portuguesa e conhecer a cultura brasileira, além de atender as necessidades de
acolhimento e esclarecimento dos direitos destinados aos imigrantes e
refugiados.

Infelizmente o atual modelo de ensino ndo cumpre com essas indicagdes apresentados
no quarto paragrafo, pois o que se observa ¢ uma grande demanda de aprendizes que se
matriculam na modalidade de ensino do EJA e que evadem sistematicamente logo em seguida.
No caso dos imigrantes essa evasdo ¢ ainda maior, pois eles ndo se sentem devidamente
amparados para que possam permanecer no contexto da sala de aula. As politicas de ensino
existentes ndo correspondem aos anseios que eles tém em relacdo a aprendizagem da LP e,
portanto, se sentem deslocados.

No quinto paragrafo encontramos o trecho que aborda a questao da proposta pedagogica
para o ensino de LP para imigrantes, ou seja, o que deveria estar no primeiro paragrafo da

introdu¢@o somente aparece no pentltimo paragrafo:

A proposta pedagogica foi pensada para atender as necessidades especificas
dos estudantes e deve levar em conta o grau de escolarizacdo de cada
individuo. Para o desenvolvimento desse trabalho a Secretaria de Estado de
Educacao disponibiliza profissionais da area de letras, que atuardo no ensino
e aprimoramento da lingua portuguesa e um intérprete que auxiliard na
interacdo e desenvolvimento de todos os contetidos abordados.

Esse penultimo paragrafo comeca explicando que a proposta foi pensada para atender
as necessidades especificas dos imigrantes, no entanto, mais uma vez nao encontramos o0S
pilares que entendemos como fundantes para que um trabalho sério de ensino voltado aos
imigrantes de fato aconteca, ou seja, nao se faz menc¢ao ao uso do PLAc e aos outros conceitos

mencionados no sentido de promover justica linguistica. Esse ¢ o caminho para que realmente
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se possa pensar em uma proposta pedagdgica que olhe de verdade para os problemas que os
imigrantes enfrentam dia apds dia em sua jornada do conhecimento.

O sexto paragrafo traz a abordagem do uso do termo “especializado’:

A educagio para migrantes faz parte do atendimento especializado ofertado
pela Coordenadoria de Jovens e Adultos e considera como imigrante todo
individuo estrangeiro que, através de um processo de deslocamento de seu
pais de origem, escolheu o Brasil como pais de destino e o Estado de Mato
Grosso como local de residéncia, trabalho, estudo e refugio.

Esse ultimo paragrafo da introducdo chama a ateng@o para alguns aspectos. O uso do
termo especializado aponta para a ideia de alguém especialista em alguma area ou algum
assunto. Nao teria nenhum problema seu uso, caso, de fato, existisse em Mato Grosso o espago
onde os especialistas no ensino de LP para imigrantes realmente estivessem disponiveis para
eles.

O final do paragrafo leva o leitor a entender que de todas as opgdes que o imigrante tem,
no Brasil, em especial no estado de Mato Grosso, funcionam como um verdadeiro oasis na
recep¢do de imigrantes. Sabemos que devido aos inumeros fatores aqui, anteriormente,
elencados essa realidade desejada por eles estd muito distante do que Mato Grosso oferece em
termos de acolhimento, de ensino e de oferta de trabalho. Infelizmente ainda existe um
verdadeiro abismo entre o que ¢ apresentado por esse documento da Semana Pedagogica para
que, efetivamente os jovens, em especial os imigrantes, tenham assegurados o direito ao acesso
ao conhecimento e, em particular, melhores condigdes de vida no local em que se encontram.
Estamos falando sobre a questdao dos imigrantes, porém a realidade daqueles que frequentam a
EJA, por ndo terem tido a chance de estudar na etapa mais apropriada a sua idade, ndo ¢ muito
diferente. O que nos leva a refletir: Se ndo cuidamos nem dos nossos casos de analfabetismo de
adultos, como esperar que o fagamos com os imigrantes?

Depois da introdugdo, o documento da Semana Pedagogica 2023, apresenta o que se

denomina de “Organiza¢do Pedagogica”, que apresentamos a seguir:

Através de uma matriz optativa de atividade complementar, a educacdo para
migrantes esta parametrizada para fornecer ao estudante todo o aporte tedrico
que lhe proporcione a construg¢ao e consolidagdo de conhecimentos sobre as
estruturas basicas da Lingua Portuguesa e demais saberes que proporcionem
ao estudante migrante ser atuante na sociedade. O atendimento realizado por
profissionais de letras e intérpretes tem por objetivo trabalhar as quatro
habilidades necessarias para o desenvolvimento linguistico, possibilitando ao
estudante migrante ler, escrever, compreender e falar o idioma portugués. O
desenvolvimento de tais habilidades devera levar em conta os diferentes
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saberes apresentados pelos estudantes que apos avaliacdo diagndstica,
poderdo ser divididos em trés niveis: basico, intermediario e avangado. Para
cada nivel a equipe pedagdgica devera propor atividades que possibilitem ao
estudante progredir no aprendizado do idioma.

Este paragrafo da organizagdo pedagogica, ao afirmar que existe uma matriz optativa de
atividade complementar, deixa claro que os estudantes imigrantes tém a possibilidade de fazer
escolha em relacdo ao seu fluxo de estudos, porém na pratica ndo ¢ assim que acontece, pois
eles ja tém o itinerario definido no curriculo e nem sempre eles estdo de acordo com as
necessidades de cada um deles. Ele € pensado para atender, em geral, a um grupo e ndo ¢ levado
em conta que cada estudante tem necessidades especificas diferentes. E preciso reforcar que a
aprendizagem da LP demanda, como qualquer idioma, o tempo de maturagdo necessaria para
que o aprendiz compreenda todas as caracteristicas dela e, em especial, como € o clima que se
instaura na sala de aula em que o aprendiz se encontra inserido.

Sobre os demais saberes para que o imigrante se torne atuante na sociedade, ha que se
considerar os saberes que ele ja traz internalizado, pois ele ndo chega ao pais que escolhe viver
como alguém que nao tem nenhum conhecimento e, portanto, ha que se encontrar maneiras de
valorizar esse conhecimento e incentiva-lo para que ele se sinta confortavel em partilhar.

A organizagdo pedagogica, levando em conta a presenca do profissional do curso de
Letras com o auxilio dos intérpretes ¢ muito acertada, porém ela precisa ser acompanhada por
cursos de preparacao que possam auxiliar o professor e, sobremaneira, o acompanhamento do
intérprete em todas as etapas da preparagdo das aulas para que o melhor resultado acontega no
momento do compartilhar do conhecimento entre todos. O intérprete ndo pode ser pego de
surpresa em uma tradugdo de algo que ndo tenha sido devidamente articulado com o professor,
pois ao se colocar na posicao de ponte da comunicacao ele precisa conhecer o passo a passo do
conteudo a ser ministrado para que sejam minimas as situagdes de traducao simultanea de algo
que nao foi devidamente preparado.

Essa divisao por niveis de conhecimento de basico, intermedidrio e avancado precisa
ser muito bem pensado para que sejam utilizados, pois, em geral, os estudantes t€ém muita
dificuldade em lidar com essas divisdes. Entendemos que elas ndo deveriam ser tao estanques.
Ha que se refletir sobre as possibilidades das flexibilizagdes como elas acontecem nos cursos
de idioma e, assim, pensar em niveis como: basico I, basico II, béasico III e para os demais niveis
as mesmas divisdes, para que eles deixem de ser estanques e, a depender das avaliacdes de
proficiéncia os estudantes podem galgar niveis mais avangados de acordo com o progresso de

cada um deles.
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O paragrafo final da “Organizacdo Pedago6gica” apresenta o seguinte texto sobre o
tempo destinado ao professor e ao intérprete para o planejamento e execucao das aulas para os

imigrantes:

Sera disponibilizado 20 horas aulas para o profissional de letras e 20 horas de
aula para o intérprete. O acompanhamento desse atendimento ficard a cargo
da coordenacdo escolar e devera levar em conta a carga horaria estabelecida
para cada profissional ¢ o tempo necessario para producdo das diferentes
atividades aplicadas.

Estamos discutindo a questdo da importancia da participacdo do intérprete em todas as
etapas da preparacdo da aula em que o professor se propde a ministrar. Nesse sentido,
consideramos o tempo de 20 horas como insuficiente para o planejamento das aulas e as
discussodes sobre o papel do intérprete como o mediador entre o professor ¢ os estudantes.
Quanto mais tempo eles puderem passar juntos durante a preparagao das aulas maiores serdo as
chances de éxito na aprendizagem dos estudantes imigrantes, pois o intérprete tem a vivéncia
da terra natal dos estudantes que sdo o publico do professor regente e a troca inicial de
informacgodes pode contribuir em muito em relacdo as trocas culturais.

Chegamos ao item mais importante do documento denominado de “Acolhimento”, onde
esperamos que o documento possa responder a todos os nossos anseios relacionados a
aprendizagem de LP pelos imigrantes:

Em face as demandas do mundo atual, o acolhimento ndo deve ser encarado
como modismo ou mera exigéncia legal, pois muitos imigrantes podem ter
sido vitimas de preconceito, por motivos étnicos-raciais, religiosos,
linguisticos, ou pela propria condigio de estrangeiro. E importante que a
escola saiba recebé-los com paciéncia e gentileza, para ndo perpetuar este tipo
de estigma. Por conta disso, além das adaptacdes nas praticas pedagdgicas, as
unidades escolares devem promover a interagdo das familias desses
estudantes, para que possam se adaptar as diferencas culturais proporcionada

por sua nova realidade, propondo agdes que promovam o desenvolvimento
pessoal do migrante e de seus familiares.

Considerando os objetivos centrais desta pesquisa, buscamos identificar nos
documentos oficiais a presenga dos conceitos essenciais para a efetivacdo da justica linguistica,
tais como: o ensino mediado pelo Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc); a
abordagem das discussdes acerca das relagdes étnico-raciais; interculturalidade critica e
equidade educacional. No entanto, constatamos que tais elementos sdo raros, € em muitos casos
praticamente inexistentes no que se refere ao ensino da Lingua Portuguesa. Essa auséncia

compromete a possibilidade de que esses documentos propiciem praticas pedagogicas
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inclusivas e justas, capazes de reconhecer e valorizar a diversidade linguistica e cultural dos
estudantes imigrantes, bem como de promover sua plena inser¢ao social e educacional. Esse ¢
um dos fatores que podem contribuir para o baixo rendimento e a evasdo escolar por esses

estudantes.

Nesse sentido concordamos com Cursino (2020) que apesar de os espacos escolares
brasileiros sejam construidos, ano apos ano, pensando na diversidade e heterogeneidade, os
documentos educacionais (oficiais), enquanto orientativos, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional - LDB (1996) - ¢ a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2017) —
orientam para a homogeneidade da LP e, em certa medida, impondo o idioma local como sendo
o dominante, bem como a lingua de escolarizag@o, o que resulta em invisibilizagcdo das outras
vozes e que refor¢a nos professores a ideia do habitus monolingue. Assim, as orientagdes
vigentes nos documentos oficiais acabam por excluir a possibilidade do multilinguismo nas
salas de aula. Consoante Cursino:

[...] apenas o portugués brasileiro e as ditas linguas de prestigio sdo
contempladas nas escolas publicas e privadas do Brasil, o que silencia as vozes

e apaga as identidades da grande maioria de criancas e jovens migrantes
matriculados nas institui¢des de ensino brasileiras (Cursino, 2020, p. 430).

Ao privilegiar o portugués em detrimento das outras linguas trazidas pelos imigrantes
para a sala de aula, continuamos a promover o preconceito linguistico e nos distanciamos cada
vez mais da justica linguistica necessaria para a aprendizagem da LP. A valorizagdo da
expressao dos estudantes imigrantes e refugiados, com o intuito de se estabelecer a ligagdo com
a aprendizagem da LP pode oportunizar mais conforto ao processo de aquisi¢ao da lingua nova
para eles. Deixar de lado o idioma que eles trazem sem oportunizar a eles o momento de
interacdo demonstra, por parte do professor e dos colegas de sala, que todo o conhecimento que
ele traz enquanto bagagem nao tem nenhum valor o que pode silencia-los e, assim, negar toda
a biografia linguistica e cultural que eles levaram toda a vida para construir. Caso o imigrante
ndo seja percebido e que ele tem voz a ser partilhada, essa atitude, inevitavelmente, contribuira
para a falta de estimulo para que ele continue a frequentar as aulas para a sua aprendizagem.

Ao término do documento aparecem as “Recomendagdes para Atendimento:” que se
apresentam com o seguinte texto:

O imigrante que reside ha pouco tempo no Brasil pode apresentar dificuldades

no dominio ¢ na compreensdo da Lingua Portuguesa. Por isso procure:

Ser paciente,
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Falar suave e pausadamente;

Atentar-se aos gestos/linguagem corporal;

Ser objetivo, com uma linguagem de facil compreensao;
Observar se a pessoa estd entendendo;

Incentivar o uso da Lingua Portuguesa a todo momento.

Obs: Caso necessdrio, além da ajuda do intérprete, utilize também as

ferramentas digitais de tradug@o disponiveis na internet.

Nas recomendacdes para atendimento alguns aspectos precisam ser observados. O
primeiro ¢ em relacdo a assertiva que “O imigrante que reside ha pouco tempo no Brasil pode
apresentar dificuldades no dominio e na compreensao da Lingua Portuguesa.” Se ele ndo se
preparou aprendendo a LP ¢ evidente que terd dificuldades para se comunicar, pois, em geral,
0 maior entrave para que ele possa interagir ¢ a LP.

O segundo ¢ em relacdo ao que se deve ser feito para que isso ndo aconteca. Vamos
analisar cada uma das indicagoes:

- “Ser paciente”. Entendemos que o simples fato de uma pessoa se propor a ensinar uma
lingua, ja a coloca na posicdo de ser uma pessoa paciente para que possa acompanhar o passo
a passo da evolucdo da aprendizagem de seus aprendizes. Isso acontece com todos os
professores de todas as modalidades de ensino.

- “Falar suave e pausadamente”. Existe a ideia equivocada de que se uma pessoa falar
“suave e pausadamente” ela serd compreendida. Na verdade, em se tratando do aprendizado de
um idioma ndo ¢ assim que funciona, pois, o aprendiz precisa levar em conta todos os ruidos
que existem no entorno, pois na realidade ndo existe essa possibilidade de um locutor utilizar a
linguagem dessa maneira. Talvez em um primeiro contato essa técnica possa ser utilizada,
porém as aulas precisam ser conduzidas de forma auténtica, por meio de situagdes nas quais o
estudante vai enfrentar ao longo de sua vida imerso em um novo idioma.

- “Atentar-se aos gestos/linguagem corporal”. Apesar de o corpo falar, em uma andlise
de cada gesto apresentado e levando em conta todo o contexto extraverbal, ndo ¢ em relagao ao
aprendiz inicial que esse auxilio podera ser de grande valia, pois o imigrante precisa se apoderar
do contexto linguistico para que ele possa compreender as particularidades da lingua. Talvez se
essa observacao for levada em conta para o aprendiz de nivel avangado ela possa funcionar,
porém o enunciado ndo deixa claro em qual dos niveis de aprendizagem ela pode ser usada.

- “Ser objetivo, com uma linguagem de facil compreensao”. Acreditamos que o fato de

ser objetivo ¢ algo positivo, porém a expressao “com uma linguagem de facil compreensao”



123

precisa ser melhor explicitada, pois em cada nivel de aprendizagem ja sdo selecionados
enunciados que atendem cada uma daquelas especificidades. Acreditamos que ¢ necessaria a
busca pelas melhores estratégias de uso de cada um dos enunciados e que seja necessario
analisar/pensar no desafio de fazer com eles possam se aprofundar cada vez mais no
conhecimento da LP. Entendemos que podem ser utilizados enunciados do dia a dia e que fazem
sentido para eles refletirem sobre o sentido da LP. Com o passar das aulas os enunciados mais
complexos podem comecar a serem utilizados. Portanto, a ideia ¢ desafiar sempre o aprendiz
para que as possibilidades de uso da lingua sejam sempre objeto de reflexdo sobre a propria
aprendizagem.

- “Observar se a pessoa esta entendendo”. Esta ¢ uma recomendagdo absolutamente
dispensavel nesse documento, pois o simples olhar mais atento do professor para seus
aprendizes j4 demonstra se eles estdo compreendendo ou ndo. Caso necessario, atividades com
base naquilo que foi trabalhado em sala de aula ¢ um excelente diagndstico para que o professor
avalie e repense seus planos de aula caso ndo esteja atingindo seus objetivos. O diagndstico
feito a partir de atividades rotineiras em sala de aula podem contribuir muito nesse trabalho de
verificacao.

- “Incentivar o uso da Lingua Portuguesa a todo momento”. Ao se ensinar um novo
idioma € muito importante que o professor incentive o uso dela em sala de aula, pois seu uso
constante auxilia na fixacdo da aprendizagem. Porém, ndo se pode forgar os estudantes a fazé-
lo o tempo todo, pois isso pode gerar pressao nos aprendizes e, assim, provocar efeito inverso
na aprendizagem e ele passar a se sentir inferior € ndo querer continuar no processo de
aprendizagem.

- “Matricula” este documento aborda a questdo da matricula dos estudantes e por este
um assunto de ordem administrativo ndo abordaremos essa questdo para nossas discussdes.

O préximo que aparece ¢ a “Classificacdo e Reclassificagdo” que apresenta o seguinte
texto:

Superada a barreira da lingua, o estudante poderd ser submetido a uma
avaliagdo de classificacdo para que possa ser matriculado em uma turma do
EJA que atenda seu real nivel de escolaridade. Uma vez classificado, o
estudante podera ser submetido a novos exames e passar pelo processo de
reclassificagdo para a fase subsequente. Todo o processo de Classificagdo ou
Reclassificagdo devera ser documentado e estes documentos deverdo compor
a pasta do estudante. O estudante estrangeiro também podera se submeter ao
Exame Certificados Online ou ENCEJA para regularizar a sua vida
académica.
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Essa classificacdo precisa ser feita com muita atengdo e as perguntas que compdem esses
exames devem ser elaborados levando em conta tudo o que ja discutimos em reflexdes
anteriores, pois a cada nova tentativa o imigrante pode se sentir desmotivado a continuar.
Assim, entendemos que deveria haver a flexibilizacao dos niveis para que as oportunidades dos
estudantes possam bem-sucedidos possam ser ampliadas. Se houver essa flexibilizacdo o
imigrante se sentirda mais acolhido e, também, como parte do processo de aprendizagem.

Ainda nessa se¢ao encontramos “Cabe ao Professor”, que apresenta indicagdes de como

o professor deve agir em relacao ao ensino de LP para imigrantes.

- Realizar o diagnoéstico dos estudantes, para compreender em que nivel eles

estdo em relagdo a Lingua Portuguesa;

- Desenvolver atividades com a consciéncia de que, para estes estudantes, a

Lingua Portuguesa representa uma Lingua Estrangeira;

- Elaborar materiais com foco no desenvolvimento da Lingua Portuguesa
atendo os diferentes niveis apresentados;

- Apresentar Plano de Ensino Anual elaborado em parceria com a
Coordenacao Pedagobgica e o intérprete da turma;

- Inserir periodicamente na Agenda, a carga horaria, os conteudos trabalhados

e o relatdrio de desempenho de cada estudante.

Em relacdo a esse topico “Cabe ao Professor”, encontrar pontos positivos e, também,
negativos. Vamos a cada um deles.

Positivo - “Realizar o diagnostico dos estudantes, para compreender em que nivel eles
estdo em relacao a Lingua Portuguesa.” A partir dos dados de como cada estudantes se encontra
¢ mais fécil entender de que ponto ele ird partir para compreender as necessidades dos seus
estudantes.

Negativo - Desenvolver atividades com a consciéncia de que, para estes estudantes, a
LP representa uma Lingua Estrangeira. Nao! O professor ndo precisa se atentar para essa
necessidade por ser ela propria do processo de ensino de uma lingua. Evidentemente que tanto
os professores quanto aprendizes imigrantes t€ém consciéncia dessa realidade.

Positivo - “Elaborar materiais com foco no desenvolvimento da Lingua Portuguesa
atendo os diferentes niveis apresentados.” Esse ¢ um orientativo importante de ser observado
para que a elaboracao dos planos de aula, em consonancia com o trabalho do intérprete, venha

a atender as especificidades de cada estudante imigrante.
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Negativo - “Apresentar Plano de Ensino Anual elaborado em parceria com a
Coordenagdo Pedagbgica e o intérprete da turma.” Como se trata de ensino muito especifico e
com muitas abordagens para que o mesmo aconte¢a de maneira eficaz os planos de ensino
precisam ser pensados com espaco de tempo no maximo bimestrais para que o0
acompanhamento seja mais proximo da realidade da sala de aula e, se necessario, fazer as
correcdes € ajustes necessarios.

Positivo - “Inserir periodicamente na Agenda, a carga horaria, os conteudos trabalhados
e o relatorio de desempenho de cada estudante.” Quanto mais proximos os relatos do
desenvolvimento dos estudantes maiores sdo as chances de corrigir aquilo que ndo esta dando
certo. Nesse sentido o trabalho da coordenagdo com o professor fica mais harmonico.

Em relacdo ao papel do trabalho do intérprete, hd um tdpico especifico: “Cabe ao

Intérprete”:

- Atuar junto aos profissionais de educacdo da Unidade Escolar, buscando
formas de facilitar a comunicagdo entre estudantes e demais profissionais de
educagdo da unidade;

- Participar da elaboragdo do plano de ensino anual e preparacdo de aulas em
conjunto com o professor;

- Realizar a traducdo das aulas proporcionando uma melhor comunicagao
entre os estudantes e o professor, ou qualquer outro profissional da unidade

escolar.

Todas essas orientagdes voltadas para os intérpretes ja foram apontadas anteriormente.
O que precisa ser observado ¢ o mesmo que se aplica aos professores, ou seja, o
acompanhamento das atividades dos estudantes mais de perto e ndo de forma anual como ¢
apresentado aqui. Como sdo apresentados na parte final do documento mencionando o uso das

agendas e dos registros nos didrios eletronicos da SEDUC/MT.

Em relagdo aos anexos V; VI; VII e VIII, tratam-se de mais planejamentos de aulas de uma
outra unidade educacional que chamaremos de EE “C”. Assim como foram analisados os
planejamentos das Escolas “A” e “B”, os retromencionados planejamentos ndo apresentaram
elementos suficientes que corroborem com a perspectiva de um ensino de LP que promova
justica linguistica. Apos andlise, os planejamentos dos anexos de V ao VIII mostraram-se
frageis no que tange a efetivacdo da justi¢a linguistica no ensino de Portugués para imigrantes.
Observou-se a auséncia de praticas didatico-pedagdgicas que valorizem a diversidade

linguistica e cultural, bem como a falta de foco no ensino mediado pelo Portugués como Lingua
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de Acolhimento (PLAc). Essa lacuna compromete a promog¢ao da equidade educacional, o
reconhecimento das identidades dos estudantes imigrantes € o combate as discriminagdes

linguisticas e étnico-raciais no ambiente escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Retomando Almeida Filho (2012), o conceito de PLAc vai além da simples instrumentalizagao
linguistica: trata-se de um processo de acolhimento que respeita as identidades culturais dos
sujeitos, promovendo o desenvolvimento de competéncias linguistico-culturais criticas e
reflexivas. Barbosa (2019, 2020) reforca que o acolhimento linguistico deve ser entendido como
um direito, e ndo como concessao, € que a escola tem papel central na promocgdo de praticas

que combatam o racismo linguistico e valorizem a pluralidade de saberes.

A analise dos planos de aula e planejamentos bimestrais das escolas estaduais revelou
experiéncias pontuais de valorizagdo da cultura dos imigrantes, mas também evidenciou a
necessidade de formacao continuada dos professores para lidar com a diversidade linguistica e
cultural em sala de aula. Cunha e Handerson (2015) destacam que a formag¢ao docente voltada
para a interculturalidade critica é condi¢ao indispensavel para que o PLAc seja efetivamente
implementado, pois permite ao professor atuar como mediador de saberes e promotor de uma

educacao antirracista e inclusiva.

Acolhimento. Esta é a palavra que ganhou corpo ao longo de toda esta pesquisa realizada
em documentos oficiais para o ensino destinado aos imigrantes. Ela pode ser interpretada como
a luz que guia a busca pela compreensdo das terminologias: interculturalidade critica, equidade
educacional, relagdes étnico-raciais e a propria justica linguistica. Esses termos foram utilizados
como materialidade para problematizar as questdes relacionados ao acolhimento das pessoas
que migram de um pais para outro na busca por melhores condi¢des de vida. Em especial, as
pessoas de corpos negros que chegam ao Brasil, ao estado do Mato Grosso, para a realiza¢ao

do sonho de melhores condi¢des de vida e isso também perpassa o contexto educacional.

Vimos que essa justica almejada ainda esta muito distante de ser conquistada, pois esta
pesquisa finaliza levando em conta os aspectos relevantes, constantes nos documentos oficiais,
que precisam ser revistos, melhorados e, se necessario, desconstruidos e reconstruidos. A busca
pela justica linguistica deve ser perseguida em cada uma das aulas ministradas para que os
imigrantes tenham a chance ndo apenas de aprenderem um novo idioma, mas para além o direito
de viver com dignidade em uma terra que, em geral, tudo ¢ diferente da sua cultura. Nessa
busca, os documentos apresentados aos professores do estado de Mato Grosso ainda tém muitas
lacunas que precisam ser preenchidas e as orientagdes presentes precisam repensadas para que

as escolas possam, de fato, acolher os imigrantes em um novo recomeco de vida.
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Qualquer omissdo ou uso indevido de termos pode vir a comprometer o trabalho a ser
desenvolvido, pois os planejamentos das atividades em sala de aula levam em conta esses
orientativos enviados pelos 6rgaos responsaveis pela educagdo no municipio, no estado e no
pais.

O principio da equidade educacional e das relagdes étnico-raciais nas relagdes em sala
de aula devem ser observados com muita atencdo por parte de todos, pois ignorar essa maxima
significa trazer abertura para situagdes em que o trato, o maltrato e, em algumas situagdes, o
distrato nas relagcdes podem acabar gerando situagdes de desconforto para o imigrante, para os
colegas de sala de aula e para o professor, pois as questdes de racismo devem ser combatidas a
todo instante pelo professor e por todos aqueles que fazem parte do contexto educacional. As
relacdes étnico-raciais tém raizes profundas no Brasil que remontam desde a chegada dos
primeiros europeus e que deram continuidade a ideia de que os corpos negros t€ém menos valor
que os corpos brancos e que apesar de muitas pesquisas cientificas desmontarem esse
pensamento, ele ainda persiste na sociedade e acaba chegando na sala de aula. Esse ¢ um
problema que esta relacionado com as questdes econdmicas €, assim, insistem em menosprezar
o conhecimento e a bagagem cultural que chega com os imigrantes na tentativa de manter o
controle hegemodnico econdmico sobre eles.

O olhar diferenciado em relagdo aos imigrantes deve acontecer a todo instante, pois o
que se percebe, atualmente, ¢ a confusdo de se pensar que eles t€ém a mesma compreensao de
aprendizagem que um falante nativo de LP tem. A formacdo linguistica deles vem de uma
realidade completamente diferente e as aulas devem levar esse ponto importante em
consideragdo para que eles possam compreender o que o professor estd ensinando e, assim,
estabelecer relagdes familiares com o que eles ja trazem enquanto bagagem cultural. Por isso o
cuidado em trabalhar criticamente a intercultura.

Levando em conta a busca pela justica linguistica ¢ que, ao concluir as andlises, se
constatou que apesar de existirem muitas pesquisas, discussoes e tentativas de toda a sociedade
pela busca de melhores condigdes de vida para os imigrantes, em especial para que se faga a
verdadeira justica em relacdo ao aprendizado de uma nova lingua; o que se percebe € que sao
pouquissimos os esfor¢os das instancias oficiais para que ela realmente seja alcangada. Falar
em justica linguistica, no contexto de ensino para os imigrantes, significa rever tudo o que existe
voltado para esse publico e abrir para discussdes que venham a ganhar mudangas na lei para
que elas efetivamente sejam implantadas nas unidades escolares que ofertam essa modalidade

de ensino.
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As muitas tentativas, como o Portugués como Lingua de Acolhimento, tém buscado
levar a todos os envolvidos no sistema de ensino a enxergar a importancia de saber acolher de
fato o imigrante e as inimeras vantagens existentes nas trocas culturais. Embora exista
resisténcia, por parte daqueles que det€ém o poder de fazer tais mudancas, a luta € incansavel
para que mais e mais pessoas envolvidas no processo educacional venham a ter conhecimento
desses estudos e, assim, passar a colocd-los em pratica, pois os resultados de pesquisas
demonstram que esse ¢ um caminho que pode ser trilhado por todos sem maiores prejuizos.

As terminologias como interculturalidade critica, equidade educacional, relagdes étnico-
raciais e justi¢a linguistica, utilizadas para a compreensdo de como ¢ o processo de ensino de
LP para imigrantes, deixa bastante claro que ainda sdo muitos os aspectos que ainda precisam
ser (des) construidos em relagdo a educagdo para imigrantes jovens e adultos.

Esperamos que esta pesquisa ndo seja estanque e que ela possa servir de caminho para
novas pesquisas nesse sentido e, assim, finalmente, possamos fazer justica linguistica,
corrigindo os erros que vem se perpetuando ao longo dos tempos. Essa é uma reparacio antiga
que precisa ser feita, especialmente para com as pessoas de pele negra que tanto contribuiram

e contribuem para a construcao do Brasil.
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RESOLUGCAO NORMATIVA N° 002/2019

Fixa normas para a oferta da Educacgéo
Basica para imigrantes estrangeiros,
ingressantes no Sistema Estadual de
Ensino.

O CONSELHO ESTADUAL DE EDUCAGAO DE MATO GROSSO, no uso de suas
atribuigdes, considerando o disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo
Nacional n® 9.394/1996, na Lei Complementar n® 49/1998 e suas alteragdes, na Lei
8.069/1990, no Decreto n® 4.246/2002 que Promulga a Convengéo sobre o Estatuto
dos Apatridas, na Lei 13.445/ 2017 que Dispde sobre os Direitos e os Deveres do
Migrante Estrangeiro e do Visitante no Brasil, na Resolugdo CNE/CP 01/2012 —
Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN de Direitos Humanos, e por deciséo da 19?
Reuni&o Ordinaria da Plenaria, do dia 24 de setembro de 2019.

RESOLVE:

Art. 1° Fixar normas para o acesso a Educacéo Basica aos imigrantes estrangeiros,
residentes fronteiricos, visitantes e apatridas.

Paragrafo Unico O publico a que se refere o caput do artigo, conforme legislagao
pertinente, assim se define:

a) imigrante: pessoa nacional de outro pais ou apatrida que trabalha ou reside
e se estabelece, temporaria ou definitivamente, no Brasil;

b) residente fronteirico: pessoa nacional de pais limitrofe ou apatrida que
conserva a sua residéncia habitual em municipio fronteirico de pais vizinho;

c) visitante: pessoa nacional de outro pais ou apatrida que vem ao Brasil para
estadas de curta duragédo, sem pretensdo de se estabelecer, temporaria ou
definitivamente, no territério nacional;

d) apatrida: pessoa que nédo é considerada como nacional por nenhum Estado,
nos termos da Convengéo sobre o Estatuto dos Apatridas, de 1954, assim
reconhecida pelo Estado brasileiro, nos termos da legislagéo em vigor.

Art. 2° A Educagéo Basica, na Politica Educacional para os imigrantes estrangeiros,
residentes fronteiricos, visitantes e apatridas, sera regida pelos seguintes principios
e diretrizes, garantidos no ambito do Estado de Mato Grosso:

I. igualdade com os nacionais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a
seguranca e a propriedade;

Il. acesso a servigos publicos educacionais, sem qualquer discriminagéo, em
razéo da nacionalidade e da condicdo migratéria;

lll. acesso igualitario e livre a servigos, programas e beneficios sociais, bens
publicos, educagéo, assisténcia juridica integral publica, trabalho, moradia,
servigo bancario e seguridade social;

IV. protegéo integral e atengéo ao superior interesse da crianga e do adolescente
estrangeiro;

V. promocgéo do reconhecimento académico e do exercicio profissional no Brasil,
nos termos da lei;
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VI. desenvolvimento pleno, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho, através da educagéo, considerada direito de
todos, dever do Estado e da familia, com a colaboragdo da sociedade;

VIl. igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia ha escola;

VIII. liberdade de aprender, ensinar; pesquisar e divulgar o pensamento, a arte ¢ o
saber;

IX. gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

X. direito de ser respeitado por seus educadores;

Xl. direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

Xll. direito de organizagéo e participagdo em entidades estudantis;

Xlll. repudio e prevengdo a xenofobia, ao racismo e a quaisquer formas de
discriminacao;

XIV. repudio a discriminagdo em razdo dos critérios ou dos procedimentos pelos
quais a pessoa foi admitida em territério nacional;

XV. acolhida humanitaria;

XVI. igualdade de tratamento e de oportunidade ao migrante e a seus familiares;
XVII. promocdo e difusédo de direitos, liberdades, garantias e obrigagées do
migrante;
XVIIl. observancia ao disposto em tratados.

Art. 3° E dever das Mantenedoras do Sistema Estadual de Ensino, sejam municipais
e/ou estadual, a oferta de Educagéo Béasica publica para os imigrantes estrangeiros,
residentes fronteiricos, visitantes e apatridas, sendo esta efetivada mediante a
garantia de:

I. universalizagéo da educagéo basica, em todos niveis e modalidades através de:

a) atendimento em creches e pré-escolas, as criangas de 0 (zero) a 5 (cinco)
anos e 11 (onze) meses de idade;

b) oferta de Ensino Fundamental e Ensino Médio gratuito, inclusive para os que
a eles néo tiveram acesso na idade prépria, vedada cobranga, a qualquer
titulo, de taxas escolares ou de outras contribui¢des dos alunos;

Il. atendimento educacional especializado para o publico alvo da Educagéao
Especial; na rede publica de ensino;
Il. ensino noturno regular e adequado as condigdes do educando;
IV. ensino regular para jovens e adultos, garantindo-se aos que forem
trabalhadores, as condigdes de acesso e permanéncia ha escola;
V. padres de qualidade, entendidos como capacitagéo para o trabalho e para o
posicionamento critico frente a realidade.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito para o publico de que trata o caput do
artigo é direito publico subjetivo.

§ 2° O nao oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico, ou sua oferta
irregular as pessoas mencionadas no caput deste artigo, importa responsabilidade
da autoridade competente.

§ 3° Compete ao poder publico e aos pais ou responsaveis zelar pela frequéncia a
escola.
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Art. 4° A oferta da Educacgéo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio,
nas modalidades Educagdo de Jovens e Adultos — EJA, Educagdo Especial e
Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio aos imigrantes estrangeiros,
residentes fronteirigos, visitantes e apatridas deve dar-se em conformidade com a
legislacdo prépria para cada uma destas etapas e modalidades de ensino.

Art. 5° A auséncia de dominio da lingua nacional ndo deve ser empecilho para que
o estudante estrangeiro ingresse no Sistema Estadual de Ensino, cabendo as
Mantenedoras e Mantidas se prepararem para o ensino da Lingua Portuguesa, para
um atendimento humanizado, inclusivo e acolhedor, livre de toda e qualquer forma
de xenofobia, preconceito, racismo e intolerancia correlatas.

Art. 6° E dever do poder publico estimular e promover pesquisas, fomentar
experiéncias e novas propostas de atendimento, relativas a insergéo de criangas,
adolescentes, jovens e adultos estrangeiros ha Educacédo Basica.

Art. 7° No processo educacional deverdo ser respeitados os valores culturais,
artisticos e histéricos, préprios do contexto social da crianga e do adolescente,
jovens e adultos estrangeiros, garantindo-se a eles a liberdade de criagéo, de
expressdo, de produgédo e o acesso as fontes de cultura.

Art. 8° Para a insergéo nas etapas e modalidades da Educagéo Basica é permitido
a escola, mediante anélise dos documentos préprios e, na falta destes, providenciar
o processo de reclassificacéo, nos termos da legislagéo vigente.

Art. 9° Devem as Mantenedoras do Sistema Estadual de Ensino, sejam municipais
e/ou estadual, selecionar escolas, em cada municipio, para a oferta da Educagéo
Bésica ao imigrante estrangeiro, dotando-as das condi¢gdes necessarias para este
atendimento.

§ 1°. Os critérios de selecdo de escolas sé@o os seguintes:

a) oferta de todas as etapas da Educagéo Basica;

b) oferta das modalidades Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, Educacéo
Especial e Educacéo Profissional Técnica de Ensino Médio;

¢) realizagédo de levantamento de demanda de migrantes estrangeiros.

§ 2° As Escolas selecionadas, conforme o caput deste artigo, hecessitam atribuir em
seu quadro:

a) profissional docente graduado em Letras, com carga horaria especifica, para
implementar Lingua Portuguesa para estrangeiros;
b) profissional intérprete.

§ 3° Cabe ao professor de Lingua Portuguesa ministrar suas aulas com metodologia
especifica, a fim de permitir ao imigrante estrangeiro o dominio de nossa lingua.

§ 4° Cabe ao profissional intérprete realizar a tradugéo fiel das aulas ministradas em
Lingua Portuguesa, até que os estudantes tenham dominio da mesma.
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§ 5° Cabe ao Coordenador Pedagégico promover a relagéo entre a comunidade
estrangeira e a comunidade escolar, bem como debater com os professores as
metodologias que melhor se adequem a realidade dos estudantes estrangeiros.

§ 6° E dever das Mantenedoras do Sistema Estadual de Ensino, sejam municipais
e/ou estadual, garantir a formagéo continuada do professor de Lingua Portuguesa,
do professor integrador e do intérprete.

Art. 10 O imigrante estrangeiro deve ser matriculado na escola com o objetivo de,
inicialmente, aprender a Lingua Portuguesa e, depois, ser incluido no processo de
educacédo formal, através da classificagdo, tornando-se apto a matricular-se na
oferta regular da Educacgéo Basica, conforme prevé a legislagao vigente.

Art. 11 Esta Resolugéo entra em vigor na data de sua publicagéo.

REGISTRADA PUBLICADA
CUMPRA-SE

Cuiaba, 27 de setembro de 2019.

ADRIANA TOMASONI
Presidente CEE-MT

Homologo:

Marioneide Angelica Kliemaschewsk
Secretaria de Estado de Educacéo

Nilton Borges Borgato
Secretario de Estado de Ciéncia, Tecnologia e Inovacéo
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Anexo II — Orientacées para Semana Pedagogica 2023

ORIENTACOES
PARA A SEMANA
PEDAGOGICA

ATENDIMENTO AO IMIGRANTE
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GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO - SEDUC
SECRETARIA ADJUNTA DE GESTAO EDUCACIONAL - SAGE
SUPERINTENDENCIA DE EDUCACAO BASICA - SUEB
SUPERINTENDENCIA DE DIVERSIDADES - SUDI
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GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGCAO DE MATO GROSSO

Mauro Mendes
Governador do Estado de Mato Grosso
Otaviano Pivetta
Vice-governador do Estado de Mato Grosso
Alan Resende Porto
Secretario de Estado de Educacao
Amauri Monge Fernandes
Secretario Adjunto Executivo

Mozara Zasso Spencer Guerreiro
Secretaria Adjunta de Gestao Educacional
Fabiula Torres Costa Lopes
Superintendente de Educacao Basica
José Antonio Moreira
Coordenador de Educacao de Jovens e Adultos
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GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGCAO DE MATO GROSSO

Andréia Aparecida Pinto de Souza
Célia Lucia da Silva Arruda
Darcy de Arruda Abreu Filho
Divanea Grangeiro Arruda
Elismar Bezerra Arruda
Jodo Silvério da Silva Junior
Manoel Satiro da Silveira
Patricia Groschank Carolo Nascimento
Raquel Dias dos Santos
Richard Carlos da Silva

Rita de Cassia Contin

Coordenadoriade EJA
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= de Estad
educacao de Educagio Grosso




Q

#S0mos SEDUC

n

DIRETRIZES PARA A SEMANA PEDAGOGICA -
ATENDIMENTO AO IMIGRANTE

Introducio

Devido ao grande movimento migratério mundial causado por crises
econdmicas, guerras, conflitos politicos e/ou desastres naturais, o
processo de acolhida de migrantes, refugiados, residentes fronteiricos ou
apatridas se intensificou. No Brasil, em especial no Estado de Mato
Grosso, importantes iniciativas estdo sendo construidas pelo poder
publico e privado para a recepcdo e inser¢do desse publico na sociedade.

A Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso compreende
que o processo de recepcdo, acolhida e inser¢do destes migrantes na
sociedade, esta atrelado ao dominio da lingua portuguesa, a compreenséo
da cultura e aos usos e costumes do povo brasileiro. Através da
Coordenadoria de Educacdo de Jovens e Adultos, a educacdo para
imigrantes vem se consolidando como proposta de atendimento para
capacitar, linguistica e culturalmente, individuos oriundos de diversos
paises do mundo que escolheram o Estado de Mato Grosso como local de
residéncia e trabalho.

A oferta de educagdo para imigrantes ¢ parte de um processo que,
através do ensino de Portugués como Lingua Estrangeira, busca facilitar o
acesso a informagdes, tecnologias e cultura. Além disso, garante que o
imigrante possa seguir com seus estudos, garantindo a ele o direito a
educacdo e conduzindo-o em direcdo a sua insercdo na sociedade e ao

mercado de trabalho.
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DIRETRIZES PARA A SEMANA PEDAGOGICA -
ATENDIMENTO AO IMIGRANTE

Por meio de uma matriz especifica, a educagfio para imigrantes
oferece ao estudante estrangeiro a oportunidade de desenvolver
proficiéncia em lingua portuguesa e conhecer a cultura brasileira, além de
atender as necessidades de acolhimento e esclarecimento dos direitos
destinados aos imigrantes e refugiados.

A proposta pedagdgica foi pensada para atender necessidades
especificas dos estudantes e deve levar em conta o grau de escolarizacfo
de cada individuo. Para o desenvolvimento desse trabalho, a Secretaria de
Estado de Educacdo disponibiliza profissionais da area de letras, que
atuaro no ensino e aprimoramento da lingua portuguesa e um intérprete
que auxiliarda na interacdo e desenvolvimento de todos conteudos
abordados.

A educacdo para migrantes faz parte do atendimento especializado
ofertado pela Coordenadoria de Jovens e Adultos e considera como
imigrante todo individuo estrangeiro que, através de um processo de
deslocamento de seu pais de origem, escolheu o Brasil como pais de
destino e o Estado de Mato Grosso como local de residéncia, trabalho,

estudo ou refugio.
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DIRETRIZES PARA A SEMANA PEDAGOGICA -
ATENDIMENTO AO IMIGRANTE

ORGANIZACAO PEDAGOGICA

Através de uma matriz optativa de atividade complementar, a
educacdo para migrantes esta parametrizada para fornecer ao estudante
todo o aporte teodrico que lhe proporcione a construcdo e consolidacéo de
conhecimentos sobre as estruturas basicas da Lingua Portuguesa e demais
saberes que proporcionem ao estudante migrante ser atuante na
sociedade. O atendimento realizado por profissionais de letras e
intérpretes tem por objetivo trabalhar as quatro habilidades necessarias
para o desenvolvimento linguistico, possibilitando ao estudante migrante
ler, escrever, compreender e falar o idioma portugués. O desenvolvimento
de tais habilidades devera levar em conta os diferentes saberes
apresentado pelos estudantes que, apds avaliacdo diagnostica, poderdo ser
divididos em trés niveis: basico, intermediario e avangado. Para cada
nivel a equipe pedagdgica devera propor atividades que possibilitem ao
estudante progredir no aprendizado do idioma.

Sera disponibilizado 20 horas aulas para o profissional de letras e 20
horas aula para o intérprete. O acompanhamento deste atendimento ficara
a cargo da coordenacfio escolar e devera levar em conta a carga horaria
estabelecida para cada profissional e o tempo necessario para producéo

das diferentes atividades aplicadas.
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DIRETRIZES PARA A SEMANA PEDAGOGICA -
ATENDIMENTO AO IMIGRANTE

ACOLHIMENTO

Em face as demandas do mundo atual, o acolhimento ndo deve ser
encarado como modismo ou mera exigéncia legal, pois muitos imigrantes
podem ter sido vitimas de preconceito, por motivos étnicos-raciais,
religiosos, linguisticos, ou pela propria condicdo de estrangeiro. B
importante que a escola saiba recebé-los com paciéncia e gentileza, para
ndo perpetuar este tipo de estigma. Por conta disso, além das adaptacdes
nas praticas pedagogicas, as unidades escolares devem promover a
integracdo das familias desses estudantes, para que possam se adaptar as
diferencas culturais proporcionada por sua nova realidade, propondo
acdes que promovam a integracdo e garantam a oportunidade de

aprendizado e desenvolvimento pessoal do migrante e de seus familiares.

RECOMENDACOES PARA ATENDIMENTO:
O imigrante que reside ha pouco tempo no Brasil pode apresentar
dificuldades no dominio e na compreensdo da Lingua Portuguesa. Por

1850, procure:

Ser paciente;

Falar suave e pausadamente;

Atentar-se aos gestos/linguagem corporal;

Ser objetivo, com uma linguagem de facil compreensdo;
Observar se a pessoa estd entendendo.

Incentivar o uso da Lingua Portuguesa a todo momento.

Obs: Caso necessario, além da ajuda do intérprete, utilize também as

ferramentas digitais de traducéo disponiveis na internet.
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DIRETRIZES PARA A SEMANA PEDAGOGICA -
ATENDIMENTO AO IMIGRANTE

MATRICULA

Na ocasido da matricula, os estudantes poderdo dispor de diferentes
tipos de documentos. A escola devera atentar especialmente para

seguintes situacdes:

1 - Estudantes portando RNE - Registro Nacional de Estrangeiro ou o
RNM — Registro Nacional Migratério.

2 - Os estudantes estrangeiros devem ser devidamente matriculados no
SigEduca, ainda que ndo disponham de ntimero de RG, RNE, RNM,
PROTOCOLO ou nenhum documento. Ou seja, se o estudante néo
apresentar os documentos obrigatérios a matricula ndo pode ser negada,
contudo, o estudante precisa se comprometer a entregar tais documentos
na secretaria da Unidade Escolar, pois serdo arquivados em sua pasta
individual.

3 - A apresentacdo de documentacdo complementar (comprovante de
residéncia, certiddo de nascimento, histérico escolar, entre outros) €
recomendavel, mas NAO é obrigatéria para a efetivacio da matricula do
estudante, entretanto, estes documentos precisam ser entregues, 0 mais
breve possivel a secretaria da Unidade Escolar para regularizacdo da
Pasta do Aluno.

4 - A matricula do estudante estrangeiro podera ser efetuada a qualquer
momento do ano letivo na Matriz 15644 - Disciplinas
Optativas/Atividade Complementar > Educacéo de Jovens e Adultos >

Lingua Portuguesa / Segunda Lingua > Atendimento ao Migrante.
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DIRETRIZES PARA A SEMANA PEDAGOGICA -
ATENDIMENTO AO IMIGRANTE

CLASSIFICACAO E RECLASSIFICACAO

Superada a barreira da lingua, o estudante podera ser submetido a
uma avaliagdo de classificacdo para que possa ser matriculado em uma
turma de EJA que atenda seu real nivel de escolaridade. Uma vez
classificado, o estudante podera ser submetido a novos exames e passar
pelo processo de reclassificagdo para a fase subsequente. Todo processo
de Classificacdo ou Reclassificacdo devera ser documentado e estes
documentos deverdo compor a pasta do estudante. O estudante
estrangeiro também podera se submeter ao Exame Certificador Online ou

ENCCEJA para regularizar a sua vida académica.

CABE AO PROFESSOR

* Realizar o diagnostico dos estudantes, para compreender em que nivel
eles estdo em relagfio a Lingua Portuguesa;

*» Desenvolver atividades com a consciéncia de que, para estes estudantes,
a Lingua Portuguesa representa uma Lingua Estrangeira;

* Elaborar materiais com foco no desenvolvimento da Lingua Portuguesa
atendo os diferentes niveis apresentados.

* Apresentar Plano de Ensino Anual elaborado em parceria com a
Coordenacgdo Pedagogica e o intérprete da turma.

* Inserir periodicamente na Agenda, a carga horaria, os contetidos

trabalhados e o relatério de desempenho de cada estudante.
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DIRETRIZES PARA A SEMANA PEDAGOGICA -
ATENDIMENTO AO IMIGRANTE

CABE AO INTERPRETE

* Atuar junto aos profissionais de educagfio da Unidade Escolar, buscando
formas de facilitar a comunicagédo entre estudantes estrangeiros e demais
profissionais de educagdo da unidade;

* Participar da elaboragéo do plano de ensino anual e preparac¢do de aulas
em conjunto com o professor;

* Realizar a traducéo das aulas proporcionando uma melhor comunicagdo
entre os estudantes e o professor, ou qualquer outro profissional da

unidade escolar.

REGISTRO DE DESEMPENHO DO ESTUDANTE NA AGENDA —
SigEduca-GED.

O professor deve efetuar os registros pertinentes ao desenvolvimento
da aprendizagem dos estudantes no SigEduca > GED > AGENDA. O
professor efetuara registro na Agenda e elaborard o Relatério de
Auvaliagfo Descritiva tinico e conclusivo ao finalizar o ano letivo.

O estudante que adquiriu proficiéncia em Lingua Portuguesa, devera
ser avaliado como APROVADO. Os estudantes que ndo alcangaram
proficiéncia em Lingua Portuguesa, deverdo ser avaliados com o conceito

EM CONSTRUCAO.
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DIRETRIZES PARA A SEMANA PEDAGOGICA -
ATENDIMENTO AO IMIGRANTE

Os registros na Agenda sfo de responsabilidade do professor; as
informagSes inseridas subsidiardo as orientacdes pedagoégicas e os
servicos de escrituragdo escolar.

Os lancamentos na Agenda deverfo ser acompanhados pela coordenacéo

pedagogica e secretaria escolar.

Para consultar outros documentos referentes a educagdo de
imigrantes e baixar a Ementa do curso, acessem a pasta “ EDUCACAQ
PARA IMIGRANTES” disponivel no Google Drive.
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AREA DO CONHECIMENTO: LINGUAGENS
COMPONENTE CURRICULAR: LINGUA PORTUGUESA
R a 5 a B
CAMPOS DE ATUACAO: CAMPO DA VIDA COTIDIANA, CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA, CAMPO ARTISTICO-LITERARIO, CAMPO DA VIDA l:i"
PUBLICA.

3 q
PRATICAS DE | HABILIDADES OBJETOS DO CONHECIMENTO Py
LINGUAGEM k=
Leitura/escuta (EF01LP01) Reconhecer que textos séo lidos e escritos da esquerda para a direita e de cima | Protocolos de leitura.

(compartilhada e para baixo da pagina. ﬁ
auténoma)
Escrita (EF01LP02) Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de forma alfabética — @
(compartilhada e usando letras/grafemas que representem fonemas. Correspondéncia fonema-grafema.
auténoma) B
Escrita (EF01LPO3) Observar escritas convencionais, comparando-as as suas producdes escritas, ~ B . .
(compartilhada e percebendo semelhancas e onstrucao do sistema alfabético/ Convengoes ~
auténoma) = @ H E é‘ fa escrita S
Anéli EF01LP04) Distinguir as |
|irl\1:llis<?\!‘:|/=9mi{'7ﬂr.’\ { ) Distinguir as e Conhecimento do alfabeto do portugués do I
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INTRODUGAO @
|
Este Plano Anual foi escrite a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que € um documento de carater normativo que define o Q,
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da —
Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que L=
preceitua o Plano Nacional de Educacéo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define o § I:Q,
1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996)1 , g esta orientado pelos principios éticos, politicos
e estéticos que visam a formacdo humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educac&o Basica (DCN)2. Ei,‘
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COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCAGAO BASICA |
B
1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a E
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a anélise critica, a
imaginagéo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resolver problemas e criar solug8es (inclusive
tecnologicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.
-
G
3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
L produgéo artistico-cultural. d
I
4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como =
conhecimentos das linguagens artisticas, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextes e produzir sentidos que levem ao entendimente mutuo. 4
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas L]
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informag¢des, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
v
6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relacdes préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu proieto de vida. com liberdade. I+
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produgao artistico-cultural. @
4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
- - =4 - - - ~ . . - |
conhecimentos das linguagens artisticas, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos | Q’
em diferentes contextes e produzir sentidos que levem ao entendimente mutuo. =
o=
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas B
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informag¢des, produzir conhecimentos, resolver problemas e &
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as E*\
relagdes proprias do mundo do frabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
3 autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. 4
7. Argumentar com base em fatos, dados e informagGes confiaveis, para formular. negociar e defender ideias. pontos de vista e decisdes &
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental & o consumo responséavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em rela¢do ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta. L
8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica @ emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas B
emocgdes e as dos outres, com autocritica e capacidade para lidar com elas.
3
v
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9. Exercitar a ia, o didlogo, a r ¢céo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se resp ep do o respeito ao outro e aos direitos @
h com [hi to e I da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza. | B
; . : - ) R N ~ =
10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéo, tomandoc decisées com base em o=

principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

@

©

B @ N

<,

297 % 210 mm

= #oLoO-CemEEDT revue L0

Pg. 04

PLANO ANUAL IMIGRANTES 2021 (1)(1).pdf - Adobe Acrobat Reader DC (32-bit) - a X
Arquive  Editar Visualizar Assinar Janela  Ajuda
Infcio  Ferramentas TOPICOS AVANGA... PLANO ANUAL IML... % @ Fazer logon
pAGICIN = JCY ® © /=2 B 2 & % UWQ 4 = O
Analise (EF01LP12) Reconhecer a separagédo das palavras, na escrita, por espagos em branco. Segmentacdo de palavras/Classificacdo  de Q
linguistica/semiotica palavras por niimero de silabas.
(Alfabetizacdo)
: g B
Analise (EF01LP13) Comparar palavras, identificando semelhancas e diferengas entre sons de silabas | Construcdo do sistema alfabético
linguistica/semidtica | iniciais, mediais e finais. =
(Alfabetizagdo) IV
Analise (EF01LP14) Identificar outros sinais no texto além das letras, como pontos finais, de interrogacio | Pontuac&o. @D
linguistica/semidtica | e exclamacéo e seus efeitos na entonacéo.
(Alfabetizac&o)
Analise (EF01LP15) Agrupar palavras pelo critério de do de sk imia) e separar | Sinonimia e antonimia/Morfologia/ Pontuac&o.
linguistica/semidtica | palavras pelo critério de icdo de i %
(Alfabetizag o) +
D Leitura/escuta (EFO1LP16) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor, | Compreensao em leitura. d
(compartilhada e quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana,
auténoma) i a situagdo iva e 0 do texto e sua forma de %
organizagéo a sua finalidade. =
Escrita (EF01LP17) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do , | Escrita autd: = 4
il e listas, arios, avisos, convites, receitas, Bes de = para
auténoma) albuns, fotos ou i coes (digitais ou imp ), dentre outros géneros do campo da vida @
cotidiana, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto/ finalidade do texto.
6
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auténoma) campo da atuagdo cidad4, considerando a situacdo comunicativa e o temafassunto do texto. @
Escrita (EFU1LP22) Planejar e pmduzwr em colaboracéo com os colegas e com a ajuda do professor, | Producéo de textos
(compartilhada e idades, dentre outros géneros do campo investigativo, digitais ou EE)
auténoma) impressos, conswderando a sw(ua;ao comunlcauva e o temafassuntoffinalidade do texto.
=
Oralidade (EF01LP23) Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor, | Planejamento de texto oral Exposi¢céo oral. o=
entrevistas, curiosidades, dentre outros géneros do campo investigativo, que possam ser |
repassados oralmente por meio de feramentas digitais, em audio ou video, considerando a E\
situagdo comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto. o
Analise (EF01LP24) |dentificar e reproduzir, em enunciados de tarefas er Forma de dos textos/Adequacdo do
linguistica/semiotica | curiosidades, digitais ou impressos, a formatacdo e diagramagdo Especlﬂca de cada um dESSES texto as normas de escrita
(Alfabetizacdo) géneros, \nc\uslve em suas versdes orais 2 ]
+
Escrita (EF01LP25) Produzir, tendo o professor como escriba, recontagens de historias lidas pelo | Escrita autnoma e compartilhada.
> (compartilhada e professar, historias imaginadas ou baseadas em livios de imagens, observando a forma de 1
auténoma) cor 3o de textos narrativo: , enredo, tempo e espaco).
7
Analise (EF01LP26) Identificar elementos de uma narrativa lida ou escutada, incluindo personagens, | Formas de composicao de narrativas. L]
linguistica/semictica | enredo, tempo e espago.
(Alfabetizacdo) .ﬁ
Leitura/escuta (EF12LP01) Ler palavras novas com precisdao na decodificacdo, no caso de palavras de uso | Decodificagdo/Fluéncia de leitura.
(compartilhada e frequente, ler globalmente, por memorizag&o. Ia
auténoma)
Leitura/escuta (EF12LP02) Buscar, selecionar e ler, com a mediagcdo do professor (\Ellurd ccvmpam\hada) textos | Formacdo de leitor.
(compartilhada e que circulam em meios impressos ou digitais. de acordo com asr i e R
v
7
I»
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linguistica/semictica | cartas de leitor (revista infantil), digitais ou impressos, a formatacdo e diagramacdo especifica de
(Alfabetizacdo) cada um desses géneros, inclusive em suas versdes orais.
Analise (EF12LP15) Identificar a forma de composicdo de slogans publicitarios. Forma de composi¢do do texto
linguistica/semistica
(Alfabetizac&o)
Analise (EF12LP18) Identificar e reproduzir, em andncios publicitarios e textos de campanhas de | Forma de composicéo do texto
linguistica/semidtica | conscientizacdo destinados ao publico infantil (orais e escritos, digitais ou impressos), a
(Alfabetizacdo) formatagdo e diagramac&o especifica de cada um desses géneros, inclusive o uso de imagens.
Leitura/escuta (EF12LP17) Ler e compreender, em colaborac@io com os colegas e com a ajuda do professor | Compreenséo em leitura.
(compartilhada e enunciado de tarefas escolares, diagramas, curiosidades, pequenos relatos de experimentos,
auténoma) entrevistas, verbetes de enciclopédia infantil, entre outros géneros do campo investigativa,
considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
4 Leitura/escuta (EF12LP18) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, sonoridades, jogos | Apreciac@o estética/Estilo.
(compartilhada e de palavras, reconhecendo seu pertencimento ao mundo imaginario e sua dimensao de
auténoma) encantamento, jogo e fruigdo.
Anélise (EF12LP19) Reconhecer, em textos versificados, rimas, sonoridades, jogos de palavras, palavras, | Formas de composicdo de textos poéticos.
linguistica/semidtica | expressdes, comparagdes, relacionando-as com sensagdes e associagdes.
(Alfabetizagcao)
Leiturafescuta (EF15LP01) Identificar a fungdo social de textos que circulam em campos da vida social dos | R cdo das de producdo e
(compartilhada e quais participa cotidianamente (a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias impressa, de | recepcao de textos.
auténoma) massa e digital, reconhecendo para que foram produzidos, onde circulam, quem os produziu e a
quem se destinam.
9
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Oralidade (EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversacéo A i os | Caracteristicas da conversac&o espontinea @
turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a conversacéo, fon'nas de tratamento
adequadas, de acordo com a situac&o € a posicdo do interlocutor. P
-]
Oralidade (EF15LP12) Atribuir a néo lingui: isti na fala, | Aspectos néo linguisticos (paralinguisticos) no
como direcdo do olhar, riso, gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou discordancia), | ato da fala. E
expressao corporal, tom de voz.
Oralidade (EF15LP13) finali da do oral em diferentes contextos comunicativos | Relato oral/Registro formal e informal Ea?
(solicitar informagc 6es, apresentar opinides, informar, relatar experiéncias etc.).
Leitura/escuta (EF15LP14) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e | Leitura de imagens em narrativas visuais. I
(compartilhada e palavras e interpretando recursos graficos (tipos de baldes, de letras, onomatopeias). o)
auténoma) oL
Leitura/escuta (EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do imaginario e | Formacdo do leitor literario
» (compartilhada e apresentam uma dimensdo ludica, de encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural, q4
auténoma) como patriménio artistico da humanidade.
Leitura/escuta (EF15LP16) Ler e compreender, em colaboracéio com os colegas e com a ajuda do e, | Leitura iva e autd [
(compartilhada e mais tarde, de maneira auténoma, textos narrativos de maior porte como contos (populares, de
auténoma) fadas, acumulauvos, de assomhrayao etc.) e cronicas. .ﬁ
Leiturafescuta (EF15LP18) Relacionar texto com ilustrac 8es e outros recursos graficos. Formacdo do leitor literario/Leitura @
(compartilhada e multissemidtica.
auténoma)
Oralidade (EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoic de imagem, textos literdrios lidos pelo | Contagem de histérias.
professor. =
v
I»
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COMPONENTE CURRICULAR: ARTE
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estéticas e culturais. Q
(EF15AR21) Exercitar a imitagdo e o faz de conta, | Processos de criacdo. Lj\
ressignificando objetos e fatos e experimentando-se Q

Teatro no lugar do outro, aoc compor e encenar

acontecimentos cénices, por meio de musicas, =

imagens, textos ou outras pontos de partida, de forma
intencional e reflexiva.

(EF15AR22) Experimentar possibilidades criativas de | Processos de criacdo.
movimento e de voz na criagdo de um personagem
teatral, discutindo esteredtipos.

(EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos | Processos de criacdo. E&,‘
tematicos, as relaces processuais entre diversas |

» linguagens artisticas. q
(EF15AR24) C. e il i Matrizes esté e culturais.
brincadeiras, jogos, dancas, cancéies e historias de &

diferentes mairizes estéticas e culturais

(EF15AR25) Conhecer e valorizar o patriménio | Patriménio cultural.
Artes integradas cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em
especial a brasileira, incluindo-se suas matrizes
indigenas, africanas e europeias, de diferentes
épocas, favorecendo a construgdo de vocabulario e
repertorio relativos as diferentes linguagens artisticas.

@ N

(EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias e | Arte e tecnologia
recursos digitais (multimeios, animagdes, jogos
eletrénicos, gravacdes em audio e video, fotografia,

Fhiire A\ e e A v A artietio I
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(EF15AR21) Exercitar a imitacdo e o faz de conta, | Processos de criacdo. Q
ressignificando objetos e fatos e experimentando-se
Teatro no lugar do outro, ac compor e encenar Ee,

acontecimentos cénicos, por meio de musicas,
imagens, textos ou outros pontos de partida, de forma

y =
intencional e reflexiva. o=
(EF15AR22) Experimentar possibilidades criativas de | Processos de criacéo. Ea’
movimento e de voz na criacdo de um personagem
teatral, discutindo esteredtipos.

(EF15AR23) Reconhecer e experimentar, em projetos | Processos de criagdo.

tematicos, as relacSes processuais entre diversas %

linguagens artisticas. +

|
4 (EF15AR24) C izar e experi brinquedos, | Matrizes estéticas e culturais. 4

brincadeiras, jogos, dancas, cangdes e historias de

diferentes matrizes esteticas e culturais. -,
=

(EF15AR25) Conhecer e wvalorizar o patriménio | Patiménio cultural.

Artes integradas cultural, material e imaterial, de culturas diversas, em 2
especial a brasileira, incluindo-se suas matrizes
indi g i de di
épocas, ao de a Ia

a e
repertdrio relativos as diferentes linguagens artisticas.

(EF15AR26) Explorar diferentes tecnologias e | Arte e tecnologia.
recursos digitais (multimeios, animagdes, jogos
eletrénicos, gravagdes em audio e video, fotografia,
softwares etc.) nos processos de eriagéo artistica

<,

297 % 210 mm
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Anexo IV — Escola Estadual “B” - Planejamento Bimestral 2021

GOVERNC DE

MATO GROSSO

ESTADO DE TRANSFORMACAQ

SECRETARIA DE
ESTADO DE EDUCAGAD

Escola Estadual _

“Educacao para Imigrantes”
Planejamento Bimestral 2021

1 IDENTIFICACAO

HllPrOFESSOR (As): I
-
-
_

= AREA DE ENSINO: Linguagens seus codigos e suas tecnologias

= COMPONENTE CURRICULAR: Lingua Portuguesa

» TURMAS: Educacdo de Jovens e Adultos para Imigrantes: A, B,C,D e E
= PERIODO: Noturno

= ETAPA/MODALIDADE: Ensino Fundamental

= PERIODO DE DESENVOLVIMENTO: Ano Letivo de 2021

2 JUSTIFICATIVA:

Pensar nos direitos além e independente das fronteiras nao ¢ nada além de pensar em nossos
proprios direitos, como pessoas e como coletividade. Olhar para o outro e pensar sua inclusao
¢ também o modo de nos incluirmos, de pensar a superagcdo de nossas proprias dificuldades e
fragilidades. Relatorio Final da I COMIGRAR, p. 10, 2014.

Entretanto, ¢ fundamental considerar a rotatividade do publico jovem e adulto imigrante, que
por caracteristicas advindas de conflitos, choques e desencontro de culturais e também por
necessidades de estabelecer — se no mundo do trabalho, a rotatividade desses sujeitos ¢ intensa,
a cada periodo escolar um novo grupo se apresenta.
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Em sendo, a metodologia de atendimento e acolhimento destes, permanece, no entanto, sempre
no sentido de acolher esses sujeitos e garantir a eles/elas o direito de aprender a aprender,
Delors, 1998.

Entretanto, considerando a complexidade da educagdo em tempos de pandemia e a possivel
flexibilizagdo do isolamento que propde o retorno gradativo, se faz necessario a elaboragdo
desse Plano Estratégico com orientagdes e providéncias a serem tomadas bem como cuidados
necessarios para a retomada das atividades escolares.

3 OBJETIVO GERAL: Assegurar o direito de participagdo social e politica de educandos
jovens e adultos imigrantes, nos espagos ¢ movimentos da sociedade, através do uso da Lingua
Portuguesa oral e escrita.

4 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

» Compreender as linguagens como constru¢do humana, histdrica, social e cultural, de
natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significagdo da
realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e culturais.

= Trabalhar o desenvolvimento da escrita por meio de produgdes textuais;

» Reconhecimento dos géneros de linguagem;

* Fazer um levantamento dos conhecimentos que o aluno ja possui;

= [nterpretacdo de textos verbais e nao verbais;

» Compreender e valorizar as manifestagdes populares como componentes do vasto campo da
cultura;

= Situar a figura do imigrante no contexto de construgao social;

= Perceber que a escola deve ser um espago de diversidade onde se aprende a conviver com as
diferencas;

= Localizar no tempo e espago social, tendo a sua cultura e a cultura local como referéncia;

» Reconhecer as possibilidades de formagdo de palavras na Lingua Portuguesa;
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OBJETOS DE
TURMAS HABILIDADES CONHECIMENTO

IMIGRANTES | EF35LP30: Diferenciar discurso indireto e » Formas de cumprimentos pelo
A,B,C,D,E discurso direto, determinando o efeito de mundo.

sentido de verbos de enunciagdo e explicando| » Saudagbes/  Expressdes  de

o uso de variedades linguisticas no discurso cortesia/ Expressoes de

direto, quando for o caso. sentimento/ Apresentacio

(EF15LP13) Identificar finalidades da Pessoal.

interagdo oral em diferentes contextos > Artigos.

comunicativos (solicitar informagdes, » Classificacdo dos Substantivos.

apresentar opinides, informar, relatar » Meses do ano/ Estagdes do ano/

experiéncias etc.). dias da semana.

(EF67LP32) Escrever palavras com » Pronomes.

correcao ortografica, obedecendo s » Numerais.

convengdes da lingua escrita. » Para mim, ou para eu.

(EF67LP33) Pontuar textos adequadamente. | » Estudo dos verbos: Ser/ Estar/

(EF06LP06) Empregar, adequadamente, as
regras de concordancia nominal (relagdes
entre os substantivos e seus determinantes) e
as regras de concordéncia verbal (relagdes
entre o verbo e o sujeito simples e
composto).

(EF05LP05) Identificar a expressao de
presente, passado e futuro em tempos
verbais do modo indicativo.

(EF69LP55) Reconhecer as variedades da
lingua falada, o conceito de norma-padréo e
o de preconceito linguistico.

(EF06LP11) Utilizar, ao produzir texto,
conhecimentos linguisticos e gramaticais:
tempos verbais, concordancia nominal e
verbal, regras ortograficas, pontuacao etc.
(EF06LP04) Analisar a funcdo ¢ as flexdes
de substantivos e adjetivos e de verbos nos
modos Indicativo, Subjuntivo e Imperativo:
afirmativo e negativo.

(EF05LP08) Diferenciar palavras
primitivas, derivadas e compostas, e
derivadas por adicao de prefixo e de sufixo.
(EF05LP10) Ler e compreender, com
autonomia, anedotas, piadas e cartuns,
dentre outros géneros do campo da vida
cotidiana, de acordo com as convengdes do
género e considerando a situagéo
comunicativa e a finalidade do texto.
(EF08LP16) Explicar os efeitos de sentido
do uso, em textos, de estratégias de
modalizacdo e argumentatividade (sinais de
pontuacgdo, adjetivos, substantivos,
expressoes de grau, verbos e perifrases
verbais, advérbios etc.).

(EF89LP16) Analisar a modalizagio
realizada em textos noticiosos e
argumentativos, por meio das modalidades

YV VvV ¥V VYV VV VYVVV VV VY

Y VY

YVVV VYV VYV

Ter. Uso dos verbos no presente
do indicativo.

Uso dos Porqués.

Onde estou? Divisdo das regides
brasileira.

Texto: Estou no Brasil.

Texto: O almogo ¢é a refeicdo
mais importante do Brasil.

Lista de Aparelhos de cozinhas.
Adjetivos;

Minha Casa/ Atividade com
verbos/ Rotina.

Preposigdo.

Algumas expressoes indicativas
de posigdes.

Verbos Irregulares no Presente
do Indicativo.

Adjetivos/ Adjetivos e Locugdo
Adjetivas.

Texto: Siga seu relogio
biologico.

Denotagdo e Conotagao/
Sindénimos ¢ Anténimos.
Prefixos e Sufixos/ Esta ou esta.
Acento Circunflexo e Novo/
Acordo Ortografico.

Palavras Homoéfonas.

Oxitonas/ Paroxitonas ¢
Proparoxitonas.

Interjeicdo e Locugdo
Interjetiva.

Figuras de Linguagem.

Familia: Arvore Gene/ ologica;
Corpo Humano/ Sistema
Digestivo/ Sistema Respiratorio/
Sistema Reprodutor
FemininoSistema Reprodutor
Masculino;
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apreciativas, viabilizadas por classes e
estruturas gramaticais como adjetivos,
locugdes adjetivas, advérbios, locucgdes
adverbiais, oragoes

adjetivas e adverbiais, oragdes relativas
restritivas e explicativas etc., de maneira a
perceber a apreciagdo ideoldgica sobre os
fatos noticiados ou as posigdes implicitas ou
assumidas.

(EFO0SLP03) Acentuar corretamente
palavras oxitonas, paroxitonas e
proparoxitonas.

(EF0SLP04) Diferenciar, na leitura de
textos, virgula, ponto e virgula, dois-pontos
e reconhecer, na leitura de textos, o efeito de
sentido que decorre do uso de reticéncias,
aspas, parénteses.

(EF05LP06) Flexionar, adequadamente, na
escrita e na oralidade, os verbos em
concordancia com pronomes pessoais/nomes
sujeitos da oragdo.

(EFOSLP07) Identificar, em textos, o uso de
conjungdes e a relacdo que estabelecem
entre partes do texto: adi¢do, oposigao,
tempo, causa condicao, finalidade.
(EF67LP32) Escrever palavras com
correcdo ortografica, obedecendo as
convencgdes da lingua escrita.

(EF67LP38) Analisar os efeitos de sentido
do uso de figuras de linguagem, como
comparacdo, metafora, metonimia,
personificagdo, hipérbole, dentre outras.

(EF06LP07) Identificar, em textos,
periodos compostos por oracdes separadas
por virgula sem a utilizagdo de conectivos,
nomeando-os como periodos compostos por
coordenagao.

(EF69LP04) Identificar e analisar os efeitos
de sentido que fortalecem a persuasao nos
textos publicitarios, relacionando as
estratégias de persuasdo e apelo ao consumo
com os recursos linguistico-discursivos
utilizados, como imagens, tempo verbal,
jogos de palavras, figuras de linguagem etc.,
com vistas a fomentar praticas de consumo
conscientes.

(EF69L.P44) Inferir a presenca de valores
sociais, culturais e humanos e de diferentes
visdes de mundo, em textos literarios,
reconhecendo nesses textos formas de
estabelecer multiplos olhares sobre as
identidades, sociedades e culturas e
considerando a autoria e o contexto social e
historico de sua producdo.

Y

VVVVVYVY VYVVVYY

Y

Y

Y

YV VVYV

YV VYVVYV

Alfabeto; Silabario das
dificuldades ortograficas/
Silabas Complexas;

Vestuario: Masculino e
Feminino, Alimentos;

Tempo livre; Acessorios,
Alimentos;

Preposigao;

Advérbios;

Profissoes;

Substantivos;

Texto: Circuito Fechado.
Interpretacao;

Aprendendo a olhar as horas;
Pontuacdo;

Frase/ Oragao/ Periodo;
Locugdo Verbal;

Tipos de Sujeitos;

Géneros Textuais/ Tipos de
Textos/ Linguagem verbal e ndo
verbal,

Texto: Isto ndo esta me
cheirando bem;

Esportes;

Pronomes Indefinidos/ Algumas
expressoes indicativas de tempo;
Verbos no Imperativo;
Reclamar: modos de fazer;
linguagem direta e sutil/ Jeitinho
brasileiro, algumas expressoes/
Alimentos;

Estudo dos Verbos: Pretérito
Imperfeito/ Regulares e
Irregulares/ Presente e Futuro
do Subjuntivo;

Variacdes Linguisticas no
Brasil;

Formagédo de Palavras-
Derivagao e Composi¢ao;
Ortografia: Palavras escritas
com X, CH, Z, S, SS ou C;
Desafio da lingua portuguesa;
Preconceito linguistico;
Vocabulario: Palavras com X ou
CH;

Intertextualidade e tipos de
Intertextualidade.

Ortografia: C,S,SS,Z e X;
Literatura;

Diversidade Cultural no Brasil;
Dangas Folcloricas de Mato
Grosso;

Espacos Urbanos: Arte de Rua;




167

(EF07LP07) Identificar, em textos lidos ou | » Dia Nacional da Consciéncia
de producao propria, a estrutura basica da Negra/ Influéncia Africana na
oracdo: sujeito, predicado, complemento comida brasileira.

(objetos direto e indireto).

(EF89LP03) Analisar textos de opinido
(artigos de opinido, editoriais, cartas de
leitores, comentarios, posts de blog e de
redes sociais, charges, memes, gifs etc.) e
posicionarse de forma critica e
fundamentada, ética e respeitosa frente a
fatos e opinides relacionados a esses textos.
(EF35LP27) Ler e compreender, com certa
autonomia, textos em versos, explorando
rimas, sons € jogos de palavras, imagens
poéticas (sentidos figurados) e recursos
visuais e sonoros. (EF35LP28) Declamar
poemas, com entonagdo, postura

¢ interpretagao adequadas.

(EF35LP29) - identificar, em narrativas,
cenario, personagem central, conflito
gerador, resolugdo e o ponto de vista com
base no qual historias sdo narradas,
diferenciando narrativas em primeira e
terceira pessoas.

(EF04GEO01) Selecionar, em seus lugares de
vivéncia e em suas historias familiares e/ou
da comunidade, elementos de distintas
culturas (indigenas, afro-brasileiras, de
outras regides do pais, latino-americanas,
europeias, asiaticas etc.), valorizando o que
¢ proprio em cada uma delas e sua
contribuicdo para a formagdo da cultura
local, regional e brasileira.

(EF69AR34) Analisar e valorizar o
patrimonio cultural, material e imaterial, de
culturas diversas, em especial a brasileira,
incluindo suas matrizes indigenas, africanas
e europeias, de diferentes épocas, e
favorecendo a construgdo de vocabulario e
repertorio relativos as diferentes linguagens
artisticas.

(EF69AR09) Pesquisar ¢ analisar diferentes
formas de expressdo, representacdo e
encenagdo da danca, reconhecendo e
apreciando composic¢des de danca de artistas
e grupos brasileiros e estrangeiros de
diferentes épocas.

5 ESTRATEGIAS DE ENSINO

Quando pensamos no desenvolvimento de cada estudante como um processo continuo € nao
fragmentado em apenas uma ou outra etapa escolar, fica ainda mais clara a necessidade de
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desenhar novos caminhos para garantir que a aprendizagem aconte¢a visando essa nova
realidade de ensino em tempo de pandemia.

Trabalhar com a metodologia de ensino hibrido, também se faz necessario garantir meios
propicios para evitar o contagio entre alunos e profissionais no ambiente escolar.
No entanto, os intervalos ou recreios devem ser feitos com revezamento de turmas em horarios
alternados respeitando o distanciamento de 1,5m entre os alunos.
A organizagdo dos espagos fisicos da escola foi feita com o uso de guias fisicos, tais como:
marcacao de fitas adesivas no piso, inclusive na sala de aula, distanciamento fisico, higienizagao
frequente das maos com agua e sabao ou alcool em gel 70% ao entrar e sair dos ambientes e
antes das refei¢des, orientacdo continua de protecdo contra o contdgio do Covi-19.

» Aulas sincronas expositivas e dialogadas;

= Elaboragao de apostila com contetudo e exercicios;

* Acompanhamento do aprendizado via grupo de whatsapp;

= Leitura individual € em coro;

» Estudo dirigido;

= Pratica oral de vocabulario individual ou em coro;

= Recorte e colagem de palavras, figuras;

= Desenvolvimento de atividades no quadro com a participagdo dos alunos;

6 Avaliacdo: Ao reconhecer o seu percurso historico e o contexto concreto em que vive,
o educando imigrante podera participar criticamente na concepc¢do e execucdo de
iniciativas sociais € econdmicas da sociedade. Nesse sentido, a avaliagdo pautar-se-a:
Na perspectiva, Diagnostica, identificando os conhecimentos, valores, atitudes e
consciéncia de mundo de que o educando traz consigo, corroborando para a
concretizagdo da aprendizagem da Lingua Portuguesa, que se observa na perspectiva da
Avaliacdo Continua, que ao desencadear os processos de aprendizagens, significam o
estar no mundo, do sujeito imigrante, através da comunicacao, que serdo acompanhados
ao longo do ano. Com isso, a Avaliacdo final, sera aquela realizada no fechamento de
cada semestre, ou quando observado que o educando, desenvolveu bem o processo de
aprendizagem da lingua portuguesa escrita e oral.

REFERENCIAS

Cadernos de EJA. Tempo livre e Trabalho. Unitrabalho - Fundacdo Interuniversitiria de
Estudos e Pesquisas sobre trabalho; Brasilia, DF: Ministério da Educacdo. SECADI, 2007.
Cadernos de EJA.

Tecnologia e Trabalho. Unitrabalho - Fundagao Interuniversitaria de Estudos e Pesquisas sobre
trabalho; Brasilia, DF: Ministério da Educagao. SECADI, 2007. Cadernos de EJA.

Diversidade e Trabalho. Unitrabalho - Fundacao Interuniversitaria de Estudos e Pesquisas
sobre trabalho; Brasilia, DF: Ministério da Educacao. SECADI, 2007.
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DELORS, J. Educagdo: um tesouro a descobrir. “Os 4 pilares da Educagdao”. MEC/UNESCO,
2003. 2ed. Cortez Sao Paulo. Brasilia, DF.

I COMIGRAR - Conferéncia de Migragao e Refugio. Sao Paulo, 2014. MATO GROSSO.
Secretaria de Estado de Educagdo. Orientacdes Curriculares: Diversidades Educacionais.
Cuiaba: Grafica Print, 2012.

BRASIL, Parametros Curriculares Nacionais. LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS
TECNOLOGIAS. Secretaria de Educagdo Média e Tecnologica, Brasilia: MEC, SEMTEC,
2002.

Coordenador Pedagogico



Anexo V — Escola Estadual “C”

CENTRO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS |GG

PLANEJAMENTO
AREA DE LINGUAGEM
ENSINO FUNDAMENTAL POR DISCIPLINA — CHET
PROJETO DOS IMIGRANTES — DISCIPLINA: PORTUGUES

poceNTE: I

CUIABA/2018

OLT



CENTRO DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS [ IIEGEGEGEGEGEGEGEEEEEE

PLANEJAMENTO DE LINGUAGEM
DISCIPLINA: LINGUA PORTUGUESA - DOCENTE: | G
TURMA CHET - 2° SEGMENTO PROJETO DOS IMIGRANTES

OBJETIVOS OBJETIVOS ESPECIFICOS CONTEUDOS METODOLOGIAS AVALIACAO
1 - UTILIZAR A LINGUAGEM 2.1- AUMENTAR E 1-ALFABETO -USO DE XEROX; - AVALIACAO DO
PARA ESTRUTURAR E APROFUNDAR SEUS PORTUGUES E - ESTUDO DO VOCABULARIO | DESENVOLVIMENTO ORAL E
EXPLICAR A REALIDADE, ESQUEMAS COGNITIVOS PELA | FORMACAO DAS APOSTILA; ESCRITO EM SALA DIARIAMENTE,
OPERANDO SOBRE AS AMPLIACAO DO LEXICOEDE | PALAVRAS. -ORATORIA COM POR MEIO DAS ATIVIDADES
REPRESENTACOES SUAS RESPECTIVAS REDES 2- FONETICA E PRONUNCIA DO ALFABETO E | PRATICAS E PESQUISAS.
CONSTRUIDAS EM VARIAS SEMANTICAS. FONOLOGIA FORMACAO DE SILABAS
AREAS DO CONHECIMENTO; 3- SINONIMOS E -USO DO DICIONARIO DA
ANTONIMOS LINGUA PORTUGUESA E
SINONIMOS.
- CACA-PALAVRAS
2.2-SABER COMO PROCEDER 1 - CLASSES DE -TEXTOS
PARA TER ACESSO, PALAVRAS: AS DEZ -USO DO QUADRO NEGRO
COMPREENDER E FAZER USO | CLASSES DE PALAVRAS | - USO DE XEROX
DE INFORMACOES CONTIDAS | 2 - FRASE - USO DO DICIONARIO
NAS FRASES, 3 - ORACAO - APOSTILA DE
RECONSTRUINDO O MODO 4- ELEMENTOS DE PORTUGUES/CREOLE
PELO QUAL SE ORGANIZA EM | COESAO E COERENCIA
SISTEMAS COESOS E 5- ESTUDOS DA
COERENTES. GRAMATICA EM
INTERACAO COM
CONTEUDOS DAS

OUTRAS DISCIPLINAS
(HISTORIA, GEOGRAFIA
DO BRASIL).

ILT




2 - UTILIZAR A LINGUAGEM 2.1 - RECONHECER E | 1-LEITURAE -USO DE XEROX COM
NA ESCUTA E PRODUCAO DE | COMPREENDER OS | INTERPRETACAO DE TEXTOS

TEXTOS ORAIS, BEM COMO DIFERENTES TIPOS E | TEXTOS DIVERSOS -USO DO QUADRO NEGRO
NA LEITURA E PRODUCAO DE | GENEROS TEXTUAIS. 2- GENEROS TEXTUAIS -USO DE LIVRO DIDATICO
TEXTOS ESCRITOS, DE MODO -DATA SHOW

A ATENDER AS DEMANDAS -MUSICAS EM DVD
SOCIAIS, CONSIDERANDO AS -REVISTA

DIFERENTES FUNCOES -REVISTA EM QUADRINHO
COMUNICATIVAS DOS

DISCURSOS

3 - ANALIZAR CRITICAMENTE | 3.1- CONTRAPOR SUA 1- LEITURA E - USO DE XEROX COM

OS DIFERENTES DISCURSOS, | INTERPRETACAO DA INTERPRETACAO DE TEXTOS

INCLUSIVE O PROPRIO, REALIDADE A DIFERNTES TEXTOS; - LEITURA DE TEXTOS EM
DESENVOLVENDO A OPINIOES. 2-ANALISE CRITICA E LIVROS DIDATICOS
CAPACIDADE DE AVALIACAO INTERDISCIPLINAR - TEXTOS DE FONTES

DOS TEXTOS;

DIVERSAS: LIVROS,
REVISTAS, PARADIDATICOS,
INTERNET.

3.2 — IDENTIFICAR E
REPENSAR JU{ZOS DE VALOR
TANTO SOCIO-IDEOLOGICOS
ASSOCIADOS A LINGUAGEM E
A LINGUA.

1 — LEITURA DE TEXTOS
EM PORTUGUES
LEVANDO EM
CONSIDERACAO AS
DIVERSAS DIALETICAS
NO PAIS; CUIABANES.
3-DIVERSIDADE: ARTE,
LITERATURA E LINGUA
DO HAITL

- USO DE XEROX

- USO E LEITURA DE TEXTOS
EM LIVROS, REVISTAS E
DEPOIMENTOS.

- LEITURA E PRODUCAO EM
SALA

- CONFECCAO DE MURAIS
COM DEPOISMENTOS E
POEMAS SOBRE A CULTURA
E MUSICALIDADE DO
HAITI/BRASIL.

Referencias bibliograficas:

Eja Moderna volumes: 1,2 e 3
https://portuquesbrasilestrangeiros.jimdo.com/

http://www.conjugador.com.br/
http://www.muitoprazerlivro.com.br

CL1



https://portuguesbrasilestrangeiros.jimdo.com/

Anexo VI — Imigrantes Turma C

SEDUC GOVERNO DE
SECRETARIA DE MATO GROSSO
ESTADO DE EDUCAGAO ESTADO DE TRANSFORMAGCAO

Escola Estadual _

“Educacio para Imigrantes”
Planejamento Anual 2023

1- IDENTIFICACAO

- PROFESSORA: IIINIIIII

= AREA DE ENSINO: Linguagens seus codigos e suas tecnologias
= COMPONENTE CURRICULAR: Lingua Portuguesa

= TURMAS: Educagdo de Jovens e Adultos para Imigrantes: C

= PERIODO: Noturno

= ETAPA/MODALIDADE: Portugués como Lingua Estrangeira

»  PERIODO DE DESENVOLVIMENTO: Ano Letivo de 2023

2- OBJETIVO GERAL:

= Promover o aprendizado de lingua portuguesa que permita ao estudante imigrante comunicar-se em situagdes cotidianas de interagdo social
como: apresentar-se, pedir e dar informacdes, locomover-se pela cidade e pelo pais, fazer compras, procurar emprego, solicitar
documentacao, acessar servigos publicos de saude e educacao.

€Ll



* Desenvolver habilidades basicas de ler, escrever, ouvir e falar como também sistematizar fundamentos linguisticos de gramatica e associa-

los as necessidades comunicativas basicas do uso da lingua.

3 - JUSTIFICATIVA:

Pensar nos direitos além e independente das fronteiras € pensar em nossos proprios direitos, como pessoas € como coletividade. Olhar para o
outro e pensar sua inclusao ¢ também o modo de nos incluirmos, de pensar a superagao de nossas proprias dificuldades e fragilidades. Relatério
Final da I COMIGRAR, p. 10, 2014.

Entretanto, ¢ fundamental considerar a rotatividade do publico jovem e adultos imigrante, que por caracteristicas advindas de conflitos, choques e
desencontro de culturais e também por necessidades de estabelecer — se no mundo do trabalho, a rotatividade desses sujeitos ¢ intensa, a cada
periodo escolar um novo grupo se apresenta.

Em sendo, a metodologia de atendimento e acolhimento destes, permanece, no entanto, sempre no sentido de acolher esses sujeitos e garantir a

eles/elas o direito de aprender a aprender, Delors, 1998.

4- OBJETIVOS ESPECIFICOS:

= Compreender as linguagens como constru¢do humana, historica, social e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-
as como formas de significacao da realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.

= Trabalhar o desenvolvimento da escrita por meio de produgdes textuais;

= Reconhecer géneros de linguagem;

= Interpretar textos verbais e ndo verbais;

= Compreender e valorizar as manifestagdes populares como componentes do vasto campo da cultura;

= Reconhecer as possibilidades de formacao de palavras na Lingua Portuguesa.
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Turma Habilidades e competéncias Objetos de conhecimentos
P J
(EF12LP01) Ler palavras novas com precisao na decodificagdo, no caso de e Alfabeto e proniincia para orientar a fala.
palavras de uso frequente, ler globalmente, por memorizagao. e Divisdo sildbica dos vocabulos em lingua
. . . ortuguesa.
(EF12LP02) Buscar, selecionar e ler, com a mediacdo do professor (leitura pPOTtug . ) .
. . o o e Saudacdes, Despedidas, Expressoes
compartilhada), textos que circulam em meios impressos ou digitais, de acordo com o
as necessidades e interesses. idiomaticas. ' .
e Pronomes Pessoais, Reflexivos,
(EF12LP04) .Ler e compreender, em c9lab0ra9§10 com 0s colegas e coma ajudg do Possessivos e Interrogativos.
prof‘essor. ou ja comdcerta autonom;a}, ¥1s‘Fas, agendas, caler(lldarlos, avisos, conv1tzs, e Verbos SER ¢ ESTAR.
t truco t t t t éneros do
receitas, instrugdes de montagem (digi ais ou 1inpressos)‘, entre outros gé e Verbos IR ¢ VIR,
campo da vida cotidiana, considerando a situa¢do comunicativa e o tema/assunto do de A . l
C texto e relacionando sua forma de organizagado a sua finalidade. * Estrutura de Apresentagio Oral. _
o . e Artigos Definidos, Indefinidos € Numerais.
(EF15LP03) Localizar informagdes explicitas em textos. e Apresentaciio Pessoal, Nacionalidades,
(EF69LP03) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e Dia a le" Horas, Horarios, Datas e
eventuais decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica ?xpresso;s ?edTempo.
retratada e a perspectiva de abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas ¢ ‘emposdon l'Catl'VO.
abordados, explicagdes dadas ou teses defendidas em relagdo a esses subtemas; em | ® 1€mpos do subjuntivo.
tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor presente. ® Preposicoes
) o Advérbios de Tempo.
(EF01LP02) Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de forma ] P
- e Pronomes Relativos.
alfabética — usando letras/grafemas que representem fonemas.
e Ortografia
e Pontuagdo
e (Coesao e Coeréncia
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(EF12LP03) Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e voltando para o
texto sempre que tiver duvidas sobre sua distribuicdo grafica, espacamento entre as
palavras, escrita das palavras e pontuagao.

(EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a
colaborag¢do dos colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos,
reformulagdes, corre¢des de ortografia e pontuagao.

(EF15LP07) Editar a versao final do texto, em colaboragdo com os colegas e com a
ajuda do professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual ou
digital.

(EF15LP10) Escutar, com aten¢do, falas de professores e colegas, formulando
perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos)
observados na fala, como direcdo do olhar, riso, gestos, movimentos da cabeca (de
concordancia ou discordincia), expressao corporal, tom de voz.

(EF15LP13) Identificar finalidades da interagdo oral em diferentes contextos
comunicativos (solicitar informagdes, apresentar opinides, informar, relatar
experiéncias etc.).

(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literarios lidos
pelo professor.

Linguagem formal e informal

Uso dos Pronomes antes e depois do verbo.
Lei da Imigragao.

Combate a xenofobia, racismo e
intolerancia religiosa.

Formas de Ingresso no Ensino Superior

Exame Celpe-Bras (proficiéncia em Lingua
Portuguesa)
Elementos da cultura brasileira, Folclore

brasileiro.

Futebol e outros esportes populares no
Brasil.

Cinema nacional: indicacao de filmes e
séries brasileiras.

Musica brasileira: indicagao de bandas e
cantores brasileiros.

Meios de transporte, Locais de interesse
nacionais € regionais.

Alimentag¢do, Vestudrio, Compras.
Receita Culinaria, Tipos de Restaurantes.
Satde e Corpo Humano, Descri¢do Fisica.
Familia e Relagdes Sociais, Tipos de
Relacionamento, Parentescos.
Profissoes, Experiéncia Profissional e
Elaboragao de Curriculo.
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5- Metodologia e Estratégias de ensino

= Aulas presenciais expositivas e dialogadas;

= Aulas com slides;

» Elaboragao de apostila com contetudo e exercicios;

* Leitura individual e em grupo;

» Interacdo e debates;

= Conversagao;

= Atividades culturais (passeios, reproducao de filmes, rodas de conversas, etc)
= Dicionario de Lingua Portuguesa/ CREOLE

= Textos de jornais, revistas, HQs

. Rodas de leitura

6- Avaliacao
A avalia¢do de desempenho dos estudantes serd efetuada através da verificagdo de aprendizado da leitura, escrita, compreensao e
producao oral em lingua portuguesa. Quanto aos instrumentos avaliativos, observando o nivel de proficiéncia do estudante, a professora
faré atividades orais, ditados, atividades objetivas, atividades discursivas, entre outras.
7- Referéncias bibliograficas
AMARO,T. et al. Pode Entrar: Portugués do Brasil para refugiadas e refugiados. Sao Paulo: ACNUR, Caritas, Curso Popular Mafalda,
2015. Disponivel em:<http://www.acnur.org/t3/fileadmin/Documentos/portugues/Publicacoes/2015/Pode _Entrar.pdf>. Acesso em 05 jan.
2023.
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http://www.acnur.org/t3/fileadmin/Documentos/portugues/Publicacoes/2015/Pode

REINOLDES, M.; MANDALA, P.S.; AMADO, R.S. Portas Abertas: Portugués para imigrantes. Sao Paulo: USP, Secretaria Municipal
de Direitos Humanos e Cidadania de Sao Paulo  (SMDHC), 2017. Disponivel em:
<http://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/direitos_humanos/migrantes/noticia s/index.php?p=247029>. Acesso em 05 jan. 2023
FERRAZ, Andrea “Samba! :curso de lingua portuguesa para estrangeiros; A1-A2 Basico I Andrea Ferraz, Isabel M. Pinheiro.- 1. ed.-
Belo Horizonte : Auténtica Editora, 2020. ISBN: 978-85-513-0480-8 1. Portugués - Estudo e ensino - Brasil 2. Portugués - Estudo e ensino-
Estudantes estrangeiros 1. Pinheiro, Isabel M. 11. Titulo.

Livro Passo a passo...EM PORTUGUES, Caderno de Atividades: Médulo 1

Livro Portas abertas, Caderno basico, Autoras: Prefeitura de Sdo Paulo Secretaria Municipal de Educagao Secretaria Municipal de Direitos

Humanos e Cidadania
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Anexo VII — Imigrantes Turma D

SEDUC GOVERNO DE
SECRETARIA DE MATO GROSSO
ESTADO DE EDUCACAO ESTADO DE TRANSFORMAGAO

Escola Estadual _

“Educacao para Migrantes”

Planejamento Anual 2023

1- IDENTIFICACAO

PROFESSORA: | IIEGIGEIE

AREA DE ENSINO: Linguagens seus codigos e suas tecnologias
COMPONENTE CURRICULAR: Lingua Portuguesa

TURMA: Educacdo de Jovens e Adultos para Migrantes: D - Intermediario
PERIODO: Noturno

ETAPA/MODALIDADE: Portugués como Lingua Estrangeira
PERIODO DE DESENVOLVIMENTO: Ano Letivo de 2023
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2-OBJETIVO GERAL:

Estimular e promover o aprendizado de lingua portuguesa que permita ao estudante migrante comunicar-se em situacdes cotidianas de
interacdo social como: apresentar-se, pedir e dar informagdes, locomover-se pela cidade e pelo pais, fazer compras, procurar emprego, solicitar
documentacao, acessar servigos publicos de saude e educagdao. Desenvolver habilidades bésicas de leitura e de escrita, ouvir e falar, como

também sistematizar fundamentos linguisticos de gramatica e associa-los as necessidades comunicativas basicas do uso da lingua.

3 - OBJETIVOS ESPECIFICOS:

= Compreender as linguagens como constru¢do humana, historica, social e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-
as como formas de significagdo da realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais;

= Trabalhar o desenvolvimento da escrita por meio de atividades textuais;

= Reconhecer géneros textuais;

= Interpretar textos verbais e nao verbais em portugués;

= Compreender e valorizar as manifestacdes populares como componentes do vasto campo da cultura brasileira;

= Reconhecer as possibilidades de formagao de palavras na Lingua Portuguesa.

4 - JUSTIFICATIVA:
Pensar nos direitos humanos além e independentemente das fronteiras € pensar em nossos proprios direitos, individuais e coletivo. Olhar para o

outro e pensar sua inclusdo ¢ também o modo de nos incluirmos, de pensar a superacdo de nossas proprias dificuldades e fragilidades, conforme o

Relatério Final da I COMIGRAR (2014, p. 10).
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Entretanto, ¢ fundamental considerar a rotatividade do publico jovem e adulto migrante, que por caracteristicas advindas de conflitos, choques e

de desencontros culturais, e também por necessidades de estabelecer-se no mundo do trabalho, a rotatividade desses sujeitos € intensa, a cada

periodo escolar um novo grupo se apresenta.

Em sendo, a metodologia de atendimento e acolhimento destes, permanece, no entanto, sempre no sentido de acolher esses sujeitos e garantir a

eles/elas o direito de aprender a aprender. (Delors, 1998).

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos nao linguisticos (paralinguisticos)
observados na fala, como dire¢ao do olhar, riso, gestos, movimentos da cabeca (de
concordancia ou discordancia), expressao corporal, tom de voz.

(EF15LP13) Identificar finalidades da interacdo oral em diferentes contextos
comunicativos (solicitar informacgdes, apresentar opinides, informar, relatar experiéncias
etc.).

(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literarios lidos
pelo professor.

Turma Habilidades e competéncias Objetos de conhecimentos
(EF15LP09) Express.ar—se em situacdes de intercambio oral com clareza, preocupando- Saudacdes, Despedidas, Expressdes
se em ser compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, idiomaticas
boa articulagdo e ritmo adequado. i )

Pronomes Pessoais, Possessivos e
(EF15LP10) Escutar, com atencao, falas de professores e colegas, formulando perguntas Interrogativos
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario. Numeros ordinais e cardinais
(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversagéo espontinea presencial, Verbos SER e ESTAR
respeitando os turnos de fala, selecionando e utilizando, durante a conversagdo, formas Verbos IR e VIR
D de tratamento adequadas, de acordo com a situagdo e a posi¢ao do interlocutor. Estrutura de Apresentacio Oral.

Artigos Definidos, Indefinidos e
Numerais

Apresentagdo Pessoal,
Nacionalidades, Dia a Dia, Horas,
Horarios, Datas eExpressoes de
Tempo

Tempos do Indicativo
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(EF69LP11) Identificar e analisar posicionamentos defendidos e refutados na escuta
de interagdes polémicas em entrevistas, discussoes e debates (televisivo, em sala de
aula, em redes sociais etc.), entre outros, e se posicionar frente a eles.

(EF12LP01) Ler palavras novas com precisao na decodificacdo, no caso de palavras
de uso frequente, ler globalmente, por memorizagao.

(EF12LP02) Buscar, selecionar e ler, com a mediacdo do professor (leitura
compartilhada), textos que circulam em meios impressos ou digitais, de acordo com as
necessidades e interesses.

(EF12LP04) Ler e compreender, em colabora¢do com os colegas e com a ajuda do
professor ou j4 com certa autonomia, listas, agendas, calenddarios, avisos, convites,
receitas, instrugdes de montagem (digitais ou impressos), dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do
texto e relacionando sua forma de organizagdo a sua finalidade.

(EF15LP03) Localizar informagdes explicitas em textos.

(EF69LP03) Identificar, em noticias, o fato central, suas principais circunstancias e
eventuais decorréncias; em reportagens e fotorreportagens o fato ou a tematica retratada
e a perspectiva de abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados,
explicagcdes dadas ou teses defendidas em relacdo a esses subtemas; em tirinhas,
memes, charge, a critica, ironia ou humor presente.

(EF01LP02) Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de forma
alfabética — usando letras/grafemas que representem fonemas.

(EF12LP03) Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e voltando para o
texto sempre que tiver duvidas sobre sua distribuicao grafica, espacamento entre as
palavras, escrita das palavras e pontuagao.

Preposigoes

Advérbios de Tempo

Pronomes Relativos

Ortografia

Pontuagao

Coesdo e Coeréncia

Linguagem formal e informal

Uso dos Pronomes antes e depois do
verbo

Lei da Imigragdo

Combate a xenofobia, racismo e
intolerancia religiosa

Formas de Ingresso no Ensino
Superior

Exame Celpe-Bras (proficiéncia em
Lingua Portuguesa)

FElementos da cultura brasileira,
Folclore brasileiro

Futebol e outros esportes populares
no Brasil

Cinema nacional: indicacao de filmes
e séries brasileiras

Musica brasileira: indicagao de
bandas e cantores brasileiros

Meios de transporte, Locais de
interesse nacionais e regionais.
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(EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do professor e a e Alimenta¢do, Vestudrio, Compras
colaboragdo dos colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, o

0 5 ! Receita Culinaria, Tipos de
reformulacdes, correcdes de ortografia e pontuagao.

Restaurantes

(EF15LP07) Editar a versao final do texto, em colaboragdo com os colegas e com a e Saude e Corpo Humano, Descri¢ao
ajuda do professor, ilustrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual ou Fisica

digital. e Familia ¢ Relagdes Sociais, Tipos de

(EF15LP10) Escutar, com atengdo, falas de professores e colegas, formulando Relacionamento, Parentescos
perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario. e Profissdes, Experiéncia Profissional e

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos) Elaboragdo de Curriculo

observados na fala, como dire¢do do olhar, riso, gestos, movimentos da cabega (de
concordancia ou discordancia), expressao corporal, tom de voz.

(EF15LP13) Identificar finalidades da interacdo oral em diferentes contextos
comunicativos (solicitar informacgdes, apresentar opinides, informar, relatar experiéncias
etc.).

(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literarios lidos pelo
professor.

5- METODOLOGIA E ESTRATEGIAS DE ENSINO

* Aulas presenciais expositivas e dialogadas;
= Videos;

=  Musicas;
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= Lista de exercicios;

» Leitura individual e em grupo;

» Interacdo e debates;

= Conversagao;

= Correcao de exercicios na lousa;

= Atividades culturais (passeios, reproducao de filmes, rodas de conversas etc);

* Dicionario de Lingua Portuguesa/creole hatitino/inglés;

Textos de jornais, revistas, HQs;

6 - AVALIACAO
A avaliacdo dos estudantes sera continua, didria, e efetuada através da verificagdo de aprendizado da leitura, da escrita, da compreensdo e da
produgdo oral em Lingua Portuguesa. Quanto aos instrumentos avaliativos, observando o nivel de proficiéncia do estudante, a professora fara

atividades orais, ditados, atividades objetivas, atividades discursivas, além de outras, a depender da ocasido e do conteudo programatico.

7 - REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AMARO, T. et al. Pode Entrar: Portugués do Brasil para refugiadas e refugiados. Sdo Paulo: ACNUR, Ciritas, Curso Popular Mafalda,
2015. Disponivel em:<http://www.acnur.org/t3/fileadmin/Documentos/portugues/Publicacoes/2015/Pode _Entrar.pdf>. Acesso em 05 jan.
2023.

REINOLDES, M.; MANDALA, P.S.; AMADO, R.S. Portas Abertas: Portugués para imigrantes. Sio Paulo: USP, Secretaria Municipal de
Direitos Humanos e Cidadania de Sao Paulo (SMDHC), 2017. Disponivel em:
<http://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/direitos_humanos/migrantes/noticia s/index.php?p=247029>. Acesso em 05 jan. 2023.
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FERRAZ, Andrea. Samba!: curso de lingua portuguesa para estrangeiros; A1-A2 Basico I Andrea Ferraz, Isabel M. Pinheiro.- 1. ed.- Rel~
Horizonte : Auténtica editora, 2020. ISBN: 978-85-513-0480-8 1.

PINHEIRO, Isabel M. Portugués - Estudo e ensino - Brasil 2. Portugués - Estudo e ensino- Estudantes estrangeiros 1. g

Livro Passo apasso...EM PORTUGUES, Caderno de Atividades: Médulo 1 Livro Portas abertas, Caderno bésico, Autoras: Prefeitura
de Sao Paulo Secretaria Municipal de Educagdo Secretaria Municipal de Direitos Humanos e Cidadania.

Sdo Paulo (SP). Secretaria Municipal de Educagdo. Coordenadoria Pedagogica. Portas Abertas: Portugués para imigrantes : caderno
intermediario. — Sdo Paulo : SME / COPED, 2021. (Projeto Portas Abertas: Curso de Portugués para Imigrantes).
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Anexo VIII — Roteiro de aulas

ROTEIRO DE ATIVIDADES (BIMESTRAL)

Escola Estadual _

Cidade: Cuiaba/MT

Componente(s) Curricular(es)/Area: Lingua Portuguesa

Ano: 2023

Docente

Turma: D

1° Bimestre: DE 06/02 A 18/04

Habilidades a serem trabalhadas

(EF15LP03) Localizar informacdes explicitas em textos.

(EFO2LP03) Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares diretas entre letras e
fonemas (f, v, t, d, p, b) e correspondéncias regulares contextuais (c € q; € € 0, em posi¢ao
atona em final de palavra).

(EFO2LPO05) Ler e escrever corretamente palavras com marcas de nasalidade (til, m, n).

(EF12LPO1) Ler palavras novas com precisdo na decodificagdo, no caso de palavras de uso
frequente, ler globalmente, por memorizagao.

(EFO1LP02) Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e frases de forma alfabética
- usando letras/grafemas que representem fonemas.

(EF15LP09) Expressar-se em situagdes de intercdmbio oral com clareza, preocupando- se em
ser compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de voz audivel, boa
articulagdo e ritmo adequado.

(EF15LP10) Escutar, com atencgdo, falas de professores e colegas, formulando perguntas
pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.

PASSO A PASSO: ROTINA PARA ORGANIZAR O BIMESTRE
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Conteudo/ Como fazer e Duracio
Dia/Semana objetos do Atividade(s) onde .g Avaliagao
. . Aproximada
conhecimento pesquisar?
06/02 Acolhida/ Acolhida com 4h Os alunos
apresentagdo os alunos/ serao
Explicagdo do avaliados de
projeto/ acordo com o
Organizagao seu
do curso/ desenvolvime
Explicacdo da nto nas aulas,
metodologia. a participagio
e dedicagao
07/02 Apresentagao Ficha de Responder no | 4h nas atividades
inform?gﬁes caderno propostas.
pessoais Setan
aplicadas
08/02 O mercado de Conversagao Atividades 4h sidadas
trabalho no sobre o com SHtas 5 B
Brasil mercado de questiondrios de conduzir o
As profissdes trabalho no de respostas aprendizado ¢
Brasil, pessoais. .
L concretizacao
explicagdo das dos
formas de :
conhecimento
trabalho,
‘. S.
vocabulario
das profissoes
09/02 Interpretagao Interpretagao | Interpretacio | 4h
textual do texto “A textual-
escola do Documento
Marcelo” impresso para
colar no
caderno
10/02 Verbo SER e Conjugacao Conjugacao 4h
ESTAR no dos verbos dos verbos
presente do SER e ESTAR SER e ESTAR-
indicativo Documento
Descrigdo de impresso para
estado colar no
emocional caderno

Descricao das
atividades
didrias
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13/02 Avaliagao Avaliagao para | Avaliagao- 4h
diagnostica- diagnoésticoe | Documento
Escrita divisao das impresso para
turmas. colar no
caderno
Conteudo de
interpretagao
textual.
14/02 Avaliagao Avaliagao para | Avaliagao- 4h
diagnostica- diagnoésticoe | oral
oral divisao das
turmas.
Conteudo de
interpretagao
textual.
15/02 Vocabularios Atividade de Os alunos 4h
em portugués formagdo de deverdo
palavras em escrever
portugués palavras que
conhecem em
portugués
com as letras
previstas nas
atividades.
16/02 Os tipos de Atividades de | Atividades 4h
letras; cépia do impressa no
quadro, caderno
O alfabeto; -
repeticao das
palavras,
leitura e
prontncia.
17/02 Silabas da letra | Atividade Atividades 4h
N impressa para
colada no responder no
caderno. caderno.
Leiturae
interpretagao
do texto:
texto “Gente
tem

sobrenome”

Os alunos
Serao
avaliados de
acordo com o
seu
desenvolvime
nto nas aulas,
a participagdo
e dedicagao
nas atividades
propostas.
Serdo
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22/02

23/02

Silabas das
letrasVeD

Texto: Deixa a
vida me leva”

Reprodugao
da cangao,
explicagdo do
vocabulario.

Relacao de
palavras em
portugués que
comegam com

as letras V e D.

Atividades
impressas
coladas no
caderno.

8h

24/02

27/02

Silabas das
letrasReT

Leitura do
trava lingua
“Oratoroeu a
roupa do rei
de Roma”.

Separagao das
palavras de
acordo com a
silaba inicial.

Leitura e
pronuncia das
silabas.

Atividades
impressas
coladas no
caderno.

8h

28/02

01/03

O alfabeto

Apresentagao
das letras do
alfabeto;

Letras do
nome;

Leitura e
interpretagao
do texto:
“Quadrilha”;

Nomes de
pessoas
(masculinos e
femininos)

Atividades
impressas
coladas no
caderno.

8h

02/03

8h

aplicadas
atividades
diarias a fim
de conduzir o
aprendizado e
concretizagao
dos
conhecimento
S.
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03/03 Silabas da letra | Atividades de | Atividades
C fixacdo do impressas
conteudo coladas no
- Leitura de .
L. visto. caderno.
provérbios
06/03 Producao Apresentacdo | Os alunos 4h
textual: “Cartas | da estrutura confeccionara
para a mulher do género 0 as cartas
da minha vida” | carta; em sala com
N orientacdo e
Confecgdo da .
carta. ajuda da
professora.
07/03 Corregao da Os alunos Atividade 4h
producdo receberdo individual e
textual “carta” | orientagdes em grupo.
da aula paraa
passada. corre¢ao dos
textos das
cartas.
Os alunos
deverao
passar o texto
alimpo com
as devidas
corregoes e
montar um
painel em
homenagem
as mulheres.
08/03 Culminancia de | Atividades de | Debate em 4h
atividades discussao sala
coletivas; sobre a
histdria e
Leituras sobreo | . A .
. importancia
dia das do dia das
mulheres;
mulheres.
09/03 Conjugacao Conjugacao Explicacdo no | 4h
verbal verbal de quadro,
verbos atividades
regulares em impressas
ER; coladas no

caderno.

Os alunos
serao
avaliados de
acordo com o
seu
desenvolvime
nto nas aulas,
a participagdo
e dedicagao
nas atividades
propostas.
Serao
aplicadas
atividades
diarias a fim
de conduzir o
aprendizado ¢
concretizagao
dos
conhecimento
S.
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Atividades de
fixacdo dos
contetdos.

10/03 Retomando o Atividade: Atividades no | 4h
alfabeto Construgdo de | caderno

nomes
pessoais com
as letras do
alfabeto

13/03 Retomando o Atividade de Atividades no | 4h
poema interpretagdo | caderno

14/03 ”Quadrilha"

15/03 Leiturae Atividade de Atividades no | 8h
interpretagao interpretagdo | caderno

16/03 do texto:

“Espinho na
roseira”

17/03 Atividades de Atividade de Atividades no | 4h
identificacao de | interpretacao | caderno
nomes
pessoais.

20/03 “Pessoas Exercicios de Atividades no | 4h
famosas”, pratica de caderno
ordenando escrita.
nomes,

21/03 Os algarismos Os numeros Atividades 4h

no nosso diaa | impressas e
dia coladas no
caderno.

22/03 O que os Atividades de | Atividades 4h
numeros fixacdao do impressas e
indicam? contetdo. coladas no

caderno.

23/03 Numeros no dia | Atividades de | Atividades 4h
adia fixacdao do impressas e

conteudo.

Os alunos
serao
avaliados de
acordo com o
seu
desenvolvime
nto nas aulas,
a participagdo
e dedicagao
nas atividades
propostas.
Serdo
aplicadas
atividades
diarias a fim
de conduzir o
aprendizado e
concretizagao
dos
conhecimento
S.
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Lendo e coladas no
escrevendo caderno.
numeros.

24/03 Numeros por Atividades de | Atividades 4h
toda parte. fixacdo do impressas e

contetdo. coladas no
caderno.

27/03 A fila de 6nibus, | Atividades de | Atividades 4h
numeros fixacao do impressas e
ordinais, conteudo. coladas no
ordenando caderno.
numeros.

28/03 Contando e Atividades de | Atividades 4h
pensando, fixacdo do impressas e
quadro de contetdo. coladas no
numeros. caderno.

29/03 Vogais Atividades de | Atividades 4h
fixacdo do impressas e
conteudo. coladas no

caderno.

30/03 Encontro Atividades de | Atividades 8h
vocalico; fixacdo do impressas e

contetdo. coladas no

31/03 Formacao de

caderno.
palavras com
encontros
vocalicos;
Silabas da letra
L

03/04 Verbo ser e Atividades de | Atividades 4h
Estar no fixacdo do impressas e
presente do contetdo. coladas no
indicativo. caderno.

04/04 Aula de
educacao fisica.

05/04 Onde vivemos; 8h

Os alunos
serao
avaliados de
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06/04 Minha cidade; Atividades de | Atividades
. fixacdo do impressas e

Descricao de ,

conteudo. coladas no
um lugar

. caderno.

Leitura de

poema

“Minha

cidade”.

10/04 Regides, Apresentacdo | Debate, 4h
Estados e do mapa do explicagao
capitais Brasil. oral, copia no
Brasileiras s caderno.

Descrigao e
identificacdo
das Regioes,
Estados e
capitais
Brasileiras

11/04 Ritmos Atividades de | Atividade 4h
brasileiros reproducgdo de | impressa e

dudio para colada no
Como falar do
¢ que os alunos | caderno
que gosta. identifiquem e
Cultura diferenciem os
brasileira. ritmos
conhecidos no
Brasil.

12/04 Verbo gostar no | Situagées Atividade 4h
presente do cotidianas, impressa no
indicativo; formas de caderno

. tratamento,
Atividade de o
. DR expressoes de
identificacdo ~
educacgao
dos sons e
ambientes.

13/04 Silabas da letra | Atividades Atividade 8h
B para fixagao Impressa no

14/04 do contetido caderno

17/04 Separagao Atividades Cdpia no 8h
silabica para fixagao caderno

18/04

do contetido

acordo com o
seu
desenvolvime
nto nas aulas,
a participagdo
e dedicagdo
nas atividades
propostas.
Serao
aplicadas
atividades
diarias a fim
de conduzir o
aprendizado ¢
concretizagao
dos
conhecimento
S.
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Ditado

Palavras com a
Letra B

Os alunos
serao
avaliados de
acordo com o
seu
desenvolvime
nto nas aulas,
a participagdo
e dedicagao
nas atividades
propostas.
Serdo
aplicadas
atividades
diarias a fim
de conduzir o
aprendizado e

concretizagao
dos
conhecimento
S.
2° BIMESTRE- DE 19/04 A 30/06
Dia/Seman | Conteudo/objet | Atividade(s) Como fazer e | Duragao Avaliagao
a os do onde Aproximada
conhecimento pesquisar?
Aula tematica: Reprodugao
dia dos povos de um video
indigenas. sobre os
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povos
indigenas;

Reprodugao
de slides sobre
personalidade

s indigenas
brasileiras.
Atividade:
Palavras da
lingua
portuguesa
derivadas das
linguas
indigenas.

20/04 Silabas das letras | Atividades
FeV; para fixagao

~ do contetdo.
Relagao de
palavras com as
letrasFe V.

24/04 Vocabulario de Atividades de
palavras com as | fixagao dos
letrasFe V. conteudos.

25/04 Educacao fisica Educacao

fisica

26/04 Cumprimentos Atividades de

revisao dos
cumprimentos

27/04 Vocabulario — Relagdo de

Familia

palavras que
descrevem os
membros da
familia.

Estrutura de
frases para
descrever a
familia.

Os alunos
serao
avaliados de
acordo com o
seu
desenvolvime
nto nas aulas,
a participagdo
e dedicagdo
nas atividades
propostas.
Serdo
aplicadas
atividades
diarias a fim
de conduzir o
aprendizado ¢
concretizagao
dos
conhecimento
S.
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28/04 Atividade de Apresentacao
conversacao da familia.
02/05 Educacdo fisica
03/05 Leitura textual Atividades de
interpretagao
04/05 Pronomes Conteudo
pessoais explicativo
05/05 Pronomes Atividades de
pessoais fixacao
Pronomes
08/05 LetrasJe G Atividades de
vocabularios
com as letras
Gel.
“Cruzadinha
legal”
Auto ditado;
09/05 Palestra de
conscientizacao
Hipertensao e
diabetes
10/05 Pronomes Atividades de
possessivos fixacao
11/05 Artigos definidos | Atividades de
e indefinidos fixacdo dos
contetidos
12/05 LetrasGel Atividades de
fixacao
15/05 LetrasGel Atividades de
fixacao
16/05 Educac3o Fisica
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17/05 Preparativos Confecgao dos
para a festa do painéis
dia da bandeira

18/05 Evento Evento na Atividade em | 4h
Comemoragao escola com grupo
do diada apresentagoes
bandeira artisticas,

gastrondmica
e histdria

19/05 Roda de Discussao a Atividade em | 4h
conversa a respeito do grupo
respeito do ponto de vista
evento. dos alunos

sobre o
evento do dia
da Bandeira.

22/05 Silabas da letra Atividades no | Atividade 4h
M e N- sons quadro individual no
nasais vogal + M | palavras caderno.
Vogal + N iniciadas com

as silabas
estudadas.
Atividade
impressa de
pratica dos
conteudos
vistos.

23/05 Educac3o fisica

24/05 Pronomes Conteudo
possessivos explicativo

25/05 Evento Aula de campo
“Agitando a no teatro
resisténcia Zulmira
negra” Canavarros.

26/05 Pronomes Atividades de
possessivos fixacao
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29/05 Tempo presente
do indicativo
30/05 Educacdo Fisica
31/05 Atividades de
fixacdo dos
verbos no
presente do
indicativo.
01/06 Curriculo vitae Os alunos
confeccionara
m o curriculo
vitae numa
folha.
02/06
05/06
06/06
07/06
12/06
13/06
14/06
15/06
16/06
19/06
20/06

21/06
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22/06

23/06

26/06

27/06

28/06

29/06

30/06




