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RESUMO

Na presente pesquisa, o objeto de estudo ¢ a Pedagogia Universitaria e sua influéncia no
desempenho académico dos estudantes. O objetivo geral visa compreender as percepcdes dos
docentes formadores da Licenciatura em Matematica da Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), Campus Universitario “Jane Vanini”, de Caceres-MT, quanto a influéncia
da sua Pedagogia Universitaria no desempenho dos estudantes no decorrer do curso de
graduagdo. A motivagdo para o estudo surgiu das observagdes do autor, egresso da referida
licenciatura, sobre a baixa taxa de conclusao do curso, o que produziu a seguinte questdao
problema: Na percep¢ao dos docentes formadores, de que modo a sua Pedagogia Universitaria
na Licenciatura em Matematica da UNEMAT, Campus Universitario “Jane Vanini”, de
Céceres-MT, tem contribuido para o desempenho dos estudantes desse curso? Com o intuito de
ampliar a compreensdo sobre as praticas pedagdgicas na Educagdo Superior e contribuir para
seu aprimoramento utiliza-se a abordagem metodoldgica qualitativa. O estudo fundamenta-se
em referenciais teoricos sobre Pedagogia Universitaria e Educagdo Matematica, com énfase na
relacdo entre metodologias de ensino e desempenho académico. A investigacao estrutura-se em
trés fases: revisao de literatura, analise documental e realizacdo de entrevistas semiestruturadas
realizadas com dez docentes do curso. Os resultados indicam que as taxas de reprovagdo em
diversas disciplinas sdo elevadas. Quanto a percep¢do dos docentes sobre sua Pedagogia
Universitaria ¢ o desempenho discente constatou-se que a maioria dos entrevistados
compreende o conceito de acesso como sindnimo de ingresso, reconhece suas responsabilidades
nos indices académicos, mas também aponta a influéncia de fatores externos no rendimento dos
estudantes. Os docentes destacam dois principais fatores associados a reprovacao: deficiéncias
em conceitos basicos da Matematica, oriundas do ensino fundamental e médio; e dificuldades
individuais dos alunos, como a necessidade de conciliar trabalho e estudos, além da falta de
tempo para a dedicagdo académica. Além disso, dizem que metodologias de ensino e avaliagdo
pouco eficazes, aliadas a insuficiéncia de apoio institucional, agravam o problema. Embora
existam programas de permanéncia estudantil, estes ndo sdo suficientes para atender
plenamente as necessidades dos académicos, tampouco substituem a renda proveniente do
trabalho formal. Diante desse cenario, os docentes sugerem a implementacdo de estratégias
continuas, especialmente nas disciplinas iniciais, nas quais as taxas de reprovagdao sao mais
altas. Entre as recomendacdes destacam-se o monitoramento dos perfis estudantis para
antecipacao de dificuldades, o investimento em formagdo pedagdgica docente, o fortalecimento
de monitorias e a adog¢do de praticas de ensino mais dinamicas e inclusivas. Conclui-se que a
melhoria do desempenho académico no curso de Licenciatura em Matematica da
UNEMAT/Céceres-MT, exige esforcos conjuntos entre institui¢do, professores e alunos, com
énfase em politicas de permanéncia, inovagdo das praticas pedagdgicas, Pedagogia
Universitaria dialdgica/reflexiva e suporte académico, visando reduzir a evasdo e promover
uma trajetoria académica mais satisfatoria.

Palavras-Chave: Pedagogia Universitaria; Licenciatura em Matematica; UNEMAT/Céceres-
MT; Docentes formadores de professores; Percepgdes docentes.



ABSTRACT

This study investigates University Pedagogy and its impact on students’ academic performance.
It aims to understand the perceptions of teacher educators from the Mathematics Teaching
Degree Program at the State University of Mato Grosso (UNEMAT), Caceres-MT campus,
regarding how their pedagogical approaches influence student achievement throughout the
course. The motivation for this research stems from the author’s own experience as a graduate
of the program, who observed a low graduation rate among students. To address this issue, the
following research question is proposed: According to teacher educators, how does University
Pedagogy contribute to student performance in the Mathematics Teaching Program at
UNEMAT/Cdceres-MT? A qualitative methodology was adopted to deepen the understanding
of pedagogical practices in higher education and to promote their improvement. The theoretical
framework is based on studies related to University Pedagogy and Mathematics Education,
focusing on the relationship between teaching methodologies and academic outcomes. The
research is organized into three stages: a literature review, document analysis, and semi-
structured interviews with ten faculty members. The findings reveal high failure rates in several
subjects. Participants recognize their responsibility in student outcomes, though they also
emphasize the role of external factors. Two main reasons for academic failure were identified:
insufficient prior knowledge in basic mathematics from primary and secondary education, and
individual challenges such as balancing work and study, and limited time for academic
engagement. Moreover, ineffective teaching and assessment methods, along with inadequate
institutional support, aggravate the situation. Although student support programs exist, they are
insufficient to fully meet academic and financial needs. Faculty members recommend ongoing
pedagogical strategies, particularly in early semesters, where failure rates are highest.
Suggestions include monitoring student profiles to anticipate difficulties, investing in faculty
development, strengthening tutoring programs, and implementing more dynamic and inclusive
teaching practices. The study concludes that improving academic performance in the
Mathematics Teaching Program at UNEMAT/Caceres-MT requires collaborative efforts
among the institution, faculty, and students, with a focus on retention policies, pedagogical
innovation, dialogic and reflective University Pedagogy, and consistent academic support to
reduce dropout rates and foster more successful educational trajectories.

Keywords: University Pedagogy; Mathematics Teacher Education; UNEMAT/Caceres-MT;
Teacher Educators; Faculty Perceptions.
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1 INTRODUCAO

A érea de estudo da Pedagogia Universitaria € ampla, e inclui uma gama de discussdes
e enfoques no ambito da Educagdo Superior, dentre as quais as praticas pedagogicas dos
docentes formadores e a sua relagdo com o desempenho dos estudantes dos cursos de graduagao
das Universidades. Diante disso, esta pesquisa esta direcionada as praticas pedagogicas dos
docentes formadores na Licenciatura em Matematica da Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), Campus Universitario “Jane Vanini”, Caceres-MT, visando a
compreender de que modo a Pedagogia Universitaria tem contribuido para o desempenho dos
estudantes neste curso.

A pesquisa fundamenta-se, teoricamente, nos estudos de Pedagogia Universitaria, que
abordam as praticas pedagogicas voltadas ao ensino superior, e em referenciais da Educagdo
Matematica, que destacam a influéncia das metodologias de ensino no desempenho discente.
Entre os principais autores que embasam a investigacao, destacam-se Ponte (1994) e Thompson
(1992), os quais discutem a relacdo entre crengas, concepcdes e praticas pedagodgicas no
contexto do ensino de Matemadtica. Metodologicamente, a pesquisa segue uma abordagem
qualitativa e utilizam-se multiplas estratégias de coleta e analise de dados, divididas em trés
fases: revisdao de literatura, analise documental e entrevistas semiestruturadas. Essas etapas
permitem uma investigagdo abrangente, integrando andlises tedricas e empiricas para
compreender as percepcdes dos docentes formadores sobre a Pedagogia Universitaria e o
desempenho académico dos estudantes no curso de Licenciatura em Matematica da UNEMAT,
Campus de Caceres-MT.

Na presente pesquisa, o termo “percepgdes” refere-se ao conjunto de impressoes,
interpretagdes e compreensdes que os docentes formadores possuem sobre sua pratica
pedagdgica e sua relacdo com o desempenho dos estudantes da Licenciatura em Matemadtica da
UNEMAT/Céceres-MT. Este conceito estd intimamente ligado a experiéncia subjetiva e
reflexiva dos professores em relagdo ao impacto de suas metodologias de ensino no
desenvolvimento académico de seus alunos.

Entretanto, no campo da pesquisa em Educagdo Matematica destaca-se a recorrente
utilizacdao dos termos “concepgdes” e “crencas” para descrever as ideias e valores sustentados
pelos professores sobre o ensino e a aprendizagem. Tais terminologias, segundo Ponte (1994)
e Thompson (1992), referem-se a estruturas cognitivas mais amplas que influenciam

diretamente as decisdes pedagogicas e os métodos adotados em sala de aula.
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A escolha do termo “percepgdes”, nesta pesquisa, decorre do foco investigativo nas
experiéncias e reflexdes individuais dos docentes formadores. Contudo, reconhece-se a
pertinéncia de dialogar com o referencial que utiliza “concepgdes” e “crengas”, pois esses
conceitos auxiliam a ampliar a compreensao das praticas pedagogicas e das motivacdes
subjacentes a elas. Assim, a pesquisa ndo se limita ao uso do termo “percepgdes”, mas considera
que ele oferece uma perspectiva mais adequada para captar a dimensdo subjetiva das
experiéncias dos docentes ao lidar com os desafios do ensino da Matematica.

Essa abordagem busca enriquecer as discussdes no ambito da Educagao Matematica ao
conectar as reflexdes individuais dos docentes com os aspectos epistemologicos e pedagogicos
que caracterizam o ensino da disciplina. Além disso, ao explorar as percepcdes, concepgoes €
crencas pretende-se contribuir para uma andlise mais robusta das praticas pedagodgicas na
Licenciatura em Matematica da UNEMAT/Caceres-MT, identificando caminhos para
fortalecer o desempenho académico dos estudantes.

Bitencourt (2014), em sua tese intitulada Pedagogia Universitdaria potencializada no
dialogo reflexivo sobre Educa¢do Matemadtica: quando trés geracgoes de educadores se
encontram, estuda a Pedagogia Universitaria na mesma Licenciatura em Matematica, da mesma
Instituicdo de Educacao Superior (IES) investigada, a UNEMAT, de Céceres-MT, tornando-se,
assim, uma base solida de consulta para a compreensdo do objeto de estudo desta pesquisa,
sendo essa base de consulta relevante para aprofundar a compreensao do contexto historico e
académico do referido curso de graduacdo, especificamente no que se refere aos desafios
relacionados ao acesso, a permanéncia e a conclusdo dos estudantes. Essa andlise, no entanto,
¢ conduzida a partir das percepgdes dos docentes formadores, com o proposito de compreender
como a Pedagogia Universitaria tem influenciado o desempenho académico dos estudantes ao
longo dos anos de existéncia da referida licenciatura.

Diante desse fato, e em complemento, h4a também a motivagdo pessoal que me leva ao
interesse por este objeto de estudo na qualidade de pesquisador. Sendo egresso da Licenciatura
em Matematica da UNEMAT/Caceres-MT, no ano de 2008, observei que, desde a conclusdo
da sua formacdo inicial, houve uma baixa taxa de conclusio dos estudantes na referida
licenciatura, o que despertou minha vontade de entender as razdes disso.

Nodari, Lima e Maciel (2018), em estudo sobre a taxa de conclusdo, evasao, retengdo e
transferéncias dos estudantes ingressantes nos cursos de graduagdo ofertados pela UNEMAT,
Campus Universitario “Jane Vanini”, Caceres-MT, no ano de 2009, por vestibular, constataram
que a Licenciatura em Matematica, no recorte temporal feito por eles, alcancava niveis de

resultados abaixo de outras graduagdes da mesma institui¢ao, sendo a taxa de conclusao uma
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das mais baixas entre os cursos pesquisados. J4, a taxa de evasdo foi uma das mais elevadas,
me instigando, entdo, a querer saber como esse fendmeno vem acontecendo na atualidade.

A evasdo dos estudantes da Licenciatura em Matematica possui implicagdes que coloca
esta questdao como importante problematica a ser pesquisada, pois, possivelmente, diversos
fatores influenciam a realidade observada. Assim, ha a necessidade de elaborar estudos que
contribuam para descortinar esta realidade, na intencdo de superar os gargalos, que,
conjuntamente, contribuem para que os resultados do curso se mantenham em niveis baixos e,
com isso, acabem por ndo alcangar sua funcao social, que ¢ formar pessoas para atuarem de
modo critico e consciente nos varios setores da sociedade, especialmente, na formagao de outros
sujeitos, tanto no ambito da propria graduagdo quanto das escolas de Educagao Bésica.

Diante dessa necessidade, a presente pesquisa se justifica pela pretensdo que se tem de
contribuir para que a problematica observada se torne mais conhecida, e também suas possiveis
causas, analisando as percepcdes dos docentes formadores quanto ao acesso, permanéncia e
conclusdo na Licenciatura em Matematica.

Dessa forma, compreende-se que a presente pesquisa possui relevancia pessoal,
cientifica e académica, pois contribuird de modo objetivo para meu avanco pessoal e
profissional, pois, a problematica me afeta, enquanto professor de Matematica da rede publica
de Educacao Basica do Estado de Mato Grosso, no Municipio de Céaceres-MT.

Esta pesquisa também contribuird para quer haja maior conhecimento em relagdo ao
processo de desenvolvimento da ciéncia, no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem
da Matematica nos cursos de licenciaturas, especialmente na UNEMAT, Campus Caceres-MT
— locus do estudo. Além da sua relevancia académica, pois poderd contribuir para que outros
estudos, a partir deste, sejam elaborados, também contribuira para o avango na proposi¢ao de
medidas institucionais para repensar o acesso, a permanéncia, o combate a evasao e o aumento
do numero de estudantes que concluem a Licenciatura em Matematica.

Diante dos argumentos apresentados, a questdo problema da presente pesquisa ¢: Na
percepgao dos docentes formadores, de que modo a sua Pedagogia Universitaria na Licenciatura
em Matematica da UNEMAT, Campus Universitario “Jane Vanini”, de Caceres-MT, tem
contribuido para o desempenho dos estudantes desse curso?

Em busca das respostas possiveis para a questdo levantada, estabeleceu-se o seguinte
objetivo geral: Compreender as percepgoes dos docentes formadores da Licenciatura em
Matematica da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus Universitario
“Jane Vanini”, de Céceres-MT, quanto a influéncia da sua Pedagogia Universitaria no

desempenho dos estudantes no decorrer do curso de graduagao.
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Com a intensdo de alcangar o referido objetivo geral, foram delineados alguns
importantes objetivos especificos, guias do processo ao se realizar esta pesquisa:

- Realizar um levantamento bibliografico acerca de estudos que tratam da Pedagogia
Universitaria e desempenhos dos estudantes (acesso, permanéncia € conclusao com sucesso)
nos cursos de Licenciatura em Matematica;

- Analisar os indices de desempenho académico, incluindo taxas de sucesso e de
insucesso, dos estudantes do curso de Licenciatura em Matematica da UNEMAT, Campus de
Caceres-MT, em um recorte temporal de cinco anos (2019-2023), com base em fontes
documentais;

- Analisar as percepg¢des dos docentes formadores do curso de Licenciatura em
Matematica da UNEMAT, Campus de Caceres-MT, sobre sua Pedagogia Universitaria e a
relagdo com o desempenho académico dos estudantes — considerando as taxas de sucesso e de
insucesso, ¢ também aspectos do ingresso, permanéncia e conclusdo — apds a implementacao
do Projeto Politico-Pedagogico (PPC) de 2018.

Diante disso, a dissertagdo estd organizada em seis secdes. A primeira - a Introducao -
constam alguns aspectos iniciais sobre a tematica, a relevancia do estudo, a questdo problema,
os objetivos, a organizacao das secdes e outras informagoes.

Na segunda secdo, apresenta-se o caminho metodoldgico do estudo, com enfoque no
método, no tipo de pesquisa empregada e os sujeitos desta pesquisa.

A terceira e quarta segdes sdo tedricas e procurou-se alcangar o primeiro objetivo
especifico deste estudo. Na terceira se¢do, aprofunda-se o estudo sobre a Pedagogia
Universitaria, com enfoque na sua relagdo com a qualidade da educacdo. Na quarta secao,
enfatizam-se os aspectos relacionados ao acesso dos estudantes aos cursos de Licenciatura em
Matematica, apresentando-se conceitos importantes que embasam a pesquisa, com destaque
para a concepcao em relagdao a dimensao do acesso e suas categorias: ingresso, permanéncia e
conclusao do curso.

Na quinta se¢do, de analise dos dados coletados, sao apresentados os resultados da
pesquisa empirica sob a luz do referencial tedrico constituido a partir da pesquisa bibliografica
e pesquisa documental, com a intengdo de alcangar os demais objetivos especificos desta
pesquisa. Essa andlise baseia-se na busca por informagdes oficiais sobre o acesso a Licenciatura
em Matematica da UNEMAT/Céceres-MT. Além disso, sdo analisados os principais fatores
apontados pelos docentes formadores entrevistados, destacando suas percepgdes sobre as

influéncias da Pedagogia Universitria e sua relagdo com o acesso dos académicos ao curso.
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A sexta e ultima secdo apresenta as reflexdes finais sobre o objeto de estudo, avaliando
o grau de alcance dos objetivos propostos. Além disso, destacam-se os principais fatores que
influenciam as taxas de sucesso e insucesso académico, conforme identificados pelos docentes
da Licenciatura em Matematica da UNEMAT/Céceres-MT. Por fim, sugere-se possiveis agcdes

que podem contribuir para a melhoria desses indices.



2 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesta se¢ao sdo apresentados os caminhos tedricos e metodologicos tragados no
processo investigativo desta pesquisa.

A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, que busca interpretar e compreender as
percepgdes dos docentes formadores em relagdo a influéncia da Pedagogia Universitaria no
desempenho dos estudantes da Licenciatura em Matematica da UNEMAT, Campus de Caceres-
MT. Essa abordagem ¢ adequada ao objetivo geral da pesquisa, pois privilegia a analise
subjetiva e contextual dos fendmenos investigados (Gil, 2010).

Quanto ao tipo de pesquisa, trata-se de um estudo descritivo e analitico, mas nao
configurado como estudo de caso. Embora se concentre em um curso especifico — a
Licenciatura em Matemdatica da UNEMAT — e dialogue com pesquisas anteriores, como a de
Bitencourt (2014), seu foco esta na analise de percepgdes e praticas pedagdgicas a partir de
multiplos elementos contextuais, extrapolando as delimitagdes de um estudo de caso. A
pesquisa descreve e analisa os fendmenos ingresso, permanéncia e conclusdo do curso pelos
estudantes, contextualizando-os a partir de dados documentais e das percep¢des dos docentes
formadores, o que se alinha mais a metodologia qualitativa descritiva.

Esta pesquisa, ao utilizar uma abordagem qualitativa, também combina os métodos
dedutivo e indutivo, conforme a natureza do problema investigado e os objetivos definidos,
com base nas orientagdes metodologicas de Weller (2005). A estratégia metodoldgica foi
estruturada para promover um didlogo constante entre teoria e pratica, possibilitando uma
analise aprofundada dos aspectos relacionados a tematica central do estudo. A anélise dos dados
coletados foi conduzida por meio de uma abordagem indutiva, partindo das evidéncias que
emergiram das respostas obtidas nas entrevistas e das observagdes realizadas. Assim, ao
integrar os métodos dedutivo e indutivo, buscou-se conectar o conhecimento teodrico a pratica
de forma consistente, favorecendo a compreensao mais abrangente do problema investigado e
permitindo a proposicao de solucdes concretas e aplicaveis.

No contexto desta pesquisa foram utilizados os seguintes instrumentos: entrevistas
semiestruturadas e andlises documentais, os quais tiveram o objetivo de captar as percepgoes,
dificuldades e aprendizagens dos docentes formadores envolvidos na Licenciatura em
Matematica da UNEMAT, Campus Céceres-MT (Sousa; Galiazzi, 2017).

Ao destacar o objeto de estudo e os procedimentos utilizados, esta pesquisa também
avancou para complementar estudos anteriores, como os de Bitencourt (2014; 2020), ao inserir

novos recortes temporais € enfoques metodologicos, incluindo entrevistas semiestruturadas e
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analise documental que cobriram o periodo de 2018/2 a 2023/2. Isso permitiu a compreensao
mais atualizada e aprofundada dos desafios e praticas pedagdgicas na Licenciatura em
Matematica da UNEMAT.

Santos Filho (2000) também contribui para o entendimento das técnicas de pesquisa
qualitativa, e as considera abertas, ¢ quando utilizadas com coeréncia permitem a manifestacao
profunda dos fenomenos. Para tanto, o sujeito precisa intervir interpretando, procurando seu
sentido, pois, para conhecer os fendmenos/objetos de estudo, com base na técnica qualitativa,
¢ preciso compreendé-los em suas diversas manifestagdes e contextos.

A pesquisa de carater qualitativo teve como [ocus a Licenciatura em Matematica da
UNEMAT/Céceres-MT, e os seus sujeitos foram os docentes formadores desse curso,
fornecedores dos subsidios para que se compreendesse suas percepgdes em relagdo as
contribuigdes ou ndo da Pedagogia Universitdria para o acesso, permanéncia € sucesso
(conclusdo) dos estudantes do curso.

A pesquisa ocorreu em trés etapas. A primeira consistiu no levantamento de dados
secundarios, quando foi realizada a revisao da literatura, que trata da permanéncia, da conclusao
e do sucesso dos estudantes nas licenciaturas em Matematica. Para tanto, foram realizadas
buscas por intermédio de consultas on-line a base de dados (acesso livre) do Banco de teses e
dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). A
revisdo da literatura foi realizada seguindo os procedimentos da pesquisa bibliografica, com
base em Bittar, Oliveira e Burigato (2012), pela consulta em livros, revistas cientificas, artigos
etc., decorrentes de pesquisas anteriores, contribuindo com informagdes sobre o tema em estudo
e para a construgdo do referencial tedrico.

Lakatos e Marconi (2003) afirmam a necessidade da constru¢do de um referencial
teorico com o intuito de obter o conhecimento sobre o tema proposto. As buscas ocorreram nas
bases de dados disponibilizadas na Plataforma de Periédicos da CAPES.

Na segunda etapa foi realizada a pesquisa documental, conforme Grazziotin et al.
(2021), que se caracterizou na busca por dados secundarios que contribuiram com informacoes
oficiais sobre o acesso, a permanéncia, a evasado, a transferéncia e a conclusdo na Licenciatura
em Matematica da UNEMAT/Céceres-MT.

A fonte utilizada nesta etapa foi o banco de dados do Sistema Académico da UNEMAT,
com informagdes fornecidas pela Supervisao de Apoio Académico (SAA) do Campus de
Céceres-MT e da Pro-Reitoria de Ensino de Graduagao (PROEG), das turmas de estudantes que
ingressaram em 2018/2, 2019/1, 2019/2, 2020/1, 2021/1, 2021/2, 2022/1, 2022/2, 2023/1 ¢

2023/2. Vale acrescentar que todas estas turmas ingressaram apos a aprovagao € a implantagao
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do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de 2018, vigente até o Semestre Letivo 2024/1, e sobre
elas foram analisados aspectos relacionados a dimensao do acesso para as categorias ingresso,
permanéncia e conclusdo do curso pelos estudantes.

A terceira etapa da coleta de dados foi a pesquisa de campo, elaborada por intermédio
dos contatos com os sujeitos participantes, docentes formadores que ministraram aulas para as
turmas citadas. A finalidade desta etapa foi a de obter informagdes e conhecer os motivos que,
na percepgao deles, levaram os estudantes ao sucesso (aprovacao) ou ao insucesso (reprovacao)
nas disciplinas cursadas.

Lidke e André (2017) consideram a entrevista um importante recurso no ambito das
pesquisas cientificas, pois elas permitem ao pesquisador captar as opinides, sentimentos,
informagdes subjetivas, de natureza pessoal e intima, aprofundando assuntos variados, inclusive
que ja tenham sidos coletados por intermédio de outros recursos.

Os contatos telefonicos e/ou enderecos eletronicos dos docentes foram fornecidos pela
secretaria do referido curso para posterior aplicacdo das entrevistas semiestruturadas, de modo
presencial, com os docentes. Ao todo foram entrevistados dez docentes do curso de Licenciatura
em Matematica da UNEMAT/Caceres — MT. Estas entrevistas foram transcritas, sistematizadas
em categorias de analise, visando conhecer as percepgdes dos docentes em relacdo a dimensdo
do acesso, ou seja, o ingresso, a permanéncia e a conclusao do curso pelos estudantes.

A fim de manter o sigilo em relacdo a identificagdo dos docentes formadores, optou-se
por identifica-los na pesquisa por D-1, D-2, D-3 ..., sucessivamente.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas a partir de um roteiro com questdes
estruturadas (Brito Junior; Feres Junior, 2011), direcionadas a compreensao das percepgdes dos
docentes em relagdo ao acesso, ou seja, ingresso, permanéncia, evasao e/ou conclusao
(disponivel no Apéndice). Além disso, o roteiro incluiu questdes que buscaram captar as
percepcdes dos docentes formadores quanto a outros aspectos fomentados pelo terceiro objetivo
especifico da pesquisa, entre os quais a influéncia da Pedagogia Universitaria em suas praticas
pedagogicas e no desempenho académico dos estudantes. Essas questdes permitiram uma
analise mais abrangente, considerando tanto os fatores internos ao curso quanto os desafios
mais amplos enfrentados no contexto educacional.

Por fim, os dados coletados foram analisados, conforme orienta Bardin (2011), seguindo
a técnica da analise de conteudo, que se caracteriza como um conjunto de técnicas de analise
das comunicagdes realizadas entre os participantes de uma pesquisa, com o objetivo de se obter,
a partir das mensagens trocadas nessa comunicagdo, inferéncias que levem a conhecimentos

relativos ao que € pesquisado. Desse modo, a pesquisa seguiu trés fases necessarias para a
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99 ¢

efetivacdo das andlises dos conteudos: a “pré-andlise (flutuante)”, “exploragcdo do material”, e
o “tratamento dos resultados, inferéncias e interpretagdo dos dados”.

A autorizacdo para realizar o presente estudo foi obtida via Parecer Favoravel do Comité
de Etica em Pesquisa da UNEMAT!, apds a submissdo do projeto de pesquisa ao referido
comité, que ocorreu nos meses de outubro/novembro de 2023. Vale destacar que a segunda e a
terceira etapas da pesquisa foram realizadas apds o alcance da referida autorizacdo, o que
possibilitou a realizacao das entrevistas com os docentes.

A seguir, apresentamos um pouco sobre quem sao os sujeitos da pesquisa que ajudaram
a compreender a tematica estudada, a partir das indispensaveis contribui¢des, ao aceitarem
participar das entrevistas que forneceram informagdes relacionadas as ricas experiéncias

vivenciadas diariamente, no campo da sua agdo docente profissional.

2.1. Ser docente formador nos cursos de Licenciatura em Matematica

A partir da analise do estudo elaborado por Zuchetti (2020) identificou-se dois perfis
distintos de docentes formadores do curso de Licenciatura em Matematica da UNEMAT,
Campus de Caceres-MT: aqueles que receberam formacao pedagogica durante a graduagdo, ou
seja, que também sdo oriundos das proprias licenciaturas; e os oriundos de cursos de
bacharelados que nao tiveram, durante a graduagdo, a formagdo pedagogica. O que, para o
referido autor, ¢ um requisito para o exercicio da profissdo de docente universitario,
necessitando ser uma preocupacao das universidades e outras instituicdes que ofertam os cursos
de graduagdo, e ainda, que oferecem essa formacao complementar aos docentes bacharéis, que
passam a atuar nos cursos de licenciatura.

Zuchetti (2020, p. 26-27), em pesquisa realizada na UNEMAT/Caceres-MT, relatou
que,
no cenario do curso de licenciatura em Matematica, observa-se os docentes que
possuiam a formagao inicial desenvolvida em um curso de bacharelado exerciam a
docéncia em disciplinas nas quais dominavam o conteudo, por exemplo, fisica,
calculo, geometria, entre outras. Na contemporaneidade, percebo que, naquele espago,
dominar o contetido a ser ensinado ndo era o suficiente; era necessario que se refletisse
sobre a possibilidade e a maneira de conduzir os estudantes, futuros professores, a

construirem conhecimento por meio do qual a atuag@o pedagogica, ou as habilidades
necessarias a docéncia também fossem desenvolvidas.

I Numero do Parecer: 6.507.148
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Pimenta (2005 apud Zuchetti, 2020, p. 37), pesquisas “tém nos revelado que os
profissionais, bacharéis, que estdo em exercicio da docéncia, trazem, para o exercicio no
magistério superior, uma bagagem rica de conhecimento em suas areas de formagao e atuagao
profissional, porém, pouco se questionam sobre o que ¢ ser professor”. Assim, as instituicdes
que os recebem, ao valorizarem essa bagagem de conhecimento ja os compreendem como
professor e pouco t€m feito, ou se preocupado em prepara-los como professores, para fortalecer
o ser docente em detrimento do estar docente.

A partir do exposto, € possivel deduzir que, para Pimenta (2005) e Zuchetti (2020), ha
diferenga entre ser docente e estar na docéncia. Ser docente exige mais que apenas exercer a
profissdo docente, necessitando ter uma identidade docente e as capacidades para a docéncia,
que sdo construidas no processo de formacdo pedagogica, a partir do contato com a pratica
docente.

Assim, Zuchetti (2020) escolheu denominar os sujeitos da sua pesquisa em “docente
bacharel”, em detrimento de “bacharel docente”, e, a principio, 0 que ndo parece expressar
muita diferenca, a ser analisado em um contexto mais amplo, se apresenta muito significativo,
justificando a escolha da expressdo escolhida pelo autor. Pois, para ele, que vivenciou tal
realidade, ha a necessidade de fortalecer a

identidade docente, de modo que esses profissionais, possivelmente, se compreendam
formadores de professores para a Educacdo Basica. Isto porque os sujeitos
participantes de nossa pesquisa realizaram sua formagdo inicial nos cursos de
graduacdo em bacharelado, formaram-se para ser um profissional liberal ¢ ndo um
profissional professor, e estdo em exercicio da docéncia na Educagdo Superior em
cursos de licenciatura, preparando profissionalmente um professor para exercer a
profissdo de professor. Portanto, ndo formam, refletem ou implicam a formagdo de
outro bacharel, como eles, mas exercem a docéncia em cursos de Licenciaturas,
assumindo disciplinas que se aproximam dos conhecimentos adquiridos nos cursos de

formagao em bacharelado e formam professores para o ensino em escolas de Educacdo
Basica (Zuchetti, 2020, p. 37).

Desse modo, € necessario o preenchimento de lacunas no que diz respeito as praticas
pedagdgicas presentes no exercicio de ambos os perfis docentes, na busca de compreender os
fatores que interferem na pratica desses profissionais no cotidiano académico, junto aos
estudantes do curso de Licenciatura em Matematica da UNEMAT e nos resultados do
rendimento do curso, o qual apresenta baixa taxa de conclusdo académica, e, em contrapartida,
alta taxa de evasao.

Essas lacunas estdo sendo estudadas desde 2016, no Programa de Pos-Graduacdo em

Educacdo (PPGEdu), na linha de pesquisa: Formacdo de Professores, Politicas e Praticas
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Pedagogicas, no Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formacao e Docéncia (GFORDOC), ao

qual esta pesquisa estd inserida.



3 PEDAGOGIA UNIVERSITARIA E A QUALIDADE DA EDUCACAO

Nesta se¢do teorica, o interesse € citar aspectos relacionados a Pedagogia Universitaria,
com enfoque em sua relagao com a qualidade da educacao ofertada, sobretudo nas Licenciaturas
em Matematica, tendo como fundamento inicial que a Pedagogia Universitaria ¢ uma tematica
abrangente, significativa e relevante, especialmente nos tempos atuais, em que a educagdo, em
todos os seus niveis, exige alto grau de comprometimento de todos os atores sociais voltado
para a melhoria da sua qualidade.

Os principais autores que embasam esta se¢do sdo: Bitencourt (2014), Bitencourt e Silva

(2020), Bitencourt et al. (2023), Cunha (2004), Soares (2009) e Arcari (2022).

3.1 Pedagogia Universitaria

Considera-se a Pedagogia Universitaria, fundamentada na ideia que se defende na
presente pesquisa, com potencialidade para contribuir de forma significativa para a qualidade
da educacdo ofertada, tanto no ambito da Educag@o Superior quanto da Educagdo Bésica, pois,
deve-se considerar que os profissionais formados no nivel educacional superior sao aqueles que
irdo atuar nesses dois niveis da educagdo brasileira, e fundamentardo as suas praticas
pedagdgicas nas experiéncias € nos conhecimentos construidos no dmbito da sua formacgao
académico profissional, cuja Pedagogia Universitaria ¢ elemento fundamental.

A partir da ideia apresentada torna-se possivel, ja de inicio, considerar ndo apenas a
relagdo entre os dois niveis da educagdo, mas a relacdo entre a Pedagogia Universitaria e a
qualidade da educagao ofertada, e afirmar que, apesar da Pedagogia Universitaria focalizar na
Educacao Superior, seus efeitos ndo se encerram na conclusdo da formagao inicial dos docentes.
Isto porque seus frutos também sdo colhidos no &mbito da Educa¢do Basica, podendo se tornar
um caminho de via dupla, em que tanto a produ¢do do conhecimento quanto a pratica destes ¢
construida por intermédio da Pedagogia Universitaria e pode estar a servico da construgdo da
qualidade que se almeja na educagdo ofertada aos estudantes, nos dois niveis de ensino.

Pode-se entender, além disso, que a formagao dos estudantes com melhor qualidade da
Educagao Bésica a Educagdo Superior contribuird para que a formacao universitaria tenha
melhores condi¢des de alcangar seus objetivos no processo de formagao inicial de professores
de Matematica. Bitencourt (2014, p. 106) vem chamando a atencdo para esta questdo em sua

tese de doutorado ao dizer que
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qualificar o ensino universitario nos cursos de licenciaturas ¢ melhorar a formacao
dos professores para atuarem na educag@o basica, como profissionais do ensino que
na Universidade se graduam, possibilitando professores melhor preparados para
ensinar neste nivel de ensino, auxiliando na formagdo basica de criangas, jovens e
adultos que futuramente estardo nos bancos universitarios.

Ao citar aideia de que a Pedagogia Universitaria, mesmo focalizada na producgdo e na
aplicacdo dos conhecimentos da Educacao Superior e que também contribui para a qualidade
da Educacao Basica, ndo se tem a inten¢do de contradizer os autores Soares ¢ Cunha (2010, p.
10), os quais concebem a Pedagogia Universitaria como um “campo de pesquisa, pratica e
formagdo, que se interessa pelo processo de ensino e aprendizagem, pelas condicdes de
exercicio e saberes da docéncia e pelas teorias e praticas de formagdo de professores e
estudantes da Educagdo Superior”; e Bitencourt (2014, p. 103), que, a partir dos autores citados
anteriormente, permitiu que se acreditasse “que o ‘palco’ da Pedagogia Universitaria ¢ o
contexto das Instituicdes de Educacdo Superior (IES)”. Posto isto, esclarece-se que se esta
tratando dos efeitos que a Pedagogia Universitaria pode ocasionar no dmbito da Educacgao
Basica, situagdo ja bastante enfatizada por Bitencourt em seus diversos estudos.

Esclarece-se, também, que ao mencionar esses efeitos, afirma-se o campo de producao
e de aplicagdo do conhecimento do lugar de fala, onde se exerce a pratica profissional, e que,
por fazer parte da historia de vida pessoal e académico-profissional, ndo pode estar
desvinculada dos saberes que se busca construir na trajetoria pessoal de estudos. Isto porque,
além de pesquisador, atua-se na condi¢do de professor de Matematica da rede publica estadual
do Mato Grosso e possui-se intencionalidades, pois se busca, no estudo da Pedagogia
Universitaria, também compreender como ¢ possivel construir uma Educagdo Matematica com
maior qualidade nos dois niveis de ensino.

Lancadas essas ideias iniciais apresentam-se os conceitos € as bases tedricas que
fundamentam a presente pesquisa e cujas andlises possibilitaram realizar as afirmagdes
incialmente apresentadas sobre a Pedagogia Universitéria.

Os autores Cunha (2000) e Soares (2009) afirmam que a Pedagogia Universitaria ¢ um
campo polissémico de producao e de aplicagao dos conhecimentos pedagogicos voltados para
a Educacao Superior. Concorda-se com os referidos autores e acrescenta-se que a compreensao
acerca da Pedagogia Universitaria, ou seja, dos campos de producdo e de aplicacdo dos
conhecimentos produzidos no ambito da Educagdo Superior, podera contribuir para entender
muito além do ambito da Universidade, extrapolando as paredes das salas de aula universitarias

e os diversos espacos de formagao académico-profissional, para uma compreensao macro, ou
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seja, de como estas experiéncias vivenciadas na universidade impactam as praticas docentes
possiveis em todos os ambitos educacionais de formagao.

Conforme as andlises e ideias iniciais sobre o que ¢ a Pedagogia Universitaria pode-se
esbocar algumas consideracdes acerca do foco desta pesquisa, pois, dentro deste campo
polissémico, que inclui a produgdo e a aplicacdo dos conhecimentos pedagogicos, focaliza-se,
mais especificamente, o campo da aplicagdo dos conhecimentos, ou seja, 0 ambito da atuacao
profissional docente na Educagdo Superior. Busca-se, assim, compreender as praticas
pedagogicas sem desconsiderar o campo de produgdo, isto porque, ao se realizar esta pesquisa,
langa-se, justamente, olhares para a producgdo cientifica elaborada sobre a aplicacdo dos
conhecimentos pedagogicos dos docentes dos cursos de Licenciatura em Matematica. Além
disso, também se produziu, nesta pesquisa, uma gama de contribui¢des para o campo da
Pedagogia Universitaria.

Ao buscar conceituar a Pedagogia Universitaria, Bitencourt (2014), sabiamente, reflete
acerca do termo “pedagogia”, citando alguns importantes conceitos a partir da analise sintética
da leitura dos autores Smith (1980), Gauthier ef al. (2006) e Tardif (2005; 2010), construindo
sua propria concepgao do termo, o qual foi apropriado para este estudo por se reconhecer sua
capacidade de sintese e perceber o alinhamento com as ideias que também se busca defender.
Assim, Bitencourt (2014, p. 102) afirma:

O conceito de pedagogia como o conjunto de praticas especificas que t€m por objetivo
ensinar ou colaborar com o outro na aprendizagem e/ou na construgdo do
conhecimento, de forma a educar o outro sujeito, se educando a si mesmo no processo.
Assim, considero nesse conjunto de praticas para ensinar os sujeitos que dela fazem
parte, ndo sendo destinado diretamente o ensino ao professor e aprendizagem aos

estudantes, pois acredito a partir de Freire que, no processo de ensino, o professor ao
ensinar aprende com seus estudantes.

Ao aprofundar suas analises acerca do conceito de pedagogia, Bitencourt (2014, p. 102)
afirma que a “pedagogia sdo todas as acdes que fazem parte do processo ensino aprendizagem
e que sdo utilizadas para a formacao dos sujeitos na intera¢do entre humanos”.

Na mesma direcdo de Bitencourt (2014) analisa-se, aqui, o termo “universitaria”
empregado como adjetivo do termo “pedagogia”, formando, assim, a expressao ‘“Pedagogia
Universitaria” conceitual, objeto deste estudo. Conforme expressa a autora,

ao adjetivar a pedagogia a qualidade universitaria, tenho Pedagogia Universitaria, a
qual considero como um conjunto de meios utilizados pelo docente universitario no
ambito das interagdes educativas de sujeitos adultos, estudantes universitarios e outros

professores, formando-se também no processo de interacdes (Bitencourt, 2014, p. 103
— Grifo nosso).
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No trecho acima, a autora esclarece que o sujeito a quem denomina de “docente
universitario”, em sua tese, trata-se daquele que trabalha na universidade, na formagao de outros
seres humanos adultos. Destaca-se que também se adotou a mesma denominagao para o referido
profissional. Vale destacar, ainda, o que menciona a autora sobre o espaco em que estas acoes
educativas acontecem:

Deste modo, ao me referir a Pedagogia Universitaria falo de um lugar especifico de
trabalho docente, que ¢ a Universidade, instituicio de Educacdo Superior, com
finalidades especificas. Reporto-me, ainda, ao trabalho cotidiano do docente
universitario que ndo se faz puramente pelo ensino, pois perpassa por outras agdes,
que sdo a pesquisa e a extensdo, que esse professor tem a necessidade de desenvolver
e que deveria refletir na sua agdo maior, que ¢ a de educar. A¢des estas que sdo
desenvolvidas por um mesmo sujeito professor em interagdo com outros sujeitos que
nem sempre sdo seus estudantes, mas que os docentes universitarios influenciam e
contribuem na formagao profissional daqueles que ingressam na Universidade para se

graduar ou pos-graduar em determinada area do conhecimento (Bitencourt, 2014, p.
103 — Grifo nosso).

Ao se mencionar a Universidade como espago/lugar em que a Pedagogia Universitaria
se constitui, ¢ importante destacar que Bitencourt (2014, p. 103) visualiza e concretiza a ideia
da institui¢do, denominada Universidade, como “uma organizacdo institucional, composta por
pessoas que a organizam, estruturam e executam suas fungdes, ndo como algo abstrato, sem
vida e sem agdes”. A autora percebe a instituicdo no campo do concreto, constituido na
coletividade entre os sujeitos que fazem a Universidade em interagdo com os meios sociais
diversos, com os quais ela interage.

Sobre a Pedagogia Universitaria, de acordo com Soares (2009, p. 12),

enquanto campo de produgdo e aplicagdo dos conhecimentos pedagodgicos na
Educag@o Superior, [...] se distingue da pedagogia em geral pelo seu interesse em
compreender o processo de aprendizagem das pessoas adultas na sua trajetoria de

formagdo profissional mesmo se considerarmos que, na fase inicial da graduacg@o,
muitos estudantes estdo ainda saindo da adolescéncia.

Para Bitencourt (2014; 2020) e Bitencourt et al. (2023), a Pedagogia Universitaria ¢ um
campo de estudos no qual se concentra o desenvolvimento de estratégias de ensino eficazes
para melhorar a aprendizagem dos estudantes em um ambiente universitario.

Tendo-se apresentado os conceitos mais amplos sobre o objeto deste estudo, a
Pedagogia Universitaria, chega-se a necessidade de apresentar um conceito mais restrito, que e
busca compreender: a Pedagogia Universitaria nos cursos de Licenciatura em Matematica. Com
base nas leituras e conceitos ja apreendidos, pode-se afirmar que a Pedagogia Universitaria nos
cursos de Licenciatura em Matematica trata da producao e da aplicagao dos conhecimentos em

contextos especificos.
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Justifica-se o recorte realizado nos cursos de Licenciatura em Matematica em virtude
do interesse pessoal e académico-profissional nesta area de formacdo, e em virtude da
especificidade da area, que, na UNEMAT, segundo a pesquisa de Nodari (2016), tem
apresentado baixa taxa de diplomacgao, instigando a busca de estudos que possam ajudar a
compreender esta realidade especifica. Para tanto, concebe-se que a Pedagogia Universitaria,
no contexto dos cursos de Licenciatura em Matematica, ¢ um dos caminhos que podem
contribuir para o conhecimento destas causas.

Na prética diaria, na condi¢ao de professor de Matematica, as vezes foram observadas
situacdes e se ouviu relatos que evidenciavam o medo e/ou ansiedade de alguns estudantes em
relacdo a Matematica, indicando que percebiam o componente curricular como algo de dificil
compreensdo, o que pode dificultar e, até mesmo em casos mais extremos, impedir o
aprendizado e o progresso nessa area do conhecimento.

A Pedagogia Universitaria podera contribuir para que os futuros professores adotem um
ambiente de aprendizagem mais positivo, no qual os estudantes se sintam confortaveis e
motivados para aprender Matematica, pois, como afirmam Bitencourt (2020) e Bitencourt ef al.
(2023), a reflexdo sobre a Pedagogia Universitaria também pode contribuir para cultivar uma
apreciacao pela Matemadtica entre os estudantes. Na nossa concepgao, estas atitudes positivas
frente a Matematica podem contribuir para uma melhor constru¢do dos conhecimentos
matematicos, desde a Educacao Bésica, e para que mais estudantes venham a nutrir interesses
por essa area de estudo.

De acordo com Bitencourt (2020), Bitencourt et al. (2023) e Braz e Kato (2020), a
Pedagogia Universitaria, em cursos de Licenciatura em Matematica, ¢ um elemento
fundamental para a melhoria da qualidade na educacdo. Ela tem a responsabilidade de preparar
os futuros professores para contribuirem efetivamente para o ensino e a constru¢do dos
conhecimentos matematicos, desenvolver habilidades de pensamento critico nos estudantes e
cultivar a apreciag@o pela Matematica.

Por intermédio da Pedagogia Universitaria, os futuros professores de Matematica podem
ser mais bem preparados para desenvolver atividades e tarefas que promovam o pensamento
critico em seus estudantes na Educacdo Bésica. E o pensamento critico ¢ uma habilidade
essencial para o desenvolvimento dos conhecimentos matemadticos, pois permite que os
estudantes analisem e resolvam problemas complexos de maneira eficaz.

Sobre o cultivo da apreciagdo pela Matematica no contexto universitario, em especial
na Licenciatura em Matematica, pode-se fortalecer a constituicdo de ambientes mais positivos

em relagdo a propria Matematica, e, desta forma, a Pedagogia Universitaria desempenha um
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importante papel na formagdo dos futuros professores, ao fornecer as ferramentas e as
estratégias necessarias para que o conhecimento matematico possa ser melhor desenvolvido,
tanto pelos académicos quanto pelos estudantes que estiverem em contato com as praticas
pedagogicas desses académicos durante e apds o processo de formagao inicial.

Em suma, pode-se afirmar que a Pedagogia Universitaria, em cursos de Licenciatura em
Matematica, desempenha uma fungdo crucial para a melhoria da qualidade do ensino da
Matematica (Bitencourt, 2020; Bitencourt et al., 2023). Ela tem potencialidades para preparar
os futuros professores, favorecer o aprendizado, colaborar para o desenvolvimento das
habilidades voltadas para o pensamento critico e auxiliar a cultura da apreciagdo pela
Matematica.

Esse profissional, por sua vez, ird colaborar para o cultivo do pensamento critico
matematico e da apreciagdo pela area do conhecimento por parte dos seus estudantes na
Educacdo Basica e na Educagdo Superior, mantendo um ambiente estimulador ao

desenvolvimento das aprendizagens. Logo, ¢ essencial que os cursos de Licenciatura em

Matematica continuem a agregar e a enfatizar a Pedagogia Universitaria em seus curriculos.

3.2 Avaliacdo da qualidade da educacgao e as contribuicoes da Pedagogia Universitaria

para refletir sobre as praticas pedagogicas no ensino da Matematica

Muito tem sido discutido sobre a qualidade na educagdo e acerca das formas de buscar
a qualidade almejada. Percebe-se uma relagdo intrinseca entre o alcance ou nao da qualidade a
partir da producado e da aplicacao da Pedagogia Universitaria e de seus elementos constituintes
no ambito da formagdo de professores, sobretudo da Licenciatura em Matematica. Entretanto,
uma questdo importante a ser ressaltada ¢: Como avaliar a qualidade da educagdo matematica
que se tem, a fim de contribuir para a constru¢cdo da educagdo que se quer para esta area do
ensino?

Um fato ¢ certo: para entender esses fatores ¢ preciso avaliar. Porém, ¢ preciso
compreender as especificidades do objeto a ser avaliado. A educac¢do ¢ um elemento complexo
e multifacetado que exige métricas avaliativas que contemplem essas caracteristicas.

De acordo com Arcari (2022), varias métricas sdo usadas para avaliar a qualidade da
educagdo em cursos de Licenciatura em Matematica, entre as quais a taxa de graduagdo.
Analisando-se estudos elaborados por Nodari (2016), sobre e na UNEMAT de Céceres-MT,
pode-se entender a taxa de graduagdo como a taxa de conclusdo do curso, ou seja, se refere aos

estudantes que concluiram as atividades do curso para a integralizagao curricular.
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Essa taxa de conclusdo, relacionada ao curso de Licenciatura em Matematica da
UNEMAT, segundo Nodari (2016), era de 3%?2, o menor indice registrado entre os cursos de
graduacao do Campus da UNEMAT/Céceres-MT. Esse fato gera algumas preocupacdes e
justifica a importancia e a necessidade de elaborar estudos voltados a Pedagogia Universitaria,
visando contribuir para a compreensao dessa realidade, pois o curso apresentava a menor taxa
de integralizacdo a época.

Uma alta taxa de graduacao pode indicar que os estudantes estdo recebendo o apoio
necessario para concluir o curso, segundo Ferreira, Santos ¢ Pedroso (2020). No entanto,
Bitencourt e Silva (2020) ajuizam que essa métrica deve ser usada com cautela, pois uma alta
taxa de graduacdo ndo necessariamente indicard uma alta qualidade de ensino.

Outra métrica importante ¢ a satisfagdo do estudante. Esse tipo de pesquisas pode
fornecer insights valiosos sobre a qualidade do ensino (Bitencourt et al., 2023). Também pode
abordar varios aspectos da experiéncia do estudante, incluindo a qualidade das aulas, o apoio
dos professores ¢ a relevancia do conteudo do curso (Santos; Ciriaco, 2021).

O desempenho académico dos estudantes, como as notas dos exames, ¢ outra métrica
comum (Silvino; Silva; Oliveira, 2020). No entanto, ¢ importante lembrar que as notas dos
exames fornecem uma imagem parcial da aprendizagem do estudante (Tessaro; Bitencourt,
2023).

Em resumo, a qualidade da Pedagogia Universitaria, em cursos de Licenciatura em
Matematica, ¢ fundamental para a melhoria da qualidade da educagdo dos diferentes niveis
educacionais (Bitencourt, 2020). No entanto, ¢ importante usar uma combinagdo de métricas
para avaliar essa qualidade de maneira abrangente. Cada métrica oferece uma perspectiva tnica
e, juntas, elas podem fornecer uma imagem mais completa da qualidade da educa¢do. Portanto,
¢ essencial considerar todas essas métricas ao avaliar a qualidade da educacdo em cursos de
Licenciatura em Matematica (Arcari, 2022).

Diante disso, pode-se dizer que a Pedagogia Universitaria, com a producdo de pesquisas
e o desenvolvimento desses estudos sobre a pratica pedagodgica no ambito da Educagdo
Superior, convida os docentes a refletirem sobre suas proprias praticas e, a partir da constatacao
dos pontos positivos que devem ser refor¢ados e dos pontos negativos que precisam ser
repensados, ressignificados e modificados, refletir sobre suas praticas no contexto em que a
universidade estd inserida para melhor atender as necessidades de aprendizagem dos sujeitos

aos quais ensinam e com os quais aprendem.

2 Se referindo ao periodo pesquisado por ele.
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Ao possibilitar a reflexdo sobre a pratica pedagdgica, a Pedagogia Universitaria também
possibilita que se gerem as melhores abordagens metodologicas a serem empregadas no ensino
da Matematica como um todo, ¢ no ensino particular de habilidades importantes ao
desenvolvimento das aprendizagens dos contetidos matematicos.

Essas aprendizagens ndo devem se esgotar apenas nos contetidos formais, exigidos nos
curriculos, mas devem ir além, visando a atender as especificidades de cada sujeito e de cada
situagdo a ser ensinada e aprendida, pois, conforme apontam Lopes e Furkotter (2020), a
Pedagogia Universitaria em Matematica € um campo complexo e multifacetado que requer uma
abordagem diversificada para garantir o sucesso dos estudantes. Ela envolve uma combinagao
de varias estratégias de ensino, cada uma com seu proprio conjunto de beneficios e desafios.

A complexidade da Pedagogia Universitaria nas Licenciaturas em Matematica ocorre
em virtude da forma com que o ensino da Matematica foi sendo desenvolvido, a partir do
contexto histérico, cultural e educacional.

Silveira (2011), em seu estudo intitulado A dificuldade da Matematica no dizer do
estudante: ressonancias de sentido de um discurso, traz uma importante contribui¢ao e faz um
convite para que se pense sobre a Matematica sob um prisma diferente, em que se busque
construir outra ideia acerca desta area do conhecimento.

Segundo o estudo elaborado por Silveira (2011), para grande parte dos estudantes a
Matematica ¢ dificil, e este € um sentido pré-constituido evidenciado de forma ampla nas falas
dos estudantes, sujeitos da sua pesquisa. Em um tdpico especifico, a autora emprega a expressao
“heterogeneidade discursiva”, demonstrando o quanto este conceito prévio estd presente nos
discursos dos estudantes que fizeram parte do seu estudo.

Outros topicos desenvolvidos pela autora, em seu estudo, como: “Matematica ¢ para
poucos: um sentido marcado na historia”, “Matematica ¢ dificil: um sentido marcado no dizer
dos professores”, “Matematica ¢ dificil: um sentido marcado na midia”, “A dificuldade da
Matematica, no dizer do estudante: um estudo sobre a heterogeneidade discursiva” chamam a
atencao para a necessidade de transformar o modo de encaminhar o ensino da Matematica, com
a finalidade de cultivar a apreciacdo dos estudantes pela 4rea de conhecimento e mudar a
concepgao, ja tao arraigada, de que a Matematica ¢ dificil.

A Pedagogia Universitaria, ao adaptar estratégias de ensino que respondem as
necessidades especificas de cada contexto educacional, mostra sua importancia. Segundo
Franco (2016), as praticas pedagogicas sdo moldadas intencionalmente para atender as
expectativas de uma comunidade, emergindo de negociacdes coletivas que refletem valores e

objetivos compartilhados. Nesse sentido, ndo existem técnicas de ensino ultrapassadas, mas
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métodos que devem ser contextualizados conforme as particularidades de cada situagdo de
aprendizagem. Essa abordagem enfatiza a necessidade de adaptar e integrar novas técnicas para
atender de maneira eficaz as demandas do ensino superior, garantindo que as praticas
pedagogicas sejam representativas e eficientes para os estudantes e para a comunidade
académica, evidenciando o ensino como um processo dindmico e adaptavel.

As praticas pedagdgicas nos cursos de Licenciatura em Matematica sao fundamentais
para a formagao de futuros educadores (Bitencourt, 2020). Essas praticas variam desde métodos
tradicionais — aulas expositivas e exercicios de resolucao de problemas — até abordagens mais
inovadoras, como a aprendizagem baseada em projetos e a aprendizagem ativa (Bitencourt;
Silva, 2020).

A escolha e implementacdo dessas praticas pedagdgicas tém um impacto significativo
na compreensdo dos estudantes sobre conceitos matematicos € no desenvolvimento de suas
habilidades de pensamento critico (Pereira; Flores; Fernandes, 2021). Portanto, ¢ essencial que
os cursos de Licenciatura em Matematica continuem a evoluir ¢ adaptar suas praticas
pedagdgicas para atender as necessidades dos estudantes e os avangos na pesquisa educacional
(Santos; Ciriaco, 2022). Isso porque, ao longo da historia, os cursos de Licenciatura em
Matematica tém adotado uma abordagem tradicional para o ensino que tem sido caracterizado
por um foco predominante em palestras expositivas e exercicios de resolu¢do de problemas
(Bitencourt; Silva, 2020).

Nesse modelo de ensino, o professor ¢ considerado a principal fonte de conhecimento.
Ele ¢é responsavel por transmitir informagdes e conceitos matematicos aos estudantes. As aulas
geralmente seguem um formato onde o professor apresenta um conceito, demonstra como
resolver problemas relacionados e, em seguida, atribui problemas semelhantes aos estudantes
para resolver (Bitencourt ef al., 2023).

Os estudantes, por outro lado, sdo considerados, principalmente, como receptores
passivos desse conhecimento. Eles sdo esperados para absorver as informagdes apresentadas,
praticar a resolucdo de problemas e demonstrar sua compreensao através de testes e exames
(Braz; Kato, 2020).

Embora essa abordagem possa ser eficaz para transmitir uma grande quantidade de
informacdes e para ensinar os estudantes a seguir procedimentos matematicos especificos, ela
tem suas limitagdes. Em particular, pode ndo promover uma compreensao profunda dos
conceitos matematicos ou o desenvolvimento de habilidades de pensamento critico (Moura;

Fraz; Santos, 2021).



34

Uma compreensdo profunda da Matematica vai além do simples conhecimento de
formulas e procedimentos. Envolve a capacidade de entender por que determinado
procedimento funciona, de aplicar conceitos matematicos a novas situacdes e de reconhecer
conexoes entre diferentes areas da Matematica (Santos; Ciriaco, 2021).

O pensamento critico, por sua vez, envolve a capacidade de analisar problemas, de fazer
perguntas pertinentes e de avaliar diferentes estratégias de resolucdo de problemas. No contexto
da Matematica, o pensamento critico pode envolver a avaliacdo da validade de uma prova
matematica, a identificagdo de erros em uma solu¢do proposta ou a formulagdo de uma
conjectura com base em padrdes observados (Ferreira; Santos; Pedroso, 2020).

Portanto, embora a abordagem tradicional de ensino possa ser eficaz para alguns
aspectos do aprendizado da Matematica, ela pode nao ser suficiente para preparar os estudantes
para usar a Matematica de maneira flexivel e criativa, ou para continuar aprendendo Matematica
de modo independente apds a conclusdo de seus estudos formais. Isso levanta a questdo de
como os cursos de Licenciatura em Matemadtica podem ser adaptados para promover uma
compreensdo mais profunda e o desenvolvimento de habilidades de pensamento critico
(Bitencourt; Silva, 2020).

Os autores Pereira, Flores e Fernandes (2021) explicam que as aulas expositivas, por
exemplo, sdo uma ferramenta tradicional de ensino que permite aos professores ensinarem de
maneira direta e estruturada. No entanto, essa abordagem também pode ser complementada
com o aprendizado ativo, que envolve os estudantes no processo de aprendizagem,
incentivando-os a participar ativamente das discussdes em sala de aula, trabalhar em projetos
em grupo e aplicar conceitos matematicos em situacoes do mundo real.

Nos ultimos anos, tem-se observado uma tendéncia crescente em direcdo a praticas
pedagdgicas mais inovadoras nos cursos de Licenciatura em Matematica (Bitencourt; Silva,
2020; Bitencourt et al., 2023). Essas praticas, que incluem a aprendizagem baseada em projetos
e a aprendizagem ativa, cada vez mais sdo reconhecidas por sua eficacia em promover uma
compreensdo mais profunda dos conceitos matematicos e o desenvolvimento de habilidades de
pensamento critico (Braz; Kato, 2020; Moura; Fraz; Santos, 2021).

A aprendizagem baseada em projetos ¢ uma abordagem pedagogica que envolve os
estudantes trabalhando em projetos complexos que exigem a aplicagdo de conceitos
matematicos (Bitencourt, 2014). Esses projetos podem ser multidisciplinares, envolvendo a
integracdo de Matematica com outras disciplinas, por exemplo, ciéncias ou engenharia (Arcari,

2022). A ideia por tras da aprendizagem baseada em projetos € permitir que os estudantes vejam
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a relevancia da Matematica no mundo real e desenvolvam habilidades de resolugdo de
problemas (Bitencourt; Krahe, 2011).

A aprendizagem ativa ¢ uma abordagem pedagogica que envolve os estudantes,
participando ativamente de sua propria aprendizagem (Santos; Ciriaco, 2021). Isso pode incluir
discussdes em grupo, trabalhos de casa colaborativos, ou a utilizacdo de tecnologia para
explorar conceitos matematicos. A ideia por tras da aprendizagem ativa é que os estudantes
aprendem melhor quando estdo ativamente envolvidos no processo de aprendizagem
(Bitencourt, 2020).

Para concluir, corrobora-se a ideia de Bitencourt e Silva (2020) e Bitencourt et al.
(2023), que concebem as praticas pedagdgicas inovadoras, como a aprendizagem baseada em
projetos e a aprendizagem ativa, que tém o potencial de transformar o ensino da Matematica
nos cursos de licenciatura. Ao promover uma compreensao mais profunda dos conceitos
matematicos e o desenvolvimento de habilidades de pensamento critico, essas praticas podem
ajudar a preparar os estudantes para uma variedade de carreiras e para a vida em um mundo
cada vez mais quantitativo e baseado em dados.

Nessa perspectiva, estudos tém mostrado que a implementacao de praticas pedagdgicas
inovadoras pode melhorar significativamente o aprendizado dos estudantes (Arcari, 2022;
Bitencourt; Krahe, 2011; Bitencourt, 2014). Por exemplo, a aprendizagem baseada em projetos
pode aumentar a compreensdo dos estudantes sobre conceitos matematicos ¢ melhorar suas
habilidades de resolucdo de problemas (Bitencourt, 2020; Bitencourt; Silva, 2020; Bitencourt
et al.,2023). Da mesma forma, a aprendizagem ativa pode aumentar a reten¢do de informagdes
e promover uma atitude positiva em relagdo a Matematica (Braz; Kato, 2020; Moura; Fraz;
Santos, 2021; Santos; Ciriaco, 2021).

A resolugdo de problemas € outra estratégia fundamental na Pedagogia Universitaria em
Matematica defendida por Santos e Ciriaco (2021). Ela permite que os estudantes apliquem os
conhecimentos matematicos construidos para resolver problemas complexos. Isto ndo apenas
reforca o entendimento dos estudantes sobre os conceitos matematicos, mas também
desenvolve suas habilidades de pensamento critico e analitico.

O uso de tecnologia no ensino de Matematica também se tornou cada vez mais
prevalente e ¢ defendido por Silvino, Silva e Oliveira (2020). Ferramentas digitais e plataformas
de aprendizagem on-line podem oferecer recursos adicionais para a pratica e revisao de
conceitos matematicos aos estudantes. Além disso, a tecnologia pode facilitar a aprendizagem
personalizada, permitindo que os estudantes aprendam no seu proprio ritmo e de acordo com

suas proprias necessidades.
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No entanto, de acordo com Tessaro e Bitencourt (2023), a Pedagogia Universitaria em
Matematica nao se limita apenas a implementacdo dessas estratégias de ensino. Ela também
evidencia a importancia de entender as dificuldades de aprendizagem individuais dos
estudantes. Cada estudante ¢ Unico e pode enfrentar seus proprios desafios ao aprender
matematica. Portanto, ¢ importante que os docentes formadores estejam preparados para
reconhecer as dificuldades dos estudantes e adaptar suas estratégias de ensino para atender a
essas necessidades.

Em suma, a Pedagogia Universitaria em Matematica ¢ uma abordagem holistica que
combina vdrias estratégias de ensino e leva em consideragdo as necessidades individuais dos
estudantes (Bitencourt; Silva, 2020). Ao fazé-lo, ajuda a tornar o aprendizado em Matematica
mais acessivel, interessante e eficiente para todos (Bitencourt ef al., 2023). Por fim, ressalta-se
que, embora as praticas pedagogicas tradicionais ainda tenham lugar na Educacdo Matematica,
a implementagdo de praticas pedagogicas inovadoras pode oferecer beneficios significativos
para o aprendizado dos estudantes (Ferreira; Santos; Pedroso, 2020; Garcia, Osoério e Fonseca,
2020; Gomes, Bitencourt, 2021). Portanto, os cursos de Licenciatura em Matematica devem
considerar a incorporagdo dessas praticas em seus curriculos (Hoffmann; Bitencourt, 2020;
Lima; Barboza, 2021).

Reconhece-se que uma formagao académica que contemple as praticas pedagdgicas
inovadoras dos docentes formadores possui maior possibilidade de formar um professor para a
Educagdo Basica, que também adote estas praticas em seu cotidiano profissional, tanto no
ambito desta etapa do processo educacional quanto da propria Educagdo Superior, formando
também pessoas com capacidade para o emprego destas técnicas, mantendo um ciclo positivo
de formacgdo. Porém, a formacao inicial de professores ainda enfrenta muitos desafios para

formar um docente com essas competéncias.
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3.3 A importincia da Pedagogia Universitiria na formacio de professores para a

Educacio Basica

A formagdo inicial dos professores de Matematica para a Educagdo Bésica enfrenta
desafios unicos, visando ao desenvolvimento de competéncias especificas, o que requer a
implementagao de estratégias no processo de ensino-aprendizagem adequadas ao contexto para
o qual o professor ¢ formado (Bitencourt, 2020).

Dentre os desafios enfrentados, Arcari (2022) afirma que inclui garantir que os
estudantes da licenciatura tenham um entendimento profundo da Matematica, dos conceitos
matematicos e lhe sejam fornecidas as habilidades necessarias para ensinar nas escolas de
Educacdo Basica, alcancando o engajamento dos estudantes deste nivel educacional. De acordo
com os estudos de Ferreira, Santos e Pedroso (2020) e Gomes e Bitencourt (2021), vencer esses
desafios pode ser particularmente dificil no ambito do ensino da Matematica, devido ao fato de
muitos estudantes apresentarem dificuldades com os materiais € poder se desinteressarem ou
se frustrar facilmente.

Em relagdo a constru¢do das competéncias e das habilidades necessdrias a uma
formagdo de qualidade, estas vdo além do dominio do conteido matematico e incluem a
capacidade de planejar e implementar licdes eficazes, adaptar o ensino para atender as
necessidades individuais dos estudantes e promover um ambiente de aprendizado positivo
(Bitencourt; Silva, 2020). Essas competéncias e habilidades devem ser desenvolvidas pelos
docentes formadores, em todas as disciplinas da matriz curricular da licenciatura, com os
estudantes, de modo a prepara-los para ensinar.

Isto ocorre porque o docente formador, e também o professor em formagao, pode possuir
o dominio do conteido matematico e saber fazer para si, porém, poderia ndo ter as habilidades
necessarias para ensina-lo aos outros. Com certeza, as competéncias para o ensino sao
essenciais, demandado que o docente saiba ndo apenas para si, mas também para mediar a
construcdo dos conhecimentos de outros sujeitos. Saber ensinar inclui saber escolher os
métodos e as ferramentas mais adequados para cada situagdo de ensino, além de saber adaptar
esses métodos, ferramentas e conteudos as necessidades especificas de cada estudante e ou
grupo.

Para um ensino de qualidade também ¢ importante que o professor em formacgao
construa competéncias para elaborar bons planejamentos, fundamentados em diagnosticos

coerentes, que retratem as situacoes de aprendizagens atuais dos estudantes acerca do objeto de
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ensino, e também os objetivos esperados das aprendizagens a serem construidas. Além disso,
deve-se lembrar que € no ato de planejar que o professor pensa as melhores estratégias para o
ensino de conteudos especificos.

Para superar esses desafios e alcangar a constru¢ao das competéncias e das habilidades
demandadas na formacdo dos professores de Matematica, algumas estratégias podem ser
adotadas e dentre elas esta a integracdo de mais conteudos matematicos nos programas de
formagdo de professores ¢ a oferta de oportunidades para vivenciarem mais experiéncias
praticas em sala de aula (Bitencourt et al., 2023; Braz, Kato, 2020; Moura, Fraz, Santos, 2021).

Os docentes formadores e os professores de Matematica em formagdo, estudantes da
licenciatura, precisam de uma variedade de competéncias para serem eficazes em seu papel.
Em primeiro lugar, eles devem ter um solido entendimento dos conceitos matematicos que estao
ensinando. Isto inclui ndo apenas o conhecimento factual, mas também a capacidade de aplicar
esse conhecimento em diferentes contextos (Santos; Ciriaco, 2021). Além disso, os professores
de Matematica, tanto os docentes formadores quanto os em formagdo na licenciatura, devem
ser capazes de planejar e implementar ligdes que engajem os estudantes e promovam as
aprendizagens. Ferreira, Santos e Pedroso (2020) afirmam que isto envolve  a selecdo de
materiais apropriados, a criacdo de atividades desafiadoras e a adaptacdo do ensino para atender
as necessidades individuais dos estudantes, e essas competéncias e habilidades devem ser
previstas no PPC da licenciatura.

Essas competéncias ndo sdo de facil constru¢do, mas os estudantes da licenciatura, ao
serem formados na perspectiva de uma formagdo matematica critica, que contemple
possibilidades de aplicacao dos conhecimentos que estao sendo construidos em contextos reais
e reflexivos, terdo maior possibilidade de construir e empregar estas competéncias no ambito
das préaticas pedagogicas.

Vale destacar que a pratica pedagogica ¢ um elemento importante para a Pedagogia
Universitaria, e ambas podem contribuir para a constru¢do das competéncias necessarias a um
bom docente formador, possibilitando refletir sobre como ocorrem as interacdes entre os
estudantes que estdo em formagdo e formadores, considerando que ambos se formam neste
processo de formagdo que acontece em um movimento dialético e constante de trocas didrias,
nas quais a pratica alimenta a teoria e vice-versa.

Dessa maneira, existem varias estratégias que podem ser usadas para superar esses
desafios. Reafirma-se que uma delas ¢ integrar mais conteido matematico nos programas de

formagao de professores. Isso pode incluir cursos mais avancados de Matematica, e também
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cursos que se concentram em como ensinar conceitos matematicos especificos (Bitencourt et
al., 2023).

Outra estratégia ¢ fornecer, aos futuros professores, oportunidades de ganhar
experiéncia pratica em sala de aula, o que pode incluir estagios de ensino, observacao de
professores experientes e oportunidades de ensinar ligdes sob supervisao (Lima; Barboza,
2021).

Finalmente, os cursos de formagao de professores podem incluir treinamento em
estratégias de engajamento do estudante e gestdo da sala de aula. Isto pode ajudar os futuros
professores a se sentirem mais confiantes e preparados para os desafios que enfrentardo em suas
proprias salas de aula (Lopes; Fiirkotter, 2020).

Em sintese, embora a formagdo de professores de Matematica apresente desafios,
existem estratégias eficazes que podem ser usadas para superar esses obstaculos e preparar os

professores para serem eficazes em seu papel (Braz; Kato, 2020; Hoffmann; Bitencourt, 2020).

3.4 Relagoes identificadas entre as referéncias citadas na presente secao da pesquisa

Nessa secao da dissertagdo o interesse ¢ o de apresentar uma série de estudos que
abarcam importantes discussoes acerca da Educacdo Matematica, da formagdo de professores
e da Pedagogia Universitaria. As descri¢des € as analises apresentadas sdo baseadas nos temas
abordados nos estudos que a fundamentaram e possibilitam perceber algumas importantes
relacdes existentes entre estas pesquisas.

Inicia-se a série com o estudo realizado por Martins e Bitencourt (2023) que abordaram
a evasao nos cursos de Licenciatura em Matematica. A pesquisa teve abordagem metodologica
mista, combinando técnicas qualitativas e quantitativas para examinar a incidéncia e as causas
da evasdo, e para propor reflexdes sobre os desafios enfrentados pela Pedagogia Universitaria
nesse contexto.

Em uma revisdo bibliografica, Martins e Bitencourt investigam publicacdes que
discutem a Licenciatura em Matemadtica, evasdo estudantil e Pedagogia Universitaria.
Utilizando a base de dados da CAPES, com descritores especificos para filtrar e analisar a
literatura relevante do periodo de 2008 a 2023, os autores conseguiram mapear a producao
cientifica sobre o tema, revelando tanto a quantidade quanto a natureza dos estudos realizados
ao longo dos ultimos 16 anos.

O estudo evidenciou uma preocupante continuidade na questdao da evasao, que persiste

como um problema estrutural nos cursos de Licenciatura em Matematica, o que prejudica os
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académicos que desistem dos seus cursos e impacta negativamente a sociedade, ao afetar a
qualidade da formacao de futuros educadores matematicos, essenciais para o desenvolvimento
educacional do pais. Um dos aspectos mais salientes do referido estudo foi a identificagdo da
falta de politicas publicas de acesso e permanéncia como um dos principais fatores contribuintes
para a evasao.

Além disso, Martins e Bitencourt (2023) apontam para a necessidade de uma Pedagogia
Universitaria adaptada as realidades e desafios especificos enfrentados pelos estudantes de
Matematica. Eles sugerem que o enfoque renovado em metodologias de ensino e maior
disponibilidade de recursos — bolsas de estudo e suporte académico — poderiam mitigar
significativamente a taxa de desisténcia. Eles argumentam que para reduzir a evasao e melhorar
a formacdo de professores, as IES precisam adotar abordagens que priorizem o suporte ao
académico, focadas nas necessidades reais dos alunos.

Arcari (2022) discutiu a formacdo matematica em cursos de Pedagogia de institui¢des
publicas de ensino superior do estado de Santa Catarina. O autor considera que (????) este ¢ um
tema crucial, pois a formacao adequada dos professores ¢ fundamental para o ensino eficaz da
Matematica, destacando a importancia do papel dos formadores de professores na modelagem
das praticas pedagogicas dos futuros professores.

Em 2011, Bitencourt e Krahe apresentaram uma reflexdo sobre ser professor de
Matematica no XIX Seminario Internacional de Formacion de Profesores para los paises Del
Mercosur/Cono Sur (Bitencourt; Krahe, 2011). Considera-se este um ponto importante, pois os
autores destacam a necessidade de entender a identidade e a motivagdo dos professores de
Matematica.

Bitencourt (2014), em sua tese de doutorado, explorou a Pedagogia Universitaria
potencializada no didlogo reflexivo sobre Educacdo Matematica, e destaca a importancia do
didlogo e da reflexdo na formagao de professores, o que € essencial para o desenvolvimento
profissional continuo. Em 2020, a referida autora elaborou importante discussdo sobre os
professores formadores em uma licenciatura e suas pedagogias universitarias (Bitencourt,
2020), destacando a importancia do papel dos formadores de professores na modelagem das
praticas pedagogicas dos futuros docentes.

No mesmo ano, Bitencourt e Silva (2020) analisaram o ensino de conteudos
matematicos na Educacao Basica. Este estudo € relevante, pois destaca a necessidade de ensinar
Matematica de maneira eficiente na Educacdo Basica para preparar os estudantes para estudos

mais avangados.
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Em 2023, Bitencourt e outros autores refletiram sobre a formacao inicial de professores
que ensinam matematica (Bitencourt et al., 2023), ressaltando a importancia da formagao inicial
na preparacao de professores.

Braz e Kato (2020) discutiram a participagdo em comunidades sociais € a pratica
pedagdgica com Modelagem Matematica (Braz; Kato, 2020). Este estudo destaca a importancia
da Modelagem Matematica na pratica pedagdgica e como a participacdo em comunidades
sociais pode enriquecer essa pratica.

Por sua vez, Moura, Fraz e Santos (2021) exploraram Grandezas e Medidas no contexto
da inclusdo. O estudo desses autores ¢ importante, pois destaca a necessidade de inclusdo no
ensino de Matematica.

Santos e Ciriaco (2021) analisaram as ementas das disciplinas relacionadas a
Matematica em cursos de Pedagogia de institui¢cdes publicas do estado de Sdo Paulo, sendo
relevante porque enfatizaram a importancia do curriculo na formagao de professores.

Ferreira, Santos e Pedroso (2020) discutiram sobre os egressos de um curso de
Licenciatura em Matematica de uma universidade publica do estado do Parana, abordando a
necessidade de acompanhar os egressos para entender a eficacia dos programas de formacao de
professores.

Por sua vez, Silvino, Silva e Oliveira (2020) discutiram a diversidade, investigagao e
emancipagdo humana como principios da formagado de professores de Matematica em cursos de
Licenciatura em Educagdo do Campo.

E em 2023, Tessaro e Bitencourt discutiram a trajetoria da Pos-Graduagao em Educacao
na UNEMAT e o papel dos docentes para fortalecé-la. Este estudo € relevante, pois, além de
destacar o ponto central da pesquisa, que ¢ analisar as percepcdes dos professores, também
possibilita desvelar a importancia da diversidade e da emancipacdo humana na formagao de
professores, além do papel dos docentes no fortalecimento da educacao.

Garcia, Osorio e Fonseca (2020) discutiram curriculos e profissionalidades docentes,
cujo estudo ¢ relevante ao destacar a importancia do curriculo na formagao de professores e
como ele molda a profissionalidade docente.

Gomes e Bitencourt (2021) discutiram reformulagdes curriculares das Licenciaturas em
Matematica, direcionando o estudo para a mesma licenciatura em Matematica desta
investigacdo. O estudo desses autores assume importancia ao destacar a necessidade de
atualizar constantemente os curriculos para atender as necessidades em constante mudanca da

Educagao Matematica.
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Hoffmann e Bitencourt (2020) discutiram identidade profissional docente e curriculo,
também tendo como /ocus a licenciatura em Matematica da UNEMAT/Caceres. O estudo
mostra-se relevante por destacar a importancia da identidade profissional na pratica docente e
como o curriculo pode moldar as identidades.

Lima e Barboza (2021) discorreram sobre o Estdgio Supervisionado como espago de
aprendizagem na Licenciatura em Matematica, destacando a importancia do estagio
supervisionado na formacao de professores.

Ja as discussdes sobre as politicas publicas curriculares para a formacao de professores
que ensinam matematica, foram feitas por Lopes, Bertini e Borelli (2023), sendo um estudo
importante para esclarecer as politicas publicas na formagdo de professores.

Avancando em mais um aspecto, os autores Lopes e Fiirkotter (2020) avaliaram o
Projeto Pedagogico na aula universitaria e revelaram a importancia desse documento para a
pratica docente.

Finalmente, Diniz Pereira, Flores e Fernandes (2021) refletiram sobre principios gerais
para a reforma dos cursos de licenciatura no Brasil. O estudo mostrou-se relevante por destacar
anecessidade de reforma na formagao de professores para atender as necessidades em constante
mudanca da educagao.

Todos os estudos mencionados produziram grandes contribui¢des para o entendimento
da tematica estudada nesta secdo, e possuem, como similaridade, a tematica da Pedagogia
Universitaria e o compartilhar do entendimento da sua importancia na formagao de professores

com qualidade. Entendimento que também se compartilha no presente estudo.

3.5 Politicas publicas educacionais para a permanéncia e conclusiao dos estudantes nas

licenciaturas

As politicas publicas educacionais no Brasil relacionadas a formacgdo de professores sdo
uma esfera para o avanco da qualidade da educacao, pois englobam o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), projetos de monitoria e concessdes de bolsas de
estudo, todos voltados para enriquecer a experiéncia e formagao dos futuros docentes.

O PIBID ¢ uma das iniciativas destacadas na formag¢ao docente no Brasil, estabelecida
com o objetivo de aproximar os futuros professores da realidade das salas de aula das escolas
publicas. Segundo Gatti e Barretto (2009), o PIBID representa uma estratégia para melhorar a

formagao de professores por meio da integracao entre universidades e escolas, pois permite que
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os licenciandos vivenciem praticas pedagogicas desde o inicio de seus cursos, aplicando-as e
refletindo sobre as teorias aprendidas.

Com base nos trechos visualizados do documento sobre os impactos do PIBID nas
licenciaturas do Instituto Federal da Bahia (IFBA), pode-se elaborar uma analise detalhada dos
beneficios deste programa para a formagao de professores, pois esse programa serviu de ponte
entre a teoria aprendida nas universidades e a pratica docente nas escolas publicas, o que ¢
fundamental para o desenvolvimento profissional dos futuros professores.

O PIBID foi implementado em resposta as crescentes demandas por uma formagao
docente que fosse mais integrada e alinhada com as realidades contemporaneas da sala de aula.
Segundo Brasil (2007), a iniciativa visava aprimorar a capacidade académica e profissional dos
docentes em formacao, articulando a formacao com as demandas da realidade escolar nas
licenciaturas. Esse alinhamento possibilitou que os novos professores fossem mais bem
preparados para enfrentar os desafios educacionais do século XXI.

A interacdo direta com o ambiente escolar proporcionada pelo PIBID permitiu que os
licenciandos desenvolvessem habilidades pedagogicas e mais profundidade no entendimento
das dindmicas socioculturais que influenciam a educagao. Isso ¢ corroborado por Tardif (2005),
ao dizer que a realidade educacional requer um profissional que ndo entenda somente teorias e
métodos, mas também saiba utiliza-los de modo eficaz no contexto escolar. Esse tipo de
formagdo pratica ajuda os futuros professores a desenvolverem uma visdo critica e reflexiva
sobre sua pratica pedagdgica, habilidade essencial para qualquer educador moderno.

O PIBID também tem impacto significativo na valoriza¢do da carreira docente, diz
Pimenta (2002). Esse programa ajuda a construir uma identidade profissional robusta entre os
participantes, mostrando que a docéncia ¢ uma profissdo e uma vocacao que exige dedicagao,
paixao e um compromisso continuo com o aprendizado. Nesse programa, os licenciandos sao
incentivados a perceber a docéncia como uma jornada de aprendizado e crescimento continuos.

O PIBID representa uma transformacao essencial na formacao de professores no Brasil,
alinhando a formagdo académica com as necessidades praticas e culturais das escolas
brasileiras, que melhora a qualidade da educagdo fornecida aos estudantes e fortalece a
profissdo docente, garantindo que ela seja considerada uma carreira valiosa e impactante.

Por sua vez, a monitoria, como citado por Freitas (2022), ¢ uma ferramenta de
aprendizado mutuo pela qual alunos experientes ajudam os mais novos, enquanto solidificam
seus proprios conhecimentos e habilidades pedagogicas, processo benéfico para ambos os
lados: os monitores ganham experiéncia de ensino valiosa a0 mesmo tempo em que ajudam

seus colegas a melhorar o desempenho académico.
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J& as bolsas de estudo sdo essenciais para promover a igualdade de oportunidades na
Educacdo Superior. Amaral (2011) argumenta que as bolsas de estudo sdo uma ferramenta para
garantir, aos estudantes de baixa renda, o acesso a Educagao Superior, essencial para a formagao
de uma base docente diversificada e competente, facilita o acesso a educagdo, permite que os
estudantes se concentrem plenamente em seus estudos e atividades de formagao essenciais para
sua futura carreira docente.

Essas iniciativas de politicas publicas sdo cruciais para garantir a melhoria continua da
qualidade da formacao de professores que iniciardo no sistema educacional. Como afirmam
Libaneo, Oliveira e Toschi (2005), “a formacao geral de qualidade dos alunos depende da
qualidade da formagdo dos professores”. Assim, ao melhorar a formagdo docente, esses
programas ajudam a elevar o nivel educacional em todo o pais, preparando melhor os estudantes
para os desafios do futuro.

O PIBID, descrito por Silva e Cruz (2018), configura-se como um vetor estratégico para
a insercao de futuros professores no ambiente escolar, proporcionando uma vivéncia direta com
as complexidades e desafios do dia a dia educacional. Através da colaboragdo entre IES e
escolas de educacdo bésica, o programa ndo apenas facilita o desenvolvimento profissional dos
licenciandos, mas também promove um ambiente de aprendizado mutuo. O engajamento
continuo em praticas pedagogicas, sob a supervisdo de professores experientes, possibilita a
constru¢do de uma identidade profissional robusta, enraizada na realidade do ensino publico.

As politicas publicas direcionadas a formagdo de professores no Brasil t€ém como foco
a melhoria do sistema educacional em todos os seus niveis, desde o Ensino Fundamental até o
Superior. Essas politicas sdo moldadas e implementadas apos aprovagao legislativa, destacando
programas significativos, entre os quais o PIBID e o Programa Residéncia Pedagdgica, que
visam integrar teoria e pratica na preparacdo de futuros educadores.

Por sua vez, o Programa Residéncia Pedagodgica, aprovado em 2016, busca
complementar a formacao dos educadores ao estabelecer um estagio pratico obrigatério nos
ultimos semestres do curso de graduacdo. Essa iniciativa refor¢a a importancia da experiéncia
pratica e visa aprimorar as competéncias pedagogicas dos licenciandos, preparando-os melhor
para as exigéncias e responsabilidades da profissdo docente.

Ambos os programas citados enfrentam desafios em meio a transformacdes politicas e
reformas educacionais, como a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
em 2017, que estabeleceu competéncias e habilidades especificas por disciplina e ano escolar.

Essa padronizagdo tem sido objeto de criticas por restringir, potencialmente, a liberdade
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pedagbgica e enfatizar uma abordagem mais técnica a educacdo, em detrimento de uma
formacao mais critica e voltada para o desenvolvimento humano integral.

A atual conjuntura politica e as mudancas na administracao publica, desde 2016, t€ém
afetado a continuidade e a eficacia dessas politicas educacionais. As interrupcdes e
realinhamentos frequentes levantam preocupagdes sobre a sustentabilidade das reformas e a
capacidade de manter programas efetivos, entre os quais o PIBID, que se mostra fundamental

na preparacao de educadores comprometidos com uma sociedade mais justa e equitativa.



4 ACESSO NOS CURSOS DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

Nesta secdo tedrica tem-se o interesse de trazer aspectos relacionados ao acesso dos
estudantes nos cursos de Licenciatura em Matematica. Inicialmente, ¢ importante ressaltar que
se considera o acesso uma importante dimensao, que possibilita aos estudantes chegarem aos
cursos de graduacdo, mantendo-se neles e, por fim, concluirem o curso com qualidade
académica. Logo, a dimensao “Acesso”, na concepcao adotada nesta pesquisa, ndo € composta
apenas pela categoria “ingresso”, mas por trés categorias importantes, denominadas triade do

acesso: ingresso, permanéncia ¢ conclusao do curso.

4.1 A triade do acesso: ingresso, permanéncia e conclusio nos cursos de Licenciatura em

Matematica

Nao raro, na literatura voltada ao estudo da tematica encontra-se o termo “Acesso”,
empregado como sindnimo de “ingresso”, seja na Educacdo Superior ou na Educagdo Basica
brasileira. Porém, na leitura e na compreensao de estudos que vém sendo elaborados no ambito
da UNEMAT, em grupos de pesquisa, alguns resultantes em dissertacdes elaboradas e
defendidas no Programa de Pos-graduacao em Educacdo — PPGEdu, da UNEMAT, encontrou-
se o conceito e a definicdo de acesso adotado para empregar nesta pesquisa. A partir desses
estudos, compreende-se o termo “Acesso” ndo apenas como o ingresso, mas uma combinagao
com outras categorias, sendo a permanéncia e a conclusdo dos cursos com qualidade que, juntas,
formam o que se entende por acesso.

No Brasil, o acesso a Educagdo Superior, especialmente no que se refere a categoria
ingresso nas Universidades, passou por um processo de democratizacio recente, ou seja, pela
acdo de ser democratizada, colocada ao alcance de mais pessoas, incluindo a classe
trabalhadora, os negros e tantos outros grupos, que, por muito tempo, ndo tiveram acesso a ela.
Cunha (2000) explica algumas das razdes que levaram o Brasil a esta realidade, atribuida a
fatores historicos, politicos e sociais.

A vida universitaria e formativa dos estudantes da Educa¢do Superior, especialmente
nos cursos de licenciatura, ¢ influenciada por um conjunto de politicas institucionais e nacionais
que visam garantir tanto o acesso quanto a permanéncia deles. No caso da UNEMAT, politicas
de ingresso especificas, como o0s processos seletivos diferenciados e o sistema de cotas,
desempenham papel crucial no acesso dos estudantes a Universidade. Entretanto, ¢ importante

destacar que outras politicas nacionais também impactam diretamente esse processo, como o
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Sistema de Sele¢do Unificada (SISU). No que se refere a permanéncia, politicas como o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa de Residéncia
Pedagbgica (PRP), ambos de carater nacional, sdo fundamentais para apoiar estudantes da
licenciatura, oferecendo suporte financeiro e experiéncias praticas na formacao docente. Vale
ressaltar que, conforme apontado no estudo de Souza (2020), muitas dessas politicas
transcendem o ambito institucional da UNEMAT, evidenciando a importancia da articulacio
entre as acdes institucionais e as diretrizes nacionais no fortalecimento da formacao
universitaria.

Entretanto, estudos indicam que as Universidades, além das demais categorias de IES
que ofertam esse nivel da educagdo, precisam avangar no processo de democratizar as demais
categorias do acesso, ou seja, a permanéncia e a conclusdo com qualidade. Afinal, ndo basta
garantir o ingresso dos estudantes na Educacdo Superior, ¢ preciso ir além, dando-lhes
condi¢des para que permane¢cam nesses ambientes e, por fim, alcancem a sua formacao, que
também precisa estar alicergada em uma politica capaz de lhes garantir qualidade social e
académica.

Ao pensar sobre as relagdes existentes entre a dimensao do acesso, suas categorias € a
tematica desta pesquisa, a Pedagogia Universitaria, chega-se ao entendimento de que ha uma
ligacdo indireta com todas elas, e, de forma direta, com a categoria da permanéncia e da
formagdo com qualidade.

A categoria ingresso esta relacionada as politicas de a¢des afirmativas voltadas para a
correcao das desigualdades sociais, educacionais, econdmicas, regionais, étnicas e outras, além
das politicas voltadas para o aumento das vagas ofertadas na Educagdo Superior e as diferentes
estratégias criadas pelas Universidades e demais institui¢des que ofertam esse nivel de ensino
com a intencdo de aproveitar as vagas disponiveis.

Agoes afirmativas sdo politicas focais que alocam recursos em beneficio de pessoas
pertencentes a grupos discriminados e vitimados pela exclusdo socioecondmica no
passado ou no presente. Trata-se de medidas que t€ém como objetivo combater
discriminacdes étnicas, raciais, religiosas, de género ou de casta, aumentando a
participacdo de minorias no processo politico, no acesso a educagdo, saude, emprego,

bens materiais, redes de protegdo social e/ou no reconhecimento cultural e sdo nos
dias de hoje adotadas por todo o mundo (Phoronesis, 2018, p. 3).

Na UNEMAT, diversas politicas voltadas para o ingresso dos académicos vém sendo
implementadas, por exemplo o Programa de Integracdo e de Inclusio Etnico-racial (PIIER),
presente desde 2005, apds a “constituicdo da Comissdo para a Elaboracdo do Programa

Institucional Cores e Saberes (CEPICS), responsavel pelo ‘Programa de Ag¢des Afirmativas
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para o Acesso da Populagdo Negra e Indigena na Universidade do Estado de Mato Grosso —

UNEMAT’” (Phoronesis, 2018, p. 5), exposto nnotrecho a seguir:
J& a partir do segundo semestre de 2005, a UNEMAT comeca a praticar uma reserva
de vagas de 25% em todos seus processos seletivos para estudantes autodeclarados
negros (pretos e pardos), como parte do Programa de Integracio e de Inclusdo Etnico-
racial (PIIER). A resolugdo que regulamenta o PIIER (n° 200/2004-CONEPE) [...] A
Resolugao n° 017/2013 do CONEPE ratificou a reserva de 25% das vagas para negros
e instituiu uma reserva de 35% do total de vagas da universidade para candidatos
oriundos da escola publica. [...] Mais tarde esses critérios seriam modificados pela
Resolugdo n° 071/2016 do CONEPE, que manteve a propor¢do de 25% de reserva

para negros, mas reduziu a de estudantes de escolas publicas para 30% (Phoronesis,
2018, p. 5).

Como ¢ possivel observar, o PIIER foi sendo aprimorado, incluindo, mais tarde, além
dos estudantes negros, os advindos das escolas publicas que possuem condi¢des educacionais
e econdmicas menos favoraveis, ¢ demandam politicas de reparagdo dessas condigdes para
garantir o ingresso a Universidade. Porém, como ja relatado e defendido pelos estudiosos da
area, ndo basta promover politicas de ingresso, ¢ preciso também garantir a permanéncia e
ofertar uma educacao de qualidade.

A categoria da permanéncia, segundo Souza (2020), esta relacionada as politicas e acdes
que as [ES desenvolvem com a intencdo de contribuir para que os académicos permane¢am nos
seus cursos. Na UNEMAT, Souza (2020), ao elaborar sua dissertagao de mestrado, identificou
cinco programas de bolsas voltados a permanéncia dos estudantes nessa institui¢do: Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), Programa de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC), Programa de Residéncia Pedagbgica (PRP), Programa de Formacdao de Células
Cooperativas (FOCCO) e Programa de Extensdao Universitaria. A referida pesquisa de Souza
(2020) teve como participantes estudantes das diversas graduacgdes ofertadas pela UNEMAT,
do Campus de Caceres-MT, e suas conclusdes foram de que na opinido da grande maioria dos
sujeitos do estudo, estes programas contribuem para a permanéncia deles nos cursos e na
instituigao.

A Resolugdao n° 200/2004-CONEPE, que instituiu o PIIER na UNEMAT, em seu
capitulo II, artigo 8°, trata também da categoria da permanéncia, mencionada por Souza (2020)
e estabelece que a UNEMAT devera implementar programa de apoio académico para todos os
estudantes que demonstrarem dificuldades no acompanhamento das disciplinas. Esse apoio
académico ¢ observado na UNEMAT ndo apenas nos programas FOCCO, Extensdo
Universitaria, PIBID, PIBIC, Residéncia Pedagogica, estudados pela autora, mas também com

Bolsa Monitoria.
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Souza (2020), além de suas contribui¢des académicas, identificou, em sua pesquisa, que
outras contribuigdes importantes sdo observadas pelos académicos em suas participacdes nesses
programas, entre as quais as pedagogicas e econdmicas, pois eles recebem um valor monetario,
e esse complemento financeiro lhes permite permanecer no curso, €, em alguns casos, sao a
unica fonte de renda que eles possuem.

Além dos programas voltados para o apoio académico dos estudantes que também
contribuem para ampara-los em outras circunstancias, existem outros programas voltados,
especificamente, para o apoio econdmico: Auxilio Moradia e Auxilio Alimentacao.

Na presente pesquisa entende-se que, além dessas politicas e programas
institucionalizados de forma sistematica, voltados para a permanéncia, realizados no ambito das
IES, a Pedagogia Universitaria, ou seja, a atuacdo diaria dos professores em sala de aula também
auxilia para que os académicos permaneg¢am nas instituicoes. E uma pratica inovadora,
cativante, que leve em consideragdo as particularidades de cada sujeito da pratica educativa,
ajuda a motivar os estudantes a permanecerem, principalmente, quando sio oriundos da classe
trabalhadora, estudantes noturnos, que fazem da sala de aula seu terceiro turno, apos enfrentar
um dia de trabalho desgastante, como ¢ o caso dos que ingressam no curso de Licenciatura em

Matematica da UNEMAT/Caceres-MT.

4.2 Desempenho e fluxo académico: evasao, retencao, transferéncia e taxa de conclusio

nos cursos de Licenciatura em Matematica

O desempenho académico, segundo Fagundes, Luce e Espinar (2014), ¢ um conceito
amplamente debatido na Educagdo Superior, pois reflete a eficacia do processo de ensino e
aprendizagem, além de representar um indicador do progresso individual dos estudantes em
relacdo aos objetivos estabelecidos pelo curso. Esse conceito ¢ avaliado a partir de uma
combinagdo de fatores quantitativos, como notas, aprovagao e taxas de retengdo, e também
como aspectos qualitativos, como a aquisi¢ao de competéncias, habilidades criticas e resolu¢do
de problemas. Segundo os autores, o desempenho académico vai além de resultados numéricos,
abrangendo o engajamento do estudante com a aprendizagem, sua motivacdo intrinseca e as
estratégias pedagdgicas adotadas pelos docentes para facilitar a construgdo do conhecimento.

O desempenho académico, na perspectiva dos autores, também ¢ influenciado por
fatores internos e externos, que incluem tanto as caracteristicas individuais dos estudantes
quanto as condig¢des institucionais e sociais. Fatores como apoio pedagogico, politicas de

permanéncia, adequagao curricular, qualidade do corpo docente e a infraestrutura da institui¢ao
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desempenham um papel fundamental no desempenho dos estudantes. Estudos mostram que os
elementos relagdo professor-estudante, praticas pedagogicas inovadoras e programas de
incentivo, como bolsas e estagios, contribuem significativamente para a melhoria dos indices
de desempenho. Assim, compreender € monitorar o desempenho académico nao apenas auxilia
a identificar barreiras no sucesso educacional, mas também subsidia o desenvolvimento de
estratégias que promovam uma formacao mais inclusiva e de qualidade no Ensino Superior.

Em consonancia, ¢ importante ressaltar que a expressao “fluxo académico”, segundo
Souza (2020), refere-se a um processo mais amplo e ndo apenas ao fluxo na Educagao Superior
ou na Universidade, como ¢ o caso do locus da presente pesquisa, pois, para a autora, o
estudante inicia o seu fluxo académico desde a sua entrada na educacdo formal, ou seja, ainda
na Educagao Basica, pois as oportunidades e os aproveitamentos do estudante nesse nivel inicial
da educacgdo terao interferéncia também nas oportunidades e aproveitamentos na Educagdo
Superior.

Entende-se que ao tratar das oportunidades na Educagdo Superior é dizer que quanto
melhor for a formag¢ao do estudante na Educagao Basica, mais condi¢des de escolha ele tera no
nivel educacional subsequente, possibilitando-lhe a escolha de cursos mais concorridos e, pode-
se dizer, at¢ mesmo mais elitizados, que oferecem oportunidades de ganhos financeiros e status
social maiores.

Todavia, nesta pesquisa, trata-se do fluxo académico mais especificamente a partir do
processo de selecdo e entrada dos académicos na Universidade, ainda que se concorde com
Souza (2020), em relacdo ao seu posicionamento, de que este fluxo se inicia anteriormente,
fazendo parte do processo historico, social, politico, econdomico e educacional de constituigcao
do sujeito. Porém, trata-se, aqui, de uma etapa desse fluxo, ou seja, um recorte a partir da entrada
dele na Educagao Superior.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
produz indicadores de fluxo académico de ingressantes de cursos de graduagdo a partir das
informacodes coletadas pelo Censo da Educacdo Superior, tendo como forma de anélise o
acompanhamento longitudinal em uma trajetoria cronoldgica dos estudantes quando ingressam
em um curso de graduagdo até a sua saida, seja por meio da conclusdo ou da desisténcia do
curso (Brasil, 2020).

De acordo com Brasil (2020), esses indicadores servem de base para diferentes analises
e para medir a eficiéncia de cada curso, podendo ser combinados com outros indicadores ou
insumos, auxiliando a cria¢do de novos parametros de controle de eficiéncia do curso, além de

qualificar a oferta e a demanda desses cursos. Além disso, eles subsidiam discussodes acerca da



51

eficacia do sistema de Educagdo Superior, principalmente quanto a capacidade deste para
formar pessoas.

Essa classe de indicadores educacionais tem como unidade de analise o curso de
graduacao, abrangendo trés dimensdes principais do vinculo do estudante com o curso: a
permanéncia, a desisténcia e a conclusdo do curso (Brasil, 2020).

Do INEP surgem importantes conceitos acerca dessas dimensdes para subsidiar a
presente pesquisa. A permanéncia no curso de ingresso, para Brasil (2020), corresponde aos
estudantes que possuem vinculos ativos com o seu curso de ingresso em determinado ano de
referéncia. A desisténcia, para Brasil (2020), corresponde aos estudantes que encerram seu
vinculo com o curso de ingresso em determinado ano de referéncia, seja por meio da
desvinculagao ou da transferéncia para outro curso da mesma institui¢do de Educacao Superior.
J& a conclusdo no curso de ingresso corresponde aos estudantes que nele se formam em
determinado ano de referéncia.

Esses indicadores e conceitos produzidos pelo INEP consideram o ano de referéncia do
vinculo, da desisténcia e/ou da conclusao dos cursos por parte dos académicos, €, mesmo
importantes, nao revelam aspectos mais particulares em relagao as razdes que cada estudante
possui para permanecer, desistir e/ou concluir o curso ao qual teve seu ingresso. Indicadores
mais especificos sdo necessarios para a compreensao dos motivos que levam a certo fluxo dos
estudantes na Educagdo Superior, em que estudos precisam ser elaborados em ambitos também
mais particulares.

Assim, no presente estudo, busca-se compreender as percep¢des dos docentes
formadores do curso de Licenciatura em Matematica quanto as contribuigdes das suas praticas
no fluxo/trajetoria académica dos alunos na UNEMAT, Campus de Céceres-MT.
Especificamente, nesta pesquisa, investigam-se os fatores que influenciam o acesso, a
permanéncia, a evasao e a conclusdo do curso, considerando-se as percep¢des dos docentes
formadores. Neste estudo também se propde a identificar desafios institucionais, pedagogicos
e sociais enfrentados pelos académicos ao longo de sua jornada académica, além de analisar de
que modo as praticas pedagogicas e as politicas institucionais impactam a trajetdria desses
estudantes.

Ao explorar essas questdes, pretende-se contribuir para aprimorar as estratégias
institucionais e pedagodgicas, visando nao apenas a reducao dos indices de evasdo e retengao,
mas também ao fortalecimento do desempenho académico e a ampliacdo das taxas de conclusao

do curso. De acordo com Brasil (2017, p. 8-9),
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os processos educacionais formais, em todo o mundo, sdo organizados em trajetorias
formativas (ou percursos), estruturados a partir de um curriculo que, por sua vez,
baseia-se na caracteristica de intencionalidade do processo de ensino-aprendizagem
das atividades ¢ a¢des pedagogicas. Assim, espera-se que um estudante ao ingressar
no processo educacional formal siga determinada trajetdria, alcancando sucesso ao
final desta, o qual € representado pela conclusdo de certo nivel educacional e/ou de
um curso.

Entretanto, em muitos casos este sucesso esperado ndo ¢ alcancado, pois o fluxo
académico do estudante na Educagdo Superior pode ser marcado por diversos fatores, sejam
estes positivos e/ou negativos, que, ao final, resultardo no seu desempenho no curso. Dentre os
fatores mencionados destacam-se a evasao, reten¢do, transferéncia e a conclusdo/integraliza¢ao
do curso.

Ao tratar dos fatores negativos, pode-se classificar a evasao, a reten¢ao, a ndo adaptacao
ao curso ou a alguma disciplina especifica dessa graduagdo, ou a propria Educacdo Superior,
devido a pouca cultura de estudos. Pesquisas e estudos que tratam sobre essa area apontam que
o pior desses fatores € a evasdo, pois ao evadir, o estudante abandona todas as possibilidades
de sucesso e de conclusao do curso.

De acordo com Brasil (2017), a partir do ingresso de uma pessoa no itinerario formativo
da Educagdo Superior pode-se acompanhar cronologicamente sua posicdo em relagdo a
basicamente trés condi¢des diferentes: permanéncia, desisténcia e conclusdo, indicando,
respectivamente, 0 percurso, 0 insucesso € 0 sucesso.

As duas tultimas situagdes — insucesso e sucesso — representam uma condi¢do
terminativa em rela¢do ao percurso. A primeira, ainda que indique uma condigdo de
movimento, pode ser derivada em medidas mais ou menos satisfatorias a medida que

o discente cumpra ou ndo a carga horaria necessaria para o cumprimento do itinerario
(Brasil, 2017, p. 9).

O insucesso ¢ promovido muito mais pela evasdo do que pela reprovagdo e/ou retengao,
embora essas duas ultimas dimensdes sejam consideradas pelos estudos da &rea como
indicativos da evasdo e do proprio insucesso académico. Isto porque, ao ser reprovado ou ficar
retido, o académico que, apesar destas condi¢des, permanece nos cursos, continua com a
possibilidade de conclusdo deste.

Estudos elaborados por Souza (2020), na e sobre a UNEMAT, indicam que os
académicos que passam pelas condigdes de retidos e reprovados, quando apoiados pela
institui¢ao, especialmente pelos professores das disciplinas nas quais foram reprovados e/ou
retidos, tém maior possibilidade de superar as dificuldades, permanecerem nos cursos € 0s

concluirem.
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No subitem a seguir enfatiza-se mais especificamente as questdes relacionadas a

categoria da evasdo, com foco nos cursos de Licenciatura em Matematica.

4.2.1 A evasao nos cursos de Licenciatura de Matematica

A evasdo nos cursos de Licenciatura em Matemadtica ¢ um problema persistente no
cenario educacional brasileiro, com implicagdes significativas para a formagao de professores
e o ensino da disciplina na Educacao Basica. Neste subitem investigam-se as causas da evasao,
os desafios enfrentados pelos estudantes e as possiveis estratégias para reduzir os indices de
abandono. A evasdo reflete tanto dificuldades estruturais do sistema educacional quanto
barreiras individuais e sociais que impactam o percurso académico dos estudantes. A questao
da evasdo nao afeta apenas os indices de conclusdao, mas também compromete a formagao de
professores em uma area essencial para o desenvolvimento cientifico e tecnologico do pais.
Este subitem explora as causas, desafios e possiveis solucdes para a evasdo nos cursos de
Licenciatura em Matematica, destacando o papel das politicas institucionais e das praticas
pedagdgicas na promocdo da permanéncia estudantil (Garcia; Gomes, 2022).

A evasao em cursos de Licenciatura em Matematica ¢ multifatorial, envolvendo desde
aspectos pessoais até fatores institucionais e pedagogicos. Entre as causas mais frequentes estao
as dificuldades académicas, decorrentes de lacunas na formagdo basica dos estudantes, que
enfrentam contetdos complexos e um alto nivel de exigéncia nas disciplinas de base. Além
disso, questdes socioecondmicas, como a necessidade de trabalhar e sustentar a familia,
dificultam a dedicacao integral ao curso. Outro fator determinante ¢ a falta de identificagdo com
a carreira docente. Muitos estudantes ingressam nos cursos de licenciatura sem a intengao
inicial de se tornarem professores, o que frequentemente resulta em desmotivacdo ao longo do
curso. A auséncia de politicas institucionais consistentes de apoio financeiro e académico
agrava os indices de abandono.

A permanéncia nos cursos de Licenciatura em Matematica exige a superagao de diversos
desafios, tanto para os estudantes quanto para as instituicdes de Ensino Superior. Entre os
principais estdo a adequagdo curricular as realidades e necessidades dos estudantes, o
fortalecimento das politicas de assisténcia estudantil e a implementacao de praticas pedagogicas
inovadoras. A infraestrutura das universidades, incluindo bibliotecas, laboratorios e acesso a
tecnologias educacionais, também desempenha papel crucial na permanéncia estudantil. Outro
desafio significativo ¢ a necessidade de formagdo continuada e qualificagdo dos docentes

universitarios. A Pedagogia Universitaria pode ser uma aliada importante nesse processo,
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promovendo praticas reflexivas e metodologias de ensino que tornem o aprendizado mais
acessivel e significativo para os estudantes (Sampaio; Silva, 2019).

Reduzir os indices de evasdao nos cursos de Licenciatura em Matematica requer a
implementagao de politicas publicas e institucionais que promovam 0 acesso € a permanéncia
no Ensino Superior. Entre as iniciativas recomendadas estdo o fortalecimento de programas de
bolsas e estagios, como o PIBID e o PRP, que oferecem suporte financeiro e oportunidades
praticas para os estudantes. Além disso, € necessario investir em estratégias pedagogicas
inovadoras que podem tornar o ensino de Matematica mais atrativo e relevante: o uso de
tecnologias educacionais, aprendizado baseado em projetos e metodologias ativas. A criagao
de redes de apoio, incluindo tutoria académica e acompanhamento psicopedagdgico, também ¢
fundamental para lidar com as dificuldades enfrentadas pelos estudantes (Sampaio; Silva,
2019).

A evasdo nos cursos de Licenciatura em Matematica ¢ um problema complexo, que
exige ac¢des integradas e colaborativas para ser superado. E fundamental que as universidades,
as politicas publicas e a sociedade reconhecam a importancia da formagao de professores de
Matematica e trabalhem em conjunto para criar condi¢cdes que favorecam o acesso, a
permanéncia € o sucesso académico dos estudantes. Apenas com medidas consistentes e
articuladas serd possivel reduzir os indices de evasdo e garantir a formagdo de docentes
qualificados, contribuindo para a melhoria da Educagdo Basica no Brasil (Bittar ef al., 2012).

Com base em Franco ef al. (2022) pode-se refletir sobre o fato de que a evasdo e a
persisténcia estudantil em cursos de graduagdo das areas de Ciéncias e Matematica representam
desafios significativos para as instituicdes de Ensino Superior, especialmente devido as
especificidades desses campos de conhecimento. Essas areas demandam sélida base de
formagao prévia e alto nivel de dedicagdo, o que, muitas vezes, resulta em indices elevados de
abandono.

A evasao ¢ amplamente influenciada por fatores académicos, como a complexidade dos
contetidos, a falta de dominio das habilidades bésicas e as dificuldades em disciplinas
introdutorias, como calculo e fisica, que, frequentemente, funcionam como barreiras iniciais
para a progressdo no curso. Além disso, a carga horaria extensa e a exigéncia de praticas
laboratoriais ou estagios dificultam a conciliacdo entre estudos e outras responsabilidades,
como trabalho e familia, especialmente para estudantes em situacdo de vulnerabilidade
socioeconomica.

Por outro lado, a persisténcia estudantil nessas areas esta relacionada a uma combinacao

de fatores institucionais, pessoais € sociais. Instituicdes que oferecem programas de apoio
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académico — tutoria em disciplinas criticas, oficinas pedagogicas e reforco em habilidades
matematicas — conseguem melhorar significativamente os indices de reteng¢do. Além disso, a
criacdo de ambientes acolhedores, com agdes de integragdo entre estudantes, professores e
técnicos administrativos, contribui para o sentimento de pertencimento e motivacao dos
discentes. No ambito pessoal, a persisténcia esta associada a resiliéncia, a0 comprometimento
com a formacgao académica e ao interesse em carreiras cientificas ou na docéncia, o que reforga
a importancia de intervengdes pedagodgicas que ajudem os estudantes a desenvolverem
competéncias emocionais € cognitivas necessarias para lidar com os desafios do curso (Franco
etal., 2022).

A articulagdo de politicas publicas e institucionais ¢ fundamental para combater a
evasdo e promover a persisténcia nos cursos de ciéncias e matematica. Programas como o
PIBID e o PRP tém um papel central ao oferecer suporte financeiro e oportunidades de pratica
docente, incentivando a formagdo e a permanéncia de futuros professores. Além disso, a
flexibilizagdo curricular, com a inclusdo de metodologias ativas de ensino, aprendizado baseado
em projetos € uso de tecnologias educacionais, pode tornar os conteiidos mais acessiveis e
interessantes para os estudantes.

E igualmente crucial que as institui¢des realizem estudos continuos sobre os motivos da
evasao e as estratégias de sucesso, permitindo a adaptacao de suas politicas as necessidades de
seus discentes. A promocao de uma educagdo inclusiva e de qualidade, que atenda as demandas
especificas das areas de Ciéncias e Matematica, ¢ essencial para formar profissionais
capacitados e engajados, com impacto direto na melhoria da Educacdo Basica e na inovacao
cientifica no Brasil.

Souza (2020) enumera trés tipos de evasdo: evasdo da Educag¢do Superior, quando o
académico abandona ndo apenas a institui¢do e o curso no qual estd matriculado e sai da
Educacdo Superior; evasdo da instituicdo, quando o académico troca de institui¢do, mas
permanece na Educagao Superior; e, por fim, a evasdo do curso, quando o académico se mantém
na Educagdo Superior, na mesma instituicdo, porém, troca de curso.

No segundo e terceiro tipos de evasdo, pode-se considerar que possivelmente o
académico optou por trocar de institui¢cdo e/ou de curso e as razdes podem ser diversas. Apesar
de representar certo dispéndio de recurso, ainda pode ser considerado positivo, afinal, os
académicos mantém-se na Educacdo Superior, ainda que evadidos da institui¢dao e/ou do curso
no qual, inicialmente ingressaram.

A evasdo universitaria representa um desafio para o sistema educacional, especialmente

em programas de licenciatura, como Matematica (Bitencourt, 2014). Muitos estudantes
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enfrentam dificuldades ao longo do percurso académico que levam a desisténcia da licenciatura.
Essa situacdo gera consequéncias negativas tanto para os estudantes quanto para a sociedade,
impactando a qualidade da educagdo nas escolas.

A escolha em cursar Licenciatura em Matematica pode trazer desafios como a
complexidade da disciplina, a necessidade de desenvolver competéncias, e potenciais
dificuldades financeiras ou pessoais ao longo do percurso académico (Barros ef al., 2020). A
falta de motivagao e o apoio académico inadequado também podem contribuir para o abandono
do curso. Além disso, ¢ necessario pensar nas estratégias pedagodgicas adotadas pelos
professores dos cursos de Licenciatura em Matematica e como suas aulas sdo vivenciadas pelos
estudantes (Giareta et al., 2019), considerando a importancia de suas perspectivas na
formulacdo de abordagens mais adequadas e alinhadas com as necessidades e expectativas do

corpo discente.

4.3 Desafios na jornada académica do estudante trabalhador

Zuchetti (2020, p. 26) afirma que os “licenciandos que chegam a Educagdo Superior
para realizar sua formacao inicial para se tornarem professores, ja possuem uma experiéncia de
observagdo da docéncia, crencas sobre a arte de ensinar, revelando o sentido do que para eles
significa ser professor”. A experiéncia, destacada pelo autor ¢ constituida durante o processo
de formacao vivenciado na Educacdo Bésica, que inicia para alguns ainda em tenra idade, na
creche e na pré-escola, nas faixas etarias de zero a trés, e de quatro a cinco anos de vida, ao
frequentar a Educagdo Infantil; e, para outros, dos seis até por volta do 17 a 18 anos, em que
passam pelo Ensino Fundamental e o Ensino Médio, seja nas escolas publicas ou privadas.

E importante refletir sobre quem sio esses estudantes que chegam ao curso de
Licenciatura em Matematica, sobretudo, na UNEMAT, e procurar entender suas origens, o
percurso académico vivenciado durante suas trajetorias na Educagdo Basica, as condigdes reais
de acompanhamento da matriz curricular do curso, necessidades de nivelamento em relagao aos
conteudos e as novas formas de apreensao do curriculo exigidas na Educacdo Superior. E, além
disso, outros fatores, como o fato de serem estudantes oriundos da classe trabalhadora e a
maioria ter o periodo noturno dedicado ao estudo, como o terceiro turno, pois ja trabalharam de
manha e a tarde, fator que também pode implicar na evasao desses estudantes e na demora em
concluir o curso no tempo estipulado como minimo para a sua integralizacao.

Pesquisas sobre o perfil dos estudantes das licenciaturas mostram como ¢ comum a

presenca, entre eles, de trabalhadores cursando as licenciaturas ofertadas no noturno, nao sendo
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diferente com os da Licenciatura em Matematica da UNEMAT/Céceres-MT, que, em sua
maioria, precisam trabalhar durante toda sua formacao inicial.

Esses estudantes enfrentam varias dificuldades durante a graduacdo para conciliar
trabalho e estudos. Essas dificuldades podem variar, dependendo das circunstancias individuais,
mas alguns dos desafios mais comuns incluem longos deslocamentos entre o trabalho, a
Faculdade e o domicilio, o que pode consumir um tempo valioso, 0 aumento dos niveis de
estresse e cansago emocional e fisico, e desafios financeiros, especialmente se ndo conseguirem
empregos bem remunerados, o que pode afetar negativamente sua qualidade de vida e
desempenho académico. Além disso, estudantes que trabalham podem nao ter acesso a recursos
e apoio académico — tutoria ou bolsas de ensino, pesquisa ou extensio —  ofertados
diurnamente e que podem ser importantes para o sucesso académico.

O equilibrio entre trabalho e estudo ¢ um desafio constante na rotina do estudante
trabalhador, o que pode exigir ajustes frequentes na programagdo, tornando necessario fazer
escolhas dificeis sobre quais compromissos priorizar.

Para superar essas dificuldades, os estudantes de graduacdo em Licenciatura em
matematica podem considerar a busca de apoio financeiro, como bolsas de estudo ou assisténcia
estudantil, a busca de empregos flexiveis que possam acomodar seus horarios de aula e a adogao
de estratégias eficazes de gerenciamento de tempo. Além disso, o apoio de colegas e professores
pode ser fundamental para ajudar os estudantes a enfrentarem esses desafios e alcangar o
sucesso tanto no trabalho quanto nos estudos.

Os indices de permanéncia, evasdo e retencdo estdo intimamente relacionados ao perfil
social e econdmico dos estudantes. Estudos mostram que, ao longo da historia, no acesso ao
ensino superior no Brasil, a elite sempre se beneficiou em detrimento da classe pobre e
trabalhadora assalariada. Na concepg¢do de Vargas-Carneiro e Bridi (2020), o ensino, no Brasil,
tornou-se excludente, pois, para aos pobres e assalariados as possibilidades eram minimas e

condicionadas estritamente a um grande esfor¢o individual.



5 ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Nesta secdo, sdo verificados os indices relacionados ao desempenho e ao fluxo
académico dos estudantes, e analisa-se o aproveitamento das disciplinas ofertadas por semestre,
no curso, examinando o quantitativo de matriculas e percentual de insucesso dos estudantes da
Licenciatura em Matematica, UNEMAT, Campus de Caceres-MT, no periodo de 2018/2 a
2023/2, a partir das fontes documentais. Também sao apresentadas as percepcoes dos docentes
formadores que ministraram aulas a esses estudantes.

Nesta subsecao apresentam-se os dados da pesquisa documental, oriunda da busca por
informagdes oficiais sobre a triade do acesso — ingresso, permanéncia e a conclusdo — além da
evasao e da transferéncia no curso de Licenciatura em Matemdatica da UNEMAT/Céceres-MT.
Também constam os dados referentes as percepgdes dos docentes que ministraram as aulas a
estes estudantes durante o recorte temporal da pesquisa.

Reafirma-se que as fontes de busca utilizadas nesta etapa da pesquisa foram os bancos
de dados do Sistema Académico da UNEMAT, nos quais estdo inseridas informagdes que foram
fornecidas pela Supervisdao de Apoio Académico (SAA) do Campus de Céceres-MT e pela Pro-
Reitoria de Ensino de Graduagdo (PROEG), e as entrevistas realizadas com os docentes das
turmas de estudantes que ingressaram de 2018/2 a 2023/2.

Todas essas turmas obtiveram o ingresso apos a aprovagao e a implantagcao do Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) vigente (Unemat, 2018) e sobre elas foram analisados aspectos
relacionados a dimensao do acesso, especialmente, as categorias da permanéncia e da conclusao
do curso pelos estudantes. Os dados levantados foram devidamente analisados e transformados
em informacdes que almejam contribuir para a compreensao da realidade vivenciada por
académicos e docentes.

Para a organizacao e apresentagdo dos resultados, definiu-se alguns pardmetros a serem
seguidos. Apds a leitura prévia dos dados, decorrentes da pesquisa documental, decidiu-se
apresentar, a principio, uma tabela sintese, na qual esses dados foram organizados por semestres
letivos, apresentando-se os indices de insucessos parciais obtidos pelos académicos
matriculados em cada semestre, e ao final da tabela, foram langados os indices totais do periodo
temporal. Apos esta sintese, continuou-se a organizacao de grupos de tabelas, que apresentam
as disciplinas por niveis de insucesso em cada semestre. O quadro a seguir ilustra com maior
clareza a organizacdo e possibilita facilitar o entendimento do leitor sobre 0 modo com que os

dados foram distribuidos.
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Quadro 01: Forma de organizagao de apresentacao dos dados coletados.

Grupos Niveis de insucessos Semestres
01 75% ou mais
02 50% a 74% 2018/2;2019/1; 2019/2; 2020/1; 2020/2; 2021/1; 2021/2; 2022/1;
03 25% a 49% ) )
04 01% a 24% 2022/2;2023/1; 2023/2.
05 0%

Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa.

Ressalta-se que, em alguns casos, optou-se por agrupar algumas tabelas, visando maior
objetividade nas andlises e evitar redundancias e repeticdes, tornando tanto a escrita quanto a
leitura do trabalho mais fluida e agradavel.

Em relacdo aos dados e informagdes obtidos nas entrevistas, cujo objetivo era conhecer
as percepgoes dos docentes formadores em relagao ao acesso dos académicos no curso de
Licenciatura em Matematica da UNEMAT, Campus de Céaceres, ambos foram assim
organizados: as falas que representavam as percepgdes dos docentes foram entrelacados com
os dados referentes aos indices de sucesso e insucesso e com as argumentacdes de autores que
ajudaram a sustentar a realidade percebida. Isto possibilitou que os dados conversassem entre
si e ajudassem a compreender melhor o objeto de estudo.

Na Tabela 01, a seguir, consta a sintese do percentual médio de insucesso obtido pelos

académicos em cada um dos semestres que compuseram o recorte temporal de 2018/2 a 2023/2.

Tabela 01 - Sintese dos niveis de insucesso académico por semestre: de 2018/2 a 2023/2

Semestre Nimero de Numero de Insucessos Porcentagem
disciplinas Dis.centes
Matriculados

2018/2 49 740 360 49%
2019/1 51 775 359 46%
2019/2 51 841 346 41%
2020/1 01 01 01 100%
2020/2 0 0 0 0%

2021/1 56 313 16 05%
2021/2 56 556 252 45%
2022/1 50 723 291 40%
2022/2 50 751 264 39%
2023/1 43 794 314 40%
202372 48 814 336 41%
TOTAL 445 6.311 2.539 40%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

A Tabela 01 apresenta o percentual geral de insucesso no periodo de 2018/2 a 2023/2,

revelando uma taxa de 40% ao longo da analise. Esse indice foi calculado considerando-se um
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total de 445 disciplinas ofertadas, nas quais 6.311 académicos se matricularam, sendo que 2.539
nao obtiveram éxito. Os semestres de 2018/2 e de 2019/1 destacam-se por apresentar os maiores
indices de insucesso, 49% e 46%, respectivamente.

A partir da perspectiva do estudo, considera-se que a elevada taxa de insucesso
académico evidenciada nos dados fornecidos pode ser compreendida como uma manifestagao
concreta das contradi¢des estruturais presentes na sociedade. A taxa de insucesso de 40% ao
longo do periodo analisado, com picos de 49% em 2018/2 e 46% em 2019/1, ndo pode ser
reduzida a um simples fendomeno individual ou de desinteresse dos académicos, mas deve ser
analisada a luz das determinagdes socioeconomicas que influenciam diretamente o ingresso ¢ a
permanéncia no ensino superior.

Essa perspectiva permite que se compreenda que os elevados indices de insucesso
académico ndo sdo eventos isolados, mas resultado de um contexto social € econdomico que
impode barreiras estruturais ao éxito educacional.

O aumento da precarizagao do trabalho, a redugdo de politicas publicas de assisténcia
estudantil e a intensifica¢do das desigualdades sociais influenciam diretamente a permanéncia
dos estudantes na universidade. Enfatiza-se, portanto, a necessidade de compreender essas
relagdes de producao e reproducao social para evidenciar de que modo a educagdo se insere na
totalidade das relacdes sociais, pois as dificuldades enfrentadas pelos académicos podem estar
associadas as condigdes materiais de existéncia, que impactam diretamente seu desempenho
académico.

Diante dessa analise, entende-se que a elevada taxa de insucesso académico se reflete
nao apenas em desafios pedagdgicos, mas também em contradi¢des estruturais do capitalismo,
que perpetuam desigualdades e limitam as possibilidades de emancipagdo social por meio da
educacao.

Observa-se, entdo, que tanto os niveis de aprovacdo quanto de reprovacdo revelam
importantes realidades, que contribuem para 0 maior ou menor acesso ao curso como um todo.
Desta forma, como um dos critérios de escolha dos sujeitos da pesquisa, foi importante para a
nossa pesquisa ouvir os docentes formadores que atuaram principalmente nos dois niveis mais
extremos, aqueles nos quais as disciplinas tiveram maior indice de aprovagado e de reprovacao
para compreender suas praticas pedagogicas e os elementos que compdem suas pedagogias no
ambito da atuacdo universitaria e que contribuem para esses resultados.

Todavia, compreende-se que ndo ¢ somente a atuagdo docente que resulta das
decorréncias que cada disciplina apresenta ao final de cada semestre letivo, pois ha outros

importantes elementos que contribuem para isto, dentre os quais destaca-se o interesse, o nivel
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de recepcdo e de compreensdo dos estudantes em relagdo aos contetidos trabalhados. Porém,
buscou-se compreender, a partir de uma perspectiva especifica, o olhar do docente formador
sobre a sua propria atuacao e sobre os demais elementos que compdem este importante cenario,

que precisa ser compreendido.

5.1 Disciplinas com 75% ou mais de insucesso por semestres

Nesta subsecao apresentam-se as analises das disciplinas por semestre, que indicaram
um indice de insucesso de 75% ou mais. Inicia-se com a apresentacdo dos dados referentes ao

semestre letivo de 2018/2.

Tabela 02 — Disciplinas do semestre de 2018/2 com 75% ou mais de insucesso académico

Nimero de
Disciplinas do ano de 2018/2 Discentes Insucessos | Porcentagem
’ Matriculados
Algebra Linear 08 06 75%
Calculo Diferencial e Integral I 22 21 95%
Fundamentos da Matematica | 68 63 93%
Fundamentos da Matematica 11 67 60 90%
Pressupostos Tedricos e Met'odolégicos da Educagdo 01 01 100%
Infantil I
TOTAL 166 151 91%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

A Tabela 02 mostra as disciplinas do curso de Licenciatura em Matematica da
UNEMAT/Céceres-MT nas quais os estudantes tiveram percentual médio de 91% de insucesso
académico, o que revela um cenario preocupante quanto ao desempenho dos alunos em varias
disciplinas. A alta porcentagem de insucesso nas disciplinas listadas chama a atencdo. Nas
disciplinas de Algebra Linear e Célculo Diferencial e Integral I, que sdo fundamentais para a
formagdo em ciéncias exatas, tem-se 75% e 95% de insucesso, respectivamente. Tais indices
sdo preocupantes, pois indicam que a maioria dos estudantes matriculados nao conseguiu atingir
os objetivos de aprendizagem necessarios.

Verissimo (2020) realizou um estudo sobre o insucesso académico na disciplina de
Célculo Diferencial e Integral na Universidade Estadual da Paraiba, analisado por meio de
questionarios aplicados aos estudantes, destacando, principalmente, a deficiéncia de
conhecimento matematico basico e a inadequacao dos métodos de ensino tradicionais, causas

do alto indice de reprovacgao e desisténcia.
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O estudo realizado na Paraiba corrobora a gravidade dos desafios enfrentados pelo curso
de Licenciatura em Matematica da UNEMAT/Caceres-MT e evidencia a necessidade de
intervengdes pedagdgicas que possam mitigar as taxas de insucesso em disciplinas
fundamentais para a formagao, sinalizando a necessidade de gerar praticas menos tradicionais,
que tornem a Matemdatica menos abstrata e mais proxima da realidade cotidiana dos
académicos, facilitando a sua compreensao e apreensao.

A seguir sao apresentadas, na Tabela 03, as disciplinas com niveis de insucesso igual ou
superior a 75%, referentes ao semestre 2019/1. Esses indices elevados refletem um desempenho
critico dos académicos em determinadas disciplinas, o que sugere a necessidade de intervengdes

pedagogicas e institucionais significativas.

Tabela 03 — Disciplinas do semestre de 2019/1 com 75% ou mais de insucesso académico

Nimero de
Disciplinas do ano de 2019/1 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados
Fundamentos da Matematica I 82 68 83%
Histéria da Educa¢do de Mato Grosso 01 01 100%
Seminarios de Educa¢do Matematica 04 04 100%
TOTAL 85 73 86%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

A Tabela 03 mostra que, no semestre de 2019/1, disciplinas como Fundamentos da
Matematica I e Seminarios de Educagdo Matematica apresentaram altas taxas de insucesso. A
elevada porcentagem, em média 86% de insucesso total, indica desafios significativos na
compreensao e no acompanhamento dos conteudos oferecidos.

E na Tabela 04 constam taxas de insucesso superiores a 75% referente ao semestre
2019/2. Apenas um discente estava matriculado nesta disciplina para esta turma, segundo os
relatorios fornecidos. Analisando os dados do semestre, identifica-se que foram abertas duas
turmas de Sociologia, o que pode indicar que esse académico tenha sido remanejado para a
turma, na qual houve maior procura para matricula, e a turma na qual estava matriculado tenha
sido fechada. Dessa forma, como ndo concluiu a disciplina na turma indicada, esse fato foi

contabilizado como insucesso.
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Tabela 04 — Disciplinas do semestre 2019/2 com 75% ou mais de insucesso

Niuimero de
Disciplinas do ano de 2019/2 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados
Sociologia 1 1 100%
TOTAL 1 1 100%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

Dentre as razdes possiveis para o insucesso observado, e a reprovacao de estudantes nas
disciplinas do curso de Licenciatura em Matematica, foram identificados problemas complexos,
que resultaram de uma combinacdo de fatores individuais, institucionais e sociais. Um dos
principais motivos identificados tanto na literatura quanto na fala dos docentes entrevistados ¢
a insuficiéncia na formagao basica dos ingressantes, conforme se observa na fala a seguir:

Eu penso que uma das barreiras é a formagdo desses alunos durante o ensino médio.
Ensino Fundamental, educacdo basica, né? Entdo, eles possuem uma dificuldade
nessa formagdo, em Matemdtica, e isso também faz com que quando eles tentem
acessar um curso de Licenciatura em Matematica, eles fiquem um pouco ressabiados,

as vezes até gostem de Matematica, mas fiquem ressabiados de entrar num curso de
Matematica (D-1, 2024).

Compreende-se que, frequentemente, os ingressantes chegam ao Ensino Superior com
lacunas significativas em contetidos fundamentais: 4lgebra, geometria e aritmética. Essas
deficiéncias tornam o aprendizado das disciplinas mais avancadas bastante desafiador, levando
ao desanimo, reprovacdes consecutivas e, em muitos casos, a desisténcia/evasao do curso. Além
disso, disciplinas introdutérias como célculo e fisica, conhecidas por sua alta carga de abstragao
e complexidade, frequentemente funcionam como barreiras iniciais, gerando altos indices de
reprovacao.

A questdo da base de conhecimentos advinda da Educag¢dao Basica, que se refere ao
percurso académico, entendido por Souza (2020) como um caminho que ndo se inicia na
graduacdo, mas desde a mais tenra idade, quando o sujeito adentra na educacao formal, também
¢ mencionada pelos docentes ao se referirem tanto ao ingresso quanto a permanéncia € a
conclusdo da Licenciatura em Matematica. Para eles, essa base ainda esta ligada as questdes
geracionais e a idade dos ingressantes no curso, como ¢ possivel observar na fala do docente a
seguir:

Olha, quando comecei a dar aula na UNEMAT, em 2014, desde aquela época,
pegando os alunos que pegavam a disciplina Fundamentos 1, Fundamentos 2 e fisica

1, a prioridade estatistica, pude perceber, era uma turma grande que comegava e era
um mesclado de alunos, alunos novos e alunos mais velhos. Entdo, o que acontecia?
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Os alunos novos estavam com gas total, tinham uma certa base, vamos dizer assim,
melhor que os alunos com maior idade, 35, 40 e até 50 anos, que estavam ha 20 anos
parados e queriam fazer um curso superior (D-2, 2024).

Pelo relato do docente, os académicos com mais idade e, em consequéncia, hd mais
tempo fora dos bancos escolares, apresentam maiores dificuldades para acompanhar o ensino.
Todavia, na fala do docente ¢ possivel perceber que, embora com suas dificuldades, muitos
continuam frequentando o curso, mesmo sem construir os conhecimentos esperados. Assim,
percebe-se que o docente universitario, muitas vezes, defronta-se com um dilema, pois, para
ele, ndo basta que o académico frequente regularmente o curso, mas ¢ necessario que construa
os conhecimentos necessarios a respeito dos contetidos ministrados, conforme se observa na
fala a seguir:

Tudo bem, tem as dificuldades, tem todos os percalgos, né? Mas o cara ja veio, esta
em sala, esta frequentando. Se eu olhar a frequéncia, ele esta vindo e reprova. Ele

fala, ndo consigo entender como que um estudante passa o ano inteiro frequentando
e depois chega no final e o professor ndo quer passar ele (D-1, 2024).

A ideia de que ¢ o professor que reprova ou aprova o académico ainda ¢ bastante
predominante no contexto educacional. Assim, as responsabilidades sobre aprovar ou reprovar
aos finais dos semestres recaem sobre o docente, quando, em alguns casos, ocorre que outros
fatores concorreram para a ndo aprovacdo do estudante. O discente, muitas vezes, nao
conseguiu responder as expectativas do que ¢ minimamente exigido no curso. Todavia, os
docentes se preocupam com esta situacao, e sugerem maneiras de ressignificar as praticas entre
os docentes, tornar o ensino mais eficiente, a fim de atender as necessidades do académico e

possibilitar que ele aprenda, conforme ressalta a fala a seguir:

Vocé pega um grupo de professores, entdo, esse grupo senta e vai preparar uma aula
sobre equacdo de primeiro grau. Ai preparam a aula de equagdo de primeiro grau e
vocé vai ser o professor que vai ministrar a aula. Ai os outros professores vao todos
para a sala junto com vocé e ficam assistindo vocé ministrar a aula para os alunos
de equacgdo de primeiro grau. Ai ficam anotando coisas que eles estdo observando.
Ao final da aula, se reunem e falam, ah, po, vocé poderia ter ensinado ou mesmo feito
de tal forma. Ai vocé tem que estar maduro para isto, sabe? Para a critica. Ah, eu
percebi que os alunos estavam com essa dificuldade, na proxima aula, vai o outro
professor ministrar a aula. Entdo, todos também fazem o comentdario. Vé as
dificuldades que tem, o que pode melhorar. Sempre no sentido de melhorar, ndo é
uma critica. Por que a gente tem mania disso, ndo é? Fica inimigo. Eu até falei para
um aluno que eu estava ministrado la, por que vocé ndo olha a sua pratica? Ah,
professor, sera? Falei, ndo sei, vocé tem maturidade para isso? Acho que ndo, entdo
esta bom. Porque é duro vocé olhar para vocé e falar, o que ndo esta legal? Esta bom,
aqui estd ruim? Para todo mundo é ruim, é duro, né? (D—1, 2024).

A proposi¢ao do D-1 expressa a compreensdao da necessidade de discutir sobre as
praticas pedagogicas no ambito da educagdo. Veiga (2021), em sua dissertagao, considera que

a discussdo quanto a formacdo de professores para atuar na Educacdo Basica e Superior —
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praticas e saberes dos professores —, ¢ fundamental para que ocorram evolugdes no campo da
educacdo, de modo que essas discussdes gerem novas proposi¢des, visando solucionar
determinados problemas ou acrescentar novos saberes as praticas docentes.

Partindo do que Bitencourt (2014) adjetiva como Pedagogia Universitaria, como um
elemento que se situa no cerne das interagdes educativas de sujeitos adultos, utilizada como
conjunto de estratégias por intermédio das quais tanto docentes quanto estudantes universitarios
interagem, formando-se uns aos outros. Caracterizando-se como importante campo de pesquisa,
do qual emergem as discussdes referentes a formagdo docente, ¢ as reflexdes presentes no
processo da pratica de ensino e de aprendizagem realizado no ambito profissional docente, a
propositura do D-1 reflete o desejo de que a Pedagogia Universitaria venha a ser praticada de
forma coletiva, mobilizando o grupo de docentes do curso de Licenciatura em Matematica para
pensar, ressignificar e compartilhar saberes de forma harmoniosa e construtiva, para a melhoria
do desempenho das atividades. Sobre esta questdo, Veiga (2021, p. 17) complementa:

Ao discutir e possibilitar ao professor, ao longo de sua atuagdo docente, reflexdes
sobre o processo de ensino e aprendizagem, a Pedagogia Universitaria assume a ideia

de que a formacao do professor ndo esta atrelada a uma etapa da carreira ao ser revista
a partir do conceito de Desenvolvimento Profissional.

Outro fator que os docentes indicaram que influencia o ingresso dos estudantes nao
apenas nas graduagdes em Matemadtica, mas de modo geral nas licenciaturas, ¢ a valorizagao
profissional arraigada no imagindrio da sociedade brasileira, conforme expressam as falas a

seguir:

Entdo, por que vocé tem interesse em acessar um curso de Licenciatura hoje? E quase
a sua ultima opgdo, né? Vocé tenta os outros cursos, vocé ndo consegue, ai vocé vai
para um curso de Licenciatura porque vocé olha, ha uma desvaloriza¢do na nossa
sociedade do professor, e isso reflete muitas vezes no aluno querer chegar a
Universidade para querer cursar Matematica. Um exemplo para mim é a Mostra que
a gente realizou agora. Entdo, vocé tem alunos com muito potencial para fazer
Matematica. E o que eles querem fazer? Direito, querem fazer outros cursos que ndo
tem nada a ver com Matemadtica. Vocé vé que o potencial do aluno é, ele daria muito
bem fazer Matematica, fazer Engenharia, fazer alguma coisa na area de Exatas, né,
e eles acabam ndo ingressando nestes cursos, isso para mim dificulta essa chegada
deles para ingressar. E uma barreira que ndo é, se a gente for olhar, talvez vocé nio
pudesse nem considerar isso como uma barreira. Para um curso de Matematica, eu
acho que isso é uma barreira. Vocé ndo ter uma valorizagdo do professor faz com
que os alunos ndo vdo ingressar nesses cursos. Ndo tem atrativo (D — 1, 2024).

Muito rica a explicagdo do docente em relacdo a questdo da valorizagao profissional do
docente no Brasil e a sua relacdo com a escolha dos estudantes que vao para as graduacdes em
licenciatura, especialmente a Licenciatura em Matematica. Também faz uma anélise acurada

sobre a tematica, de modo que se concorda com sua compreensao.
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Ainda em relagdo as questdes ligadas a falta de valorizagdo profissional do professor, e
realizando o cruzamento das informagdes coletadas nas entrevistas, surge a afirma¢ao do D-2,
que também contribui para melhor compreensdao da realidade referente ao interesse dos
académicos a ingressar € permanecer na Licenciatura em Matematica, conforme se observa no
trecho a seguir:

Era a realizagdo de um sonho para os alunos. E quando eu fazia essa pergunta no
primeiro dia de aula sobre o que eles estavam ali fazendo no curso de licenciatura,
porque o curso de licenciatura é para formar professores, mesmo trabalhando com
essa disciplina, eu fazia essa pergunta porque para mim era importante, eu tinha essa
visdo no sentido que: Qual o tipo de aluno estou trabalhando ao ensinar Matematica
para formar o futuro professor de Matematica? Ele disse para mim: professor, eu

estou aqui porque eu quero ir para o concurso. Qutro me respondia, professor, eu
estou aqui porque eu quero fazer um outro curso que é Engenharia (D — 2, 2024).

Souza (2020), em sua pesquisa de Mestrado na UNEMAT, também identificou que a
questdo da valorizagao profissional do docente influencia nao apenas a questao do ingresso, ou
seja, a escolha do curso por parte do académico, mas também a sua permanéncia, pois o
académico nao considera tao relevante o que esta fazendo, assim como os frutos ou resultados
que ira colher ao final, quando estiver exercendo a sua profissao.

Como se observa na fala do docente, quando ele descreve as respostas dos ingressantes
na dindmica de apresentacgdo deles, no ato de chegada ao curso, poucos estdo ali com a inten¢ao
de tornarem-se professores de Matematica. A maioria estd em busca de um concurso, que pode
ser também em outras areas, para além da docéncia, e também em busca de base, para,
posteriormente, realizar outro curso. Dessa forma, percebe-se que o académico chegou ao curso
em busca de sanar deficiéncias nos conhecimentos construidos na Educa¢ao Basica, na area da
Matematica, que o impede de ingressar no curso em que realmente deseja se formar, ou pelo
fato de ter pouca confianga nos conhecimentos ja construidos e imaginar que ndo teria
condig¢des para ser aprovado em outro curso, pelo qual teria maior interesse, conforme relato
do docente a seguir:

Eu lembro de um bolsista nosso aqui na Matematica. Entdo, ele passou em primeiro
lugar. Ficou um semestre, virou bolsista, prestou o ENEM novamente e foi para o
curso que ele queria fazer, que era Agronomia. Entdo perguntei para ele: Por que

vocé veio fazer Matematica? [...] Ah, porque eu achei que eu ndo passava para outro
curso (D-5, 2024).

Deve-se, aqui, fazer uma consideracdo. Se o curso ja possui uma taxa de conclusdo
bastante reduzida, conforme relata Nodari (2016), e de seus estudantes, poucos possuem o
interesse de se tornarem professores, isso indica que pode estar havendo uma deficiéncia em

encontrar professores formados nesta area para atender, de forma qualitativa, as redes de ensino,
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assim como a propria Educacdo Superior local. Ainda sobre a questdo da valorizagao
profissional da carreira docente e sua influéncia no acesso ao curso de Licenciatura em

Matematica, encontra-se sustentacao nas falas a seguir:

Eu penso sobre a questdo para aumentar o acesso no curso que também entra, claro,
numa discussdo maior, a valoriza¢do profissional, que ultrapassa as nossas
barreiras. Depende do investimento, ter politicas também, para ter esses projetos.
Pagar efetivamente, porque tem locais que o piso ainda ndo é uma realidade para os
professores. E ai toca na questdo de reconhecimento, de dar o real valor que o
professor tem perante a sociedade. E a gente é muito atacado a todo tempo. Entdo,
eu acho que isso faz com que os alunos, principalmente do Ensino Médio, optem por
profissoes em que eles vejam que vai gerar dinheiro. Independente se ¢ algo que a
pessoa gosta, ama e talvez faria (D — 4, 2024).

Para o docente, a questao da desvalorizagdo da profissao influencia até mesmo o horario
de oferta do curso pela institui¢do. Conforme se observa em sua resposta, quando questionado

sobre a tese das licenciaturas serem ofertadas no periodo noturno, ele responde:

Baixa procura. Entdo, por exemplo, cursos que sdo diurnos, geralmente sdo pessoas
que tém mais condigoes de so estudar. Mas, por exemplo, as licenciaturas, como é um
curso de baixa demanda, quando tu colocas esse curso durante o dia, tu vais ter
menos alunos ainda. E ai, claro, a gente pode colocar virias questdes. E um curso
desvalorizado, perante a sociedade, perante as pessoas, como que elas enxergam esse
curso, a questdo de, por exemplo, ser ndo tdo bem remunerado como outras
profissées que sdo perante a sociedade, como Medicina, Direito, outras dreas que
tém uma visibilidade maior na sociedade. Entdo, licenciaturas, como um todo, tém
esse percalgo. A licenciatura, durante o dia, se for funcionar, tem que funcionar com
pessoas que tém a possibilidade de talvez ndo trabalhar. Mas o nosso aluno é um
aluno que possui uma baixa, como que eu vou dizer isto, um poder aquisitivo abaixo
do que outros cursos como como Medicina, Enfermagem, que sdo cursos diurnos.
Entdo, as pessoas tém um poder aquisitivo baixo. Desta forma, durante o dia é o
momento que elas vdo ter que trabalhar para gerir, sustentar a sua familia, filhos, ou
a si mesmo e a noite é a possibilidade que elas tém de estudar fazendo o curso. Na
minha opinido, entdo, assim, sO para tangenciar um pouquinho a ideia de
permanéncia tambem (D — 4, 2024).

Assim, destaca-se tanto com base na literatura ja4 construida quanto nas falas dos
docentes entrevistados, que a falta de identificagdo com a carreira docente — algo comum nas
licenciaturas, muito ligado a valorizagdo do professor na sociedade brasileira, ndo apenas em
relagdo as questdes financeiras, mas a outras dimensdes da carreira — contribui para a
diminui¢do do acesso ao curso, ndo apenas na dimensdo do ingresso, ou seja, na escolha e
entrada nele, mas também na permanéncia ou desisténcia/evasao, especialmente quando o
estudante percebe que a escolha pelo curso foi motivada por falta de opg¢des, que ¢ uma
influéncia externa, conforme observado na fala do docente a seguir:

Entdo, a gente poderia pensar que talvez esse aluno que estd ingressando na
licenciatura ndo tem uma op¢do de um outro curso, ele ndo pode fazer um curso,

possivelmente pode ser um dos motivos, né? Ai ele olha, o que tem de opgdo para esse
aluno. Entdo, o que tem, ele so pode estudar a noite, porque durante o dia precisa
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trabalhar, ele precisa fomentar a parte econémica dentro da familia dele. Entdo, a
noite ¢ que tem ali para fazer a licenciatura. E, por muitas vezes, talvez ele chegue a
licenciatura e perceba que ndo era aquilo que ele imaginava que fosse. Uma, porque
ele ndo escolheu aquilo por primeira opgdo, entdo, seria mais ou menos o que sobrou,
0 que da para fazer. Por esse lado, talvez poderia ser algo nesse sentido também. E
ai, por exemplo, tu vais olhar para os estudantes, as vezes eles tém um pouco de
afinidade e tu pode, por exemplo, perguntar para os alunos dos primeiros semestres
sobre a decisdo ou o motivo de fazer a licenciatura. Muitos estdo ali e ndo querem
ser professores (D — 04, 2024).

Souza (2020), ao analisar as razdes que levam os académicos a escolha dos cursos de
graduacdo, identificou, nas respostas de 49 estudantes da graduacdo na UNEMAT, vérios
fatores internos e externos, e o motivo principal foi o mercado de trabalho, seguido do prestigio
social da profissdo e a influéncia da familia. A pesquisa mostrou que 24% dos estudantes que
responderam a pesquisa, afirmaram nao haver ingressado no curso desejado, mesmo assim, a
autora considera importante “que a escolha dos sujeitos pelos cursos e pela profissdo futura,
esteja relacionada aos seus proprios interesses e gostos” (Souza, 2020, p. 115).

Na pesquisa voltada a atratividade da carreira docente no Brasil pela 6tica de alunos
concluintes do Ensino Médio, realizada em escolas publicas e particulares de cidades de grande
e médio porte das diferentes regides do pais, Tartuce, Nunes ¢ Almeida (2010) destacam

arejeigdo a carreira docente é recorrente entre os jovens pesquisados. As justificativas
dos estudantes para a falta de atratividade da carreira se relacionam a auséncia de
identificagdo pessoal com a docéncia, as condigdes sociais e financeiras de exercicio

da profissdo, a propria experiéncia escolar dos alunos e a influéncia familiar (Tartuce;
Nunes; Almeida, p. 445, 2010).

A partir do exposto constata-se que a divulgada perda de interesse pela opgao
profissional do magistério por parte dos adolescentes, propagada de forma empirica pela
sociedade, pela midia e também mencionada pelos docentes entrevistados na pesquisa aqui
realizada ¢ confirmada no estudo de Tartuce, Nunes ¢ Almeida (2010).

Segue-se a apresentacao dos dados referentes aos semestres letivos de 2020/1 e 2020/2,
durante o periodo critico da pandemia de Covid-19. Nesse periodo, no semestre de 2020/1, foi
ofertada apenas a disciplina Geometria Analitica Vetorial, com um discente matriculado, que
cancelou a matricula, resultando em insucesso, com 100% de reprovacdo. No semestre seguinte
(2020/2), nenhuma turma ou disciplina foi ofertada devido aos mesmos motivos. A Tabela 05

apresenta a disciplina ofertada no semestre de 2020/1 e a falta de oferta total em 2020/2.
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Tabela 05 — Disciplina do semestre de 2020/1 com 100% de insucesso

Numero de
Disciplinas do ano de 2020/1 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados
Geometria Analitica Vetorial 01 01 100%
TOTAL 01 01 100%

Disciplinas do ano de 2020/2

TOTAL 0 0 0%
Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

O cendrio descrito reflete o impacto severo da pandemia de Covid-19 nas atividades
académicas, com uma unica oferta de disciplina e o cancelamento subsequente de todas as
turmas em 2020/2. Conforme ressalta Pinheiro (2023, p. 7),

durante o periodo pandémico ocasionado pela disseminagao da Covid-19, o sistema
educacional brasileiro adotou o Ensino Remoto Emergencial (ERE), onde professores
e alunos estavam conectados através da tecnologia, garantindo a continuidade do
ensino sem a necessidade de estarem em um mesmo espago fisico. Porém, em um pais
socioeconomicamente desigual como o Brasil, uma alternativa de ensino que
necessitava de acesso a equipamentos tecnoldgicos e conexdo com internet de
qualidade, as diferencas existentes foram acentuadas. Muitos estudantes se viram
privados do acesso a educagdo, os professores enfrentaram dificuldades devido a falta

de experiéncia no trabalho com tecnologia, e os gestores se viram na fungdo de tentar
amenizar os problemas que surgiam.

Na Licenciatura em Matematica da UNEMAT, Campus de Caceres-MT, a falta de
continuidade no processo educacional reforgou a necessidade de solucdes alternativas, como a
implementa¢do de ensino remoto para mitigar os efeitos de crises e garantir a continuidade da
formagdo académica. Todavia, percebe-se que nao foi um desafio que obteve respostas
imediatas no ambito do curso, comprovado pela auséncia de acdes e pela descontinuidade das
atividades pedagogicas durante todo o ano de 2020.

O primeiro semestre do ano de 2021 representou um retorno as atividades académicas
no curso de Licenciatura em Matematica apos um ano de paralisagdes, devido a pandemia do
Covid-19. Ao contrario dos semestres anteriores, naquele ano houve o retorno da comunidade
académica, porém, durante o semestre predominou o ensino remoto com aulas on-line.

Na sequéncia apresentam-se os dados referentes ao semestre letivo de 2021/1, cujo total
de turmas e de disciplinas ofertadas foi 56, e o nimero de académicos inscritos foi 313, e,
destes, 16 tiveram insucesso, o que representa 5%. A baixa taxa de insucesso nesse semestre
reflete melhoria no desempenho académico em comparagao com semestres anteriores.

Na Tabela 06 constam as disciplinas do semestre de 2021/1, no qual foi identificada

uma taxa bem menor de insucesso. Por esta razdo optou-se por elaborar apenas uma tabela, o
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que significa que nos demais grupos de tabelas que aparecerdo no decorrer do estudo ndo serao

apresentadas outras relativas ao semestre de 2021/1.

Tabela 06 — Disciplinas do semestre de 2021/1 com insucesso académico de 0% a 100%

Numero de
Disciplinas do ano de 2021/1 Discentes Insucessos | Porcentagem
i Matriculados
Algebra Linear 02 0 0%
Algebra Linear 04 0 0%
Calculo Diferencial e Integral I 01 0 0%
Calculo Diferencial e Integral II 06 0 0%
Calculo Diferencial e Integral 11 05 0 0%
Contetidos e Metodologias da Matematica para o Inicio da o
Escolarizagéo II o1 0 0%
Equagoes Diferenciais Ordinarias 04 0 0%
Didatica Matematica 08 0 0%
Didatica I 01 01 100%
Estagio Supervisionado II 05 0 0%
Estagio Supervisionado II1 14 0 0%
Estagio Supervisionado IV 07 0 0%
Estrutura e Funcionamento da Educacdo Basica 03 0 0%
Estruturas Algébricas I 02 0 0%
Estruturas Algébricas 11 10 01 10%
Filosofia da Ciéncia 07 01 14%
Fisica Geral | 01 0 0%
Fisica Geral II 02 01 50%
Fisica Geral 111 04 0 0%
Fisica I 01 0 0%
Fundamentos da Matematica | 20 0 0%
Fundamentos da Matematica 11 22 03 14%
Geometria Analitica e Vetorial 05 0 0%
Geometria Euclidiana Espacial 13 2 23%
Geometria Euclidiana Plana 21 0 0%
Introdugdo a Educacdo Fisica 04 0 0%
Introdugdo a Algebra Linear 01 0 0%
Introducdo a Analise 10 1 10%
Lingua Brasileira de Sinais 04 01 25%
Lingua Brasileira de Sinais 01 0 0%
Lingua Brasileira de Sinais — Libras 01 0 0%
Matematica 01 0 0%
Matematica Basica — Nivelamento 19 1 5%
Matematica Financeira [ 03 0 0%
Matematica Financeira I1 08 1 12%
Pesquisa em Educagdo Matematica 04 0 0%
Pratica de Educagdo Matematica: Laboratorio de Ensino I 01 0 0%
Pratica de Educagdo Matematica: Laboratorio de Ensino 11 03 0 0%
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Pratica de Ensino em Geometria 03 0 0%
Pratica de Ensino em Geometria (eletiva) 03 0 0%
Produgdo de Texto e Leitura 06 01 17%
Psicologia da Educagdo 02 0 0%
Psicologia da Educagdo 01 0 0%
Seminarios de Educacdo Matematica 07 0 0%
Sociologia da Educacao 24 0 0%
Sociologia da Educacao 1 0 0%
Tecnologias da Inforanagéo e da} Comunica@ﬁo na 14 01 79

Educag@o Matematica
Tendéncia em Educagdo Matematica 10 01 10%
Teoria da Contabilidade 02 0 0%
Trabalho de Conclusdo de Curso I 04 0 0%
Trabalho de Conclusdo de Curso II 04 0 0%
TOTAL 313 16 5%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

Uma possivel hipdtese para a inversdo dos indices de insucesso nas disciplinas do
semestre pode estar relacionada a mudangas no planejamento pedagogico e metodologico
adotado durante o periodo pandémico. A aplicacdo de estratégias de ensino mais inovadoras e
o uso de tecnologias educacionais podem ter contribuido para que os docentes tenham adotado
metodologias de avaliagdo que fossem ao encontro das necessidades que o processo em curso
exigia, o que se refletiu na melhoria do desempenho dos estudantes em termos de aprovagao e
reprovacgdo. Todavia, tratando-se de um cendrio especificamente adverso, com a introdu¢do de
formas de ensino e aprendizagens bem diferentes das regularmente experienciadas no curso,
esses indices podem nao refletir exatamente melhoria na aprendizagem.

O contexto externo, como a reorganizagao das praticas avaliativas durante o periodo da
pandemia de COVID-19, também pode ter influenciado os resultados, favorecendo a redugao
temporaria das taxas de insucesso devido a flexibilizacdo de critérios avaliativos ou ao ensino
remoto emergencial. Essas hipoteses demandam uma andlise mais detalhada dos elementos
pedagogicos, institucionais e contextuais envolvidos na oferta das disciplinas ofertadas no
semestre de 2021/1.

Pinheiro (2023), em sua dissertagdo de Mestrado, ao analisar os desafios de ensinar e
aprender durante a pandemia do Covid-19, constatou, ao final de suas analises, que os docentes,
apesar dos diversos problemas enfrentados, apresentaram um ponto importante que merece
destaque, tiveram grande preocupacdo em propiciar o acesso a educacdo, ainda que em um
momento adverso, preocupando-se também em dar aos estudantes esperanca e apoio emocional
durante todo o periodo de mudancgas e incertezas que foi uma das principais expressoes da

pandemia.
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Considera-se que este fator humano também pode ter sido ressaltado nos docentes do
curso de Licenciatura em Matematica na UNEMAT, Campus de Céaceres-MT, nos momentos
de grande incerteza que a pandemia gerou em todo o contexto social, levando os docentes a
utilizarem metodologias avaliativas menos objetivas/quantitativas e mais qualitativas e
subjetivas.

O semestre de 2021/2, mesmo mantidas as mudangas na forma de oferta das aulas do
curso de Licenciatura em Matematica, objeto da presente pesquisa, percebe-se, na Tabela 07,
que voltou a apresentar altas taxas de insucesso, no caso em questdo, acima de 75%. Houve a
matricula de 11 discentes nessas disciplinas, ¢ 10 deles ndo obtiveram sucesso, resultando em

uma taxa média de insucesso de 91%.

Tabela 07 — Disciplinas do semestre de 2021/2 com 75% ou mais de insucesso

Numero de
Disciplinas do ano de 2021/2 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados
Estatistica 02 02 100%
Fisica IV 01 01 100%
Introdugao a Computagao 01 01 100%
Libras 01 01 100%
Matematica Financeira II 05 04 80%
TOTAL 11 10 91%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

As disciplinas apresentadas exibem altas taxas de insucesso, varias delas alcangando
100% de reprovacao, como Estatistica e Fisica IV. Esse nivel elevado de insucesso indica
desafios consideraveis enfrentados pelos estudantes, seja pela complexidade do contetido,
dificuldades pedagdgicas ou por outros fatores.

Serpa (2023) considera a disciplina de Estatistica de grande importancia no processo de
tomada de decisdes e na compreensdo das informacdes oferecidas diariamente as pessoas. Por
esta razao o autor buscou investigar a atitude frente a Estatistica dos estudantes de Licenciatura
de Matematica e levantar a carga hordria dedicada a disciplina nas matrizes curriculares dos 27
cursos sediados no Rio Grande do Sul, considerando que os professores de Matematica sdo os
responsaveis por ensinar Estatistica para a Educagdo Bésica.

Em sua pesquisa, Serpa (2023) analisou algumas importantes dimensdes: valor,
competéncia cognitiva, competéncia afetiva e dificuldade. Segundo a autora, a dimensdo que

apresentou maior média foi “valor”.
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Encontrou-se forte correlagdo entre as dimensdes Afetiva e Competéncia Cognitiva,
indicando que quanto mais se gosta de Estatistica, maior o sentimento de capacidade
de aprendé-la. A dimensdo Dificuldade se mostrou moderadamente correlacionada
com as dimensdes Afetiva e Competéncia Cognitiva, ou seja, quanto maior a atitude
positiva nestas duas dimensoes, menor a dificuldade. A pesquisa indicou que quanto
mais confiantes em utilizar a Estatistica os estudantes se sentem, mais positiva foi sua
atitude nas dimensdes Afetiva, Competéncia Cognitiva e Dificuldade, com
correlagdes moderadas. Na dimensdo Valor foi encontrada diferenca significativa nos
escores médios da atitude entre licenciandos que ja frequentaram outro curso superior
ou nao e entre os que exercem profissdo remunerada ou ndo, indicando que estudantes
com outro curso ou empregados t€m atitude mais positiva (Serpa, 2023, p. 5).

Sobre as questdes relacionadas a carga horaria dedicada a disciplina de Estatistica nos
cursos analisados, Serpa (2023) identificou que a média de horas é de 94,7, o que representa
2,87% da carga horaria total dos cursos. Esses indices levaram a seguinte conclusdo:

a baixa carga horaria em Estatistica na formacao inicial pode estar associada a atitude
pouco positiva encontrada na dimensédo Dificuldade. Podemos avaliar que, apesar dos
sutis avangos ocorridos no ensino de Estatistica nos tltimos anos, ainda é necessario
mais investimento em pesquisas na area. Termos cendrios que favorecam atitudes
positivas em relacdo a Estatistica devem contribuir para o desenvolvimento e

aprimoramento do letramento estatistico dos licenciandos em Matematica (Serpa,
2023, p. 5).

Na Tabela 08 constam as disciplinas de 2022/1 revelando que o nivel de insucesso foi

acima de 75%. Os sete discentes que estavam matriculados nestas disciplinas tiveram insucesso.

Tabela 08 — Disciplinas do semestre de 2022/1 com 75% ou mais de insucesso académico

Disciplinas do ano de 2022/1 Niamero de Discentes | Jpgycessos Porcentagem
i Matriculados
Algebra Linear 01 01 100%
Geometria Euclidiana Plana 01 01 100%
Introdugdo a Analise 02 02 100%
Lingua Brasileira de Sinais 01 01 100%
Prética da Matematica no Ensino Fundamental 01 01 100%
Pratica da Matematica no Ensino Médio 01 01 100%
TOTAL 07 07 100%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

Outro fator importante que interferiu na permanéncia dos estudantes nas graduacgdes foi
a sobrecarga emocional e psicologica enfrentada pelos estudantes. Muitos ingressantes em
cursos de licenciatura possuiam realidades socioeconomicas desfavoraveis, precisando
trabalhar para se sustentar e, simultaneamente, cumprir as demandas académicas. Essa dupla
jornada pode resultar em exaustdo, falta de concentracao e dificuldades em acompanhar o ritmo
do curso, e essa realidade foi relatada pelos docentes entrevistados.

Eu penso que aqui a gente tem muito isso, alunos que sdo trabalhadores, né, eles
trabalham durante o dia, acho que eles tém muita dificuldade em fazer e conciliar
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tanto o trabalho, conciliar com a graduagdo a noite. Quando chega a energia ja estd
esgotada. E ai, por exemplo, os alunos que vém de fora, eles tém essa dificuldade
também porque o transporte sai muito cedo e chega muito tarde também quando eles
voltam, né, durante a noite. Essa questdo ¢ algo que atrapalha. Outra coisa que
também complica é o hordrio do término, muito dificilmente a gente consegue,
quando tem aulas até as 11h, levar os alunos até este hordario, principalmente os que
dependem do onibus para retornar as suas cidades. Tém alunos que 10h20 ja estdo
esgotados, ja estdo com sono. Passaram o dia inteiro trabalhando no trabalho formal,
chega 10h20, 10h30, ja ndo estdo aguentando mais, ndo é porque ndo quer, é porque
realmente ndo esta aguentando. Mas, quando tu vais olhar, os académicos chegam
as 19h30. Também estdo no onibus? O o6nibus, por incrivel que parega,
principalmente nesses ultimos semestres, tém chegado no hordrio. Os que demoram,
chegam tarde, sdo as pessoas que moram aqui mesmo. Ai, sdo as mais variadas
Justificativas. Por exemplo, tém pessoas que saem as 18h30 do trabalho. Entdo, tem
que ir para casa, se arrumar, pegar material e voltar. Entdo, as vezes, eles saem muito
tarde do trabalho. Claro que tem pessoas que se acostumam a esse ritmo de chegar
na universidade as 19h30h (D — 04, 2024).

A auséncia de politicas institucionais consistentes, como programas especificos
voltados para a promoc¢ao da permanéncia e para a assisténcia estudantil, que tivessem maior
alcance da populacdo académica, aliada a falta de acompanhamento psicopedagdgico e tutoria
académica, também agravou o problema, pois muitos estudantes enfrentaram essas
adversidades sem o suporte necessario.

Estudo elaborado por Souza (2020) apresentou alguns dos programas implantados pela
UNEMAT, os quais visam atender aos académicos em vulnerabilidade social e fomentar a
pesquisa e a extensdo nos cursos de graduagdo na instituicao: PIBID, PIBIC, PRP, FOCCO e
PROEX. Com excecdo do FOCCO, todos os demais programas geraram contribuigcdes
académicas, pedagogicas e também econdmicas, pois, os participantes das bolsas recebem um
valor atualmente, parametrizado em R$ 700,00. Todavia, os resultados da pesquisa da autora
revelaram que, embora os programas de permanéncia sejam muito importantes, ndo sao
suficientes para atender toda a demanda da universidade.

Os docentes entrevistados também mencionaram as bolsas como forma de aumentar o
acesso dos estudantes no curso de Licenciatura em Matematica, e confirmaram a conclusao da
autora, em relacao ao limite de alcance dos programas, conforme relato a seguir:

Na questdo das bolsas. Um exemplo que a gente tem aqui e pode citar é o PIBID. Do
PIBID, a gente teve 24 bolsas e esses 24 alunos permanecem ainda no curso. So que
a questdo é que nem todos conseguem participar dessas bolsas. Em virtude que, por
exemplo, a bolsa ainda que aumentou e passou para R$700,00. Mas quando era
R8400,00 era mais dificil encontrar as pessoas interessadas a permanecer. Tanto as
bolsas de extensdo, bolsa de iniciagdo cientifica, que é R3700,00, e que eles precisam
geralmente ter um meio periodo para se dedicar, 20 horas é um pouco dificil para
alguns, em virtude dos trabalhos formais que eles tém. Uma coisa interessante que a
universidade aqui ndo faz, que seria importante no que se refere aos projetos, é a
monitoria, que deveria ser uma bolsa voluntaria. A gente ndo tem nenhum monitor
hoje no curso porque a monitoria é voluntdaria. Ai talvez se tivesse uma bolsa

monitoria paga, como a bolsa de R$700,00 dos outros programas, acredito que
haveria alunos que iam se dispor. Entdo agora que a gente esta comegando, por
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exemplo, para o PIBID novamente, a gente tem muitos alunos interessados. A gente
tem mais de 60 interessados e a gente so tem 24 bolsas (D — 04, 2024).

Vale destacar as acdes também voltadas para a permanéncia, as quais nao exigem
contrapartida do académico, com horas dedicadas de estudo ou trabalho: os auxilios moradia e
alimentacdo. Apesar de serem de grande relevancia e contribuirem para a permanéncia nos
cursos, também possuem uma grande demanda reprimida. Dessa forma, para conseguirem
acesso a esses auxilios os académicos passam por um minucioso processo de investigagdo e
selecdo, pelo fato de o programa ser muito limitado em seu alcance social, sendo necessario
garantir que os mais vulneraveis tenham acesso a eles.

Em 2020, quando Souza (2020) elaborou seu estudo sobre os programas de bolsas, na
UNEMAT, identificou que o total de bolsas do PIBID disponibilizado por curso ja era de 24, e
seu valor da remuneragdo era de R$ 400,00. O relato do D-4 confirma que o nimero de ofertas
ndo foi majorado, entretanto, houve um aspecto positivo: os valores foram reajustados para
R$700,00. Assim, pode-se precisar que ¢ latente a necessidade de tornar o alcance destes
programas mais efetivo na vida académica da institui¢do, e especificamente no curso de
Licenciatura em Matematica, para que o acesso também possa ser facilitado.

Confirmada a importancia dos programas de bolsa para a permanéncia dos académicos
nos cursos de graduagdo, identificou-se que os docentes entrevistados apontam a propria
permanéncia como uma barreira ou um desafio a ser enfrentado pelos estudantes, ap6s inseridos
no curso de Licenciatura em Matematica da UNEMAT, Campus de Caceres-MT:

Outra barreira que tem, depois que a pessoa esta inserida no processo, ¢ a
permanéncia, fazer um curso noturno para mim ja é dificil. A pessoa pode até
comegar a ter vontade, dedica¢do, mas a permanéncia, tentar se fixar ali, conciliar o
trabalho, ¢ muito dificil. Entdo o trabalho é uma barreira e a dificuldade de
permanecer no curso é outra. Supondo que a pessoa venga a primeira etapa, que é a
do trabalho e a segunda que é a permanéncia, ai esbarra na terceira, que é a questdo
da formagdo. Entdo assim, comegar um curso de Matematica sem base, sem

nivelamento, sem nada, é praticamente vocé convidar o aluno a ser expulso do curso

(D-6, 2024).

No relato acima, o docente apresentou diversas barreiras que ele considera interferentes
no acesso dos académicos no curso, como o fato de o curso ser noturno e nele ingressarem
muitos estudantes trabalhadores, com pouco tempo para se dedicarem as atividades académicas,
associado a uma base ineficiente, poucos conhecimentos matematicos, que também foi
mencionado como barreira por outros entrevistados, conforme seguem os relatos:

Entdo assim, vamos supor que o estudante chegue, estd todo motivado para tentar,
mesmo que tenha que acordar de madrugada, ele vai e tal, ai entra no curso de

Matemdatica, tem que falar para as pessoas que ndo ¢ um curso facil comparado aos
outros, é um curso dificil, e ai vocé chega, comega a esbarrar em coisas que ndo
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deveriam mais esbarrar, tipo o professor estd dando la calculo, ai ele estd esbarrando
em fragdes, o professor, no meu caso aqui, estou dando aritmética, a pessoa estd
esbarrando em questoes logicas mesmo. Entdo assim, a formacgdo, principalmente

que o aluno teve, que foi falha (D-6, 2024).

Continua-se a apresentar os dados do semestre letivo de 2022/2, com indices de

insucesso acima de 75%. Na Tabela 09 constam duas disciplinas com apenas um estudante

matriculado em cada uma delas, ambos ndo obtendo sucesso.

Tabela 09 — Disciplinas do semestre de 2022/2 com 75% ou mais de insucesso académico

Numero de
Disciplinas do ano de 2022/2 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados
Fundamentos da Matematica 11 01 01 100%
Introdugdo a Logica Matematica 01 01 100%
TOTAL 02 02 100%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

Os dados indicam uma situagdo que pode ser interpretada como erro do sistema
académico, por exemplo, matriculas feitas em disciplinas erradas ou também podem ser casos
de extremo insucesso, que, embora restrito a apenas dois casos individuais, destaca a
possibilidade de impedimentos referentes a complexidade do material ou ao suporte
pedagdgico.

Na Tabela 10 apresentam-se dados para a unica disciplina do semestre de 2023/1, em
que a taxa de insucesso ultrapassou 75%. Trata-se do Trabalho de Conclusdo de Curso II, com
18 discentes matriculados e 15 deles ndo conseguiram sucesso, resultando numa alta taxa de

insucesso de 83%.

Tabela 10 — Disciplinas do semestre de 2023/1 com 75% ou mais de insucesso académico

Numero de
Disciplinas do ano de 2023/1 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados
Trabalho de Conclusdo de Curso II 18 15 83%
TOTAL 18 15 83%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

A taxa extremamente alta de insucesso no Trabalho de Conclusdo de Curso II indica
sérias dificuldades dos estudantes. Isso pode refletir deficiéncias na orientagdo e suporte
oferecidos. A natureza do curso envolve pesquisa e escrita académica, e exige competéncias

especificas que os alunos estao encontrando dificuldades para desenvolver.
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A disciplina de Trabalho de Conclusdo de Curso II, conforme ¢ apresentada na ementa,
e a matriz curricular do curso de Licenciatura em Matematica na UNEMAT, é ministrada no 7°
semestre, quando o académico ja estd proximo a concluir o curso, ao se considerar a taxa de
integralizacdo minima de quatro anos, conforme propde o PPC do curso. Essa disciplina tem
como objetivo levar o académico a desenvolver diversas competéncias, cujo resultado sera a
elabora¢do de uma monografia.

Assim, cabe a essa disciplina estruturar e explicitar os elementos que compdem a
monografia, construir dominio em relagao as principais Normas da ABNT para este tipo de
trabalho, desenvolver a constitui¢do tedrico-metodoldgica da pesquisa a partir da estrutura da
monografia, definir as discussdes por capitulos, sistematizar, apresentar e qualificar o trabalho
de conclusdo de curso (TCC), na sua forma escrita e oral, na 4rea de Matematica ou Educagao
Matematica, sob o acompanhamento de um docente orientador. A fala docente, a seguir, aponta
para a questdo da dificuldade dos académicos se manterem na disciplina de Trabalho de
Conclusao de Curso II:

E ai eu, por exemplo, que tenho uma disciplina agora de TCC, é uma disciplina
também que os alunos desistem muito facilmente. E ai tu tens que sempre estar assim,
dizendo, olha gente, isso é uma coisa que todo mundo vai passar, todo mundo que fez
esse curso passou, é apenas um trabalho que precisa de uma dedica¢do, assim como

qualquer outro trabalho, mas se vocé se dedicar e gerir o teu tempo para isso, vocé
consegue (D-4, 2024).

Ao levantar outras possiveis hipdteses para que esses académicos ndo tenham
conseguido atingir as construgdes necessarias para serem aprovados na disciplina, encontra-se
suporte nos relatos dos docentes entrevistados, os quais apontam para a falta de tempo dos

estudantes para se dedicarem aos estudos, e, no caso em questdo, a escrita do TCC:

Entdo uma das dificuldades que o aluno enfrenta é conciliar o mercado de trabalho,
trabalhar, e fazer um curso noturno. Para mim ja é uma primeira barreira que as
pessoas as vezes ignoram. A maioria dos alunos da Matematica fazem os quatro anos
trabalhando, entdo assim, para mim a primeira barreira é o trabalho, um curso
noturno que envolve muita dedicagdo e ai vocé trabalha. Um exemplo, eu encontro
ex-alunos que estavam la no Juba, ai se encontram la das sete da manhd as seis da
tarde, trabalhando, para sete da noite estar na universidade. Ai vocé pergunta, que
hora que ele estuda? Entendeu? Que energia que sobrou? (D — 6, 2024).

A questdo das barreiras que os alunos enfrentam é que o nosso aluno é do noturno, é
um aluno trabalhador, com rarissimas excegoes, que trabalha oito horas diarias e vai
acessar um curso, o qual ele vai ter que ficar mais quatro horas dentro de uma sala
de aula, né? Essa é uma das barreiras (D — 5, 2024).

A partir do exposto, questiona-se: Qual € o tempo que estes académicos possuem para

escreverem seus TCCs, ou qualquer outra atividade proposta para desenvolvé-la fora da sala de
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aula? Assim, entende-se que a falta de tempo, devido a carga de trabalho pode estar diretamente
relacionada aos insucessos alcangados nesta disciplina.

A analise da Tabela 10 também demonstra que alguns académicos ndo conseguem
atingir maturidade suficiente na escrita para concluir a etapa do TCC, e realizar a qualificagdo
do trabalho para posterior defesa na disciplina de “Seminério em Educagdo Matematica”, a qual
ocorre no 8° semestre, quando os académicos apresentam o seu TCC, de acordo com a ementa
e matriz curricular do curso.

A seguir, apresentam-se dados do semestre letivo de 2023/2, cujos resultados atingem
75% ou mais de insucesso. Observa-se, na Tabela 11, duas disciplinas com niveis preocupantes
de insucesso: Fisica Gera 1 I ¢ Matematica Financeira I, registrando insucesso de 100%. Esse
cenario sugere matriculas feitas de forma equivocada, ou, embora limitado a duas disciplinas e

dois discentes, possa revelar falha no alcance dos objetivos educacionais dessas disciplinas.

Tabela 11 — Disciplinas do semestre de 2023/2 com 75% ou mais de insucesso académico

Nimero de Insucessos Porcentagem
Disciplinas do ano de 2023/2 Discentes
Matriculados
Fisica Geral I 01 01 100%
Matematica Financeira I 01 01 100%
TOTAL 02 02 100%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

A totalidade de alunos matriculados nessas disciplinas ndo conseguiu atender os
critérios de aprovacao, o que pode indicar deficiéncias na metodologia de ensino, na relevancia
do contetdo para os estudantes ou na adequagao dos recursos de aprendizagem.

A fala do docente, a seguir, € incisiva e critica em relacdo a esses altos indices de
insucesso, evidenciando que, para ele, falta ao professor que ministra essas disciplinas reflexdes
sobre a sua Pedagogia Universitaria:

Eu penso que o professor deve fazer essa reflexdo da pratica, e ser humilde. Ndo deve

estar legal, alguma coisa ndo esta bacana, né? Porque se eu reprovo 80% da minha
turma, quer dizer que alguma coisa esta muito errada (D — 1, 2024).

A docéncia universitaria exige ndo apenas conhecimento técnico, mas também didatica
e compreensao das necessidades dos alunos. Segundo Morosini (2019, p. 82), “a reflexdo sobre
a pratica pedagdgica permite que o docente reavalie suas estratégias e implemente melhorias
para tornar o processo de ensino-aprendizagem mais eficiente”.

Pode-se considerar a formacao continuada do professor universitario como um aspecto

essencial para garantir a qualidade do ensino. Como destaca Zabalza (2014, p. 45), “um docente
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reflexivo estd sempre em processo de aprendizado, revisitando sua pratica para atender as
demandas dos estudantes e as novas abordagens pedagdgicas”.

Essa reflex@o sobre a pratica docente na educacao superior se mostra fundamental para
a melhoria do processo de ensino-aprendizagem. Implementar estratégias mais inovadoras,
fazer formagao continuada e utilizar de forma adequada as tecnologias, sdo alguns elementos
essenciais para um ensino mais eficiente e significativo. Como destaca Freire (1996, p. 29), “o
educador precisa estar em constante reflexao sobre sua pratica, pois ensinar exige compreender

e transformar”.

5.2 Disciplinas com insucesso variando de 50% a 74% por semestre

Nesta subsecdo apresentam-se os dados das disciplinas por semestre, nas quais o grau
de insucesso esteve entre 50% e 74%. Freire e Short (1986) destacam a importancia de uma
postura reflexiva critica por parte dos professores. Esses autores argumentam que o fracasso
escolar pode resultar de praticas educacionais que ndo consideram as especificidades dos
alunos, ignorando suas realidades culturais, sociais € emocionais. Também enfatizam que a
educagdo deve ser um processo dialdogico, no qual o conhecimento seja construido
coletivamente a partir das experiéncias dos educandos.

A fala do docente, a seguir, ¢ fundamentada nessa perspectiva, e evidencia ser um
professor que busca refletir sobre a sua pratica e tem consciéncia da sua responsabilidade
enquanto sujeito ativo na promog¢ao da constru¢do dos conhecimentos por parte dos estudantes
que estdo sob a sua responsabilidade docente:

Entdo eu falo, como é que eu trato um estudante desse jeito? Eu li em algum lugar,
ndo vou lembrar agora onde, mas tem um pardmetro assim, o professor falando, ele
usava esse pardametro. Se até 50% da turma ndo esta indo bem, pode ser varios
fatores, inclusive a dificuldade mesmo do conteudo de Matemadtica. Agora, se esta

acima de 50%, eu comego a pensar que talvez possa estar em mim, né? Alguma coisa
ndo estad legal (D — 1, 2024).

Observa-se que o professor acredita que pode haver alguma deficiéncia no processo de
ensino do docente, caso mais de 50% da turma nao esteja aprendendo. Esta reflexdo sugere que
¢ necessario haver humildade por parte do docente para realizar esta autocritica, podendo leva-
lo a compreensao desta dimensdo que influencia o insucesso académico. Portanto, colocando-
se no centro desta situacdo, o professor poderd refletir e adotar praticas educacionais que
considerem as especificidades dos alunos e promovam um ambiente de aprendizagem inclusivo

e motivador. Com esta atitude, o docente gerard as suas proprias acdes e metodologias,
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ressignificando-as, na intencdo de tornar o ambiente académico mais acolhedor e facilitador das
aprendizagens.

A Tabela 12 apresenta informagdes do desempenho académico dos alunos em diversas
disciplinas durante o semestre de 2018/2 e identifica areas de ensino que enfrentam desafios
em termos de reten¢do e sucesso estudantil. Das disciplinas listadas hd uma porcentagem de
insucesso, variando entre 50% e 74%, com um total de 196 alunos matriculados nessas matérias,

dos quais 124 ndo tiveram sucesso, resultando em uma média de insucesso de 63%.

Tabela 12 — Disciplinas do semestre de 2018/2 com 50% a 74% de insucesso académico

Numero de
Disciplinas do ano de 2018/2 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados

Estagio Supervisionado I1I 02 01 50%
Geometria Euclidiana Espacial 16 10 62%
Geometria Euclidiana Plana 59 42 71%
Matematica Basica — Nivelamento 54 35 65%
Pesquisa em Educagdo Matematica 06 03 50%
Sociologia da Educagdo 49 28 57%
Trabalho de Conclusdo de Curso II 10 05 50%
TOTAL 196 124 63%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

Geometria Euclidiana Plana registrou a maior taxa de insucesso, com 71% dos 59 alunos
matriculados ndo alcangando sucesso. Estagio supervisionado III e Trabalho de Conclusdo de
Curso 11, apesar de terem taxas de insucesso de 50%, tiveram poucos alunos matriculados (02
e 10, respectivamente). Essa andlise destaca areas problematicas que necessitam de atengao
imediata e que serve de alerta para possiveis melhorias no sistema de apoio académico oferecido
pela instituigao.

Lima (2021, p. 12), em sua dissertacao, sugere “o uso do software GeoGebra no celular
como ferramenta de auxilio no ensino/aprendizagem de Geometria Euclidiana Plana”.

O celular ¢ uma tecnologia que faz parte do dia a dia dos alunos e apos instalado pode
ser usado de forma a integra-lo na escola (sala de aula), em casa, ou seja, onde estiver,
superando as dificuldades e barreiras encontradas. [...]. Apresentamos uma proposta
de ensino com o uso do GeoGebra no celular para realizar as construgdes geométricas
elementares, possibilitando aulas mais dinamicas, atrativas, para melhorar o
desempenho e aprendizagem dos alunos. Deixamos como sugestdo para o professor,
que inicie com uma aula de oficina para auxiliar os alunos na instalacdo do software

e reconhecimento das ferramentas contidas na Janela de Ferramentas, facilitando
assim o seu trabalho com os alunos durante as aulas.

A partir desta constatagdo, Lima (2021, p. 2) observa que, “nas aulas de Matematica,

sdo utilizados diferentes recursos didaticos, tais como: materiais manipuldveis, como régua,
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compasso, tesoura, cartolina, entre outros”. Para esse autor, o GeoGebra pode ser incluso como
ferramenta facilitadora do processo, tanto de ensino quanto de aprendizagem da Geometria,
pois
¢ um software de geometria dindmica que possibilita através de suas ferramentas
especificas a construgdo de pontos, retas, angulos, poligonos e outros elementos da
Geometria Euclidiana Plana, proporciona o entendimento e manipulagdo dos

conceitos por meio das visualizagdes graficas, tornando-os palpaveis e dando sentido
aos mesmos (Lima, 2021, p. 1-2).

E claro que se compreende que nem todos os problemas ligados ao processo de
constru¢do dos conhecimentos de uma disciplina sdo oriundos dos recursos utilizados no
processo. Oliveira (2020) evidencia esta situacdo ao discutir, em sua pesquisa, a complexidade
do fracasso escolar em Matemadtica no contexto do Ensino Superior, explorando as causas e
implicagdes desse fendmeno a luz de teorias psicologicas e educacionais. Seu estudo apontou
a falta de bases matematicas adequadas, o ensino deficiente e os métodos de avaliagdo como
algumas das principais causas do fracasso. A andlise de Oliveira (2020) sobre o insucesso em
Matematica no ensino superior ¢ particularmente relevante para entender os desafios
enfrentados na UNEMAT/Caceres-MT.

Os fatores identificados no estudo de Oliveira (2020) — metodologias de ensino
ineficazes e falta de preparo adequado em Matematica — podem ser diretamente aplicados ao
contexto da UNEMAT/Caceres-MT, a fim de sugerir uma abordagem de ensino holistica para
o ensino de Matematica. Essas recomendagdes sdo aplicaveis, pois, a revisdo dos métodos
pedagdgicos e uma maior atengdo as dificuldades individuais dos alunos poderiam ajudar na
melhoria dos resultados educacionais na instituicao.

Em seguida, na Tabela 13, sdo apresentadas as disciplinas do semestre de 2019/1, nas
quais as taxas de insucesso variaram entre 50% e 74%, e € possivel observar que a taxa de
insucesso na disciplina de Geometria Euclidiana Plana apresenta-se como uma das mais
elevadas (72%) também naquele semestre. Isso reforca a necessidade de que sejam introduzidas
novas ferramentas e metodologias para auxiliar o processo de ensino e aprendizagem dessa
disciplina, conforme sugere Lima (2021); e que ressignifiquem as metodologias avaliativas,
como sugere (Oliveira, 2020), pois sdao problemas que influenciam diretamente as taxas de
sucesso e insucesso educacional, no contexto da educacgao superior. Entretanto, na concepgao
de Lima (2021, p. 23), apesar da necessidade e importancia do

uso de ferramentas de auxilio na elaboragao de situacdes que favorecem a construcao

de conhecimentos pelo aluno, ele por si s6, ndo pode ensinar nada a ninguém. Para
que haja aprendizagem efetiva e significativa, se faz necessario, a elaboragdo de
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situagdes de uso com esse recurso, e que o professor tenha dominio sobre a utilizagdo
pedagdgica da tecnologia.

Lima (2021) posiciona o docente e os estudantes, sujeitos da pratica educativa, como
pecas principais no processo de ensino e aprendizagem. Nesse contexto, percebe-se, na fala dos
docentes entrevistados, que a situacdo financeira dos académicos ¢ um elemento que tem
grandes influéncias na permanéncia deles no curso:

E o0 que mais pega, a questdo financeira, a questdo dessa base da Matemdtica, que
eles ndo levam no ensino médio (D — 6, 2024).

E sobre a necessidade que eles tém de trabalhar. Seja para sustentar a si ou a familia
dele. Essas duas coisas sdo bem marcantes. Ja traz alguma responsabilidade
financeira com a familia. E para poder manter a si ou a familia do pai e mde dele, ou
a familia dele mesmo e filho. Muitas das vezes sdo casados, pagando pensdo. Isso
também implicando muito, né (D-7, 2024).

Ainda na fala do D-7 foi possivel compreender que as questdes supracitadas contribuem
para o aumento da idade média dos alunos que entram no curso, que voltou a aumentar,
conforme afirma:

No inicio do curso, a idade era alta, depois baixou, com a entrada de alunos na faixa
etaria universitaria, mas agora voltou a aumentar devido a alunos que haviam
deixado de estudar ha muito tempo. Esses alunos ndo estdo ficando fora por alguma

razdo, sendo que uma das causas é a responsabilidade financeira que eles precisam
assumir (D — 7, 2024).

Dentre outras questdes financeiras identificadas na fala do D-7, encontra-se a
priorizacdo do trabalho antes da universidade, os atrasos relacionados ao trabalho e ao
transporte e a situacdo de estudantes de fora, que implicam custos associados:

O aluno que sai do ensino médio, em muitos casos, prioriza o trabalho por um tempo

antes de ingressar na universidade, o que pode indicar questdes financeiras
influenciando a decisdo académica (D — 7, 2024).

Alguns estudantes chegam atrasados as aulas devido a necessidade de trabalhar (D

—7,2024).

Outros estudantes moram longe e enfrentam dificuldades no deslocamento, utilizando
bicicleta como meio de transporte (D — 7, 2024).

Grande parte dos alunos vém de outras regioes para estudar, o que pode envolver
custos adicionais com transporte e moradia. Em algumas turmas, a maioria dos
alunos ndo é da cidade onde a instituicdo esta localizada, indicando possiveis
desafios financeiros e logisticos para esses estudantes (D-7, 2024).

Encontra-se confirmagao para a fala do docente no estudo de Souza (2020), que estudou
questdes ligadas a permanéncia dos académicos nos cursos da UNEMAT e também identificou

esses fatores como interferentes na permanéncia deles na institui¢@o.
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Tabela 13 — Disciplinas do semestre de 2019/1 de 50% a 74% de insucesso académico

Nimero de
Disciplinas do ano de 2019/1 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados
Estatistica 06 03 50%
Filosofia da Ciéncia 13 07 54%
Fundamentos da Matematica II 90 57 63%
Geometria Analitica e Vetorial 13 07 54%
Geometria Euclidiana Plana 66 47 72%
Introducio a Algebra Linear 25 18 72%
Lingua Brasileira de Sinais II 04 2 50%
Matematica Bésica — Nivelamento 52 31 60%
Pratica de Producdo e Leitura 12 06 50%
Sociologia da Educacao 53 28 53%
Tecnologias da Inforr~na(;§10 e dz} Comunicagﬁo na D 06 50%
Educagdo Matematica

TOTAL 346 208 60%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

Como ¢ possivel observar, a taxa de insucesso na disciplina Introdugdo a Algebra Linear
também ¢ de 72%, e de Fundamentos da Matematica II ¢ de 63% para o semestre de 2019/2.
Ambas destacam a necessidade de suporte adicional para os estudantes nessas areas especificas,
e, de modo geral, a todas as disciplinas trabalhadas no semestre, pois, embora as taxas de
insucesso estejam em um patamar ligeiramente inferior as disciplinas da tabela anterior, a taxa
de 60% de insucesso total ainda € preocupante.

Em relagdo a disciplina de Introdugdo a Algebra Linear, em sua ementa no curso de
Licenciatura em Matematica da UNEMAT, Campus de Céaceres-MT, tem como objetivo levar
os académicos a construirem conhecimentos sobre matrizes, determinantes e sistemas de
equacdes lineares.

Klaiber (2019), em sua tese, investigou indicios de desenvolvimento do Pensamento
Matematico Avancado (PMA) em 11 estudantes de graduagao e identificou, por intermédio das
analises, que,

durante o desenvolvimento da trajetoria de aprendizagem, todos os onze estudantes
participantes mobilizaram em suas resolugdes os seguintes processos do PMA:
representacdo simbolica, representacdo mental, visualizagdo, intui¢do, mudanca de
representacdo e tradugdo, analogia, generalizagdo e sintese. Sendo que, no
instrumento de avaliagdo aplicado no primeiro episddio, apenas um estudante
mobilizou os processos de analogia e sintese relacionados a abstragdo, enquanto, no
ultimo episddio, esses processos foram mobilizados por seis estudantes Conclui-se
que o ensino de conteudos de Matrizes e Sistemas de Equagdes Lineares por meio de

tarefas investigativas, com uma abordagem exploratdria fundamentada em
dificuldades e conhecimentos prévios dos estudantes, pode proporcionar o
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desenvolvimento de processos do PMA e, em especial, dos processos relacionados a
abstracdo (Klaiber, 2019, p. 13).

O estudo elaborado pela autora apresenta-se como um dos caminhos vidveis ao apoio
dos processos de organizacdo e execug¢do de aulas voltadas para a construgdo dos
conhecimentos académicos relacionados aos contetidos de Matrizes e Sistemas de Equagdes
Lineares e ao processo de investigagao exploratoria. O objetivo ¢ de identificar as limitagdes e
os conhecimentos ja construidos pelos estudantes sobre estes conteudos que integram a
disciplina de Introducio a Algebra Linear, a fim de contribuir para a constru¢do do PMA.

Outra disciplina com indices mais criticos de insucesso ¢ a de Fundamentos da
Matematica II, ofertada segundo a matriz de referéncia de 2014/1, no segundo semestre do
curso. De acordo com a ementa do curso, a disciplina de Fundamentos da Matematica II tem o

\

objetivo de levar os académicos a constru¢do de conhecimentos acerca da trigonometria,

numeros complexos e fungdes trigonométricas.
A disciplina de Fundamentos da Matematica II ¢ de grande importancia no processo de
aprendizagem no curso de Matematica, pois possui diversas fungdes e pode levar o académico

a construgdo de diversas competéncias que estdo listadas no quadro a seguir:

Quadro 02 - Competéncias que podem ser construidas a partir dos conteudos da disciplina de
Fundamentos da Matematica II.

Aprofunda o entendimento de conceitos matematicos fundamentais, como 16gica,
teoria dos conjuntos, fungdes, relacdes e estruturas algébricas, que sdo essenciais
para cursos avancados em Matematica, Engenharia, Ciéncias da Computacdo e
outras areas afins.

Ajuda a desenvolver o pensamento 16gico e a capacidade de argumentagao rigorosa,

Base Teorica Sélida

Preparacio para

Disciplinas Avancadas

habilidades cruciais para resolver problemas complexos e formular demonstragdes
matematicas com precisao.

Preparacio para
Disciplinas Avancadas

Serve como pré-requisito para disciplinas mais avangadas, como Analise
Matematica, Algebra Abstrata, Teoria dos Numeros e Matematica Discreta.

Aplicacdes
Interdisciplinares

Os conceitos abordados tém aplicagdes em areas como Ciéncia da Computagdo (em
algoritmos, teoria da computacdo e inteligéncia artificial), Fisica Tedrica e até
mesmo Economia e Estatistica.

Desenvolvimento de
Competéncias
Académicas

Fortalece as habilidades de abstracdo, generalizagdo e modelagem, preparando os
alunos para pesquisa académica e para enfrentar desafios inovadores no mercado
de trabalho.

Formacao de
Educadores

Para futuros professores fornece uma base solida para o ensino de Matematica em
niveis fundamentais e médios, capacitando-os a explicar conceitos complexos de
maneira acessivel.

Fonte: Elaborado pelo autor a partir dos dados da pesquisa bibliografica.

Como ¢ possivel inferir a partir da analise do quadro anterior, a ndo constru¢ao dos
conhecimentos que a disciplina de Fundamentos da Matematica II propde pode levar o
académico a dificuldades para acompanhar as disciplinas subsequentes do curso, e, no caso do

futuro professor de Matemadtica, pode sair da instituicao de educagdo superior com limitagdes
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para explicar conceitos complexos de maneira mais acessivel, dificultando a compreensao por
parte dos seus estudantes.

Pode-se afirmar também que as dificuldades enfrentadas por estudantes universitarios
em disciplinas como Fundamentos da Matematica Il sdo frequentemente atribuidas a lacunas
na formagao bdsica e a transi¢ao para o rigor académico exigido no Ensino Superior. Segundo
Fernandes, Santana e Brito (2021), a maioria dos alunos que possuem dificuldades para concluir
o Ensino Médio em escola publica, com salas superlotadas, tornam impossivel o estudo ativo
e, consequentemente, deixam lacunas no conhecimento de calculo dos alunos.

Percebe-se, na fala dos docentes entrevistados, que a base advinda da Educagao Basica
dos académicos também ¢ um elemento que tem grandes influéncias na permanéncia deles no
curso, conforme o relato a seguir:

Eu vejo que uma das principais barreiras ao acesso ao Ensino Superior como um
todo, né, é a deficiéncia que vem sendo sistematicamente reproduzida na Educagdo
Basica. Vem dificultando muito o acesso deles sob esse aspecto do conhecimento dele,
do que ele estudou, o que a Educagdo Basica proporcionou a ele como conhecimento

em Matemadtica, ou na Fisica, ou na Quimica, para ele querer continuar estudando,
por exemplo (D-7, 2024).

Além disso, compreende-se que tanto professores quanto alunos enfrentam desafios no
processo formativo, incluindo problemas na estrutura fisica que da suporte as aulas, déficit de
conhecimentos prévios dos alunos e dificuldades na motivagdo para seguir a carreira do
magistério. Essas observagdes sugerem que as dificuldades dos estudantes em disciplinas
avangadas de Matematica estdo relacionadas a fatores estruturais e pedagogicos que afetam o
aprendizado desde a Educagdo Basica até o Ensino Superior, segundo explica Souza (2020), e
recorrentemente aparecem nas entrevistas dos docentes, conforme j& apresentado.

Outra questdo envolvida no contexto das dificuldades dos estudantes em compreender
e dominar os conteudos da Matematica pode estar diretamente ligada a cultura criada no
imaginario, de que a Matemadtica ¢ uma disciplina naturalmente dificil. Esse discurso se
materializa na pratica do cotidiano escolar desde os anos iniciais da Educa¢do Basica,
estendendo-se até a educacdo superior, € ¢ um elemento que ndo pode ser ignorado, pois a
perspectiva de que a Matematica e seus conteudos sdao dificeis pode levar os estudantes, e
também quem ensina a Matematica, a olha-la com ressalvas, o que ja aumenta a possibilidade
de ndo obter o sucesso esperado. Além disso, também foi apontada como uma das barreiras ao
acesso dos estudantes nesse curso, tanto na literatura referenciada no estudo quanto nas falas

dos docentes:
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Entdo, é um trabalho de mostrar que a Matematica ndo é esse bicho-papdo todo, fazer
um trabalho nesse sentido, pois me parece que existe uma coisa historica e cultural
em relagdo a Matematica que, enfim. E outra barreira também (D-8, 2024).

Uma das barreiras que eu acredito que ainda existe até hoje ¢ a propria formagdo do
aluno no ensino basico, fundamental e médio, e que, as vezes, até por ele enfrentar
dificuldade em resolver, em tirar notas boas em Matemdtica, de repente resolve
procurar um outro curso, achando que a Matemdtica é uma disciplina muito dificil,
quando, na realidade, nao é dificil, basta que tenha um pouco de dedicagdo e que
também tenha profissionais la no ensino fundamental e médio que possam estar
orientando mais. Ndo que ndo tenha, eu sei que tem, existem muitos bons professores,
mas ainda, pela falta de mdo de obra, pois a gente sabe que a Matemdtica é uma
disciplina que nem todos que ddo aula sdo formados em Matematica, e isso pode
criar, de repente, certa barreira nos alunos. Se existisse numero suficiente de
professores formados atuando diretamente, talvez seria amenizado um pouco essa
questdo de pensar que a Matemadtica é um curso dificil, quando, na realidade, ndo é
(D-9, 2024).

Silveira (2011), em sua pesquisa intitulada 4 dificuldade da Matematica no dizer do
estudante: ressondncias de sentido de um discurso, oferece uma reflexdo valiosa sobre a forma
como a Matematica € percebida pelos alunos. O estudo incentiva uma nova abordagem desse
campo do conhecimento, promovendo uma visdo mais ampla e menos engessada.

A pesquisa revela que, para muitos estudantes, a Matematica ¢ considerada uma
disciplina desafiadora, uma percep¢do amplamente enraizada em seus discursos. Silveira
(2011) destaca a existéncia de uma ‘“heterogeneidade discursiva”, evidenciando como essa
visdo preestabelecida se manifesta nas falas dos participantes de seu estudo, refor¢ando a ideia
de que a dificuldade Matematica ja estd internalizada antes mesmo da experiéncia direta com o
aprendizado. Como forma de reduzir a ideia de que a Matematica ¢ dificil, muito arraigada no
imagindrio dos estudantes da Educagdo Basica, os docentes entrevistados apresentam
importantes sugestoes:

Eu acho que deveria ter uma politica de aproximagdo realmente da universidade com
as escolas de ensino médio, até mesmo ensino fundamental, porque dali ja comec¢a a
criar no aluno e mostrar para ele a importancia que existe a Matemadtica para a vida
cotidiana dele e que a Matematica também vai prepard-lo, de repente, a perder
aquele discurso de que a Matematica é dificil e ndo é. A gente sabe que ndo é. Entdo,
essa aproximagdo da universidade com as escolas, eu acho que seria interessante. E
o primeiro passo [...] Primeiro, deveria ter uma aproxima¢do maior da universidade
com o ensino, das escolas publicas, ensinos de, principalmente, o ensino médio, que
é ali que o aluno ja comega a ter um pouco mais de nogdo do curso que ele quer fazer.
Entdo, eu acho que isso falta, essa maior aproximagdo dos professores, do curso em
si e nas escolas, mostrar a importdncia da Matematica, mostrar que a Matematica
ndo é so ir la e resolver contas e outras coisas, que ela tem uma aplicabilidade
extremamente grande na vida da pessoa. E isso é importante para que o aluno la, que

esta pensando em fazer um curso numa universidade, ele entenda que fazer
Matematica so vai prepara-lo, ndo vai atrapalhar a vida dele (D — 9, 2024).

A proposta apresentada pelo D-9 pode ser materializada em Programas, entre os quais

o PIBID e PRP, que ja fazem parte daqueles voltados para a permanéncia dos académicos das
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licenciaturas da UNEMAT. Ambos os programas, e outros, foram abordados pelos docentes

entrevistados:

Na questdo das bolsas, um exemplo que a gente tem aqui, que pode citar, é o PIBID.
O PIBID, a gente teve 24 bolsas e esses 24 alunos permanecem ainda no curso. So
que a questdo é que nem todos conseguem participar dessas bolsas. Em virtude, por
exemplo, a bolsa ainda que aumentou e passou para 700 reais. Mas quando era 400,
era mais dificil encontrar as pessoas interessadas a permanecer. Tanto as bolsas de
extensdo, bolsa de inicia¢do cientifica, que é 700 reais, e que eles precisam
geralmente ter um meio periodo para se dedicar 20 horas, ¢ um pouco dificil para
alguns, em virtude dos trabalhos formais que eles tém. Uma coisa interessante que a
universidade aqui ndo faz, que seria importante para o que se refere aos projetos, é
a monitoria que também deveria ser remunerada [...] Se oferece, por exemplo, bolsa
para a monitoria [...] A gente ndo tem nenhum monitor hoje no curso porque a
monitoria é voluntaria. Ndo tem uma bolsa? Ndo tem. Ai talvez se tivesse uma bolsa
monitoria paga, como a bolsa de 700 reais, como é dos outros projetos, acredito que
ia ter alunos que iriam se dispor. Entdo agora que a gente estd comegando, por
exemplo, para o PIBID novamente, a gente tem muitos alunos interessados. A gente
tem mais de 60 interessados e so tem 24 bolsas (D-4, 2024).

E eu acho que o PIBID e a Residéncia Pedagdgica teriam um papel crucial, porque
esses programas do governo federal, sao possibilidades de inser¢do da universidade
ld na escola. E ai, o que a gente constatou no primeiro momento com o PIBID? Que
a gente trabalhava sempre com o aluno com déficit de conhecimento. E ai, la no meio
desses vocé tinha um, dois, trés que gostavam de Matematica e eles ndo eram
valorizados (D-5, 2024).

Uma das barreiras a permanéncia dos académicos no curso de Licenciatura em
Matematica apontada pelos docentes ¢ o fato de o curso ndo atrair pessoas que gostam da
Matematica, sobretudo, influenciado pelas novas formas de ingresso, conforme o relato do

docente:

Entdo, vocé tinha um aluno que iniciava fazendo Matematica porque ele gostava de
Matemdatica. [...] E hoje, vocé pega la no primeiro semestre e pergunta: por que vocés
estdo aqui? Ah, porque pela nota que eu tive no ENEM foi uma op¢do que eu tive
para entrar, né? Entdo, assim, a demanda fez com que o aluno que entra no curso de
Matematica, na sua maioria, ndo queria estar no curso de Matemadtica. E, na sua
maioria, eles ndo gostam de Matematica. Sera que isso é uma causa de eles nao
permanecerem também? (D-5, 2024).

O docente também destaca outros fatores que podem impedir estudantes da Educacao
Basica, com maior afinidade com a Matematica, a optar por esse curso. Esses fatores estdo
diretamente relacionados a programas voltados para a permanéncia académica e ao incentivo

ao interesse pela docéncia. Essa situagdo pode ser observada na fala a seguir:

Entdo, vocé tem que fazer essa inversdo deles. Os atendidos pelos bolsistas eram os
alunos, em geral, com déficit. Entdo, vocé pegava bolsistas, nos, que iamos trabalhar
em uma, duas ou trés escolas. Vocé o coloca la e fala assim: bom, vamos trabalhar
aquele aluno que apresenta deficiéncia de aprendizado? Vamos. Mas e aquele que
gosta de Matematica? Vamos trabalhar com ele também, para qué? Para que ele
venha para o curso de Matemdtica. Para que ele va para a area de exatas. Porque ha
um esvaziamento da area de exatas no mundo inteiro. E o pais que ndo investe na
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drea de exatas, na formacdo dessas dreas, ele perde o bolo de desenvolvimento
tecnologico (D — 5, 2024).

A sugestdo do D-5 destaca que programas como o PIBID e o PRP nao devem se
concentrar apenas nos estudantes com déficit de conhecimento, mas também naqueles que
demonstram interesse e facilidade em Matematica. Dessa forma, esses programas podem servir
como um incentivo para que esses alunos considerem seguir a carreira na area, contribuindo
para a formag¢ao de novos professores de Matematica e de outras ciéncias exatas.

Essa proposta ¢ de grande relevancia, pois atrai estudantes que ja possuem afinidade
com a Matematica para a docéncia e isso pode fortalecer o ensino da disciplina. Esse
fortalecimento, por sua vez, pode gerar impactos positivos em todos os niveis de ensino,
promovendo uma educa¢cdo matematica mais qualificada e estimulante.

A Tabela 14, a seguir, apresenta as disciplinas do semestre de 2019/2, nas quais os

académicos tiveram 50% a 74% de insucesso.

Tabela 14 — Disciplinas do semestre de 2019/2 com 50% a 74% de insucesso académico

Numero de
Disciplinas do ano de 2019/2 Discentes Insucessos Porcentagem
i Matriculados

Algebra Linear 08 04 50%
Estruturas Algébricas | 14 07 50%
Fundamentos da Matematica | 71 42 59%
Fundamentos da Matematica 11 67 43 64%
Geometria Analitica e Vetorial 31 23 74%
Matematica Basica — Nivelamento 54 31 57%
Pesquisa em Educagdo Matematica 08 04 50%
Sociologia da Educacao 49 31 63%
Trabalho de Conclusdo de Curso II 12 07 58%
TOTAL 314 192 61%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

Esse alto indice de reprovagdo nessas disciplinas sugere que uma série de fatores possam
estar interligados. Para entender melhor as possiveis causas sdo preciso considerar tanto
elementos individuais dos estudantes quanto aspectos relacionados ao ensino das disciplinas.

Como se observa, outra disciplina da area de Geometria ocupa o maior indice de
reprovagdo com 74%, no semestre de 2019/2, no caso especifico Geometria Analitica Vetorial.

Diversos autores tém investigado as dificuldades enfrentadas por académicos na
disciplina de Geometria Analitica Vetorial, dentre os quais destaca-se Nascimento (2018), cuja
pesquisa intitulada “Estudo vetorial no Ensino Superior: analisando o indice de reprovagdo e

vivéncias da disciplina Geometria Analitica no espago académico”, a partir das respostas de 40
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académicos participantes entrevistados, analisa as principais dificuldades e experiéncias dos
alunos do curso de Licenciatura em Matematica nessa disciplina. Os resultados expressam que
26 dos 40 entrevistados nao gostaram da disciplina e atribuiram esse ndo gostar a falta de
didatica docente, as dificuldades oriundas do excesso de informacgdes e contetido, que a tornam
cansativa e desmotivante.

Apesar de a maioria dos académicos relatarem que ndo gostaram da disciplina de
Geometria Analitica, apenas nove dos 40 foram reprovados alguma vez nela. O estudo
apresentou algumas importantes sugestoes dos académicos para tornar a disciplina mais atrativa
e motivante, dentre as quais o “equilibrio entre teoria e pratica, ja que essa matéria aborda uma
grande quantidade de assunto; uma didatica que aplique o contetido no nosso dia a dia; e a
utiliza¢ao de recursos mais dinamizados, que chamem mais a atengdo” (Nascimento, 2018, p.
8).

Na sequéncia, a disciplina de Fundamentos da Matematica II, com 64% de insucesso,
ficou um pouco acima do semestre de 2019/1, que foi de 63%. A recorréncia de insucesso na
disciplina sugere a necessidade de repensar as praticas pedagdgicas em torno dela.

Posteriormente, também no semestre de 2019/2, na disciplina de Sociologia da
Educagdo os académicos apresentaram um indice de 63% de insucesso. Os estudos em que os
autores analisam as dificuldades dos académicos que cursam ciéncias exatas com a disciplina
de Sociologia da Educagdo, também abordam e discutem a resisténcia dos estudantes de exatas
em relacdo as ciéncias humanas, as diferengas epistemologicas entre os campos do
conhecimento e as estratégias pedagogicas para superar essas dificuldades.

Bourdieu (1963) analisa a influéncia dos hébitos e da estrutura educacional sobre como
os diferentes grupos sociais lidam com o conhecimento. Isto leva a compreensao de que em
cursos de exatas ha uma forte valoriza¢do da objetividade e da quantificag¢do, o que pode gerar
dificuldades na aceitacdo de abordagens interpretativas tipicas das ciéncias sociais.

Lahire (1998) avalia as disposi¢des culturais variadas dos estudantes. Isso pode explicar
por que alunos de exatas podem ter dificuldades com a Sociologia da Educacgdo, pois sua
formacgao anterior pode ter enfatizado métodos matematicos em detrimento da interpretacao
socioldgica.

Freire (1970), embora ndo trate especificamente das dificuldades dos alunos de exatas
com a Sociologia da Educacao, critica uma educagdo bancaria que nao estimule o pensamento
critico. Assim, compreende-se que o problema pode estar no modelo de ensino que ndo conecta

as ciéncias humanas ao cotidiano dos estudantes de exatas.
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Com base na leitura dos autores citados anteriormente, e trazendo-os para a realidade
atual da educagdo, campo este que estd sempre em processo dialégico de evolugdo e
transformagdo, entende-se que para melhorar o desempenho de estudantes de areas exatas,
especialmente a Matematica, foco deste estudo, nas disciplinas socioldgicas, € interessante
adotar alternativas pedagdgicas que aproximem o contetido tedrico da realidade pratica desses

alunos. Algumas sugestoes que podem ser adotadas sdo apresentadas no quadro a seguir.

Quadro 03 — Sugestdes para aproximacao do conteudo tedrico a realidade pratica dos académicos.

Proponha problemas reais que exijam uma analise socioldgica para serem
resolvidos. Exemplo: Como a gentrificacdo urbana afeta o planejamento urbano e
o desenvolvimento de infraestruturas?
Estimule a colaboragdo em grupo para desenvolver solugdes, incentivando o
pensamento critico e a troca de perspectivas.
Utilizar plataformas de simulagdo social para modelar fendmenos sociais e ajudar
Uso de Tecnologias estudantes de exatas a visualizar processos sociais complexos.

Educacionais Explorar foruns online, podcasts e videos que expliquem conceitos socioldgicos
com linguagem acessivel e exemplos contemporaneos.
Organizar debates e discussdes guiadas sobre temas contemporaneos, como ética
Aprendizagem Ativa e | nas pesquisas ou o papel das redes sociais na sociedade.

Dinamica Realizar dinamicas de role-playing® para que os alunos experimentem diferentes

perspectivas sociais.
Enfatizar o uso de métodos quantitativos em pesquisas sociais, o que pode ser
mais familiar para alunos de exatas. Mostre como a estatistica ¢ a analise de dados

Aprendizagem Baseada
em Problemas (PBL)

Metodologias ~ . o
Quantitativas em sdo essenciais em estudos sociologicos.
. . Utilizar sofiwares como SPSS, R ou Python (pandas, numpy)* para andlise de
Sociologia e . . . ~
dados sociais, conectando as habilidades técnicas dos alunos com a interpretacao
sociologica.
Aprendizagem Baseada | Propor projetos interdisciplinares que integrem conhecimentos socioldgicos e de
em Projetos e exatas. Por exemplo, o desenvolvimento de uma aplicagdo tecnologica com
interdisciplinaridade impacto social positivo, avaliando as implicag¢des socioldgicas da inovagéo.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa bibliografica.

Essas abordagens podem tornar o conteiido socioldgico mais acessivel e interessante
aos estudantes de exatas, conectando teoria e pratica de forma envolvente, aumentando o
interesse dos académicos e motivando-os na construcdo de suas aprendizagens. Além disso,
essas abordagens tornam o trabalho docente mais agraddvel, pois docente bom ¢ aquele que
aprova, mas com a certeza de que seu papel foi realizado e de que houve o aprendizado esperado
para ambos, docentes e discentes, que se ensinam mutuamente, como acredita Bitencourt

(2014).

3 E uma atividade em que as pessoas interpretam personagens em cenrios ficticios, seguindo regras especificas
para desenvolver a historia e interagir com o mundo criado.
4 S3o ferramentas usadas para andlise de dados, estatistica e ciéncia de dados. Eles ajudam a manipular, analisar e
visualizar grandes quantidades de dados de forma eficiente
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Bitencourt (2014) discute a importancia do didlogo reflexivo entre professores para
promover a troca de experiéncias e a colaboragdo, visando aprimorar a Pedagogia Universitaria
e enfatiza que essa interagdo ¢ fundamental para a formacao continuada dos docentes,
permitindo uma troca enriquecedora de saberes e experiéncias entre professores e alunos.
Embora o foco principal seja a interagdo entre docentes, a abordagem da autora também reflete
sobre a dinamica de aprendizagem entre professores e alunos, promovendo um ambiente de
aprendizado mutuo.

A Tabela 15 apresenta disciplinas do semestre de 2021/2, com taxas de insucesso entre
50% e 74%. O total de 265 discentes estava matriculado nessas disciplinas, dos quais 169 ndo

obtiveram sucesso, resultando em uma taxa média de 64% de insucesso.

Tabela 15 — Disciplinas do semestre de 2021/2 com 50% a 74% de insucesso académico

Numero de
Disciplinas do ano de 2021/2 Discentes Insucessos Porcentagem
i Matriculados

Algebra Linear 07 04 57%
Célculo Diferencial e Integral II1 03 02 67%
Desenho Geométrico 05 03 60%
Equagdes Diferenciais Ordinarias 06 04 67%
Didatica Matematica 08 04 50%
Estagio Supervisionado III 05 03 60%
Estruturas Algébricas | 14 07 50%
Fundamentos da Matematica | 33 22 67%
Fundamentos da Matematica 11 33 21 64%
Geometria Analitica e Vetorial 26 16 62%
Geometria Euclidiana Plana 29 20 69%
Matematica Basica — Nivelamento 31 21 68%
Psicologia da Educacao 14 08 57%
Sociologia da Educacao 32 21 66%
Tendéncia em Educagdo Matematica 04 02 50%
Trabalho de Conclusdo de Curso II 15 11 73%
TOTAL 265 169 64%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

A recorréncia das altas taxas de insucesso em disciplinas essenciais como Fundamentos
da Matematica I (67%) e Geometria Euclidiana Plana (69%), indicam que os alunos
enfrentaram desafios substanciais durante o semestre. Esses dados materializam uma realidade
objetiva, e ao serem consultados podem ajudar tanto docentes quanto discentes a refletir sobre
seus compromissos € responsabilidades em relagdo a esses indices, levando-os a buscar

solugdes viaveis e em conjunto para tornar esta realidade mais positiva.
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Ao falar sobre responsabilidades fala-se sobre algumas situa¢des: comprometimento
com a construgdo dos proprios conhecimentos; busca por estar presente nas aulas; evitar atrasos
sempre que possivel, pois dentre algumas razdes para reprovacdes e insucessos os docentes
entrevistados mencionaram os atrasos e a dificuldade dos académicos em estar em sala no
horario, que ocorrem por varias razdes, especialmente ligadas a necessidade de trabalhar

durante o curso, conforme se observa a seguir:

E outra é que os alunos trabalham, a maioria dos nossos alunos, ou seja, eu vou dizer
maioria, quase 100%, trabalham, e, as vezes, o trabalho, eles ja saem do trabalho
seis horas, chegando proximo ja do horario da aula. E isso atrapalha um pouco, por
isso que muitas vezes, eles chegam atrasados. Entdo, tem o atraso, sim, mas sao
atrasos que, as vezes, ndo é porque o aluno ndo quer chegar no horario, é que existem
as dificuldades de deslocamento, trabalho, essas coisas todas (D-9, 2024).

E, para ele ter uma vida mais académica, estar envolvido com a sua vida académica,
seria necessario ter mais tempo. Uma coisa que eu percebi durante o estagio que é
assim, acho que um ou dois que conversei ndo estavam trabalhando naquele
momento, pois estavam desempregados. Ndo que ndo precisassem trabalhar. E
muitos alunos chegando para estudar ainda de uniforme da empresa que eles
trabalhavam, o outro com a roupa do exército. E assim, quando vocé vai conversar,
é uma fala quase que geral, relatando o cansaco, tipo. o que sobrou para ele a noite,
estudar Matematica? (D — 7, 2024).

O fato de que estamos atuando em um curso noturno, em que grande parte dos
estudantes, por trabalharem em periodos duplos durante o dia, ndo dispoem do tempo
necessario para dedicar a carga de estudo que o curso de Matemdtica exige. Nessa
dire¢do — agora sim — as politicas de permanéncia, como bolsas de estudo,
desempenham (ou deveriam desempenhar) um papel crucial (D-10, 2024).

A oferta de bolsas de estudo ou programas de auxilio financeiro ¢ citada pelos docentes
entrevistados como forma de minimizar a necessidade de os académicos conciliarem o curso
com o trabalho. Porém, para que estes programas impactem de forma positiva na vida dos
académicos seria necessario que as bolsas pudessem, de fato, substituir os valores de mercado
pagos aos trabalhadores formais ou algum valor que lhes possibilitasse dedicar-se mais aos
estudos, pois o limite dos valores das bolsas ¢ insuficiente para a manutengdo das suas
necessidades basicas e das suas familias. Assim, uma bolsa com remuneragao similar a de um
salario-minimo pelo menos, pode facilitar o acesso dos estudantes ao curso de Matematica
porque

vai atrair mais alunos, sim, para o curso. A oferta de bolsas e programas de auxilio
financeiro resolve muito o problema dos cursos de Matemdtica, com certeza, porque
o aluno que trabalha das sete as seis da tarde, ou seja, o dia todo, chega aqui ja
cansado, esgotado. E outros ainda além de trabalhar viajam, que ¢ um cansago ainda
maior. Entdo, se houvesse uma oferta de bolsas, programas de auxilio para os nossos
alunos, com certeza, aumentaria o acesso e aumentaria o aprendizado também,
porque dai ele teria condigoes de se dedicar um pouco mais do que ja se dedica para

o aprendizado. Entdo, com certeza, a oferta de auxilio de bolsas aumentaria e muito
os nossos alunos (D-9, 2024).
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A Tabela 16 apresenta taxas de insucesso que variam entre 50% e 74% referentes ao
semestre 2022/1. Dos 286 discentes matriculados nessas disciplinas, 157 ndo obtiveram
sucesso, resultando em uma taxa média de insucesso de 55%. As disciplinas Fundamentos da
Matematica II e Matematica Basica — Nivelamento, exibem taxas elevadas, com mais da metade

dos alunos reprovados.

Tabela 16 — Disciplinas do semestre de 2022/1 com 50% a 74% de insucesso académico

Nuimero de
Disciplinas do ano de 2022/1 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados
Estatistica 10 05 50%
Filosofia da Ciéncia 30 16 53%
Fundamentos da Matematica II 43 24 56%
Geometria Euclidiana Plana 42 22 52%
Matematica Basica — Nivelamento 43 25 58%
Matematica Financeira I 03 02 67%
Pratica de Educacgédo Ma}temética: Laboratério de 02 01 50%
Ensino 11
Pratica de Ensino em Geometria 15 08 53%
Seminarios de Educa¢do Matematica 11 07 64%
Sociologia da Educagdo 43 22 51%
Tecnologias da Infonjlac;éo e da} Comunicagﬁo na 78 15 549
Educagdo Matematica

Trabalho de Conclusdo de Curso II 16 10 62%
TOTAL 286 157 55%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

A reprovacdo de mais de 50% dos alunos em uma disciplina em Matematica pode
indicar alguns problemas ou desafios, ja destacados e que se volta a reforgar, por exemplo a
defasagem de conteudo, em virtude de os alunos terem chegado ao curso com lacunas
significativas na base matematica. Isso ¢ comum se a formag¢do anterior ndo foi suficiente.
Diversos docentes entrevistados citaram essas lacunas como um dos grandes entraves, nao
somente o0 ingresso no curso, mas a categoria da permanéncia, conforme o relato a seguir:

A dificuldade faz com que eles desistam. Exatamente, a dificuldade, quando eles vio
se deparando com as disciplinas mais duras, e vdo ficando para trds. Nossa senhora,
acho que de repente falta um pouco da base do conhecimento, tanto no caso da
Matematica dura, mais aplicada, e também tem a questdo desses alunos que ndo se
soltam. Mas essa base é importante, né? Chegam muito sem base, ¢ muito fraca?

Muito fraca. Eles chegam aqui com muitas dificuldades, muitas dificuldades (D-8,
2024).

Outros entraves ao acesso, especialmente a categoria da permanéncia dos académicos

nos cursos de Licenciatura em Matematica apresentados pela literatura de base para o estudo
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sdo a metodologia de ensino, as dificuldades na transi¢ao da Educacdo Basica para a educagdo
superior, fatores motivacionais e as metodologias de avaliacao.

Sobre os métodos de ensino, os utilizados em algumas situagdes podem ndo estar
adequados ao perfil dos alunos. Uma abordagem mais pratica ou contextualizada talvez
ajudasse. Em relacdo as dificuldades na transicao, ao se tratar dos alunos ingressantes no Ensino
Superior, pode haver dificuldades na adapta¢do ao novo ritmo e nivel de exigéncia. Sobre os
fatores motivacionais, a falta de interesse ou relevancia percebida na disciplina pode impactar
o desempenho, ¢ em relagdo as avaliagdes desafiadoras pode ser que a complexidade das provas
e trabalhos ndo esteja alinhada com o contetido ministrado.

Avaliagdes que nao refletem, de fato, o conteudo ensinado pode levar tanto estudantes
quanto docentes a frustragdes. Por esta razao as avaliagdes devem ser elaboradas considerando-
se os conteudos ministrados para que possam ter o efeito esperado e serem consideradas
métricas das aprendizagens.

Bitencourt (2014), em sua tese intitulada “Pedagogia Universitaria potencializada no
dialogo reflexivo sobre Educa¢do Matemadtica: quando trés geracgoes de educadores se
encontram”, enfatiza a relevancia do didlogo reflexivo entre educadores de diferentes geragdes
para aprimorar as praticas de ensino e avaliacdo em Matematica. Essa autora argumenta que a
troca de experiéncias pode produzir uma compreensao mais ampla e integrada do processo
educativo, beneficiando tanto professores quanto alunos.

Os estudos da autora sugerem que uma abordagem avaliativa mais reflexiva e dialogica
pode contribuir para um ensino de Matematica mais eficaz e significativo, atendendo as
necessidades e particularidades dos estudantes.

Na Tabela 17 constam as taxas de insucesso que variaram entre 50% e 74%, envolvendo
um total de 166 discentes matriculados com 102 insucessos, resultando em uma taxa média de
insucesso de, aproximadamente, 61%. As disciplinas mostram desafios no ensino e na

aprendizagem em areas fundamentais: Matematica e Tecnologias da Informacao.
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Tabela 17 — Disciplinas do semestre de 2022/2 com 50%a 74% de insucesso académico

Nimero de
Disciplinas do ano de 2022/2 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados

Didatica Matematica 22 09 50%
Estagio Supervisionado IV 02 01 50%
Fundamentos da Matematica I 47 34 72%
Geometria Euclidiana Plana 48 25 52%
Tecnologias da Inforanagéo e da} Comunicag:ﬁo na 32 3 2%

Educagdo Matematica
Trabalho de Conclusdo de Curso II 15 10 67%
TOTAL 166 102 61%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

A alta taxa de insucesso em disciplinas fundamentais revela que os estudantes estao
encontrando empecilhos consideraveis relacionadas a complexidade da aprendizagem dos
conteudos ou a metodologia de ensino. O elevado insucesso no Trabalho de Conclusdo de Curso
II indica que os alunos podem estar enfrentando desafios na aplicacdo de seus conhecimentos
em contextos praticos e académicos, tendo limitagdes severas em sua capacidade de escrita.

Estudos apontam que estudantes de graduagdo em Matematica costumam enfrentar
dificuldades na elaboracao do TCC por diversos motivos: dificuldade em escolher um tema;
pouca experiéncia em pesquisa e escrita académica; abstracao e formalismo; falta de referéncias
e modelos; orientacdo limitada; ansiedade e perfeccionismo; e dificuldade em relacionar teoria
com aplicagdes praticas.

Estudo de Costa e Silva (2020) realizado com discentes do curso de Licenciatura em
Matematica, na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Centro Académico do Agreste,
revelou que as principais dificuldades para a elaboragdo do TCC estdo relacionadas a
estruturacao do trabalho, falta de hdbito de leitura e escrita, e, principalmente, na escolha e
mudanca do tema pesquisado.

Outra pesquisa realizada no curso de Licenciatura em Matematica, da Universidade
Federal de Alagoas (UFAL), Campus Arapiraca, identificou que os discentes relataram falta de
tempo para se dedicar ao TCC e dificuldades em sua elaboragdo, incluindo aspectos formais,
escrita e compreensdo metodoldgica. Os orientadores também destacaram fragilidades:
dificuldade na escrita, resisténcia em revisar textos e falta de dominio de ferramentas
computacionais. Além disso, foram apontadas dificuldades institucionais, entre as quais

caréncia de salas de estudo adequadas, equipamentos e acesso a internet, além de apoio
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financeiro para apresentacdo de trabalhos em congressos e necessidade de uma biblioteca
setorial.

A caréncia de salas de estudo adequadas também foi relatada pelos docentes
entrevistados como uma das barreiras na categoria permanéncia e conclusao dos cursos pelos

académicos, conforme se percebe nos relatos a seguir:

Dentre os principais fatores que afetam a permanéncia dos estudantes no curso de
Licenciatura em Matematica, estd a falta de um local para que o aluno pudesse ser
atendido pelo professor fora do espaco aula, tudo isso ai falta, falta de estrutura
mesmo para que, de repente, esse aluno se sinta incentivado em continuar fazendo o
curso dele. Até porque, quando vocé tem um incentivo para vocé estudar, vocé se
dedica melhor. E um espago também dentro da universidade que possa estar
mostrando para o aluno e que o professor possa estar atendendo o aluno
principalmente fora, como eu ja falei, fora do espago da sala de aula (D-9, 2024).

Penso, salvo melhor juizo, que os docentes tém feito o possivel, dentro das limitagoes
pessoais e institucionais, para apoiar os estudantes. Ha que se perguntar o que a
institui¢do pode fazer. NOos professores sequer temos uma sala na instituicdo para
exercermos nossas fungoes laborais. Até mesmo para atender aos estudantes, temos
que vagar pela institui¢do procurando uma sala vazia. A “atividade-fim”, na
institui¢do, perdeu o espag¢o para a “atividade-meio”. Ha muito mais estrutura
destinada a gestdo do que ao ensino. Hoje, tiro dinheiro do meu préprio bolso para
custear meus materiais de trabalho. Meu projetor, meus pincéis e apagadores, meu
computador [...] tudo custeado do meu bolso. Durante a pandemia recente, tivemos
que arcar inclusive com os custos de conexdo a internet (D-10, 2024).

A falta de estruturas adequadas a necessidade tanto dos docentes quanto dos académicos
jé& havia sido evidenciada no estudo elaborado por Souza (2020), no qual docentes e discentes,
principalmente os bolsistas do Programa FOCCO, relataram a falta de espago fisico para
realizar as atividades referentes as células cooperativas, prerrogativas do proprio programa.

Na Tabela 18, a seguir, referente ao semestre 2023/1, ha altas taxas de insucesso em
varias disciplinas, com um total de 245 estudantes matriculados e 154 casos de insucesso, o que
resulta numa taxa média de insucesso de, aproximadamente, 63%. Todas as disciplinas exibem

taxas de insucesso consideravelmente altas.

Tabela 18 — Disciplinas do semestre de 2023/1 com 50% a 74% de insucesso académico

Numero de
Disciplinas do ano de 2023/1 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados

Fundamentos da Matematica I 50 33 66%
Fundamentos da Matematica II 50 34 68%
Geometria Analitica e Vetorial 26 18 69%
Geometria Euclidiana Plana 50 36 72%
Matematica Basica — Nivelamento 50 30 60%
Matematica Financeira I 09 02 67%
TOTAL 245 154 63%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.
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A consisténcia de insucessos nas disciplinas que formam a base para estudos
matematicos avangados pode afetar adversamente o progresso dos alunos em semestres
subsequentes. As elevadas taxas de insucesso em disciplinas fundamentais, como Geometria
Euclidiana Plana (72%) e Fundamentos da Matematica II (68%), podem indicar desafios na
metodologia de ensino e na forma com que os alunos sdo avaliados.

Na Tabela 19 as taxas de insucesso académico variam entre 50% e 74%, em diversas
disciplinas fundamentais e complementares no semestre de 2023/2. Disciplinas como
Geometria Euclidiana Plana e Matematica Basica — Nivelamento mostram altas taxas de

insucesso, 67% e 65% respectivamente, indicando areas criticas.

Tabela 19 — Disciplinas do semestre de 2023/2 com 50% a 74% de insucesso académico

Nimero de
Disciplinas do ano de 2023/2 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados

Calculo Diferencial e Integral I 16 09 56%
Filosofia da Ciéncia 24 12 50%
Fundamentos da Matematica I 48 29 60%
Fundamentos da Matematica 11 48 30 62%
Geometria Analitica e Vetorial 26 15 58%
Geometria Euclidiana Espacial 24 12 50%
Geometria Euclidiana Plana 48 32 67%
Introducio a Algebra Linear 27 14 52%
Matematica Basica — Nivelamento 48 31 65%
Matematica Financeira I 10 06 60%
Producao de Texto e Leitura 24 12 50%
Sociologia da Educagdo 44 26 59%
Trabalho de Conclusdo de Curso II 23 15 65%
TOTAL 410 243 59%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

Nesta categoria de analise constam os indices mais preocupantes de insucesso
académico de 75% ou mais. O alto nivel de insucesso nas disciplinas evidencia discrepancias
no alinhamento do curriculo com as capacidades dos estudantes, na eficicia dos métodos de
ensino ou na adequac¢do dos recursos de aprendizado disponiveis. A consisténcia dessas altas
taxas de reprovacao em disciplinas fundamentais para a formacdo em Matematica ressalta a
necessidade de revisoes e de avaliagdo das estratégias de engajamento estudantil para melhorar

a compreensao e o desempenho dos académicos.
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5.3 Disciplinas com insucesso variando de 25% a 49% por semestre

Nesta subsecao apresenta-se a analise dos dados cujas taxas de insucesso variaram entre
25% a 49%. A Tabela 20 evidencia as dificuldades enfrentadas por alunos em diversas
disciplinas no semestre de 2018/2. Entre as disciplinas com maiores indices percentuais de
insucesso estdo Estruturas Algébricas I, Lingua Brasileira de Sinais II, com taxas de 44% e

43%, respectivamente.

Tabela 20- Disciplinas do semestre de 2018/2 com 25% a 49% de insucesso académico

Numero de
Disciplinas do ano de 2018/2 Discentes Insucessos | Porcentagem
Matriculados
Didatica da Matematica 19 07 37%
Estagio Supervisionado I 08 03 36%
Estagio Supervisionado IV 09 03 30%
Estrutura e Funcionamento da Educagao 18 05 28%,
Estruturas Algébricas | 27 12 44%
Geometria Analitica e Vetorial 24 07 29%
Introducio a Algebra Linear 16 04 25%
Lingua Brasileira de Sinais II 07 03 43%
Matematica Financeira 11 05 02 40%
Pratica de Educacdo Matematica: Laboratério de Ensino IT 10 03 30%
Psicologia da Educaggo I1 09 04 40%
Tecnologias da Informagao e dz% Comunicagﬁo na Educagao 12 03 259
Matematica
Tendéncia em Educagdo Matematica 13 05 38%
TOTAL 186 61 33%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor

Na concepgao de Silva (2018, p. 8, a “disciplina de Estruturas Algébricas ¢ conhecida
por ser uma das mais complexas na graduacdo em Licenciatura em Matemadtica. Parte da sua
dificuldade est4 relacionada com a abstracdo dos conteudos e com a caréncia de exemplos
praticos dos seus conceitos”. Por sua vez, Mello (2023, p. 2564) relata “a experiéncia
relacionada a uma atividade aplicada em aulas de Fundamentos de Algebra, no curso de
Licenciatura em Matemadtica, na qual foi constatada a dificuldade desses alunos com a
linguagem matematica”. Nessa pesquisa, observou essa autora,

muitos dos alunos que participaram das atividades tém dificuldades com a leitura e
interpretacdo de textos que possuem muitos simbolos matematicos e essa dificuldade

pode ser associada ao fato de grande parte desses alunos ndo terem tido, ou tido
insuficiente, acesso a essa linguagem durante a escola basica (Mello, 2023, p. 2564).
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Cabral (2019) desenvolveu um estudo em torno dos constantes questionamentos
realizados pelos discentes do curso de Licenciatura em Matematica, da UFPE, no Campus
Académico do Agreste, particularmente sobre a importancia do componente curricular
obrigatorio de Estruturas Algébricas para a sua formacao como professor. O objetivo da
pesquisa foi analisar os conhecimentos dos professores para ensinar o referido componente
curricular no aludido curso, visando a formagao de professores.

Com a pesquisa, Cabral (2019, p. 7) “esclareceu os questionamentos dos académicos” e
sugeriu

que os professores tentem durante as aulas explicar aos discentes a importancia desse
componente curricular, relacionando-o com o ensino basico, além de averiguar os
conhecimentos dos professores sobre o Horizonte, o Curriculo, as diferengas entre a

licenciatura ¢ o bacharelado em Matematica ¢ as dificuldades apresentadas pelos
alunos (Cabral, 2019, p. 7).

Como foi possivel compreender nos estudos apresentados, a disciplina de Estruturas
Algébricas mostra um grau de dificuldade especifico, sobretudo o ligado a dificuldade dos
académicos em abstrair os conteudos, especialmente em virtude da caréncia de exemplos
praticos dos seus conceitos, indicando a necessidade de adogdo de algumas estratégias para
reduzir as limitagdes e melhorar os indices de sucesso na disciplina, dentre as quais as
adequacdes na didatica e nas metodologias de ensino. O recorte a seguir expressa a perspectiva
do D-5, em relagdo a didatica:

E esse professor, ele teria que ter [...]. Eu tenho muito o habito de ser um pouco
radical. E que, logico, o pessoal da Pedagogia odeia essa afirmag¢do minha. Ndo hd
uma didatica a priori. Ndo hd uma didatica que supoe o objeto a ser conhecido.
Entdo, qual é a didatica? E a diddtica que o objeto pede. Entdo, ndo adianta eu falar

de didatica. A didatica ndao pode ser dada a priori. A didatica tem que acontecer de
acordo com a necessidade do objeto de conhecimento (D-6, 2024).

Concorda-se com o docente ao afirmar que a didatica deve ser pensada a partir do objeto
do conhecimento. No entanto, considera-se que, além desse aspecto, ¢ fundamental levar em
conta o nivel de conhecimento prévio do sujeito cognoscente em relagdo ao objeto a ser
aprendido. Esses dois elementos sdo essenciais no processo de construcao do conhecimento.

Todavia, discorda-se da ideia de que nao adianta falar em didatica, pois € justamente
essa area que orienta a realizagcdo de avaliagdes diagndsticas para compreender o nivel de
conhecimento e compreensdo dos sujeitos em relacdo ao objeto de ensino. Com base nesses
diagnosticos, o planejamento das aulas pode ser estruturado de maneira mais eficaz,

favorecendo a progressao do aprendizado.
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A didatica também enfatiza a importancia de o docente ter clareza sobre o objeto do
conhecimento e, a partir dessa compreensdo, planejar estratégias que promovam o avango dos
estudantes sob sua responsabilidade. Como destaca Freire (1996, p. 25), “ensinar nao ¢
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao ou a sua construg¢ao”.
Dessa forma, o papel do professor ndo se limita a transmissdo de conteudo, mas envolve a
mediagdo ativa no desenvolvimento do pensamento critico € na constru¢do do saber pelos
educandos. Além disso, os estudos ja conduzidos na area auxiliam os docentes a
compreenderem situagdes semelhantes, permitindo uma analise mais aprofundada das
dificuldades enfrentadas pelos estudantes.

Com base na literatura referenciada, elaborou-se o quadro a seguir, no qual constam
exemplos de acdes mais eficazes para tornar o ensino e a aprendizagem da disciplina de

Estruturas Algébrica

Quadro 04 — Exemplos de agdes mais eficazes para o ensino e a aprendizagem da disciplina de Estruturas

Algébrica.
Uso de Exemplos | Relacionar conceitos abstratos com exemplos praticos, como aplicagdes em
Concretos criptografia, teoria de cddigos ou outras areas da ciéncia da computagéo.
Visualizagoes e Utilizar diagramas e softwares de algebra computacional (como o GAP® ou o

Recursos griaficos | SageMath®) para ilustrar operagdes em grupos, anéis e corpos.

Implementar metodologias como a Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) ¢ a
Aprendizagem Ativa para incentivar a participagdo e o pensamento critico.

Fonte: Elaborado pelo autor com base nos dados da pesquisa bibliografica.

Aprendizado Ativo

Conforme se observa na Tabela 18 apresentada anteriormente, os académicos também
indicaram consideravel taxa de insucesso na disciplina de Lingua Brasileira de Sinais II.
Destaca-se que ndo foi possivel encontrar um autor que discutisse especificamente sobre os
limites dos académicos em aprender, ou dos docentes em ministrar a disciplina Lingua
Brasileira de Sinais II, no contexto da Licenciatura em Matematica, o que indica uma lacuna
nos estudos da area.

No esforco de pensar alternativas para a problematica identificada, sugere-se que a
reprovagdo ou insucesso na disciplina de Lingua Brasileira de Sinais II pode ocorrer por

diversos motivos:

5 E um sistema de software usado para realizar calculos em algebra discreta, especialmente voltado para teoria de
grupos, anéis, representacdes e combinatodria.

6 E um sistema de software de codigo aberto para matematica computacional, projetado para cobrir uma ampla
gama de areas da Matematica, incluindo algebra computacional, célculo numérico, estatistica, andlise
combinatdria, teoria dos nimeros € muito mais.
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- Faltas Excessivas: como a institui¢ao exige frequéncia minima para aprovagao, caso o
estudante ultrapasse este limite de faltas pode ser reprovado, independentemente do
desempenho nas avaliagdes.

- Desempenho Académico: se o aluno nao atingir a média minima necessaria nas provas,
trabalhos ou apresentagdes praticas, pode ser reprovado. Em Libras ¢ comum que as avaliagdes
incluam interpretacdo, conversagao e traducgdo de sinais.

- Dificuldade na Fluéncia e Compreensao: Libras exige pratica constante. A falta de
fluéncia na comunicagdo ou dificuldade em compreender sinais complexos pode impactar o
desempenho do aluno.

- Nao Entendimento da Cultura Surda: a disciplina ndo envolve apenas aprender os
sinais, mas também compreender a cultura e as praticas da comunidade surda. A falta dessa
compreensao pode dificultar o aprendizado.

Entende-se que para a reducdo das dificuldades dos académicos nas disciplinas de
Libras nas licenciaturas ¢ possivel combinar algumas estratégias pedagdgicas aliadas ao apoio
institucional: Metodologias Ativas de Ensino, Tecnologia e Recursos Audiovisuais, Ensino de
Libras de Forma Contextualizada, Tutoria e Apoio entre Pares, Capacitacdo Continua dos
Professores, Ajuste no Conteudo Programatico, Oferecimento de Aulas Praticas e de Campo,
Avaliagdao Continua e Formativa, Incentivar a Empatia e a Inclusao.

Acredita-se que essas abordagens, combinadas, t€ém o potencial de reduzir as
dificuldades enfrentadas pelos académicos e promover um aprendizado mais efetivo e
inclusivo, sobretudo pelo perfil da disciplina, que ja possui esta perspectiva social da inclusdo
e da acessibilidade.

Nos cruzamentos dos indices das disciplinas — Geometria Analitica e Vetorial e
Introdugdo a Algebra Linear— ha taxas de insucesso menores para o semestre de 2018/2,
entretanto, ainda preocupantes. Na disciplina de Geometria Analitica e Vetorial, por exemplo,
constatam-se os seguintes indices em outros semestres: 74% (2019/2); 69% (2023/1); 62%
(2021/2); 58% (2023/2) e 54% em 2019/1, ja para 2018/2 o indice foi de 29%. Em relacdo a
disciplina de Introducio a Algebra Linear consta o indice de 72% no semestre de 2019/1 e para
2018/2 foi de 25%.

O menor indice de reprovacao e insucesso no semestre de 2018/2 pode indicar que
algumas estratégias de ensino foram efetivas ou que o nivel de complexidade dos contetidos
estava mais alinhado a preparacdo prévia dos alunos.

O estudo de Oliveira (2019) explora as dimensdes psicoldgicas, sociais e pedagogicas

que influenciam o insucesso académico em Matematica. O autor argumenta que a falta de
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estratégias de ensino adaptadas as necessidades dos alunos e as falhas na mediagdo pedagogica
sdo fatores que contribuem para altas taxas de fracasso escolar, como se observa nas disciplinas
de Matematica Financeira II e Estruturas Algébricas I, que apresentaram insucessos de 40% e
44%, respectivamente (Tabela 20).

Os docentes entrevistados também ressaltaram a dimensdo psicologica dos estudantes
como um fator determinante no acesso ¢ na permanéncia no curso de Licenciatura em
Matematica. Destacaram, em especial, a carga horaria extensa, o desgaste mental, a
desmotivacao e a falta de identificagao com o curso como desafios que impactam a continuidade
dos alunos na formagao, conforme se 1€ nos relatos a seguir:

Os alunos do periodo noturno, em sua maioria trabalhadores, enfrentam grande
carga horaria, trabalhando oito horas por dia e estudando por mais quatro horas a
noite. Esse desgaste fisico e mental pode afetar sua permanéncia no curso. Muitos
alunos ingressam no curso de Matemdatica ndo por voca¢do, mas por falta de outras

opgoes disponiveis de acordo com sua nota do ENEM. Isso leva a falta de motivagdo
e interesse, impactando sua permanéncia (D-5, 2024).

A necessidade de conciliar trabalho e estudo, especialmente em um curso noturno,
gera um desgaste mental intenso, dificultando a assimilagdo dos conteiidos. Essa
pessoa, pode até comegar a ter vontade, dedicagdo, colocar aquilo ali tudo, mas a
permanéncia, tentar se fixar ali, conciliar o trabalho, tudo, é muito dificil. Mesmo
alunos motivados enfrentam desafios psicologicos ao longo do curso, o que pode
levar a desisténcia. Cada estudante passa uma historia, uma engravidou, outro
separou, com outro aconteceu um acidente. Questoes pessoais, como problemas
familiares e imprevistos, podem afetar o bem-estar emocional e dificultar a
permanéncia no curso (D-6, 2024).

No relato, o docente também aponta fatores psicoldgicos, pessoais e emocionais que
afetam a trajetoria académica e determinam a permanéncia do académico. Diversos fatores
psicologicos interagem com as dificuldades estruturais e socioecondmicas, tornando o percurso
académico desafiador para os estudantes, e indicam a necessidade de uma abordagem em
psicopedagogia para melhorar o aprendizado e a adaptagdo dos alunos ao curso.

Na Tabela 21 sdo listadas as disciplinas do semestre de 2019/1 com taxas de insucesso
entre 25% e 49%, que, embora menos graves, continuam a demandar aten¢do para um melhor

aproveitamento pelos estudantes do curso.
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Tabela 21 — Disciplinas do semestre de 2019/1 com 25% a 49% de insucesso académico

Numero de
Disciplinas do ano de 2019/1 Discentes Insucessos | Porcentagem
Matriculados
Calculo Diferencial e Integral 11 07 03 43%
Equagdes Diferenciais Ordinarias 04 01 25%
Didatica Matematica 11 04 36%
Estagio Supervisionado 111 10 04 40%
Estrutura e Funcionamento da Educacao Basica 10 01 10%
Estruturas Algébricas I 19 06 32%
Fisica Geral III 12 03 25%
Geometria Euclidiana Espacial 24 10 42%
Introdugdo a Analise 03 01 33%
Investigacdes Matematicas 12 03 25%
Pratica e Educagdo Matematica: Laboratorio de Ensino I 06 02 33%
Pratica de Educagdo Matematica: Laboratorio de Ensino 11 08 02 25%
Psicologia da Educagéo 17 05 29%
Trabalho de Conclusdo de Curso 11 20 08 40%
TOTAL 163 53 33%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor

As taxas de insucesso, especialmente em Geometria Euclidiana Espacial (42%) e
Calculo Diferencial e Integral II (43%), indicam a necessidade de ajustes nos conteudos
programaticos e/ou nas estratégias de ensino.

Ao cruzar os dados em relacdo a disciplina Geometria Euclidiana Espacial durante o
recorte temporal de 2018/2 a 2023/2, encontram-se maiores indices de insucesso nos semestres
de 2018/2 (62%) e 2023/2 (50%), sendo que o semestre de 2021/1 apresentou menor indice de
reprovagao (31%), que, embora menor, ainda € preocupante.

Dessa forma, ao tratar da disciplina de Geometria Euclidiana Espacial, percebe-se que
os indices de insucesso gerais ficaram entre 23% para o semestre de 2023/1 e 62% para o
semestre de 2018/2.

Diversos autores abordaram as dificuldades e a reprovacao relacionadas ao ensino da
Geometria Euclidiana Espacial na Matematica. Rodrigues e Kaiber (2019) identificaram que as
dificuldades com os conteudos da Geometria Espacial vém desde o Ensino Médio. Com isto,
os autores discutem sobre essas dificuldades enfrentadas na aprendizagem de Geometria
Espacial e propdem uma unidade de ensino e aprendizagem como estratégia para superar esses

desafios.
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Observa-se a recorréncia de relatos dos docentes participantes da presente pesquisa que
abordam as dificuldades advindas da Educagdo Basica como limitadoras das experiéncias
exitosas na educagdo superior, pois impactam na falta de base e na autoestima académica:

Comecgar um curso de Matemdtica sem base, sem nivelamento, sem nada, é
praticamente vocé convidar o aluno a ser expulso do curso. A dificuldade de

acompanhar o curso devido a lacunas na formagdo prévia pode gerar frustragdo,
inseguranca e desmotivagdo (D-6, 2024).

Porque eu tenho visto muitos alunos com dificuldade em encontrar o contetido no
livro. Ele ndo sabe encontrar no livro. Entdo, ele ndo tem contato com o livro, para
ele ter essa dificuldade. Ele vai a biblioteca e ndo sabe encontrar um livro na
biblioteca. Quer dizer, é uma dificuldade que ele tem (D-7, 2024).

A partir dos relatos docentes pode-se considerar importante a proposicao de Rodrigues
e Kaiber (2019), no sentido de sanar essas limitacdes desde a Educagdo Basica, buscando
possibilitar melhor aprendizagem dos contetidos, que influenciara tanto os indices da propria
Educagao Basica quanto os da educagao superior.

Compreende-se também que a participacdo dos académicos em programas de bolsas
pode ser um dos caminhos que os ajude nas questdes ligadas a parca base advinda da Educagao
Basica. E como sugere o docente entrevistado, isso pode impactar o protagonismo do aluno
porque falta aos académicos colocarem-se  no papel principal da constru¢do dos seus
conhecimentos, assumindo um protagonismo necessario ao crescimento € a evolugdo que a
educagdo superior propde, conforme se observa no relato docente a seguir:

O aluno ser mais protagonista [...] ele ser mais responsavel pelo seu processo de
formagdo e o professor mais como orientador. Eu estou dizendo que o aluno se coloca
mais como protagonista também quando ele busca um livro, que ele sabe procurar
no livro. Por exemplo, isso ajuda muito a ele se desenvolver. A extensdo poderia

ajudar muito porque ele passa a ser protagonista e o professor mais como orientador
(D-7, 2024).

Vale ressaltar que, no ambito da participa¢do nos programas de bolsas, a presenca do
professor € constante, o que pode trazer o apoio necessario a motivacao dos académicos. Assim,
destaca-se que a presenga € o suporte do professor podem ser fundamentais para ajudar os
alunos a lidarem com desafios académicos e psicologicos. Os relatos a seguir trazem indicativos

de a¢des docentes voltadas para os académicos no contexto dos programas de bolsas:

Entdo, o professor se vé muito comprometido com o aluno e ele tem que estar com ele
ai, todo o tempo, para que ele consiga produzir. Construir. Entdo, constantemente, o
professor tem que dedicar muito tempo para o aluno. Muito, muito tempo. Eu acho
que o professor tem que comegar la no primeiro semestre. E isso pode, inclusive, até
motivar e garantir a permanéncia sobre este primeiro semestre, porque o aluno vai
se entusiasmando, ele vai produzindo. A motivagdo e o envolvimento precoce com a
pesquisa e as atividades académicas sdo apontados como fatores que aumentam o
engajamento e reduzem a evasdo. O Programa de Mentoria ou Tutoria é eficaz e
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ajuda os estudantes para que cumpram o curso, mas isso tem que ser bem-organizado.
E isso tem que ter estimulos, curricular e financeiro (D-7, 2024).

Observa-se que a motivagao e o engajamento sao fatores de permanéncia € a mentoria
e a tutoria docentes sdo importantes para o bem-estar académico, o que sugere que um sistema
estruturado de apoio, como a tutoria, pode auxiliar a adaptacdo e a permanéncia dos alunos no
curso de Licenciatura em Matematica.

A Geometria Euclidiana Espacial, ramo da Matematica que estuda as propriedades e
relacdes dos objetos no espacgo tridimensional, apresenta desafios significativos tanto para
alunos quanto para professores.

Bissolotti e Titon (2022) também analisaram as dificuldades de aprendizagem de
Geometria no Ensino Médio e identificaram que, dentre os fatores interferentes, estavam a
formagao inadequada dos professores e a influéncia do Movimento da Matematica Moderna,
que contribuiam para as dificuldades dos alunos. Além disso, destacaram a importancia da
adocao de metodologias diferenciadas e do uso de tecnologias para facilitar o aprendizado.

Costa (2020) investigou erros cometidos por alunos do Ensino Médio na resolucdo de
problemas envolvendo so6lidos geométricos. Observou que equivocos na interpretacdo de
enunciados, erros aritméticos € conceituais sao comuns, indicando a necessidade de estratégias
pedagdgicas que abordem essas dificuldades.

Também os entrevistados da presente pesquisa destacaram, em varios trechos das
conversas, a relagdo entre as deficiéncias do ensino basico dos estudantes que ingressam na
graduacao em Matematica da UNEMAT e as dificuldades que enfrentam ao longo do curso.
Essa conexao tornou-se cada vez mais evidente nas analises que se fez nesta pesquisa, revelando
uma contradi¢do importante para reflexdes futuras.

Os estudantes da Educacdo Bésica sdo formados por professores que passaram por
processos de formacdo na educacdo superior. Embora diversos fatores influenciem esse
processo, ¢ importante considerar que, se a Educacao Basica ndo esta conseguindo encaminhar
para os cursos de graduagdo em Matematica alunos com uma base solida nessa disciplina, pode
ser um indicativo de que a educagdo superior em Matematica enfrenta desafios ndo apenas no
ensino do conteudo, mas também na abordagem sobre como ensina-lo. Como superar esses
desafios? O trecho a seguir, retirado da fala do docente D-3, sugere a formagao continuada dos
professores que atuam no curso de Licenciatura em Matematica. Isso significa um
acompanhamento continuo da universidade na pratica docente, garantindo suporte e

aprimoramento para os educadores responsaveis por formar novos professores:
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Eu acho que se os professores, nos, tivéssemos uma formagdo continuada em
Pedagogias do Ensino Superior, nos mudariamos muito. E aqui ndo existe nenhum
tipo de formagdo continuada para os professores. No segundo grau, na escola de
nivel médio, tem formagdo continuada. Eu quero saber qual é a formagdo continuada
que nos temos aqui. E as teorias pedagogicas constantemente estdo se desenvolvendo,
estdo em evolugdo. E os eventos? Ndo somente participar em eventos e produzir
textos, sendo formagdo continuada e com carga horaria de formagdo continuada. As
reunides do departamento ndo podem ser reunides administrativas. Tem que ser de
formagdo continuada, com um programa de formagdo continuada elaborado por
pessoas que conhecam de pedagogia, de formagdo matematica, preparada ou
licenciada em Matemadtica. Ndo é porque eu acho. Tem que ser elaborado um curso
de formagdo continuada para os professores que passem por colegiado e que passem
por orgdos competentes pedagogicamente. Ndo pode ser qualquer coisa que o
professor determine. Ndo pode ser uma coisa por votagdo. Tem que ser uma coisa
bem pensada em correspondéncia com pardmetros cientificos. Cientifico voltado
para uma formagdo cientifica, matematica, pedagogica, de nossos alunos. Isso para
mim é uma das coisas fundamentais. Mas eu duvido que o curso de Matemdtica daqui
vai aceitar uma formagdo continuada para ver como nos podemos ser mais uteis a
formagdo de nossos alunos. Mas é uma proposta. Uma proposta que sempre temos
falado, mas que ndo tem sido ouvida (D-3, 2024).

A falta de formagao continuada e, muitas vezes, a aplicacdo de avaliagdes com niveis
complexos, podem influenciar negativamente, por exemplo, os resultados da disciplina de
Célculo Diferencial e Integral I (43%), seguido de 40%, respectivamente, para os semestres de
2019/1 € 2022/1, onde houve os maiores indices de insucesso identificados no recorte temporal
de 2018/2 a 2023/2. Os menores indices de insucesso podem ser observados (20% seguido de
17%, respectivamente) para os semestres de 2021/1 e 2018/2. A analise do trabalho pedagogico
e de outros fatores empregados pelos docentes e das condi¢cdes dos académicos nesses dois
extremos pode levar a compreensao dos fatores que contribuiram para esses resultados.

O estudo de caso elaborado por Silva, Nascimento e Vieira (2017), com académicos do
8° semestre, do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), no municipio de Senhor do Bonfim/BA, com o objetivo de apontar as dificuldades de
aprendizagem na disciplina de Calculo Diferencial e Integral, mapeou as dificuldades dos
académicos e forneceu subsidios para encontrar solu¢des que visavam melhorar o processo de
ensino-aprendizagem.

Os resultados da pesquisa de Silva, Nascimento e Vieira (2017, p. 4) indicaram que “as
principais dificuldades encontradas pelos estudantes foram: metodologia do professor, falta de
base para os contetidos e de aplicag¢ao do célculo no dia a dia e a relagao professor-aluno”.

Interessada em compreender os altos indices de reprovacao e desisténcia na disciplina
de Calculo Diferencial e Integral nos cursos de exatas da Universidade Estadual da Paraiba —
Campus I, a autora Verissimo (2020) analisou os fatores associados que promovem o fracasso

dos alunos na disciplina, tendo como foco de investigagdo as maiores dificuldades dos
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académicos na disciplina, além de suas opinides sobre o método de ensino tradicional de

Célculo Diferencial e Integral e como a situacdo poderia ser modificada de forma satisfatoria.

Os resultados do estudo de Verissimo (2020) evidenciaram que as principais

dificuldades dos alunos, que os levam as reprovagdes e as desisténcias na disciplina de Calculo

Diferencial e Integral tinham como causas a adocdo de metodologias tradicionais pelos

professores, aliada a auséncia de conhecimento matematico advinda da Educacao Basica.

A fala do D-5, a seguir, confirma o que expressa Verissimo (2020) a respeito do ensino

da Matematica:

A nossa Matemdatica ainda se assenta no mundo cartesiano. A terceira revolugdo nédo
chegou na sala de aula. Ninguém demonstra. Estd muito padronizado ainda. E tipo
assim. Eu aprendi com meus professores que ensinam usando o quadro. E o aluno
aprende a li¢do pela repeti¢do. Entdo, eu dou a base teorica, passo uma lista de 50
exercicios, de 200 exercicios e acho que isso é suficiente. A repeti¢do. Por exemplo,
eu digo assim. Sera que o nosso aluno ndo aprendeu o conceito de derivada? De
integral? De repente ele aprendeu. Mas o que ele ndo tem é o antes. Ele ndo sabe as
fungoes trigonométricas. Ele ndo sabe a funcdo logaritmica. Ele ndo sabe a fungdo
exponencial. Bom, mas como ele chegou la no cdlculo sem saber isso? Como é que
ele chegou la no cdlculo sem saber isso? Entdo, assim, falar do ingresso e da
permanéncia desconectado um do outro ndo da. Entdo, o ingresso tem que se dar por
pessoas que busquem matematica (D-6, 2024).

A Tabela 22, a seguir, apresenta as disciplinas do semestre de 2019/2, nas quais os

académicos tiveram de 25% a 49% de insucesso.

Tabela 22 — Disciplinas do semestre de 2019/2 com 25% a 49% de insucesso académico

Numero de
Disciplinas do ano de 2019/2 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados
Calculo Diferencial e Integral I 9 4 44%
Calculo Diferencial e Integral II1 4 1 25%
Desenho Geométrico 12 5 42%
Didatica da Matematica 13 5 38%
Estagio Supervisionado I1I 12 4 33%
Estatistica 18 7 39%
Estrutura e Funcionamento da Educagdo 9 4 44%
Fisica Geral I 6 2 33%
Fisica Geral III 7 3 43%
Geometria Euclidiana Espacial 26 9 35%
Geometria Euclidiana Plana 63 43 68%
Lingua Brasileira de Sinais 11 3 27%
Pratica de Educacao Mgtemética: Laboratério 9 4 449%
de Ensino II

Pratica de Ensino de Geometria 9 4 44%
Produgdo de Texto e Leitura 27 9 33%
Psicologia da Educagéo 11 3 27%
Seminarios de Educacdo Matematica 16 5 31%
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Tecnologias Da Informagao e da Comunicagéo 28 12 43%
TOTAL 290 127 44%
Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

As altas taxas de insucesso em disciplinas essenciais, entre as quais Geometria
Euclidiana Plana (68%), Calculo Diferencial e Integral 1 (44%), Pratica de Ensino de Geometria
(44%) e Pratica de Educacao Matematica: Laboratorio de Ensino II (44%), destacam areas em
que os alunos enfrentam dificuldades consideraveis, possivelmente devido a deficiéncia no
aprendizado de contetidos que sdo pré-requisitos e pela complexidade do contetido ou mesmo
inadequagdes nas metodologias de ensino.

Em relacdo a disciplina de Geometria Euclidiana Plana (68%), observa-se a recorréncia
dos altos niveis de insucesso, o que indica a necessidade de cruzamento dos dados por semestre,
a fim de possibilitar maior visibilidade e compreensao.

A excecdo do semestre de 2021/1, que marcou o retorno das atividades pedagogicas, no
curso de Licenciatura em Matematica da UNEMAT, apos a paralisacdo promovida pela
necessidade de afastamento social provocada pela pandemia de Covid-19, que manteve todo o
ano anterior de 2020 sem a oferta de aulas presenciais no curso, periodo considerado atipico,
no qual todas as disciplinas do curso apresentaram nivel baixissimo ou inexistente de
reprovagoes, € a disciplina de Geometria Euclidiana Plana, seguindo o padrdo do semestre,
apresentou 0% de insucesso, de forma que os 21 estudantes matriculados na disciplina
obtiveram sucesso, € nos demais semestres o nivel de insucesso na disciplina se manteve entre
52% a 72%.

Assim, vale destacar que os semestres de 2019/1 e de 2023/1 foram os mais criticos,
ambos apresentando 72% de indice de insucesso. Todavia, diferindo na quantidade de
académicos afetados por esses indices, pois no semestre de 2019/1 foram reprovados 47 de 66,
enquanto no semestre de 2023/1 o total foi 36 de 50.

Ao se buscar os menores indices de insucesso na disciplina de Geometria Euclidiana
Plana, os anos de 2022/1 e 2022/2 revelaram 52%, entretanto, também diferiram em relacao ao
total de académicos afetados, sendo, respectivamente, 22 de 42 e 25 de 48 nos referidos
semestres.

A alta taxa de insucesso na disciplina sugere a necessidade de que sejam geradas novas
abordagens para o processo de ensino e aprendizagem dela no contexto educacional. Lima
(2021) sugere o uso de tecnologias especificas para o contexto em questdo, que, desde as mais
simples as mais complexas, sao fundamentais para um trabalho educacional transformador e de

qualidade, sobretudo, no tempo altamente tecnoldgico, no qual se esté inserido.
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Quando se discutiu o insucesso da disciplina de Calculo Diferencial e Integral I, no
semestre de 2019/2, o indice encontrado foi de 44%. Na andlise comparativa dos indices de
insucesso por semestres nesta disciplina, a série historica indicou os semestres de 2019/1 e
2021/1 como os mais exitosos, sendo, respectivamente, 10%, apenas trés de 31, e zero%, de
insucesso. Porém, o semestre indicado foi considerado atipico pelo retorno das aulas de forma
on-line, devido a pandemia de Covid-19, e tendo representatividade de apenas um estudante.

Ao tratar dos semestres cuja taxa de insucesso encontrada para a disciplina de Calculo
Diferencial e Integral I foi a maior, 2018/2, apresentou-se como um dos mais criticos, chegando
a 95%, o que representa que de 22 estudantes 21 obtiveram insucesso, seguido pelo semestre
de 2023/2, com 56%, sendo que de 16 académicos 09 foram afetados por este indice. De acordo
com Silva, Nascimento e Vieira (2017, p. 6),

a disciplina de Calculo Diferencial e Integral (ou simplesmente Calculo) apesar de sua
importancia e aplicabilidade em diversas areas do conhecimento, ¢ visto pelos
estudantes do curso de Licenciatura em Matematica, como uma disciplina de dificil
entendimento cujo nimero de reprovagdes ainda ¢ um fator que incomoda muito. Por
isso existe a necessidade de entender quais os problemas encontrados pelos estudantes

durante o processo de aprendizagem, e quais as a¢cdes que podem ser implementadas
para que os problemas possam ser solucionados.

Para os autores, tantas dificuldades de aprendizagem apoiam-se no consenso de que a
Matematica €, por exceléncia, uma ciéncia abstrata, e somente existe nas idealizagcdes do
homem e, por esse motivo, € mais dificil de ser assimilada. Ou, ainda, que sua compreensao
exige do aprendiz posturas e habilidades especiais para tentar decifra-la.

A disciplina Praticas de Ensino em Geometria foi encontrada apenas no semestre de
2019/2, e estava inclusa como componente optativo, conforme a Matriz Curricular de
Referéncia 2014/1, usada para a série historica, considerando-se que ficou vigente até o inicio
de 2023/1, quando foi atualizada.

Essa disciplina tinha o objetivo de levar os académicos a construgdo das habilidades
para compreender o ensino da Geometria e suas abordagens nos livros didaticos de Matematica;
elaborar material pedagogico a ser utilizado como ferramenta auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem da Geometria; estudar as diferentes metodologias utilizadas para o ensino e
aprendizagem da Geometria. Dos nove académicos matriculados na referida disciplina, a taxa
de insucesso atingiu 44%, o que representa quatro sujeitos que nao obtiveram sucesso.

Ao se realizar os cruzamentos dos dados dos semestres para a disciplina de Pratica de
Educacdo Matematica: Laboratorio de Ensino II, obteve-se o maior indice de insucesso para o
semestre de 2022/1 (50%) e de 2019/2 (44%). Os semestres considerados mais exitosos foram

os de 2021/1 e 2021/2, ambos com zero% de reprovacao.
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A disciplina de Pratica de Educa¢do Matematica: Laboratorio de Ensino II, era ofertada
no 6° semestre do curso de Licenciatura em Matematica da UNEMAT, segundo a Matriz
Curricular de Referéncia 2014/1, e tinha o objetivo de possibilitar que os académicos
compreendessem o papel do laboratério no ensino de Matematica na escola; a produgao de
material manipuldvel e experimental no Ensino Fundamental e sequéncias didaticas para o
ensino de Matematica; o jogo e o ludico no ensino de Matematica no Ensino Fundamental;
instrumentagdo técnica e metodoldgica para a producao de materiais didaticos. E o uso de
softwares matematicos e de objetos educacionais. De acordo Oliveira e Kikuchi (2018, p. 802),

o laboratorio de Matematica € tido como um importante espago de aprendizagem tanto
dos estudantes do ensino basico quanto na formagéo inicial de professores. Além dos

materiais e da area fisica que fornece, esse espaco constitui-se como um lugar capaz
de suscitar a reflexdo dos futuros docentes.

Em seu estudo, Oliveira e Kikuchi (2018) verificaram que a concepg¢do inicial dos
académicos sobre a disciplina de Pratica de Educagdo Matematica: Laboratério de Ensino I,
foi transformada de forma positiva apds sua utilizagao.

Do laboratorio de Matematica, que influenciou no processo de amadurecimento
critico em relacdo a sua atuagdo como professor. Por meio deste estudo, notamos que
os momentos de produgdo e reflexdo sobre as atividades, além da pratica junto aos

seus pares, foram cruciais para prepara-los para a sua futura profissdo (Oliveira;
Kikuchi, 2018, p. 802).

Na Tabela 23, referente ao semestre 2021/2, observa-se que as taxas de insucesso
também variaram entre 25% e 49%. Estavam matriculados, nessas disciplinas, 187 discentes,

dos quais 63 enfrentaram insucesso, resultando em uma taxa média de insucesso de 34%.

Tabela 23 — Disciplinas do semestre de 2021/2 com 25% a 49% de insucesso académico

Numero de
Disciplinas do ano de 2021/2 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados
Calculo Diferencial e Integral I 08 03 37%
Estagio Supervisionado 11 03 01 33%
Estagio Supervisionado IV 11 03 27%
Estrutura e Funcionamento da Educagéo 13 05 38%
Basica

Estruturas Algébricas 11 09 04 44%
Filosofia da Ciéncia 23 06 26%
Geometria Euclidiana Espacial 26 08 31%
Introdugdo a Algebra Linear 23 06 26%
Introdugdo a Analise 07 02 29%
Lingua Brasileira de Sinais 03 01 33%
Seminarios de Educacdo Matematica 20 08 40%
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Tecnologias da Inforrflagao e d;% Comumcagao 33 13 41%
na Educagdo Matematica

Trabalho de Conclusao de Curso I 08 03 37%

TOTAL 187 63 34%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

Na Tabela 23 chama a atencdo a disciplina de Estruturas Algébricas II, com o maior
indice de insucesso (44%) para o semestre de 2021/1, no qual quatro dos nove académicos na
disciplina foram reprovados. Este foi o maior indice de insucesso apresentado na série historica
para esta disciplina, seguido do total de 43% para o semestre de 2022/2, quando, dos 23
matriculados, 10 obtiveram insucesso.

Elias e Savioli (2013) identificaram e interpretaram vinte dificuldades de estudantes na
compreensdo de conceitos que envolvem o estudo da estrutura algébrica de grupo. A partir
dessas dificuldades, caracterizaram as concepgdes (agdo, processo, objeto), e indicaram que
dentre as dificuldades estdo as limitagdes na compreensdo dos conceitos prévios ao estudo de
grupos, aos conceitos de conjunto e de funcdo, além de dificuldades em compreender grupo
como um objeto matematico.

Outra disciplina que contabilizou taxas maiores de insucesso para o semestre 2021/2,
foi a de Tecnologias da Informacao e da Comunicagdo na Educacao Matematica (41%), com
13 de 33. Todavia, analisando-se os dados da série temporal de 2018/2 a 2023/2, este nao foi o
semestre que indicou maior percentual de insucesso, pois, nos semestres de 2022/2 e de 2022/1,
respectivamente, houve o percentual de 72% (23 de 32) e 54% (15 de 28) de insucesso. Ao se
analisar os semestres que indicaram taxas menores de insucesso para a disciplina, o de 2021/1
(07%) teve apenas um de 14, e em 2018/2 (25%), com trés de 12, respectivamente.

Diversos autores renomados abordaram as dificuldades enfrentadas por académicos das
licenciaturas em Matematica, em especial no contexto da disciplina de Tecnologias da
Informagdo e da Comunicagdo (TIC) na Educagdao Matematica. Dentre esses autores destacam-
se Rabelo e Bernadinho Junior (2023, p. 9572), que, como forma de sanar as dificuldades dos
académicos nessa disciplina, propdem justamente o uso das tecnologias, ao considera-lo “um
caminho para que essas dificuldades sejam amenizadas estd em abordar conteidos matematicos
por meio do uso de tecnologias da informagao e da comunicagdo (TIC)”.

Desta forma, sugerem “o ensino da Matematica com apoio das tecnologias da
informagdo e da comunicac¢ao, tais como computadores, notebooks, tablets, celulares, cAmeras

de video e ambientes virtuais de aprendizagem” (Rabello; Bernadinho Junior, 2023, p. 9572).
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Para esses autores, os conteudos das disciplinas de Matematica podem e devem ser ensinados
a partir da utilizagdo de
aplicativos, tais como jogos, tecnologias digitais de suporte a docentes e discentes,
tais como videoaulas, bem como instrumentos tecnoldgicos, tais como caneta digital
e lentes para uso da técnica eye-tracking, com a finalidade de contribuir para o ensino
da Matematica, visando minimizar as dificuldades dos discentes, e despertar seu
interesse e motivacdo durante o processo de ensino e aprendizagem. Este artigo

apresenta, ainda, perspectivas para o ensino da Matematica a luz do metaverso
(Rabello; Bernadinho Junior, 2023, p. 9572).

Na Tabela 24, a seguir, ha taxas de insucesso entre 25% e 49%. No total, 241 estudantes
estavam matriculados nessas disciplinas, com 98 casos de insucesso, resultando em uma taxa
média de insucesso de 41%. As disciplinas Fundamentos da Matematica I (49%) e Introducao

a Algebra Linear (48%) destacam-se por apresentar os niveis mais altos de insucesso.

Tabela 24 — Disciplinas do semestre de 2022/1 com 25% a 49% de insucesso académico

Numero de
Disciplinas do ano de 2022/1 Discentes Insucessos Porcentagem
i Matriculados

Algebra Linear 06 02 33%
Calculo Diferencial e Integral I 34 15 44%
Calculo Diferencial e Integral 11 10 04 40%
Desenho Geométrico 21 06 29%
Didatica Matematica 08 02 25%
Estagio Supervisionado I1I 03 02 33%
Fisica Geral I 08 02 25%
Fundamentos da Matematica | 43 21 49%
Geometria Analitica e Vetorial 28 10 36%
Geometria Euclidiana Espacial 28 11 39%
Introducio a Algebra Linear 25 12 48%
Produgdo de Texto e Leitura 27 11 41%
TOTAL 241 98 41%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

As disciplinas com niveis de insucesso entre 25% e 49% refletem é4reas nas quais os
alunos estdo enfrentando grandes dificuldades. Célculo Diferencial e Integral I, Fundamentos
da Matematica I, e Introdugio & Algebra Linear sio disciplinas basilares para a formagio em
Matematica e apresentam taxas de insucesso muito elevadas.

A disciplina Fundamentos da Matematica I, de acordo com a Matriz Curricular de
Referéncia de 2014/1, esta inclusa no 1° semestre do curso, e tem o objetivo de levar o
académico ao aperfeicoamento da ideia de conjuntos, relagdes, funcdes do 1° grau; fungdes do
2° grau; fungdes modulares, fungdes logaritmicas, fungdes exponenciais, fungdes bijetoras e

inversas. Vale destacar que ela ¢ ministrada concomitantemente com a disciplina de
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Fundamentos da Matematica II. Docentes entrevistados chamaram a atencao para a necessidade

de tornar a carga de disciplinas mais amena, principalmente nos primeiros semestres do curso

de Matematica, conforme consta no relato a seguir:
Entdo, no primeiro semestre, vocé tem implantado um sistema de expulsdo macica
dos alunos. De alunos que ja vém para ca ndo gostando da Matemdtica. E ai ele
chega e tem uma oferta macica de disciplinas. E ai, por outro lado, o que vocé ndo
vai ver é o edital de bolsas para ensino. O edital de bolsas para monitoria. Bom, ndo
vai dar certo porque o nosso aluno, para ser monitor, tem que ter hordrios vagos.
Porque esse aluno so pode estar aqui as 19:00 horas. Entdo, vocé tinha que ter um
sistema de oferta menor de disciplinas. Por exemplo, acho que no primeiro semestre
deveria esses alunos vir aqui trés vezes na semana. Eles deveriam ter contato com
trés professores diferentes e que tivesse muita clareza que talvez esse aluno saiba

Sfazer um menos meio. Mas talvez ndo saiba fazer meio menos um. Talvez esse aluno
ndo saiba fazer isso. Entdo, é quase que um pegar na mdo, recortar papel (D-5, 2024).

Esse trecho sugere a necessidade de uma carga de disciplinas menor no inicio do curso,
com o objetivo de permitir que os alunos se adaptem e desenvolvam habilidades de forma mais
gradual.

Reforgando o que expressa o docente, tem-se os dados da pesquisa documental que
indica, a exce¢do do semestre 2021/1 considerado atipico devido a pandemia do Covid-19, a
disciplina de Fundamentos da Matematica I que se apresenta especialmente critica, com taxas
de insucesso variando entre 49% a 93%. Assim, dentre os semestres mais criticos, identifica-se
o de 2018/2, com 93%, no qual, de 68 académicos matriculados 63 obtiveram insucesso.
Também especialmente criticos foram os semestres de 2019/1, 2019/2, 2021/2, 2022/1, 2022/2,
2023/1, 2023/2, que, respectivamente, indicaram 83%, 59%, 72%, 49%, 67%, 66% e 60%. Em
analise dos dados cruzados dos semestres, houve apenas o semestre de 2021/1 sem insucesso.
Assim, devido a criticidade dos indices de insucesso na disciplina, optamos por apresentar os
dados de todos os semestres.

Analisa-se que, da série historica composta por nove semestres, que em oito deles os
indices de insucesso foram muito preocupantes, e nestes, dos 442 académicos matriculados,
312 (71%) ndo obtiveram sucesso. Analisou-se, também, que situagdo analoga foi identificada
na disciplina de Fundamentos da Matematica II.

A situagdo critica merece uma investigacdo detalhada para entender as causas
especificas e propor solugdes adequadas. Santos e Matos (2012, p. 1) consideram de grande
relevancia

a tentativa de identificar os fatores que afetam o desempenho do aluno nessa
disciplina, pois no curso de Licenciatura em Matematica, ela proporcionara ao

licenciando um primeiro contato com a Matematica do ensino superior, sendo a
primeira de um ciclo envolvendo cinco disciplinas de Calculo.
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Entende-se que esses altos indices de insucesso indicam que varias situagdes estdo
concorrendo para o surgimento e consolidacao desta realidade adversa, assim, busca-se listar
algumas possibilidades como a dificuldade do contetido ou método de ensino, onde o contetido
pode ser desafiador ou nao estar sendo ensinado de forma eficaz e o método de avaliagdao pode
ndo estar alinhado com o que foi ensinado. A falta de preparacdo ou base dos alunos, pois, os
alunos podem nio ter a base necessaria para acompanhar o curso, poderia indicar problemas no
ensino anterior ou deficiéncias educacionais. Pode-se pensar também na ocorréncia de
problemas de engajamento ou motivacao, o que poderia levar a uma alta taxa de abandono e
desmotivacdo ou até mesmo em dificuldades pessoais/financeiras que impactam o desempenho.
As questdes relacionadas a gestdo académica também ¢ um fator que precisa ser considerado,
exigéncias rigorosas, como uma “alta” nota minima para aprovacao e/ou mudangas no curriculo
ou metodologia, que poderiam confundir os alunos e outros fatores externos como questdes
sociais ou econdmicas que afetam o desempenho académico.

Diversos autores tém investigado as dificuldades e reprovacdes na disciplina de
Fundamentos da Matematica I, dentre eles destacam-se Santos e Matos (2012), que realizaram
o estudo intitulado “O ensino de Calculo I no curso de Licenciatura em Matemdatica: obstaculos
na aprendizagem”, e nele identificaram

a existéncia de obstaculos epistemoldgicos, didaticos, emocionais e materiais
interferindo no processo de ensino-aprendizagem. Além dos obstaculos, a
metodologia do professor e a caréncia em pré-requisitos, foram alguns dos motivos,

indicados pelos sujeitos, para o elevado indice de reprovagdo na disciplina (Santos;
Matos, 2012, p. 1).

Analisa-se que a disciplina, até mesmo por seu carater de fundamento da Matematica,
como a propria denominagao sugere, € uma das quatro primeiras que os académicos tém contato
ao ingressar no curso, conjuntamente com a disciplina de Fundamentos da Matematica 11, que
também possui 0 mesmo carater e apresenta altas taxas de insucesso. Ainda no primeiro
semestre, o curso oferta aos académicos a disciplina de Geometria Euclidiana Plana, que
também apresenta indices alarmantes de reprovacao.

A falta de éxito, em varias disciplinas, experienciada logo no primeiro semestre, pode
levar os académicos a nao se identificarem com o curso, duvidarem das suas condi¢des ¢
capacidades para dar seguimento a vida académica na Licenciatura em Matemadtica, passando
por uma carga emocional forte, marcada pelo sentimento de ndo pertencimento ao lugar onde
ocupa, que pode gerar grandes incertezas e levar o académico a evasao. Sobre esta questdo, vale
destacar que o estudo de Santos e Matos (2012, p. 2) indicou que dentre os fatores interferentes

estd “a presenca de obstaculos de ordem emocional”. A fala do docente entrevistado também
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apresenta varios fatores que podem ser associados a questdes psicologicas — motivagao,

estresse, carga de trabalho e dificuldades cognitivas em relacdo ao curso e a carreira:

antes de mais nada, a perspectiva de inser¢do no mercado de trabalho, no que tange
a remuneragdo esperada no exercicio da carreira de professor, é o principal elemento
causador do alto indice de evasdo dos cursos de licenciatura, de modo geral. No caso
da Matematica, em particular, é inegavel que hd um certo incremento das
dificuldades epistemologicas, em comparagdo a alguns outros cursos de licenciatura.
Isso faz com que o estudante perceba uma demanda maior de tempo a ser dedicado
aos estudos, neste curso. Sendo que, ao fim, a remunera¢do sera a mesma dos
concluintes de outros cursos de licenciatura. Some-se a isso o fato de que estamos
atuando em um curso NOTURNO, em que grande parte dos estudantes, por
trabalharem em periodo integral durante o dia, ndo dispéem do tempo necessario que
citamos acima. Nessa direg¢do — agora sim — as politicas de permanéncia, como bolsas
de estudo, desempenham (ou deveriam desempenhar) um papel crucial (D -10, 2024).

Como ¢ possivel observar na fala do docente, a questao psicoldgica pode estar ligada a

varios outros fatores, como a perspectiva de inser¢ao no mercado de trabalho e remuneragao,

as dificuldades epistemologicas e carga de estudo, a carga horéria e falta de tempo, e também

a falta de agoes efetivas das politicas de permanéncia.

A Tabela 25 apresenta as disciplinas do semestre de 2022/2, em que o nivel de insucesso

ficou entre 25% e 49%. O semestre envolveu um total de 428 discentes matriculados e¢ 172

casos de insucesso, resultando em uma taxa média de 40%.

Tabela 25 — Disciplinas do semestre de 2022/2 com 25% a 49% de insucesso académico

Numero de
Disciplinas do ano de 2022/2 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados

Calculo Diferencial e Integral I 21 08 38%
Calculo Diferencial e Integral 11 22 08 36%
Desenho Geométrico 14 02 41%
Estatistica 19 07 37%
Estruturas Algébricas | 18 05 28%
Estruturas Algébricas 11 23 10 43%
Filosofia da Ciéncia 29 14 48%
Fundamentos da Matematica II 47 21 45%
Geometria Analitica e Vetorial 24 08 33%
Geometria Euclidiana Espacial 24 09 37%
Introdugdo a Algebra Linear 26 10 38%
Introdugdo a Analise 07 02 29%
Matematica Bésica — Nivelamento 47 21 45%
Pesquisa em Educagdo Matematica 11 04 36%
Producao de Texto e Leitura 26 12 46%
Sociologia da Educagao 47 23 49%
Tendéncia em Educagdo Matematica 23 08 35%
TOTAL 428 172 40%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.
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As altas taxas de insucesso em cursos essenciais — Calculo Diferencial e Integral I
(38%), Estruturas Algébricas II (43%) e Fundamentos da Matematica II (45%) — destacam
areas em que os alunos enfrentam dificuldades consideraveis, possivelmente devido a
deficiéncia no aprendizado de conteudos com pré-requisitos e pela complexidade do contetido,
ou até¢ mesmo inadequagdes nas metodologias de ensino.

As disciplinas de Fundamentos da Matematica I e II trabalham contetdos como fungdes,
trigonometria e outros que apresentam conceitos preparatdrios para os conteudos de calculos,
ou seja, sdo bases para, posteriormente, os académicos apresentarem bons desempenhos nas
disciplinas de Calculo Diferencial e Integral I; Célculo Diferencial e Integral II; Calculo
Diferencial e Integral III, respectivamente ministradas nos 3°, 4° e 5° semestres do curso.

Os conteudos estudados nas disciplinas de Fundamentos da Matematica I e II incluem
“Ntmeros Complexos”, considerados base para a disciplina de Introdugio a Algebra Linear,
ofertada no 2° semestre, ¢ as disciplinas Estruturas Algébricas I e II, além de Algebra Linear,
respectivamente ofertadas nos 3°, 4° e 5° semestres do curso. Na disciplina de Fundamentos da
Matematica I sdo estudados conjunto e relacdes, importantes para a construgdo dos
conhecimentos ofertados na disciplina “Estatistica”, e nas disciplinas de Estagio
Supervisionado I, II, III, IV, dentre outras.

Considera-se que as relagdes estabelecidas entre essas disciplinas fundamentais,
ofertadas no 1° semestre, € as demais ofertadas no decorrer do curso, influenciam os resultados
gerais no curso, porque elas constroem a base de conhecimentos — fundamentagao conceitual,
desenvolvimento de habilidades, sequéncia ldgica do conhecimento, confianga e motivacao,
interconexao entre conceitos — necessarios para entender os conteudos mais avangados.

A Tabela 26 mostra disciplinas cujas taxas de insucesso variam entre 25% e 49% no
semestre de 2023/1. De 305 discentes matriculados nessas disciplinas, 114 obtiveram
insucessos, resultando na taxa média de 37%. As disciplinas Geometria Euclidiana Linear e

Sociologia da Educagao tém as taxas de insucesso mais elevadas.
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Tabela 26 - Disciplinas do semestre de 2023/1 com 25% a 49% de insucesso académico

Numero de
Disciplinas do ano de 2023/1 Discentes Insucessos | Porcentagem
Matriculados
Célculo Diferencial e Integral I 19 08 42%
Estagio Supervisionado I1I 10 03 30%
Estatistica 22 06 27%
Estruturas Algébricas 11 23 07 30%
Filosofia da Ciéncia 27 10 37%
Fisica Geral 111 07 02 29%
Geometria Euclidiana Espacial 26 11 42%
Geometria Euclidiana Linear 26 12 46%
Pesquisa em Educagdo Matematica 16 05 31%
Pratica de Educagdo Matematica: Laboratorio de Ensino II 07 02 299%,
Produgdo de Texto e Leitura 27 10 37%
Seminarios de Educacdo Matematica 06 02 33%
Sociologia da Educagdo 50 23 46%
Tecnologias da Informagdo ¢ da Comunicacdo na Educacdo 22 08 36%
Matematica
Tendéncia em Educac¢do Matematica 17 05 29%
TOTAL 305 114 37%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

A consisténcia dessas altas taxas pode refletir falhas no desenvolvimento do conteudo
ou na sua recep¢ao pelos estudantes. A andlise pode servir de alerta para melhorar a
compreensdo e o desempenho nas disciplinas problematicas.

A disciplina de Geometria Euclidiana Linear ndo foi identificada em nenhuma das
Matrizes Curriculares que serviram de base para a oferta das disciplinas durante o periodo
analisado, todavia, foi ofertada no semestre de 2023/1, possivelmente como optativa, € embora
tenha sido uma das que apresentou maior indice de insucesso (46%), por ser esporadica, optou-
se por analisar a disciplina de Producao de Texto e Leitura e de Filosofia da Ciéncia, ambas
com indice de 37%, sendo que dos 27 académicos matriculados em cada uma delas, 10 foram
reprovados. Vale destacar que a disciplina de Sociologia da Educacao, que apresentou a taxa
de 46% de insucesso, e a de Calculo Diferencial e Integral I, com percentual de 42% , ja foram
analisadas, na presente pesquisa, nos subitens anteriores.

Ao analisar a disciplina de Producdo de Texto e Leitura, foram encontrados os maiores
indices de insucesso para o semestre de 2023/2, com 50%, quando, dos 24 matriculados, 12
obtiveram insucesso; no semestre de 2022/2, cujo indice foi de 46%, dos 26 académicos
matriculados, 12 ndo alcangaram sucesso na disciplina. Os indices menores foram identificados

nos semestres de 2018/2 e de 2021/2, ambos com 20%, e também no de 2021/1, que apresentou
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taxa de 17%. Mesmo as menores taxas de insucesso sdo razao para preocupagoes, pois indicam
que o0 acesso ao curso ainda estd precario, apesar dos grandes movimentos de democratizagdo
da educacao superior, vivenciados nos ultimos anos.

Ao se analisar a Matriz Curricular de referéncia para a série historica em estudo,
observa-se que a disciplina de Produgdo de Texto e Leitura foi ofertada no 2° semestre do curso,
com carga horaria de 60 horas, e possui o objetivo de aprimorar as habilidades académicas para
leitura, interpretacdo e elaboragao de textos académicos (resenhas, resumos, artigos, ensaios ¢
relatorios), com coesao, coeréncia e qualidade argumentativa.

Para o presente estudo encontrou-se uma lacuna importante, materializada na escassez
de dissertagoes, teses e artigos que abordassem especificamente as dificuldades dos estudantes
de Licenciatura em Matematica nas disciplinas de produg¢do de texto e leitura. Todavia, alguns
estudos que trataram essa tematica. Por exemplo, o artigo elaborado por Freitas e Fiorentini
(2008), intitulado “Desafios e potencialidades da escrita na formag¢do docente em
Matematica”, discute como a formagao de professores de Matemadtica frequentemente prioriza
a escrita técnica e formal, em detrimento de praticas reflexivas e discursivas, o que pode
contribuir para as dificuldades dos alunos em comunicagao escrita.

De acordo com Freitas e Fiorentini (2008, p. 139), “os futuros professores de
Matematica apresentam dificuldades em colocar no papel suas reflexdes e seus pensamentos, o
que leva a supor que os cursos de graduagdo em Matematica pouco enfatizam e exploram as
interacdes mediadas pela escrita discursiva”.

A partir das constatacdes de Freitas e Fiorentini (2008), e da densidade dos conteudos
propostos pela ementa da disciplina, entende-se que seria importante que os académicos da
Licenciatura em Matematica da UNEMAT, Campus de Caceres-MT, pudessem ter acesso a
mais tempo para se dedicarem a disciplina de Produgao de Texto e Leitura, que ¢ essencial em
todas as areas do saber, e sera especialmente 1til no processo de elaboragdo do TCC, disciplina
na qual também ocorrem dificuldades que se expressam nas taxas de insucesso.

Castro e Santos (2022), por sua vez, compreendem que, além disso, a falta de
metodologias de ensino atrativas e atividades praticas contribuem para aumentar essas
dificuldades. Pesquisas indicam que a abordagem tradicional de ensino, muitas vezes
desvinculada do contexto social do aluno, torna o aprendizado mais abstrato € menos
significativo, especialmente em disciplinas de linguagem.

Portanto, para mitigar essas dificuldades ¢ essencial investir em metodologias de ensino
que integrem teoria e pratica, contextualizando os conteudos de linguagem dentro das ciéncias

exatas. Além disso, a formacgao continuada de professores ¢ crucial para capacita-los a utilizar
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abordagens pedagodgicas inovadoras que despertem o interesse dos estudantes e facilitem a
compreensao textual.

A Tabela 27 apresenta as taxas de insucesso que variam de 25% a 49% nas disciplinas
ofertadas no semestre de 2023/2, que indicam dificuldades significativas em areas que exigem
atencdo imediata. As disciplinas Investigacdes Matematicas e Tecnologias da Informagdo e da
Comunicacao na Educacdo Matematica apresentam taxas de insucesso mais elevadas: 47% e

46%, respectivamente.

Tabela 27 — Disciplinas do semestre de 2023/2 com 25% a 49% de insucesso académico

Numero de
Disciplinas do ano de 2023/2 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados
Calculo Diferencial e Integral 11 15 05 33%
Didatica Matematica 23 08 35%
Estagio Supervisionado 111 10 03 30%
Estatistica 21 08 38%
Estruturas Algébricas I 18 07 39%
Fisica Geral III 10 03 30%
Investigacdes Matematicas 17 08 47%
Semindrios de Educa¢do Matematica 06 02 33%
Tecnologias da Informagdo e da Comunicagao 28 13 46%
na Educa¢do Matematica

Tendéncia em Educacio Matematica 13 06 33%
TOTAL 166 63 38%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

Tendo discorrido sobre os indices relativos ao insucesso na disciplina de Tecnologias
da Informacao e da Comunicacgdo em trechos anteriores, finaliza-se este grupo de dados com a
analise das taxas de insucesso para a disciplina de Investigagdes Matematica que apresenta
47%. Vale ressaltar que a referida disciplina estava inserida na Matriz Curricular de referéncia
para a série historica no rol das disciplinas optativas, e, possivelmente, por esta razdo foi
ofertada apenas nos semestres de 2019/1 e 2023/2, apresentando respectivamente, indices de
25% e 47% de insucesso, nos quais, conjuntamente, dos 29 académicos matriculados, 11
obtiveram insucesso.

Diversos autores abordam as dificuldades e o insucesso relacionados a disciplina de
Investigacdes Matematicas. Um estudo elaborado por Wichnosk (2020) identifica obstaculos
emergentes na pratica de ensino com a Investigagdo Matematica, e destaca a inseguranga dos

professores, devido a falta de clareza sobre os aspectos epistemoldgicos € metodoldgicos dessa
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abordagem, e também a resisténcia dos alunos decorrente de concepgdes tradicionais sobre o
ensino de Matematica.

Ao concluir esse subitem, em que se analisam as disciplinas por semestre, cujas taxas
de insucesso dos académicos variaram entre 25% e 49%, observa-se que esses indices, embora
inferiores as categorias analisadas anteriormente, ainda s3o alarmantes e sugerem que os
métodos de ensino, os curriculos ou o suporte oferecido aos estudantes podem ndo estar
adequadamente alinhados as suas necessidades. Portanto, torna-se essencial revisar as
abordagens pedagogicas e o conteudo curricular. Além disso, ¢ recomendéavel implementar
programas de tutoria ou refor¢co académico, com maior poder de alcance da categoria
académica, para auxiliar os estudantes a superarem as dificuldades enfrentadas nessas

disciplinas.

5.4 Disciplinas com insucesso variando de 1% a 24% por semestre

Nesta subse¢ao, analisam-se os dados das disciplinas com taxas de insucesso que variam
entre 1% e 24%. Embora essa categoria apresente um desempenho relativamente melhor em
comparagao com as anteriores, em que a maioria das disciplinas registrou indices de insucesso
abaixo de 25%, indica que grande parte dos estudantes atingiu objetivos de aprendizagem
satisfatorios, mas esses resultados ainda nao alcangam os patamares ideais.

A Tabela 28 fornece uma visdo geral do desempenho académico em diversas disciplinas
no semestre de 2018/2, destacando aquelas com as maiores taxas de insucesso. Entre essas
disciplinas, sobressaem Desenho Geométrico, com 22%, e estatistica, com 21%. Por outro lado,
a disciplina com o menor indice de insucesso, €, consequentemente, com o melhor desempenho,

foi Introducao a Analise, com 12%.

Tabela 28 — Disciplinas do semestre de 2018/2 com 1% a 24% de insucesso académico

Nimero de
Disciplinas do ano de 2018/2 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados

Desenho Geométrico 18 04 22%
Célculo Diferencial e Integral 11 18 03 17%
Estatistica 14 03 21%
Filosofia da Ciéncia 07 01 14%
Fisica Geral II 13 02 15%
Fisica Geral II1 07 01 14%
Introducao a Analise 17 02 12%
Investigagdes Matematicas 12 02 17%
Produgio de Texto e Leitura 10 02 20%
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Seminarios de Educa¢do Matematica 07 01 14%
Trabalho de Conclusio de Curso I 11 02 18%
TOTAL 134 23 17%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

A andlise desses dados identifica as disciplinas Desenho Geométrico e Estatistica que,
apesar de estarem dentro de uma faixa aceitavel de insucesso, se aproximam do limite superior
(24%) e podem necessitar de revisdes pedagogicas para melhorar ainda mais os indices de
sucesso.

Diversos autores tém investigado as dificuldades e taxas de reprovagdo de estudantes na
disciplina de Desenho Geométrico, dentre os quais Rolssing Braga (2013), que contribui para
a compreensao das dificuldades dos estudantes na disciplina. Em sua dissertagao de mestrado
intitulada “O uso integrado de recursos manipulativos digitais e ndo-digitais para o ensino-
aprendizagem de geometria”, o autor analisa como a integragdo de diferentes recursos pode
contribuir para a compreensdo dos conceitos geométricos. A autora observa que muitos
estudantes enfrentam dificuldades em Geometria devido a falta de estratégias pedagogicas que
tornem o aprendizado mais concreto e significativo.

Lisboa (2013, p. 114) também contribui para a compreensdo das dificuldades dos
estudantes nesta disciplina e entende

que o saber desenho geométrico ¢ fundamental para o desenvolvimento do
pensamento grafico, propiciando habilidades e competéncias fundamentais a vida
cotidiana. Podemos, entdo, conjecturar que uma abordagem académica especifica para
tal saber tornaria possivel o desenvolvimento de novas metodologias e pesquisa nessa
area, contribuindo para uma formagdo docente de maior amplitude. Possuindo tal

formagao, o docente, por sua vez, propiciaria o fortalecimento desse saber nas praticas
na Educag¢do Basica.

Observa-se que a relagdo entre a educacdo superior ¢ a Educagao Bésica estd sempre
presente nas analises dos estudos que tratam das praticas pedagogicas nos cursos de
Licenciatura em Matemadtica, devido a compreensdo da importancia da constru¢ao dos saberes
matematicos para serem aplicados no ambito da docéncia na Educagdo Basica, fortalecendo
ambos os niveis de ensino e elevando os indices de sucesso dos seus estudantes.

Ainda sobre a Pedagogia Universitaria na Educa¢do Matematica, Lisboa (2013) ressalta
da necessidade de se fazer mais pesquisas, reflexdes e propostas que considerem a importancia
do desenho geométrico na formacao do professor de Matematica, que contribuam para o resgate
desse conhecimento como um saber fundamental no desenvolvimento das referidas
competéncias e habilidades para a formagao do individuo, sobretudo, considerando que este

individuo iré atuar na formacao de outros sujeitos.
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Sobre a disciplina de Estatistica, Nobrega, Coelho, Santos e Gonzaga (2023), no estudo
intitulado “Diagndstico sobre os fatores associados a reprova¢do nas disciplinas de
matemadtica de cursos de graduagdo de uma institui¢do publica de ensino”, analisaram os
principais fatores que contribuem para a reprovagdo em disciplinas de Matematica, incluindo
Estatistica. Os resultados indicaram que fatores individuais dos alunos, disponibilidade de
tempo e metodologia de ensino sdo determinantes significativos para o fendmeno da
reprovacao.

Os resultados do estudo de Nobrega, Coelho, Santos e Gonzaga (2023) apontam para a
necessidade de aplicagdo de estratégias continuas e indicam o monitoramento dos perfis dos
alunos com o objetivo de antecipar agdes que, de algum modo, possam melhorar a qualidade
do ensino/aprendizagem e os indices de aprovacao.

Embora a falta de base advinda da educagao basica tenha sido recorrentemente abordada
pelos docentes entrevistados na pesquisa, outras consideracdes ganham importancia no
contexto da analise, a luz do conceito que se adotou, no presente estudo, para o termo acesso.
S6 para relembrar entende-se o termo acesso a partir de trés categorias: ingresso, permanéncia
e conclusdo do curso.

Hé poucos anos, pesquisas cientificas apontavam a escassez de vagas nas universidades
e na educacao superior em geral, evidenciada por vestibulares extremamente concorridos € uma
alta demanda reprimida. A literatura voltada para a democratizacdo do acesso a educagdo
superior destaca diversas agdes, especialmente no ambito das politicas publicas do governo
federal, algumas das quais tém sido amplamente questionadas. Entre essas ac¢des, destaca-se o
crescimento acelerado da educacao a distancia, que transformou esse cendrio em curto periodo.
As falas dos docentes, a seguir, indicam preocupagdes em relagdo ao avango desenfreado do
ensino a distancia, e a desvalorizagdo do ensino presencial como um dos entraves ao acesso a
educacdo superior de qualidade académica e universitaria:

Sai muito mais barato para o pai pagar para o filho fazer um curso a distancia em
administra¢do ou contdbeis ou economia ou um curso na drea sociais ou um curso

de licenciatura, ele ficando la no municipio dele do que deslocando para ca, né? (D-
5, 2024).

Embora a democratizacdo do ingresso ao ensino superior, impulsionada pelo avango da
educagdo a distancia, deva ser reconhecida como um progresso, ela ¢ vista com ressalvas tanto
por especialistas da area quanto pelos docentes entrevistados em nossa pesquisa. Isso se deve
ao fato de que a ampliacao do ingresso nao foi acompanhada por um compromisso equivalente

com a qualidade do ensino. Observa-se, assim, uma mercantiliza¢do da educagdo superior, na
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qual o crescimento das matriculas ndo tem sido acompanhado por uma formagao de exceléncia
na mesma propor¢ao.

Como resultado, assiste-se, atualmente, a uma situagdo paradoxal de ociosidade nas
vagas da educagdo superior presencial. Assim, dentre os fatores que, segundo os docentes
entrevistados, influenciam os indices negativos, sobretudo, na evasdo de académicos do curso

de Matematica, esta a facilidade no ingresso, conforme expresso a seguir:

antes tinham as barreiras, mas tinham o vestibular, hoje em dia ja é mais facilitado,
né, com acesso por historico e tudo. Eu vejo por dois lados. Vocé tem que fazer algo
para que ele também sinta que ndo é so ele entregar um papel, que ele vai entrar. Eu
penso que se vocé quer por todo mundo, por curriculo, pegando historico, entdo tinha
que fazer assim. Seis meses vocé vai fazer algumas disciplinas bdsicas. Nesses seis
meses, se for aprovado continua o curso. Esse tipo de acesso, assim, também muito
facilitado, acho um pouco... as pessoas comegam, ah, vamos ld, vai. Se ndo der certo,
vocé sai. Hoje em dia, vocé fala, é so entregar o historico e eu entro (D — 01, 2024).

As barreiras que eles enfrentam, pensando antes, eu acho que a gente tinha mais
barreiras. Comegando assim, na entrada, na faculdade. Porque, por exemplo, vocé
86 entrava via vestibular. E o vestibular ndo era de brincadeira, eu achava. Eu achava
o vestibular extremamente dificil. Entdo, vocé tinha que pontuar muito para chegar
aqui, para entrar na sala de aula como académico da licenciatura. Agora, para ficar
aqui, eu acho que as barreiras sdo maiores. Mas, eu penso mais assim. Essa barreira,
ela passa pela condic¢do hoje, ndo esqueci, da carreira do professor. Entendeu? Eu,
acho que o incentivo do professor é importante. Ah, mas eu quero ser profissional.
Ganha pouco, faz isso, faz aquilo, sofre disso. (D-8, 2024).

Acho que a questdo hoje, por exemplo, a entrada do vestibular é super facilitada. A
pessoa vem ali e pelo historico escolar ja consegue acessar, ndo tem mais o acesso
por ENEM. Entdo, isso ficou mais facil para as pessoas, mas tem pessoas que também
ndo sabem que o curso de matemdtica as vezes tem dificuldade até, por exemplo, nas
escolas de saber da existéncia da UNEMAT, saber da existéncia do curso. Acho que
relacionado a isso, né, ndo tem outros aspectos muito profundos, de opinido sobre as
barreiras que os estudantes enfrentam (D — 4, 2024).

O que é ruim no caminho é que ha uma distancia entre analisar historico e a inser¢do
da universidade la. Se antes vocé, sendo aluno do ensino médio, conhecia a
universidade, porque a universidade estava la. O resultado de um vestibular era
chamado aos professores, discutir desse resultado, tal e tudo mais, para que, da
proxima vez, melhorasse. Bom, com isso, no processo de sele¢do, independente se o
vestibular era facil ou dificil, sempre selecionava o melhor e a demanda era bem mais
alta. Entdo, vocé tinha um aluno que iniciava fazendo matematica porque ele gostava
de matemdtica. Oito e meio por vaga, quando eu entrei. Entdo, vocé vinha fazendo
matemadtica porque vocé gostava de matemdtica. E hoje, vocé pega ld no primeiro
semestre e pergunta por que vocés estdo aqui? Ah, porque pela nota que eu tive no
ENEM foi uma opgdo que eu tive para entrar, né? Entdo, assim, a demanda fez com
que o aluno que entra no curso de matemdtica, na sua maioria, ndo queria estar no
curso de matematica. E, na sua maioria, eles ndo gostam de matemdtica. Serd que
isso é uma causa deles ndo permanecerem também? Porque, assim, surgiu algo
melhor. (D — 05, 2024).

H4, entdao, um paradoxo: as pessoas que nao podiam ingressar no ensino superior devido
a alta demanda e a limitacdo de vagas, agora conseguem ingressar, porém chegam menos
preparadas, demonstram menor motiva¢do para permanecer e, com frequéncia, acabam

evadindo ou enfrentando sucessivas reprovacoes.
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Essa realidade evidencia a necessidade de refletir sobre alternativas para transformar
esse cenario. No ambito da macro politica da educagdo superior no pais, ¢ fundamental conter
a mercantilizagdo do ensino e garantir que a expansao do ensino a distancia ndo enfraqueca o
ensino presencial. Ja no contexto das institui¢cdes, especialmente das universidades, ¢ essencial
ampliar os incentivos tanto para o ingresso quanto para a permanéncia dos estudantes, pois a
universidade ndo estd alcancando o numero de matriculas que tem ofertado, ficando muitas
vagas ociosas:

Porgue olha o que estd acontecendo na sala primeiro semestre. Quarenta e seis
alunos matriculados. Na primeira aula tinha trinta e oito. Uma semana depois tinha
vinte e seis. E agora esta com dezenove. Ontem tinha doze. Primeiro semestre. Entdo,
o que eu olho nisso? Eu comecei a conversar com eles no primeiro dia. Perguntei
para eles se eles queriam ser professores, porque eles estavam fazendo curso. Entdo,
cinco ja de cara falaram que queriam fazer Pedagogia ou Letras, mas ndo tinha mais

vaga. Entdo eles tinham vaga na Matematica e vieram fazer Matematica. Quer dizer,
ndo é que vocé vai eliminar eles, mas é uma eliminacdo natural (D-1, 2024).

Mas quando a gente olha essa queda da procura do curso de uma licenciatura em
matemdtica, ndo é um problema da UNEMAT, é um problema nacional, né? E um
problema nacional. Por qué? Sai muito mais barato para o pai, pagar para o filho
fazer um curso a distancia em administra¢do ou contdveis ou economia ou um curso
na drea sociais ou um curso de licenciatura, ele ficando la no municipio dele do que
deslocando para ca, né? Como o meu tempo, meu tempo de UNEMAT ¢ extremamente
grande, dilatado, né? Eu comecei aqui em 90, né? Esse patio aqui, vocé tinha 15
onibus vindo de fora, né? E que cursos que vocé tinha? Vocé tinha curso de
matemadtica, letras, pedagogia, historia, geografia... Licenciaturas, basicamente. As
licenciaturas do noturno. Vocé tinha as licenciaturas do noturno, tal qual é hoje. Vocé
tinha 12, 15 onibus todo semestre aqui. Entdo, vocé tinha uma demanda muito alta
(D-5, 2024).

As universidades precisam investir em estratégias de atracdo e demonstrar seu real valor,
tornando-se mais atrativas e assegurando condicdes favordveis para a permanéncia dos
académicos, pois, embora 0 ingresso ao ensino superior tenha sido facilitado, a permanéncia
ainda se apresenta como um grande desafio. Conforme destaca Souza (2020), para que a
conclusdo do curso com qualidade seja uma realidade, ¢ indispensavel que o estudante
permaneca, pois, a evasdo compromete essa possibilidade.

A Tabela 29, a seguir, mostra as disciplinas do semestre 2019/1, nas quais as taxas de
insucesso variaram entre 1% e 24%. Embora esses indices sejam relativamente baixos, ¢
essencial manter a aten¢do nessas disciplinas para promover a melhoria continua do

desempenho académico e aumentar as chances de sucesso dos alunos.
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Tabela 29 — Disciplinas do Ano de 2019/1 com Insucesso entre 1% e 24%

Numero de
Disciplinas do ano de 2019/1 D is‘centes Insucessos Porcentagem
Matriculados

Algebra Linear 15 03 20%
Célculo Diferencial e Integral I 31 03 10%
Desenho Geométrico 08 01 12%
Estagio Supervisionado I 14 03 21%
Estagio Supervisionado IV 11 01 09%
Estrutura e Funcionamento da Educagdo Basica 10 01 10%
Fisica Geral I 15 04 17%
Matematica Financeira | 14 01 07%
Pesquisa em Educagdo Matematica 14 02 14%
Tendéncia em Educagdo Matematica 12 02 16%
Trabalho de Conclusdo de Curso I 05 01 20%
TOTAL 149 20 13%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

Os dados da Tabela 29 indicam uma taxa média de insucesso de 13%, o que reflete um
bom indice de sucesso académico. No entanto, as disciplinas Estdgio Supervisionado I (21%) e
Algebra Linear (20%) ainda apresentam taxas de reprovagio elevadas, demandando atengdo e
intervengoes pedagogicas para melhorias.

Sobre as dificuldades e o insucesso académico nas disciplinas de Estagios
Supervisionados, Rodrigues e Kichow (2013), com base em diversos autores, concluem que o
estagio ¢, frequentemente, considerado um fator negativo para a escolha da carreira docente,
pois expde os estagiarios a uma realidade desestimulante, especialmente nas escolas publicas.
A pesquisa desses autores também destaca que a precariedade da infraestrutura fisica das
escolas publicas ¢ apontada, nos relatérios de estagio, pelos licenciandos, como um dos
principais obstaculos enfrentados durante a pratica.

Além dos problemas relacionados a infraestrutura das escolas publicas, os quais afetam
diretamente a experiéncia dos académicos durante seus estdgios supervisionados, Rodrigues e
Kichow (2013) identificam outros fatores que impactam os resultados desses estagios. A
pesquisa sugere algumas agdes que poderiam contribuir para a melhoria dos indices de sucesso
dos estagiarios. Dentre essas medidas, esses autores destacam: a necessidade de a escola
proporcionar uma visdo clara do cotidiano do professor, detalhando seu trabalho, a gestdo da
turma e a interagdo com os alunos. Também recomendam que o professor responsavel pela

disciplina que o estagidrio ministrard supervisione o estdgio, com as atividades de
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planejamento, observagdo, discussdo e intervencdo, promovendo um acompanhamento mais
eficaz e enriquecedor para o estagiario.

Em relagdo & disciplina de Algebra Linear, ela ¢ frequentemente considerada de grande
complexidade. Os autores Barros, Fernandes e Araujo (2016) analisam a prontidao dos alunos
para aprender Algebra Linear, identificam fatores que influenciam o desempenho académico e
propdem estratégias para superar dificuldades.

A partir do estudo realizado, Barros, Fernandes ¢ Araujo (2016) sugerem que, para
superar as dificuldades e os erros enfrentados pelos estudantes, ¢ essencial uma avaliagao
cuidadosa. Os autores investigaram o impacto de uma abordagem de ensino centrada na
exploragdo desses erros e dificuldades, com o objetivo de promover aprendizagens
significativas. Concluiram que essa abordagem pode ser eficaz no aumento dos niveis de
sucesso dos académicos.

Na Tabela 30 constam as disciplinas do semestre 2019/2, com taxas de insucesso que
variam de 1% a 24%. O total de discentes matriculados foi de 153, com 25 casos de insucesso,
resultando em uma taxa média de insucesso de cerca de 16%. A variagdo nas taxas de insucesso

sugere a presenca de desafios moderados ao longo do semestre.

Tabela 30 — Disciplinas do semestre de 2019/2 com 1% a 24% de insucesso académico.

Numero de
Disciplinas do ano de 2019/2 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados

Calculo Diferencial e Integral I1 28 6 21%
Estagio Supervisionado II 13 1 8%
Estagio Supervisionado IV 8 1 13%
Estruturas Algébricas I1 26 6 23%
Filosofia da Ciéncia 22 2 9%
Introdugdo a Algebra Linear 28 5 18%
Tendéncia em Educacdo Matematica 10 2 20%
Trabalho de Conclusdo de Curso 18 2 11%
TOTAL 153 25 16%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

Identifica-se, na Tabela 30, que as disciplinas que apresentam maiores indices de
insucesso foram Estruturas Algébricas I, com 23%, e Calculo Diferencial e Integral II, com

21%.
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Na literatura pesquisada constata-se que a disciplina de Estruturas Algébricas II nos
cursos de Matemadtica, frequentemente apresenta desafios significativos para os alunos,
resultando em dificuldades de aprendizagem e taxas de reprovacao consideraveis.

Rizek e Silva (2013) conduziram um estudo de caso relevante, intitulado “Dificuldades
de graduandos em Matematica na compreensdo de Algebra”, no qual investigaram os desafios
enfrentados por estudantes de graduagdo em Matematica na assimilagdo de conceitos algébricos
como os que envolvem o estudo de grupo.

No estudo desses autores, foram identificados os fatores que contribuem para o
insucesso académico, isto €, a dificuldade dos alunos em compreender trés elementos essenciais
ao desenvolvimento do pensamento algébrico: agdo, processo e objeto. Esses componentes sao
fundamentais para a constru¢do e aplicacdo das ideias algébricas no contexto académico
(RIZEK e SILVA, 2013).

Rizek e Silva (2013), mediante entrevistas com estudantes de graduagdo em
Matematica, identificaram vinte dificuldades no aprendizado, organizando-as em trés
categorias para facilitar sua apresentagdo e compreensao: trés relacionadas a conjuntos; nove a
funcdes; e oito a grupos. Isso revela que mais da metade das dificuldades observadas (doze)
estavam associadas a conceitos prévios essenciais para a constru¢do do conceito de grupo,
evidenciando uma significativa defasagem desse tema na aprendizagem.

Para aprimorar a assimilacdo dos conceitos algébricos, Rizek e Silva (2013)
recomendam que os docentes considerem as dificuldades enfrentadas pelos académicos como
ponto de partida. Isso envolve compreender os desafios e limitagdes nas trés concepgdes — agao,
processo € objeto — para, entdo, definir estratégias adequadas de ensino. Dessa forma, os
professores podem abordar cada conceito de maneira mais eficaz, superar as dificuldades dos
alunos e promover melhoria no desempenho académico.

Aragjo e Ribeiro (2012), em uma pesquisa de cunho histérico, identificaram que a
reprovacao na disciplina de Calculo Diferencial e Integral II faz parte da cultura de ensino dessa
matéria. E os autores afirmam:

estudos histéricos sobre a disciplina e seu ensino, desde os anos 50 até os 80 do século
passado, permitem avaliar que, apesar da didatica empregada pelo professor, do uso
de bons livros e dos esforgos dos Departamentos de Matematica das instituigdes de
ensino superior em ofertar cursos intensivos, aumentar o nimero de aulas, estabelecer
cursos de Matematica Basica e redirecionar a disciplina de seu aspecto teorico-

formalista para uma abordagem mais aplicada, a reprovagdo se constituiu em um
problema cronico, uma verdadeira tradi¢do (Aratjo; Ribeiro, 2012, p. 1).

A partir da perspectiva histérica, Araujo e Ribeiro (2012) também analisaram a

transformagado desse cenario, visando mitigar a cultura de reprovagao na disciplina de Célculo
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Diferencial e Integral associada a renovacao do corpo docente e a crescente participagdo de
educadores matematicos nos cursos de formacao de professores.

Na Tabela 31, observa-se que nas disciplinas do semestre de 2021/2 a taxa de insucesso
variou entre 1% e 24%. Entre os 54 estudantes matriculados nessas disciplinas, 10 ndo

obtiveram sucesso, resultando em uma taxa média de 19% de insucesso.

Tabela 31 — Disciplinas do semestre de 2021/2 com 1% a 24% de insucesso académico

Numero de
Disciplinas do ano de 2021/2 Discentes Insucessos | Porcentagem
Matriculados
Calculo Diferencial e Integral 11 05 01 20%
Fisica Geral | 05 01 20%
Pesquisa em Educagdo Matematica 05 01 20%
Pratica de Educagdo Matematica: Laboratorio de Ensino I 06 01 17%
Pratica de Ensino em Geometria 08 01 12%
Producdo de Texto e Leitura 25 05 20%
TOTAL 54 10 19%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

A disciplina de Célculo Diferencial e Integral II permanece entre as que apresentam os
maiores indices de insucesso no semestre, acompanhada por outras trés disciplinas: Fisica Geral
I, Pesquisa em Educacdo Matematica e Producdo de Texto e Leitura. Todas essas matérias
registram uma taxa de insucesso de 20%. No entanto, hd um ponto positivo a ser destacado:
nenhuma disciplina superou a taxa de insucesso de 20%.

As taxas moderadas de insucesso indicam que, embora a maioria dos estudantes tenha
alcancado éxito, ainda existem areas que apresentam desafios. As disciplinas de Calculo
Diferencial e Integral II e Fisica Geral I, com taxas de insucesso de 20%, apontam para a
necessidade de ag¢des corretivas e intervengdes direcionadas.

Conforme mencionado anteriormente sobre a disciplina de Calculo Diferencial Integral
e as demais, observa-se que Chagas e Lima (2024), ao analisarem a evasao e a reprovacao de
929 alunos entre 2015 € 2019 nos cursos de licenciatura da Universidade Federal do Amazonas,
incluindo o curso de Matematica, concluiram que as taxas de evasao e reprovacao nesse curso
ndo foram as mais altas, sendo superadas por outras areas — Letras, Geografia e Ciéncias
Biologicas. No entanto, o curso de Matematica apresentou um indice de 21% de evasdo e
reprovacao, o que € bastante preocupante.

Entre os fatores que contribuem para essas dificuldades, os pesquisadores destacaram a

carga horéria e a metodologia de ensino adotada. Os dados da pesquisa indicaram a necessidade
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de agdes integradas entre gestores, professores e estudantes, com o objetivo de promover a
permanéncia dos alunos nos cursos de Licenciatura nas institui¢des de educacao superior.

A Tabela 32 apresenta as disciplinas com taxas de insucesso que variam de 1% a 24%
no semestre de 2022/1. Nesse periodo, dos 187 estudantes matriculados, 37 ndo obtiveram

éxito, o que resulta em uma taxa média de insucesso de cerca de 20%.

Tabela 32- Disciplinas do semestre de 2022/1 com 1% a 24% de insucesso académico

Numero de
Disciplinas do ano de 2022/1 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados
Calculo Diferencial e Integral II1 16 03 19%
Estagio Supervisionado I 05 01 20%
Estagio Supervisionado II 09 01 11%
Estagio Supervisionado IV 09 02 22%
Estrutura e Funcionamento da Educacdo Basica 22 03 14%
Estruturas Algébricas | 28 06 21%
Estruturas Algébricas 11 11 01 09%
Fisica Geral II 06 01 17%
Pesquisa em Educagdo Matematica 11 02 18%
Pratica de Educagdo Matematica: Laboratorio de 13 02 15%
Ensino I

Pratica do Ensino da Geometria 15 03 20%
Psicologia da Educagio 22 04 18%
Tendéncia em Educacio Matematica 15 02 13%
Trabalho de Concluséo de Curso I 05 01 20%
TOTAL 187 37 20%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

As disciplinas da matematica que apresentaram maiores indices de insucesso foram
Estagio Supervisionado IV 22% e Estruturas Algébricas I com 21%. Entende-se que ¢
importante conectar a analise dos indices de insucesso na Matematica a questdes sociais €
econOmicas, especialmente as relacdes de poder e de classe no sistema educacional e seu
impacto nas diferentes camadas da sociedade.

No contexto de disciplinas como Estagio Supervisionado IV e Estruturas Algébricas I,
a Matematica, em sua forma tradicional e, muitas vezes, elitista, pode atuar como um obstaculo
para certos grupos sociais que nao t€ém o mesmo acesso aos recursos necessarios para aprender
essas matérias de maneira efetiva. Compreende-se, portanto, que as condi¢des materiais da
educacdo determinam, em grande parte, quem tem sucesso e quem fracassa, refletindo as
desigualdades presentes na sociedade.

Um exemplo claro de como a educagdo pode ser um reflexo das desigualdades sociais

¢ apresentado por Althusser (1970), que, em suas ideias sobre a educacdo, entende a escola
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como aparato ideoldgico do Estado, que exerce uma fungdo de reproducio das condigdes de
producdo de uma classe dominante. E Althusser sugere que a educacdo, ao invés de ser uma
ferramenta de emancipagdo, muitas vezes reforca o dominio da classe dominante, ¢ pode
manifestar-se até nos indices de insucesso de disciplinas matematicas, como nas mencionadas.

Para além dos desejos pessoais entende-se que as condi¢des materiais de vida, ou seja,
a base econdmica, influenciam diretamente a consciéncia e o comportamento dos individuos.
Assim, os problemas sociais ¢ educacionais que surgem nao podem ser compreendidos sem
olhar para as relagdes econdmicas e as condigdes das classes a que os sujeitos integram.

A Matematica, muitas vezes ensinada de maneira altamente abstrata ¢ sem conexao com
a realidade cotidiana dos alunos, pode ser considerada uma area do conhecimento em que as
barreiras materiais, como 0 acesso a recursos, se refletem nos altos indices de insucesso,
especialmente em contextos em que os alunos enfrentam dificuldades economicas ou sociais
que dificultam seu pleno envolvimento com o contetido. Esses insucessos nas disciplinas podem
ser interpretados como um reflexo das desigualdades sociais presentes no sistema educacional,
em que o sistema académico privilegia aqueles que tém mais condi¢des de se dedicar ao estudo
e ao acesso a recursos pedagogicos adequados.

Nossa analise sugere que a Matematica, embora seja uma disciplina com caracteristicas
técnicas, esta inserida em um sistema educacional que reproduz desigualdades de classe. Os
indices de insucesso em Estagio Supervisionado IV e Estruturas Algébricas I podem ser
considerados o resultado da falta de acesso igualitdrio a educacdo, refletindo as condigdes
materiais e sociais dos alunos. A desigualdade no sucesso académico ndo esta apenas nos
métodos de ensino, mas também nas condi¢des de vida dos estudantes, que afetam sua
capacidade de aprender e de se engajar com o contetido.

Muitas vezes, a reprodugdo ¢ automatica, ¢ nem mesmo o docente percebe que estd
reproduzindo um padrao social, pois olha para determinada situagdo e profere uma sentenca, e,
muitas vezes, nao oferece o apoio necessario, simplesmente por supor que o académico podera
evadir-se. Muitas vezes, o proprio docente entende a situacao do académico como insustentavel,
sobre-humana. E interessante observar a analise do docente em relacdo a situagio de uma
académica que trabalhava e cursava matematica na UNEMAT:

Na maioria, é ligado ao servico, né? Era trabalho, esses dias estava com uma menina,
ela ndo veio mais. Estou dando aula no primeiro semestre e a aluna me contou, ela
sai, levanta quatro horas ‘da manha. As cinco horas, entra no frigorifico. As quatro
horas da tarde, ela sai. As cinco, ela pega o onibus e vem para ca. Cara, ndo tem
corpo que aguente isso. Quer dizer, chega aqui, vai ficar das sete e vinte, vai, até onze

horas. Onze horas, pega o onibus e volta. Chega duas horas da manhd em casa,
quatro horas da manhd, de novo acorda e levanta. Mas ndo fala a permanéncia.
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Quando chega em sala, como que é? Ndo aguenta, ndo tem condi¢cdo, né? Por mais
que queira, até eu falei para esta menina, pode largar que vocé ndo vai aguentar. Se
ela esta se predispondo, ja é um passo, né? Porque, as vezes, o que acontece? A
pessoa vem, ela gosta e ela acaba saindo do servigo e ou trocando, né? Vai arrumar
outro servi¢o para ela vir, mas... se ndo tem condi¢do, cara, como que aguenta? Ndo
aguenta, ndo tem como. Ai, talvez entre esses incertos que ndo seguem, né? Ndo
permanecem. Ndo é que ndo querem, mas ndo conseguem. E, vocé pode fazer o que
vocé quiser. A ndo ser que vocé dé uma bolsa para ela que corresponda ao salario
dela, para ela ficar estudando. Sendo, fora isso ndo tem solugdo (D-1, 2024).

As disciplinas do semestre 2022/2 constam na Tabela 33, informando-se que as taxas
de insucesso variam de 1% a 24%. Entre os 122 discentes matriculados, 18 ndo obtiveram
sucesso, o que resultou em uma taxa média de insucesso de, aproximadamente, 15%. A variagao
observada nas taxas de insucesso sugere desafios de dificuldade moderada ao longo do

semestre.

Tabela 33 — Disciplinas do semestre de 2022/2 com 1% a 24% de insucesso académico

Nimero de
Disciplinas do ano de 2022/2 Discentes Insucessos | Porcentagem
' Matriculados
Algebra Linear 07 01 14%
Calculo Diferencial e Integral 11 09 01 11%
Estagio Supervisionado III 09 02 22%
Estrutura e Funcionamento da Educacdo Basica 17 02 12%
Fisica Geral 11 06 01 17%
Fisica Geral II1 10 02 20%
Pratica de Educag¢do Matematica: Laboratorio de Ensino I 06 01 17%
Pratica de Educa¢do Matematica: Laboratério de Ensino IT 10 01 10%
Pratica de Ensino em Geometria 12 01 8%
Psicologia da Educagao 16 02 12%
Semindrios de Educa¢do Matematica 09 02 22%
Trabalho de Conclusdo de Curso 1 11 02 18%
TOTAL 122 18 15%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

A distribuicdo das taxas de insucesso sugere que, embora a maioria das disciplinas
mantenha uma taxa relativamente baixa de insucesso, algumas areas, entre as quais Estagio
Supervisionado III, que mais uma vez figura entre os maiores indices de insucesso nesta
categoria, seguida da disciplina de Seminarios de Educagcdo Matematica, ambas com 22% de
insucesso, atingiram o percentual mais alto entre os indices do intervalo considerado. Isso pode
indicar areas especificas em que os alunos enfrentam dificuldades devido a natureza desafiadora
do contetdo ou a metodologia de ensino.

Para analisar a situacdo apresentada ¢ necessario considerar diferentes perspectivas

educacionais e pedagogicas que possam explicar esse fenomeno, portanto, far-se-4 essa analise



132

com base em dois campos de estudo: Estdgio Supervisionado e Educacdo e Ensino de
Matematica.

Ao se analisar o insucesso recorrente na disciplina de Estagio Supervisionado, ¢ preciso
considerar que o estagio ¢ uma fase crucial na formacao dos futuros professores, sendo, muitas
vezes, um momento de intensa pressdo e expectativas, tanto para os alunos quanto para os
professores orientadores. Segundo Pimenta (2018), a elevada taxa de insucesso nas disciplinas
relacionadas ao estdgio pode ser explicada pela complexidade e responsabilidade do papel
docente, que, muitas vezes, nao ¢ plenamente compreendido pelos estudantes.

Ainda na visao de Pimenta (2018, p. 45), “o estagio supervisionado ¢ um momento de
inser¢ao do futuro docente no cotidiano da escola, e, muitas vezes, o aluno se vé desafiado por
questoes praticas que ndo foram suficientemente discutidas em sala de aula”. Isso pode resultar
em uma sensagdo de insegurancga e incapacidade de cumprir com as expectativas estabelecidas
para o estagio, refletindo-se na taxa de insucesso.

Ademais, Barbosa e Silva (2020) sugerem que a dificuldade dos alunos em integrar
teoria e pratica durante o estdgio supervisionado ¢ fator preponderante para o insucesso. Os
autores afirmam que “muitos alunos do estagio supervisionado ndo conseguem aplicar as teorias
pedagdgicas aprendidas na universidade de maneira eficaz, o que leva a uma experiéncia
frustrante e, por vezes, ao fracasso nas avaliagcdes” (Barbosa; Silva, 2020, p. 98).

Esse descompasso pode ser especialmente notavel em disciplinas como Estagio
Supervisionado III, que exige um nivel de autonomia e reflexdo critica mais elevadas.

Em relagdo a disciplina de Educacdo e Ensino de Matematica, o baixo desempenho
nessas disciplinas pode ser atribuido a dificuldades comuns no processo de aprendizagem e no
ensino da Matematica, especialmente em cursos de formacao de professores. Em muitos casos,
o indice elevado de insucesso esta relacionado a lacunas na formagao prévia dos alunos e nas
metodologias utilizadas nas disciplinas. Segundo Silva (2019), a Matematica, muitas vezes, ¢
considerada um contetdo abstrato e distante da realidade do estudante, o que pode gerar
resisténcia e desmotivagdo. A autora afirma que “o fracasso na aprendizagem da Matematica
esta intimamente relacionado com a falta de contextualizacdo do conteudo no cotidiano dos
alunos” (Silva, 2019, p. 112).

A abordagem tradicional no ensino da Matematica, que foca apenas aspectos teoricos e
algébricos, também tem sido criticada por ndo incentivar o desenvolvimento de habilidades
praticas e criativas dos estudantes (Goldberg, 2017). Segundo o autor, “uma educacao
matematica eficaz deve ser capaz de conectar conceitos abstratos a situagdes do dia a dia,

promovendo a reflexdo critica e o engajamento dos estudantes” (Goldberg, 2017, p. 53). Este
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ponto ¢ crucial, pois os Seminarios de Educa¢do Matematica, como atividade reflexiva, podem
falhar ao engajar os alunos quando nao hé uma ponte clara entre a teoria e a pratica.

A elevada taxa de insucesso observada nas disciplinas de “Estagio Supervisionado III”
e “Seminarios de Educacdo Matematica” estd relacionada a uma combinagao de fatores que
envolvem tanto a abordagem pedagogica das disciplinas quanto a dificuldade de integracao
teoria-pratica por parte dos alunos. No caso dos Seminérios de Educagdo Matematica, o ensino
tradicional e a falta de contextualizacao pratica podem ter gerado desinteresse e dificuldades
para os alunos. No Estagio Supervisionado, a transi¢do da teoria para a pratica no contexto real
de ensino representa um desafio significativo, com falhas na preparagdo dos alunos para
enfrentar a complexidade das situagdes reais de ensino.

Evidencia-se, na Tabela 34, a seguir, que o total de discentes matriculados em todas as
disciplinas listadas no semestre de 2023/1 foi de 191, com 30 casos de insucesso, levando a
uma taxa média de insucesso para, aproximadamente, 16%. Disciplinas com taxas de insucesso
mais altas, como Didatica Matematica (23%) e Calculo Diferencial e Integral II (22%),
destacam-se por atingir valores préximos ao limite superior do intervalo de insucesso definido

para esta categoria de analise (24%).

Tabela 34 — Disciplinas do semestre de 2023/1 com 1% a 24% de insucesso académico

Numero de
Disciplinas do ano de 2023/1 Discentes Insucessos | Porcentagem
Matriculados
Algebra Linear 10 01 10%
Calculo Diferencial e Integral II 18 04 22%
Célculo Diferencial e Integral I11 14 01 07%
Desenho Geométrico 15 02 13%
Didatica Matematica 22 05 23%
Estagio Supervisionado I 12 01 08%
Estagio Supervisionado IV 07 01 14%
Estrutura e Funcionamento da Educacao Basica 15 02 13%
Estruturas Algébricas I 18 04 22%
Introdugao a Analise 07 01 14%
Investigagdo Matematica 14 02 14%
Pratica de Educagdo Matematica: Laboratério de Ensino I 12 01 08%
Psicologia da Educagao 18 04 22%
Trabalho de Conclusdo de Curso I 09 01 11%
TOTAL 191 30 16%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

Para analisar a situacdo apresentada, consideram-se algumas abordagens diferentes, que

podem ajudar a explicar o insucesso observado em cada uma das disciplinas.
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Inicia-se a analise com a Didatica Matematica, disciplina de extrema importancia no
curso de Licenciatura em Matematica, centrada em métodos de ensino e aprendizagem. O
insucesso elevado dessa disciplina (23%) pode estar relacionado a complexidade do conteudo
abordado, que exige do aluno uma boa base tedrica, além da aplicacdao pratica de conceitos
pedagdgicos.

A dificuldade que muitos estudantes apresentam nas disciplinas de ensino de
Matematica pode ser explicada pela frustracdo com a teoria abstrata aplicada a praticas de sala
de aula, o que pode criar uma barreira entre o entendimento e a aplicabilidade do contetdo
(MOREIRA, 2015). E, de acordo com Santos (2020, p. 74), “a Didatica Matematica, enquanto
campo de estudo, exige do futuro professor habilidades que muitas vezes os estudantes ndo
estao preparados para desenvolver em curto espago de tempo, o que leva a um aumento nas
taxas de insucesso”.

Ao analisar outra disciplina, a de Célculo Diferencial e Integral II, entende-se que, como
parte dos cursos de Matematica e areas afins, essa disciplina apresenta um contetido altamente
técnico e tedrico. Também exige uma boa compreensdo dos conceitos matematicos
fundamentais — limites, derivadas e integrais — o que pode ser um desafio para muitos
estudantes.

E amplamente reconhecido que o Calculo, principalmente nas fases mais avangadas —
Calculo II —, tende a ser uma disciplina dificil para os alunos, pois exige habilidades analiticas
e uma forte compreensdo de algebra e geometria (Ferreira, 2017). E Almeida (2018, p. 90)
considera que “os conceitos trabalhados em Calculo II sdo de dificil assimilagdo para a maioria
dos alunos, sendo um dos principais responsaveis pela alta taxa de insucesso nas
universidades”.

A partir do exposto, entende-se que o insucesso elevado nas disciplinas mencionadas
pode ser atribuido a uma combinacado de fatores: a complexidade dos contetidos e a preparagao
prévia dos alunos. O insucesso na Didatica Matematica pode estar relacionado a dificuldade de
transitar entre a teoria e a pratica pedagdgica, enquanto o Calculo II exige uma forte base em
conceitos matematicos prévios, o que pode nao ser totalmente dominado por todos os alunos.

A Tabela 35 mostra aspectos do insucesso académico em disciplinas do semestre de
2023/2, com taxas variando de 1% a 24%, que indicam desafios nas disciplinas de Algebra

Linear e Psicologia da Educacdo, cujas taxas sdo consideradas moderadas, de 18% e 19%.
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Tabela 35 — Disciplinas do semestre de 2023/2 com 1% a 24% de insucesso académico

Nimero de
Disciplinas do ano de 2023/2 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados
Algebra Linear 17 03 18%
Calculo Diferencial e Integral 111 16 01 06%
Equagdes Diferenciais Ordinarias 12 01 08%
Estagio Supervisionado I 18 02 11%
Estagio Supervisionado IV 09 02 22%
Estrutura e Funcionamento da Educacdo Basica 14 02 14%
Estruturas Algébricas 11 15 03 20%
Fisica Geral 11 12 01 08%
Introdugdo a Analise 08 01 12%
Pesquisa em Educagdo Matematica 19 03 16%
Pratica de Educagdo Matematica: Laboratério de Ensino I 09 01 11%
Pratica de Educagdo Matematica: Laboratério de Ensino 11 09 01 11%
Psicologia da Educacao 16 03 19%
Trabalho de Conclusio de Curso 1 10 01 11%
TOTAL 184 25 14%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

A prevaléncia de insucessos abaixo de 25% em disciplinas fundamentais reflete uma
situagdo em que a maioria dos alunos conseguiram atingir os objetivos de aprendizagem, mas
ainda hé espago para melhorias no apoio académico e nas estratégias de ensino para aumentar
a eficdcia educacional, pois as disciplinas Estagio Supervisionado IV, e Estruturas Algébricas
I1, respectivamente com 22% e 20% de insucesso ainda podem ser consideradas preocupantes.

Em termos gerais, a taxa de insucesso académico reflete a dificuldade dos alunos em
compreender o conteudo e concluir as avaliagdes com sucesso, € o estudo dos fatores que podem
influenciar esses indices ¢ de grande relevancia no sentido de buscar sanar essas dificuldades.
E no entendimento de Silva (2021, p. 112), “a dificuldade dos alunos em disciplinas que exigem
raciocinio abstrato, como Algebra Linear, estd frequentemente ligada a falta de dominio dos
pré-requisitos matematicos e a auséncia de estratégias de ensino que promovam a compreensao
profunda dos conceitos”.

Ainda de acordo com Silva (2021), o fracasso em disciplinas como Algebra Linear pode
ser atribuido, em grande parte, a preparacao inadequada dos alunos nos conceitos fundamentais
da Matematica, além de abordagens pedagogicas que ndo favorecem uma aprendizagem
significativa. Essas questdes podem contribuir para a taxa de insucesso de 18% observada na
disciplina, conforme aparece na Tabela 33, relativo ao semestre de 2023/2.

E Pereira (2020, p. 89) esclarece: “o insucesso em disciplinas de maior complexidade,

como Estruturas Algébricas I, ¢ muitas vezes um reflexo da inadequacao entre a metodologia



136

de ensino e as expectativas cognitivas dos alunos”. Esse autor argumenta que o desempenho
dos alunos em matérias avancadas, como Estruturas Algébricas II, ¢ influenciado pela
complexidade da matéria e a metodologia de ensino, que, muitas vezes nao consideram as
dificuldades cognitivas dos estudantes. E isso pode explicar a taxa de insucesso de 20%
observada na disciplina.

Ao finalizar as andlises para esta categoria de indices de insucesso entre 1% e 24% nos
diferentes semestres do curso de Matematica conclui-se que estes indices revelam contradi¢des
inerentes a estrutura educacional capitalista.

No contexto universitario, a desigualdade manifesta-se por meio da divisao social do
conhecimento, na qual os estudantes de diferentes classes sociais enfrentam barreiras que vao
além das capacidades individuais. Althusser (1985) argumenta que a escola funciona como um
Aparelho Ideoldgico de Estado, cujo objetivo € inculcar na classe trabalhadora a aceitacdo de
sua posi¢do subalterna na sociedade. Nesse sentido, os indices de insucesso podem ser
compreendidos como parte de um mecanismo de sele¢cdo e exclusdo, o que reforga a loégica do
capital ao priorizar a formagao de uma elite tecnicamente capacitada, enquanto limita o acesso
das camadas populares ao conhecimento matematico.

A mercantilizagdo da educagdo também restringe o ensino a uma logica produtivista,
que valoriza a formagao de mao de obra qualificada para o mercado em detrimento de um ensino
critico e emancipador. Saviani (2008) argumenta que a escola no capitalismo ndo visa
primordialmente a formagao integral dos individuos, mas sim a adaptagdo dos trabalhadores as
exigéncias do sistema produtivo. Nesse sentido, o insucesso académico pode ser interpretado
como um reflexo das desigualdades sociais que antecedem o ingresso no ensino superior,
evidenciando a necessidade de politicas educacionais que superem a logica reprodutora e
promovam uma educagao verdadeiramente transformadora.

Portanto, os indices de insucesso nos semestres do curso de Matemadtica ndo podem ser
analisados isoladamente, mas como consequéncia da estrutura educacional que perpetua as
contradi¢des do sistema capitalista. Para reverter esse cenario ¢ necessario romper com a logica
mercantil da educacdo e adotar uma abordagem critica, que permita aos estudantes ndo apenas
se apropriarem do conhecimento matematico, mas também questionar as condi¢des sociais que

determinam seu acesso e permanéncia na universidade.
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5.5 Disciplinas com 0% de insucesso por semestres

Nesta subsecdo, analisam-se os dados das disciplinas com taxas de 0% de insucesso,
para os semestres que compdem a série historica da pesquisa. Ao analisar a categoria de
pesquisa, na qual os académicos do curso de Matematica obtiveram esse nivel satisfatorio de
sucesso, pode-se partir da perspectiva de que a maximizag¢ao do desempenho esta diretamente
ligada a adequagao dos métodos de ensino e ao alinhamento das expectativas académicas (Max,
2010).

Estudos indicam que, quando ha uma correlagdo entre os interesses dos estudantes e as
estratégias pedagogicas adotadas, o desempenho tende a melhorar significativamente,
eliminando barreiras que poderiam levar ao fracasso (Max, 2012). Todavia, como entende o
docente entrevistado, as estratégias pedagogicas nao sdo os principais fatores que influenciam
o aprendizado:

conta a Historia (ou sera a estoria?) Que Pitagoras (cuja mera existéncia é
demasiado incerta) certa vez respondeu a um pai abastado que se propunha a pagar
por “estratégias pedagogicas” que facilitassem o aprendizado de seu filho que “ndo
ha ‘caminhos de rei’ em Geometria (Matematica)”. Nesse sentido — sem desprezar os
esfor¢os e os considerdveis avangos das pesquisas feitas nessa dire¢do — vejo que
desde os gregos ha clara visdo de que as estratégias pedagogicas ndo fardo milagres
nem moverdo montanhas. Ha questoes, na minha visdo, que inclusive impedem que
as estratégias surtam seus concretos efeitos, como a irreal carga horaria das aulas,
do contato professor/aluno, como ja foi citado anteriormente. Posiciono tais questoes

como a priori, e, por conseguinte, as estratégias pedagogicas deveriam ser objetos
de discussoes a posteriori (D-10, 2024).

Apesar disso, entende-se que a auséncia de insucesso em determinada categoria pode
estar associada a fatores como a clareza dos objetivos de estudo e a aplicacdo de metodologias
eficazes, que permitem aos alunos desenvolverem um raciocinio l6gico mais estruturado (Max,
2015). Dessa forma, compreender as razdes por tras desse resultado positivo pode contribuir
para aprimorar outras areas do curso, garantindo um ensino mais eficiente e equitativo (Max,
2018).

A Tabela 36 mostra o desempenho exemplar dos académicos em diversas disciplinas
ofertadas no decurso do semestre de 2018/2, com uma taxa de insucesso de 0% em todas as

disciplinas listadas.



Tabela 36 — Disciplinas do semestre de 2018/2 com 0% de insucesso académico

138

Numero de
Disciplinas do ano de 2018/2 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados
Algebra Linear 02 0 0%
Calculo Diferencial e Integral 11 02 0 0%
Historia e Historiografia da Africa: Contetdos e
Ferramentas Didaticas para Formagdo dos 01 0 0%
Professores do Ensino Fundamental e Médio
Equagdes Diferenciais Ordinarias 23 0 0%
Estagio Supervisionado II 09 0 0%
Estruturas Algébricas 11 16 0 0%
Fisica Geral 1 01 0 0%
Fisica Geral IV 01 0 0%
Lingua Brasileira de Sinais I 02 0 0%
Matematica Financeira | 01 0 0%
Pratica de Educagao Majcemética: Laboratorio de 07 0 0%
Ensino I
Produgdo de Texto e Leitura II 01 0 0%
Psicologia da Educagdo I 01 0 0%
TOTAL 67 0 0%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor

Esse resultado pode indicar uma combinagdo de fatores, incluindo eficacia no método

de ensino ou um curriculo bem estruturado que atende as necessidades e capacidades dos

estudantes. A manutencao desse sucesso requer uma andlise continua das praticas pedagdgicas

adotadas.

A Tabela 37, a seguir, destaca as disciplinas do semestre de 2019/1, nas quais os

académicos ndo apresentaram nenhum insucesso. Esses dados demonstram o alto nivel de

sucesso académico, o que sugere a eficacia dos métodos de ensino adotados pelos docentes que

ministraram estas disciplinas.
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Tabela 37 — Disciplinas do semestre de 2019/1 com 0% de insucesso académico

Numero de
Disciplinas do ano de 2019/1 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados
Algebra Linear 01 0 0%
Brincadeiras, Jogos e Recreagdo para o Inicio da 01 0 0%
Escolarizagdo

Estagio Supervisionado 11 04 0 0%

Estruturas Algébricas 11 06 0 0%

Estudos de Curriculo I 01 0 0%

Fisica Geral 11 05 0 0%

Geometria Analitica e Algebra Linear 01 0 0%

Lingua Brasileira de Sinais I 02 0 0%

Lingua Portuguesa 01 0 0%

Nivelamento em Matematica Bésica 06 0 0%

Pressupostos Antropologicos da Educacdo 01 0 0%

Sistema de Informagao .Geog.réﬁca Aplicado a 01 0 0%
Estudos Biologicos

TOTAL 30 0 0%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

A situagdo de extremo sucesso académico, caracterizada pela auséncia de reprovagoes
em diversos semestres na Licenciatura em Matemadtica, pode ser analisada sob diferentes
perspectivas tedricas.

Compreende-se que as estruturas sociais € econdmicas oferecem insights relevantes para
a analise desta realidade, pois as instituigdes sociais, incluindo a educacdo, refletem e
perpetuam as relagdes de poder e producdo da sociedade. Nesse sentido, um alto indice de
aprovagao poderia ser interpretado como uma manifestacdo das demandas do mercado por
profissionais qualificados, alinhando-se as necessidades do capitalismo de manter uma forga de
trabalho educada e produtiva. Além disso, a auséncia de reprovacdes pode indicar uma
adaptacao das praticas pedagdgicas para atender as expectativas institucionais € econdmicas,
garantindo a eficiéncia e a continuidade do sistema produtivo.

A andlise das praticas pedagdgicas no ensino superior revela a importdncia de
metodologias que promovam a formacgao critica e reflexiva dos estudantes. Freire (1970)
criticou o modelo tradicional de educacdo, que ele denominou de “educacao bancéria”, em que
o conhecimento ¢ depositado nos alunos de modo passivo. O autor defendeu uma abordagem
dialogica, na qual professores e alunos constroem juntos o conhecimento, promovendo a

conscientizacdo e a transformagdo social (Freire, 1970). Nesse contexto, a auséncia de
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reprovagdes pode ser resultado de praticas pedagdgicas inclusivas e participativas, que
consideram as experiéncias e saberes prévios dos estudantes, facilitando a aprendizagem
significativa.

Bitencourt (2014) analisou as Pedagogias Universitarias e o significado de ser professor
em um curso de Licenciatura em Matematica. Seus estudos indicam que a Pedagogia
Universitaria ¢ uma tematica pouco explorada nas discussdes e praticas dos professores
formadores. Quando abordam o tema, os docentes referem-se muito mais a formagao de
professores na area de atuacao, ao ensino universitario e as agdes pedagdgicas necessarias para
a formagao de futuros educadores (Bitencourt, 2014). A auséncia de reprovagdes pode refletir
um compromisso dos docentes com praticas pedagogicas que buscam atender as necessidades
formativas dos alunos, promovendo um ambiente de aprendizagem colaborativo e eficaz.

A Tabela 38 mostra que, no semestre de 2019/2, houve 100% de sucesso académico nas
disciplinas listadas. A auséncia de insucesso nessas disciplinas pode estar refletindo uma
combinagdo eficaz de metodologias de ensino, suporte académico adequado e, possivelmente,

maior engajamento dos discentes.

Tabela 38 — Disciplinas do semestre de 2019/2 com 0% de insucesso académico

Numero de
Disciplinas do ano de 2019/2 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados
Brincadeiras, jogos e recreagdo para o inicio 1 0 0%
da escolarizacdo
Calculo Numérico 2 0 0%
Equagdes Diferenciais Ordinarias 17 0 0%
Estagio Supervisionado I 5 0 0%
Fisica Geral II 11 0 0%
Geografia Cultural 3 0 0%
Introdugdo a Analise 8 0 0%
Lingua Brasileira de Sinais 5 0 0%
Matematica Aplicada as Ciéncias Biologicas 1 0 0%
Matematica Financeira 11 0 0%
Produgio de Texto e Leitura 1 0 0%
Pratica de Educagdo Matematica: Laboratorio 12 0 0%
de Ensino I
Pressupostos Teoricos e Metodologicos da 4 0 0%
Probabilidade e Estatistica 2 0 0%
TOTAL 83 0 0%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

A aprovacao de todos os 83 estudantes matriculados em 15 disciplinas no curso de

Licenciatura em Matematica ¢ um indicativo significativo de sucesso académico. Conforme
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Bitencourt (2014), a pedagogia universitaria, quando alicercada em didlogos reflexivos,
especialmente na educacdo matematica, contribui para a formagdo de educadores mais criticos
e conscientes de seu papel transformador.

Por sua vez, Freire (1970) enfatiza que uma educagdo dialdgica promove a participagao
ativa dos educandos, permitindo-lhes desenvolver uma postura critica em relagdo a realidade
que os cerca. Essa abordagem pode ser um dos fatores que contribuiram para o alto indice de
aprovacao observado.

Snyders (2017) também destaca a importancia de uma pedagogia que valorize o saber
ensinado e a alegria no aprender, aspectos que podem influenciar positivamente o desempenho
dos estudantes. A integracdo desses elementos no processo educativo pode ter sido
determinante para o sucesso académico dos alunos mencionados.

Lembra-se que nesta categoria de analise ndo foram apresentadas tabelas para os
semestres de 2020/1 e 2020/2, pois foram agrupadas anteriormente devido a particularidades
observadas com o inicio da Pandemia do Covid-19. Também ndo se apresentou tabela para o
semestre de 2021/1, no qual houve alto indice de sucesso para as disciplinas nele ofertadas, e
foi analisado em categorias anteriores. Portanto, a Tabela 39 apresenta as disciplinas do
semestre de 2021/2, no qual o nivel de insucesso também foi 0%. O total de 30 discentes estava
matriculado nestas disciplinas, e todos eles obtiveram sucesso, resultando em uma taxa de

insucesso nula.

Tabela 39 — Disciplinas do semestre de 2021/2 com 0% de insucesso académico

Numero de
Disciplinas do ano de 2021/2 Discentes Insucessos Porcentagem
i Matriculados
Algebra Linear 01 0 0%
Célculo Diferencial e Integral I11 08 0 0%
Estagio Supervisionado I 06 0 0%
Estruturas Algébricas I 01 0 0%
Estruturas Algébricas I 01 0 0%
Fisica Geral 11 01 0 0%
Fisica Geral III 03 0 0%
Leitura e Producdo de Texto 01 0 0%
Matematica Financeira I 01 0 0%
Pratica de Educagao Matematica: Laboratorio de 01 0 0%
Ensino II
Pratica de Ensino em Geometria 01 0 0%
Produgdo de Texto e Leitura 01 0 0%
Teoria da Contabilidade 02 0 0%
TICs e Educaciio Matematica 02 0 0%
TOTAL 30 0 0%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.
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A analise da situacdo apresentada, em que 30 académicos matriculados em 15
disciplinas alcangaram 100% de sucesso e aprovacdo, pode ser enriquecida a luz das
contribui¢des de Bitencourt (2014) e outros estudiosos da pedagogia universitaria e das praticas
pedagogicas nos cursos de Matematica.

Bitencourt (2014) enfatiza a importancia do didlogo reflexivo entre diferentes geragdes
de educadores matematicos, destacando que essa interagdo promove a construgdo coletiva do
conhecimento e aprimora as praticas pedagdgicas. Esse enfoque colaborativo pode ter
contribuido para o elevado indice de sucesso observado, pois “a troca de experiéncias entre
educadores de distintas geragdes enriquece a formacdo docente e impacta positivamente o
desempenho académico” (Bitencourt, 2014, p. 123).

Além disso, a integracdo de metodologias ativas e tecnologias digitais no ensino de
Matematica tem mostrado resultados promissores. Aratijo et al. (2024) apontam que o uso de
abordagens, como a sala de aula invertida e ferramentas digitais especificas para a geometria
espacial aumentam o engajamento dos alunos e fortalecem sua confianca académica, facilitando
uma compreensao mais profunda dos conceitos matematicos. A aplicagdo dessas metodologias
pode ter sido determinante para o sucesso completo dos académicos nas disciplinas cursadas.

A formacgdo continua e qualitativa dos professores que ensinam matematica também
desempenha papel crucial para a obtengdo de resultados positivos. Cruz e Monteiro (2014)
discutem a necessidade de uma formacao docente que va além dos paradigmas tradicionais,
incorporando praticas reflexivas e inovadoras que atendam as demandas contemporaneas da
educagdo matematica. Professores bem-preparados e atualizados sdo capazes de implementar
estratégias pedagdgicas eficazes, contribuindo para o alto desempenho dos estudantes.

Por fim, a pratica como componente curricular na formagao inicial dos professores de
Matematica ¢ considerada essencial por Chavier e Bitencourt (2019) para a articulacdo entre
teoria e pratica. Essa abordagem permite que os futuros docentes desenvolvam competéncias
necessarias para enfrentar os desafios da sala de aula, refletindo-se diretamente no sucesso
académico dos alunos. A implementagdo de praticas pedagdgicas que valorizam a experiéncia
pratica desde o inicio da formagao pode ter influenciado positivamente os resultados obtidos
pelos académicos nas disciplinas mencionadas.

A Tabela 40 apresenta as disciplinas do semestre de 2022/1, em que o total de 17

estudantes estava matriculado e em todas as disciplinas foi alcangado 100% de sucesso.
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Tabela 40 — Disciplinas do semestre de 2022/1 com 0% de insucesso académico

Numero de
Disciplinas do ano de 2022/1 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados
Brincadeiras, Jogos e Recreagdo para o Inicio 01 0 0%
da Recreacdo
Calculo Numérico 01 0 0%
Contetidos e Metodologias da Matematica 01 0 0%
para o para o Inicio da Escolarizacéo I
Equagdes Diferenciais Ordinarias 08 0 0%
Informatica Aplicada a Educagao 01 0 0%
Laboratorio de Fisica III 04 0 0%
Lingua Portuguesa 01 0 0%
TOTAL 17 0 0%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

O sucesso generalizado nas disciplinas indica a eficacia das metodologias de ensino e a
capacidade dos estudantes. Bitencourt (2014, p. 268) destaca que a “Pedagogia Universitaria ¢
fortalecida por meio de didlogos reflexivos entre diferentes geracdes de educadores,
promovendo uma troca rica de experiéncias e saberes”. Além disso, Cruz e Monteiro (2014)
enfatizam que a formagdo de professores que ensinam matematica deve considerar tanto
paradigmas conservadores quanto inovadores, visando praticas pedagdgicas que atendam as
demandas contemporaneas. Silva e Caria (2018) também afirmam que a Pedagogia
Universitaria enfrenta desafios tedricos e praticos, mas € essencial para a formagao profissional
de qualidade.

A Tabela 41, a seguir, contém as disciplinas do semestre de 2022/2, nas quais nenhum
insucesso académico foi registrado. O total de discentes matriculados nessas disciplinas foi de

33 e todos alcangcaram sucesso.

Tabela 41 — Disciplinas do semestre de 2022/2 com 0% de insucesso académico

Nimero de
Disciplinas do ano de 2022/2 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados

Equagoes Diferenciais Ordinarias 06 0 0%
Estagio Supervisionado I 09 0 0%
Estagio Supervisionado II 07 0 0%
Fisica Geral | 08 0 0%
Lingua Brasileira de Sinais 01 0 0%
Semindrios de Educa¢do Matematica 02 0 0%
TOTAL 33 0 0%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.
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O sucesso absoluto sugere uma combinacdo eficaz de metodologias de ensino,
adequacdo do conteudo ao nivel dos estudantes e, provavelmente, um bom suporte académico.
E importante que a instituicio explore os fatores contribuintes para esse resultado positivo a
fim de aplicar abordagens semelhantes em disciplinas com desempenhos insatisfatorios.

A Tabela 42 apresenta as disciplinas em que os estudantes obtiveram um resultado
excepcional no semestre de 2023/1. Nenhuma das disciplinas listadas registrou insucessos
académicos. Todos os 45 estudantes matriculados nas diversas disciplinas fundamentais e

complementares alcangaram 100% de aproveitamento.

Tabela 42 — Disciplinas do semestre de 2023/1 com 0% de insucesso académico

Numero de
Disciplinas do ano de 2023/1 Discentes Insucessos Porcentagem
i Matriculados

Algebra Linear 01 0 0%
Equagdes Diferenciais Ordinarias 08 0 0%
Estagio Supervisionado II 09 0 0%
Fisica Geral I 11 0 0%
Fisica Geral II 10 0 0%
Matematica Discreta 01 0 0%
Lingua Brasileira de Sinais 05 0 0%
TOTAL 45 0 0%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

O sucesso notavel pode ser atribuido a uma combinacdo de métodos de ensino,
adequacdo do contetido ao nivel dos alunos e um ambiente de aprendizagem propicio ao
desenvolvimento académico.

A Tabela 43 destaca o excelente desempenho académico em diversas disciplinas durante
o semestre de 2023/2, pois nenhum insucesso foi registrado. A presenga de taxas de aprovacao
de 100% dos estudantes em todas as disciplinas listadas indica que as estratégias pedagogicas

e o suporte académico implementado podem ter sido eficazes.
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Tabela 43 — Disciplinas do semestre de 2023/2 com 0% de insucesso académico

Numero de
Disciplinas do ano de 2023/2 Discentes Insucessos Porcentagem
Matriculados

Anatofisiologia Humana e Animal Comparada I 01 0 0%
Empreendedorismo 01 0 0%
Estagio Supervisionado 11 11 0 0%
Fisica Geral I 16 0 0%
Informatica Aplicada a Educagéo 02 0 0%
Libras 02 0 0%
Lingua Brasileira de Sinais 02 0 0%
TOTAL 37 0 0%

Fonte: Sistema Académico da UNEMAT, 2024. Dados processados pelo autor.

Disciplinas com variadas matriculas, entre as quais Fisica Geral I e Estagio
Supervisionado II, mostram um sucesso total e sugerem que os métodos de ensino e as
condi¢des de aprendizagem foram adaptados as necessidades dos estudantes, o que aponta para
a importancia de replicar praticas de ensino e suporte similares em outras disciplinas para
melhorar os padrdes de sucesso.

O indice de 100% de aprovagao entre os académicos matriculados nessas disciplinas e
nesses semestres pode ser analisado sob diferentes perspectivas da Pedagogia Universitaria, das
praticas pedagdgicas e das condigdes dos académicos.

Sob a perspectiva da Pedagogia Universitaria, a avaliagdo do sucesso académico nao
deve limitar-se apenas a aprovacdo, mas considerar o desenvolvimento de competéncias, a
autonomia intelectual e a formagdo critica dos estudantes. A auséncia de reprovagdes pode
indicar uma abordagem pedagogica eficaz, mas também levanta questdes sobre os critérios de
avaliacdo utilizados.

Quanto as praticas pedagogicas, metodologias ativas e estratégias centradas no aluno
podem contribuir para a aprendizagem significativa e para a redug@o da evasdo e da retengdo.
As estratégias de aprendizagem baseada em projetos, estudos de caso e ensino hibrido
favorecem a constru¢do do conhecimento de forma mais engajada e contextualizada,
permitindo que os académicos avancem com maior seguranga.

No que se refere as condi¢des dos académicos, o contexto social, economico e
institucional influencia diretamente o desempenho e a permanéncia no ensino superior.
Infraestrutura adequada, apoio pedagogico e politicas de permanéncia estudantil sdo fatores que

podem favorecer um alto indice de sucesso académico. Segundo Bitencourt (2014), a educacao
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superior deve considerar as especificidades dos estudantes e proporcionar um ambiente que
favorega tanto a aprendizagem quanto o desenvolvimento pessoal e profissional.

Ao concluir a secdo de analise da pesquisa, observa-se que os niveis de insucesso
académico revelaram um padrao significativo de desigualdade educacional, evidenciado
especialmente pelas extremidades das categorias de insucesso. Enquanto a categoria com
insucesso de 75% ou mais aponta para um problema estrutural profundo, a categoria com 0%
de insucesso sugere condigdes favoraveis ao aprendizado que precisam ser compreendidas a
luz das relagdes sociais e materiais que as sustentam.

No nosso ponto de vista, a educagdo ndo pode ser dissociada das relagdes de producao
e das estruturas sociais que moldam o acesso € o sucesso académico. A elevada taxa de
insucesso em determinados contextos reflete a reproducdo das desigualdades de classe dentro
das institui¢cdes educacionais. Segundo Saviani (2008, p. 45), a escola tende a reproduzir as
desigualdades sociais ao invés de corrigi-las, pois estd inserida em uma sociedade estruturada
por relacdes de exploragdo ¢ dominagdo. Isso significa que os estudantes pertencentes as
camadas mais vulnerdveis da populagdo enfrentam barreiras significativas que comprometem
seu desempenho académico, seja por falta de recursos, necessidade de conciliar estudo e
trabalho ou pela auséncia de politicas pedagdgicas eficazes.

Por outro lado, a categoria de 0% de insucesso indica que existem ambientes académicos
nos quais as condigdes de ensino-aprendizagem sao mais favoraveis. Nesse sentido, Freire
(1996, p. 32) argumenta que “a pratica pedagodgica deve ser dialdgica e problematizadora,
promovendo a autonomia dos estudantes e garantindo um ensino significativo”. Quando ha
politicas institucionais de suporte, metodologias pedagogicas inclusivas e uma estrutura que
possibilite a permanéncia dos estudantes, os indices de insucesso tendem a ser minimos.

A polarizagdo entre os extremos evidencia a necessidade de uma transformacdo
estrutural no ensino superior, que deve ir além de ajustes pontuais e avangar para uma revisao
critica das praticas pedagogicas e das condi¢cdes materiais da educagdo. Como Mészaros (2005,
p. 78) destaca, “a superacdo das desigualdades educacionais requer a superacao das
contradigdes do modo de produgdo capitalista, que determina as condi¢des de acesso e €xito no
ensino superior”.

Assim, ¢ imperativo que as politicas educacionais sejam reformuladas a partir de uma
perspectiva critica e emancipatoria, que considere a realidade material dos estudantes e
proponha estratégias para reduzir o insucesso académico. A universalizacdo do ensino de

qualidade passa, necessariamente, pela reestruturagdo das bases econdOmicas e sociais que
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sustentam a educagdo, garantindo equidade de oportunidades e condigdes efetivas para o

aprendizado.



6 REFLEXOES FINAIS

Para apresentar as reflexdes finais do estudo, retoma-se o objetivo geral deste estudo:
Compreender as percepgdes dos docentes formadores da Licenciatura em Matematica da
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus Universitario “Jane Vanini”, de
Céceres-MT, quanto a influéncia da sua Pedagogia Universitaria no desempenho dos estudantes
no decorrer do curso de graduagdo, avaliando, assim, em que medida esse objetivo foi atingido.

Além do objetivo ¢ importante incluir nesta reflexdo final a questdo problema da
pesquisa: Na percep¢ao dos docentes formadores, de que modo a sua Pedagogia Universitaria
na Licenciatura em Matematica da UNEMAT, Campus Universitario “Jane Vanini”, de
Céceres-MT, tem contribuido para o desempenho dos estudantes desse curso? Tanto a questdo
problema quanto o objetivo foram de grande auxilio no desenvolvimento da pesquisa e escrita
deste estudo, que nasceu da minha inquietagdo durante e apds o periodo de formacao docente
inicial, realizada no referido curso de Matematica da mesma instituicdo, quando observei a
baixa taxa de conclusdo académica. Posteriormente, essa inquietagdo ganhou corpo em um
processo dificil, porém gratificante de crescimento académico que pude vivenciar junto aos
demais estudantes de mestrado que ingressaram e seguiram comigo nesta jornada, e,
especialmente, sob a importante orientacdo e contribui¢do de docentes mais experientes em
pesquisa, os quais contribuiram de forma importante para a elaboracdo deste estudo e para as
importantes reflexdes que foram possiveis de realizar sobre a problematica investigada.

Por meio do levantamento bibliografico sobre a Pedagogia Universitiria e o
desempenho dos estudantes, especialmente no que se refere ao acesso — entendido como
ingresso, permanéncia e conclusdo bem-sucedida nos cursos de Licenciatura em Matematica —
constatou-se que a maioria dos estudos trata o conceito de acesso apenas como sindonimo de
ingresso, ndo explorando a permanéncia e a conclusdo dos cursos como parte do conceito. Nesta
pesquisa, entretanto, adota-se uma perspectiva ampliada, considerando o acesso em trés
dimensdes distintas, porém complementares. Em nossa visdo, garantir o acesso a educagdo
superior vai além do simples ingresso; implica também assegurar a permanéncia e a conclusdo
exitosa dos cursos.

Ao se analisar os indices de desempenho académico — sucesso € insucesso,
representados pelas taxas de aprovagdo e reprovagdo — dos estudantes da Licenciatura em
Matematica da UNEMAT, Campus de Céceres-MT, no recorte temporal de cinco anos (2019-

2023), com base em fontes documentais, identificou-se que as taxas de reprovacao em diversas
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disciplinas s3o muito elevadas. No entanto, também foram encontradas disciplinas em que
100% dos académicos obtiveram aprovagdo, sem registros de insucesso.

Ao investigar as percepcoes dos docentes formadores do curso sobre sua Pedagogia
Universitaria ¢ o desempenho dos estudantes (considerando-se acesso, permanéncia e
conclusdo) que ingressaram apo6s a aprovacdo do Projeto Politico-Pedagdgico de 2018,
observou-se que a maioria dos entrevistados também compreende o conceito de acesso como
sinonimo de ingresso. Os docentes reconhecem suas responsabilidades em relacao aos indices
académicos, mas também apontam a influéncia de diversos fatores nos resultados obtidos pelos
estudantes.

Segundo a percepgao dos docentes, a reprovacao nas disciplinas da area de Matematica
no curso de graduacdo em analise esta associada, principalmente, a dois fatores: a deficiéncia
na formagao basica em Matematica, oriunda da educagdo fundamental e média, e questdes
individuais dos alunos. Entre essas questdes, os docentes destacam a necessidade de conciliar
trabalho e vida académica, o que reduz o tempo disponivel para os estudos. Além disso,
consideram que as metodologias de ensino e avaliacdo pouco eficazes e a falta de apoio
institucional agravam o problema. Também afirmam que os programas de permanéncia
estudantil, embora existentes, ndo sdao suficientes para atender a todos os académicos que
precisam de suporte, tampouco suprem integralmente suas necessidades, pois ndo conseguem
substituir a renda proveniente do trabalho formal.

Os resultados indicam a necessidade de implementar estratégias continuas,
especialmente nas disciplinas iniciais, nas quais os indices de reprovagdo sdao mais elevados.
Além disso, recomenda-se o monitoramento dos perfis dos alunos, permitindo a antecipagado de
acoes que contribuam para a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem.

A auséncia de reprovagdes em determinadas disciplinas do curso de Licenciatura em
Matematica pode refletir praticas pedagogicas que promovem a formacdo integral dos
estudantes, alinhadas as demandas sociais e economicas atuais. Essa realidade reforca a
importancia de uma reflexao continua sobre as metodologias de ensino, a formacdo docente e
o papel da universidade na constru¢do de uma educagdo emancipatoria e transformadora.

Por outro lado, o insucesso académico em varias disciplinas do curso de Licenciatura
em Matematica, evidenciado pelos dados da pesquisa, destaca um desafio complexo na
formacao educacional na IES. A andlise desses dados, fundamentada na literatura de Bitencourt
et al. (2023), ressalta a necessidade urgente de reavaliar os métodos pedagodgicos adotados.

Bitencourt (2014) propde uma abordagem reflexiva na formacao docente, integrando teoria e
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pratica de maneira harmonizada, pois compreende que quando bem executada, essa integracao
pode favorecer a compreensdo e a retengao de aprendizagens de contetidos complexos.

A implementagao de programas de tutoria e refor¢o académico surge como uma
estratégia de intervencgdo proativa, oferecendo suporte aos estudantes cujas dificuldades vao
além das mudangas curriculares. Assim, a inser¢ao de suporte académico suplementar torna-se
essencial para criar um ambiente de aprendizado mais eficaz, capaz de mitigar as deficiéncias
identificadas no processo de ensino e aprendizagem.

A insuficiéncia de politicas institucionais consistentes, como programas de assisténcia
estudantil, acompanhamento psicopedagodgico e tutoria académica, agrava ainda mais o
problema, pois muitos estudantes enfrentam essas adversidades sem o suporte adequado.

Por sua vez, a dindmica pedagdgica do curso e o modelo de ensino adotado também
exercem um papel determinante nas altas taxas de insucesso. Metodologias tradicionais,
baseadas predominantemente em aulas expositivas e avaliacdes de alta complexidade, nem
sempre correspondem as necessidades de um publico diverso. A falta de estratégias
pedagdgicas inovadoras, como metodologias ativas, aprendizado colaborativo e o uso de
tecnologias educacionais, pode comprometer o engajamento dos estudantes. Soma-se a isso 0
pouco dialogo entre professores e alunos, a rigidez na abordagem dos contetidos e a falta de
reflexdo sobre as praticas pedagdgicas. Todos esses fatores contribuem para a desmotivagao
dos estudantes.

Diante desse cendrio, o curso de Licenciatura em Matematica, por sua natureza
desafiadora, exige um esfor¢o conjunto entre institui¢do, professores e estudantes para superar
as dificuldades. Investir em politicas de permanéncia, na formacao pedagogica dos docentes,
na ampliagdo de monitorias e na adog¢do de praticas de ensino mais dindmicas e inclusivas ¢
essencial para reduzir o insucesso e promover uma trajetoria académica mais satisfatoria.

Por fim, pode-se afirmar, em sintetize, que os niveis de insucesso académico, nos
semestres de 2018/2 a 2023/2, que compdem o periodo de anélise do estudo, revelam um indice
de insucesso médio de 40%, com variagdes significativas entre os semestres. Observa-se que,
embora a taxa geral seja de 40%, os semestres de 2018/2 e 2019/1 apresentaram os maiores
indices, com 49% e 46%, respectivamente, apontando um quadro critico de dificuldades no
inicio do periodo analisado. A situagdo demonstra que o insucesso académico ndo pode ser
compreendido apenas como uma falha individual dos alunos, mas deve ser contextualizado
dentro das questdes estruturais da sociedade.

A elevada taxa de insucesso nos primeiros semestres de 2018 e 2019 reflete ndo apenas

fatores ligados ao desempenho académico, mas também a fatores socioecondmicos, como a
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desigualdade no acesso a educacgdo de qualidade, as dificuldades financeiras, a falta de suporte
educacional adequado, e os desafios enfrentados pelos estudantes em termos de conciliar
trabalho e estudo.

A recuperagdo parcial nos semestres seguintes, com uma reducao na taxa de insucesso
para 5% em 2021/1, demonstra um possivel impacto positivo de politicas de apoio a
permanéncia dos estudantes, como auxilios financeiros ou adaptacdo do ensino durante a
pandemia. No entanto, a persisténcia de taxas de insucesso em torno de 40% nos anos
subsequentes sugere que os desafios estruturais continuam presentes.

A analise dos dados sugere que, embora haja uma recuperacio pontual, o problema do
insucesso académico esta intimamente ligado a questdes que vao além da responsabilidade dos
discentes e dos docentes. Para haver reducao significativa das taxas de insucesso, ¢ fundamental
que a universidade adote politicas puiblicas mais pujantes, que promovam a inclusdo, o apoio
psicoldgico, pedagogico e financeiro, e que busquem reduzir as desigualdades que afetam o
ingresso e a permanéncia no Ensino Superior. O enfrentamento dessas contradi¢des estruturais
¢ essencial para garantir o sucesso académico e a permanéncia dos estudantes no ambiente
universitario.

Pode-se concluir que muitos docentes, com frequéncia, se sentem isolados em sua busca
pelo sucesso académico dos alunos, como revelam os relatos nos quais os docentes expressam
momentos de desmotivacdo por ndo se sentirem plenamente apoiados pela instituicdo nesse
processo desafiador. Isso evidencia a necessidade de as universidades oferecerem maior apoio
aos seus professores, por meio de mais programas de formacdo e valorizagcdo profissional,
porque tais elementos estdo diretamente relacionados ao impacto, seja positivo ou negativo, na
qualidade do ensino e, consequentemente, na reducao dos indices de insucesso académico. Nao
¢ possivel falar em melhoria da qualidade do ensino sem que as universidades invistam em
formagdes continuas para seus docentes, capacitando-os para adotar métodos inovadores,
utilizar recursos pedagogicos atualizados e integrar tecnologias que favoregam o engajamento
dos alunos. Professores bem-preparados tém maior capacidade de adaptar suas estratégias de
ensino as necessidades e dificuldades dos estudantes, o que potencializa as chances de um
aprendizado mais eficaz.

Compreende-se que a valorizagdo ¢ essencial para garantir o bem-estar do docente, e
para manté-lo motivado e comprometido com sua pratica educacional. Programas de
reconhecimento, incentivos financeiros, ¢ oportunidades de desenvolvimento profissional

contribuem para que os professores se sintam valorizados e, por conseguinte, mais dispostos a
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investir em seu trabalho. Docentes motivados t€ém maior probabilidade de criar um ambiente de
aprendizado positivo, o que se reflete diretamente no desempenho dos alunos.

O presente estudo revelou ainda que € importante a universidade promover a formacgao
docente para que os professores desenvolvam habilidades socioemocionais, como a empatia, a
comunicagdo assertiva e a capacidade de motivar os alunos. Essas competéncias sdo essenciais
para estabelecer uma relacdo de confianga entre docentes e estudantes, o que favorece a
permanéncia e o sucesso académico. Além disso, considera-se que o apoio a formagao também
evita que os docentes se sintam sobrecarregados e frustrados com a rotina académica. Com mais
ferramentas para lidar com as demandas educacionais, os professores podem planejar suas
atividades de maneira mais eficiente, evitando o desgaste fisico e psicoldgico. E isso produz
um reflexo direto na qualidade do ensino e no apoio que conseguem oferecer aos alunos com
dificuldades.

Por fim, entende-se que quando os professores se sentem apoiados, capacitados e
valorizados, esses fatores se refletem no desempenho dos alunos. A redug¢do do insucesso
académico ocorre de modo indireto, pois o ambiente de aprendizagem se torna mais favoravel,
as estratégias pedagogicas mais eficazes e a comunicacdo com os estudantes serdo mais
assertiva.

Em suma, a formacao e a valorizagdo dos docentes sdo elementos essenciais para criar
uma cultura académica de sucesso, na qual tanto os professores quanto os alunos se sintam
apoiados e motivados, aptos a acessar ferramentas eficazes voltadas a diminui¢ao dos indices

de insucesso académico.
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