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RESUMO

Este estudo tem como objetivo analisar o conhecimento dos professores que atuam no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) sobre o uso das Tecnologias Digitais (TD) e suas contribui¢des para a inclusdo escolar. Para
fortalecer praticas pedagogicas inclusivas, investiga-se a usabilidade de aplicativos educacionais como GCompris
e Expressia, além dos desafios enfrentados pelos professores na incorporagdo dessas tecnologias no ensino de
estudantes com necessidades educacionais especificas. A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Professora
Elizabeth de Freitas Magalhdes, localizada em Rondonopolis, Mato Grosso. O estudo utilizou as metodologias
rodas de conversa, questionarios online e observagéo participante, possibilitando uma analise ampla da integragéo
das tecnologias digitais no ensino especial. Os resultados indicam que as TD contribuem para o desenvolvimento
cognitivo dos alunos, aprimorando concentragdo, raciocinio logico e alfabetizacdo, além de favorecer sua
autonomia. No entanto, para que essas tecnologias sejam eficazes, ¢ necessario um planejamento pedagdgico
estruturado e capacitagdo docente, permitindo que os professores explorem as potencialidades das ferramentas de
forma estratégica. A pesquisa conclui que a incorpora¢do das TD na SRM (Sala de Recursos Multifuncional) ndo
apenas otimiza o processo de ensino-aprendizagem, mas também promove equidade educacional, assegurando a
participagdo ativa dos estudantes da educacdo especial nas atividades escolares. O aprimoramento da formacao
docente e a ampliagdo do acesso a recursos tecnologicos sdo fundamentais para consolidar praticas pedagogicas
mais dindmicas, acessiveis e inclusivas. Dessa forma, a colaboragdo entre professores da SRM e docentes regentes
fortalece a implementagéo eficaz das tecnologias digitais no ensino especial, tornando o ambiente escolar mais
adaptado as diversas necessidades dos alunos. O aprimoramento da formagao docente e a ampliagdo do acesso a
recursos tecnoldgicos sdo fundamentais para consolidar praticas pedagogicas mais dindmicas e acessiveis.

Palavras-chave: Tecnologia Digital. Educacdo Especial. Formagdo Docente. Inclusdo Escolar.

ABSTRACT

This study aims to analyze the knowledge of teachers working in Specialized Educational Assistance (SEA)
regarding the use of Digital Technologies (DT) and their contributions to school inclusion. To strengthen inclusive
pedagogical practices, the study investigates the usability of educational applications such as GCompris and
Expressia, as well as the challenges faced by teachers in integrating these technologies into the education of
students with specific learning needs. The research was conducted at Escola Estadual Professora Elizabeth de
Freitas Magalhdes, located in Rondondpolis, Mato Grosso, the third-largest educational institution in the state in
terms of student enrollment. The study employed discussion circles, online questionnaires, and participant
observation, allowing for a broad analysis of the integration of digital technologies in special education. The results
indicate that DT contribute to students' cognitive development, enhancing concentration, logical reasoning, and
literacy, while also fostering student autonomy. However, for these technologies to be effective, structured
pedagogical planning and teacher training are essential, ensuring that educators can strategically explore the
potential of these tools. The study concludes that the integration of DT in MFR (Multifunctional Resource Room)
not only optimizes the teaching-learning process but also promotes educational equity, ensuring the active
participation of special education students in school activities. Enhancing teacher training and expanding access
to technological resources are fundamental to consolidating more dynamic, accessible, and inclusive pedagogical
practices. Thus, collaboration between MRR teachers and general education teachers strengthens the effective
implementation of digital technologies in special education, making the school environment more adaptable to
students' diverse needs.

Keywords: Assistive Technology, Special Education, Teacher Training, Digital Technologies, Inclusive
Education.
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TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL DA PESQUISADORA

Nesta secdo, apresento de forma sucinta minha trajetéria profissional, destacando os
caminhos que contribuiram para a formulagdo da problematica desta pesquisa. Meu ingresso no
magistério ocorreu ainda na adolescéncia, impulsionado pela caréncia de professores de
Matematica em Lagoa Grande, cidade situada no sertdo pernambucano. Tive a oportunidade de
aprender com um professor cuja didatica inspiradora despertava o interesse dos alunos pela
disciplina. No entanto, sua atuagao se limitava aos primeiros anos do Ensino Fundamental II
(6° e 7° anos), e, a partir da 8 série, os professores de Matematica eram oriundos de outras
areas, como Ciéncias, Educagao Fisica e, em determinados casos, at¢ mesmo Enfermagem.

Desde cedo, desenvolvi uma postura autodidata e uma curiosidade incessante, o que
hoje compreendo como uma vocag¢ao natural para a pesquisa. Esse desejo de aprendizado me
levou a aprofundar os estudos por conta propria, utilizando o livro didatico como principal fonte
de conhecimento. Quando ndo conseguia resolver um exercicio, buscava o auxilio do meu
antigo professor de Matematica, o que acabou me destacando entre os demais estudantes e me
levou, precocemente, a docéncia. No contexto nordestino da €poca, era comum que pessoas
sem formacgao especifica atuassem como professores, e, em alguns casos, jovens com notorio
saber também assumissem essa fun¢ao.

Essas vivéncias despertaram em mim uma paixao pela educagdo, motivando-me a cursar
o magistério. Devido a limitacdo de oferta educacional em minha cidade natal, minha familia
mudou-se para Canindé do Sdo Francisco, em Sergipe. No entanto, apenas em Piranhas,
Alagoas, pude iniciar minha formagdo na 4rea, e antes mesmo de concluir o curso, j4 lecionava
para os anos iniciais do ensino fundamental.

Minha trajetéria académica e profissional foi marcada por desafios e transformagdes.
Desde a atuagao inicial na educacao especial at¢ a compreensao das mudancas advindas da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (Brasil, 1996), percebi que o ensino demandava novas
estratégias e adaptacdes. O avanco tecnologico também influenciou significativamente minha
percepgao sobre a educagdo, especialmente apds meu primeiro contato com ferramentas digitais
em 2007, quando iniciei uma licenciatura em Pedagogia na modalidade a distancia.

Com o passar dos anos, a incorporagdo da tecnologia nas escolas tornou-se cada vez
mais evidente, culminando na fase critica da pandemia de Covid-19, que acelerou a
implementa¢do compulsoria das plataformas digitais como meio de ensino e aprendizagem.
Durante esse periodo, foi essencial compreender o potencial das Tecnologias Digitais (TD) para

a educacao inclusiva, especialmente no apoio aos alunos com deficiéncia.
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Durante a pandemia, enquanto ja exercia a fun¢ao de coordenadora pedagogica na rede
estadual de ensino, o questionamento de uma mae acerca da auséncia de estratégias adaptadas
para o ensino de seu filho autista provocou em mim profundas reflexdes. Esse episodio
impulsionou minha busca por recursos que promovessem maior inclusao no ambiente escolar.
Dessa forma, comecei a explorar e a experimentar ferramentas como o aplicativo
Google Picto4me, desenvolvendo atividades interativas em parceria com professores da Sala
de Recursos Multifuncional. Essa experiéncia despertou em mim um desejo ainda maior de
produzir um trabalho significativo que pudesse contribuir com a educagdo desse publico.
Assim, percebi que o caminho ideal seria por meio do mestrado. Apesar das tentativas anteriores
sem sucesso, sentia que estava cada vez mais proxima de alcangar esse objetivo, acreditando
que o mestrado seria a oportunidade para produzir algo de impacto nesse campo.

O que torna mais enriquecedor o meu contato com a tecnologia digital, assim como seus
beneficios, foi a forma como essa interagdo contribuiu para meu ingresso no mestrado. No ano
de 2021, enquanto participava de uma formacao continuada sobre pensamento computacional,
assistia a um video no YouTube quando fui impactada por um anuncio protagonizado pelo
professor Dr. Marcio Urel, que me convidava a integrar o programa de mestrado da Unemat,
em Barra do Bugres. O convite foi tdo cativante que despertou em mim a crenga de que era
possivel realizar o mestrado naquela unidade. Para minha surpresa, o professor ainda
mencionava que, naquele semestre, as aulas seriam ministradas de forma online.

Cabe aqui recordar que eu ja havia tentado, por quatro vezes, ingressar no Mestrado em
Educagao pela UFMT, cuja sede esta localizada a poucas quadras da minha residéncia. Apos
diversas tentativas sem sucesso, optei por interromper os esfor¢cos naquele momento, visando
me aprofundar em estudos e me preparar para futuras oportunidades. Ao ver o antincio do
professor Marcio, entrei em contato com ele por e-mail. Ele foi extremamente educado ao
esclarecer que o edital estava em processo de revisao e seria publicado em breve. Além disso,
gentilmente, me convidou a participar de um curso sobre Andlise de Contetido, convite que
aceitei prontamente.

Realizei o curso e iniciei minha jornada académica como aluna especial em sua
disciplina. Em 2022, também participei, como aluna especial, da disciplina Tecnologia
Assistiva Digital, ministrada pela professora Sumaya Guedes, com cuja proposta eu me
identifiquei profundamente. Foi nesse contexto que construi meu projeto de pesquisa, inscrevi-
me e, finalmente, ingressei como discente regular no programa em 2023.

Ao refletir sobre o meu ingresso no mestrado, desejo enfatizar a relevancia de contar

com pessoas engajadas no fomento a pesquisa e na inclusdo de novos talentos nesse campo. A
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divulgagdo, o didlogo e a acolhida por parte de uma equipe institucional desempenham papel
essencial no avango daqueles que buscam integrar o meio académico. Apesar da distancia
geografica entre Rondonopolis e Barra do Bugres, a recepcdo calorosa me proporcionou

seguranca para perseverar, permitindo-me confiar que meus esfor¢os resultariam em bons

frutos.
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1. INTRODUCAO

Com intuito de aprofundar estudos sobre a digitalizacao inclusiva na Educagao Especial,
esta pesquisa investiga de que maneira a formagao continuada pode integrar a tecnologia digital
como estratégia de ensino na Sala de Recursos Multifuncional (SRM), proporcionando aos
docentes uma compreensao mais ampla e estruturada sobre seu uso pedagogico.

Para o delineamento desta pesquisa, que esta relacionado a apropriacdo das tecnologias
digitais na formagao de professores da Educacdo Especial como estratégia de ensino, adotaram-
se os moldes da Pesquisa-Formagdo de Santos (2020), com abordagem qualitativa e
fundamentada no pressuposto de que “a pesquisa-formacdo possibilita ao professor
compreender sua trajetoria e ressignificar sua pratica pedagogica” (Santos, 2020). Além do que,
a formacdo e o aprendizado constante tém sido o recurso pedagdgico que permite maior
interacdo do professor com os alunos com defici€ncia, principalmente para trazer maior
autonomia e a0 mesmo tempo para melhorar sua performance no processo de aprendizagem
(Costa; Figueiredo; Brazier,2022).

Assim surgem as seguintes indagagdes: Como os professores da Educagdo Especial
percebem a digitalizacdo da pratica pedagogica na Sala de Recursos Multifuncional? De que
maneira a formacao continuada pode contribuir para a integracdo eficaz dessas tecnologias na

pratica pedagogica para o ensino inclusivo?

Entre os conhecimentos compartilhados durante a formacao continuada, destaca-se
o uso da Tecnologia Digital (TD) como recurso pedagogico. Durante o estudo, foram
abordadas questdes como a adequagdo das atividades via software e a reflexdo dos

professores sobre o acesso e o uso da tecnologia digital na educagao especial.

O estudo tem como principal objetivo analisar o conhecimento dos professores que
atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE) sobre o uso das Tecnologias
Digitais (TD) e suas contribuigdes para a inclusao escolar. Nesse contexto, busca-se que o
professor compreenda e utilize os recursos tecnoldgicos de forma estratégica, tornando a
tecnologia uma aliada nos processos de ensino e aprendizagem. A mediacdo pedagogica
por meio da intervencao na aprendizagem dos estudantes SRM busca fortalecer a inclusao
ao possibilitar praticas mais acessiveis e eficazes no desenvolvimento académico e social

dos alunos.
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1.1 ORGANIZACAO DA QUALIFICACAO DE DISSERTACAO

O estudo foi realizado na escola estadual Professora Elizabeth de Freitas Magalhaes,
atualmente a terceira maior instituicdo de ensino do estado de Mato Grosso em nuimero de
alunos, localizada na cidade de Rondondpolis. Teve a participacao de sete professores da Sala
de Recursos Multifuncionais, com publico de atendimento sendo Deficiente Intelectual (DI);
estudante TEA (Transtorno do Espectro Autista) e estudante com Sindrome de Seckel.

A introdugdo do estudo traz um panorama geral dos temas que sdo trabalhados ao longo
da dissertacdo e sua relevancia para a pesquisa.

Os topicos estao organizados como mostrado na Figura 1.

Figura 1 - Estrutura e organizagao da dissertacio

1. INTRODUCAO

2. FUNDAMENTOS TEORICOS

3.OBJETIVO E METODOLOGIA DA PESQUISA

4. ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

5. CONSIDERACOES FINAIS

6. REFERENCIAS

7. ANEXO

Figura 1- estrutura e organizacdo da dissertagdo. Produzido pela autora (2025)

Foram realizados estudos de documentos relacionados as politicas publicas,
especificamente na Educacdo Especial fundamentada na legislacdo de politicas publicas
educacionais. Ainda neste topico apresenta-se revisao de literatura com foco na formacao
continuada voltada para a educagdo especial e professores da SRM analisando artigos que se
alinham ou que mais se aproximam desta pesquisa nos ultimos cinco anos. Na sequéncia sao
apresentados os procedimentos metodoldgicos, detalhando os instrumentos utilizados para
producao dos dados, que foram rodas de conversa, questiondrios no Google Forms e observagao

participante. No item 4, ¢ feita a andlise e interpretacdo dos dados oriundos da pratica
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investigativa, sendo sucedido pelas consideracdes finais do estudo. As consideragdes finais e

anexo consolidam o desfecho da pesquisa.

2. FUNDAMENTOS TEORICOS

Este topico aborda os referenciais que ddo aporte tedrico a pesquisa. Foram realizados
estudos de documentos relacionados as politicas publicas, especificamente na Educacio Especial
fundamentada na legislagdo de politicas publicas educacionais. Ainda neste topico apresenta-se
revisdo de literatura com foco na formacdo continuada voltada para a educacdo especial e
professores da SRM analisando artigos que se alinham ou que mais se aproximam desta pesquisa

nos ultimos cinco anos.

2.1 A educacio especial nas redes de ensino

A organizagdo de Cargos e fungdes da Educacdo Especial nas redes de ensino estdo
normatizadas nas seguintes legislacdes: Resolugdo Normativa n® 010/2023; Resolucao
Normativa 001/2012; anexo da Educagdao Especial, Portaria n° 1.402/2023/GS/SEDUC/MT;
art. 5° da Resolugdo CNE n° 004/2009. E uma modalidade que integra a educagio, de forma
transversal a todos os niveis, etapas ¢ modalidades de ensino oferecida nas institui¢des escolares
(10/23. Art. 2°).

A Educacdo Especial propde um publico-alvo identificado inicialmente por parecer
pedagogico e diagnosticado por laudo pericial médico. E considerado PAEDE (publico alvo
da Educacdo Especial), por fazerem parte do Programa de Auxilio ao Estudante com
Deficiéncia, somente “os estudantes com deficiéncia, Transtornos do Espectro Autista (TEA)
e altas habilidades ou superdotag¢do” (Brasil, 2008; Cuiaba, 2024, p.3; Manzini,2018). O quadro

a seguir aponta as principais caracteristicas do estudante PAEDE:
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Quadro 1: Caracteristicas do publico-alvo da Educagdo Especial (PAEDE)

Estudantes com Aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
deficiéncia natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial

Aqueles que apresentam um quadro de alteragdes

Estudantes  TEA |no desenvolvimento neuropsicomotor,
(Transtorno do Espectro | comprometimento nas relagdes sociais, na comunicagao
Autista)/ Autistas Globais. |ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢do
alunos com autismo.

Aqueles que apresentam um potencial elevado e
Estudantes com  altas | grande envolvimento com as areas de conhecimento
habilidades/superdotagdo | humano, isoladas ou combinadas, lideranca,
psicomotora, artes e criatividade.

Quadro 1 - Caracteristicas do Publico -alvo. Resolucdo 001/2012 do CEE/MT. Adaptado pela autora (2025)

Nas unidades escolares, no periodo de matriculas, alguns tipos de transtornos sao
equivocadamente inseridos no publico de atendimento especial, por este motivo, o parecer
pedagdgico precisa ser validado pelo diagnostico pericial ou laudo médico. Além do que, ha
documentos orientativos que relatam de forma clara o publico elegivel (quadro 1) para a
Educacdo Especial. O caderno de orientagdes pedagogicas (Cuiabd, 2024, p.27), com base na
RNO010/23 cita:

Ressalto que estudantes com Transtorno de Déficit de Atencdo (TDAH), Transtorno
de aprendizagem (dislexia, discalculia, disgrafia, entre outros), Transtorno do
Processo Auditivo Central (TPAC com dificuldades acentuadas de aprendizagem,
apesar de reconhecer que possuem necessidades educativas especiais, ndo compdem

o publico-alvo da educacdo especial.

O primeiro documento norteador para a implantagdo SRM (ALVES et al. 2006)
apontava que um publico a ser atendido por esse servigo seria, também, estudantes com
déficit de atengdo e dislexia, documento que ndo estd mais disponivel no site do MEC
(Manzini,2012). Portanto, € necessaria uma analise meticulosa por meio de varios instrumentos
avaliativos e profissionais especializados para que um estudante seja inserido na Educacao
Especial. Isso acontece porque as atribuigdes da Educacdo Especial distribuem-se em trés
cargos, sendo eles, Atendimento Hospitalar/ Domiciliar, Professor de Libras e a Sala de Recurso
Multifuncional (Brasil,2008). Para estes Cargos ha especificidades em cada funcao.

Com relagdo a disponibilidade de servicos da Educagdo especial nas escolas, aponto a

seguir o rol de profissionais desta modalidade (Cuiaba, 2024, p.6; Brasil,2009):

I- Professor regente da sala comum
1I- Professor de Sala de Recursos Multifuncionais;



21

1I- Professor de Apoio Pedagdgico Especializado;

IV-  Professor Intérprete de Libras/TAE Intérprete de Libras;

V- Professor Atendimento Domiciliar;

VI-  Professor de Classe Hospitalar;

VII- Professor Surdo;

VIII-  Professor/Instrutor Surdo;

IX- Equipe Multiprofissional (exclusivo para as Escolas Especiais e CASIES)

Este documento tem como objetivo esclarecer as atribui¢cdes do corpo docente que atua
na Sala de Recursos Multifuncional, com base na legislagao vigente — especialmente a Lei n°
13.146/2015 (Brasil, 2015), a Resolucdo Normativa n° 010/2023/CEE-MT, que trata da
Educacdo Especial no estado de Mato Grosso, e o Organograma Orientativo do PAEE/Seduc-
MT. Essas normativas fundamentam o Provimento de Apoio Educacional Especializado, cujas
funcdes e estrutura estdo representadas no organograma, com o intuito de facilitar a
compreensdo do publico sobre os cargos e responsabilidades na 4rea da Educagdo Especial.
Como representado na figura 2.

Figura 2: Organizagdo da Educag@o Especial na rede estadual do Mato Grosso

Atendimento Pedagdgico
Hospitalar/ Domiciliar

Assistente Educacional

Cargose | Especializado

fungdes da
Educagdo
Especial -

RN010/2023/ N AEE- Atendimento |
CEE-MT Recurso Educacional
Especializado ‘ )
PAPE - Professor de Apoio
Pedagdgico Especializado J

Multifuncional

‘ Professor de Libras ]

Figura 2- Organizagdo da educacdo Especial. RN01/2023/CEE-MT. Produzido pela autora (2024)

Os cargos e fungdes na rede estadual de acordo com a Resolucdo Normativa
010/2023/CEE-MT se organizam em:

. Atendimento pedagogico hospitalar/domiciliar: o profissional trabalha com a
diversidade humana e diferentes vivéncias culturais, identificando as necessidades educacionais
especiais dos educandos impedidos de frequentar a escola, definindo e implantando estratégias
curriculares de flexibilizacdo e adaptagdo. Enquanto que no Atendimento Domiciliar, o
professor atende a estudantes que, por avaliagdo médica, estejam impedidos de frequentar a
escola por periodo superior a 90 (noventa) dias e que permanecem em ambiente domiciliar:

. Sala de Recurso Multifuncional (SRM): O Art. 1° do Decreto n° 6571/2008,
a Resolu¢ao CNE/CEB n° 004/2009 e a Resolucao 001/2012 do CEE/MT estabelecem que os
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sistemas de ensino devem matricular o estudante PAEDE nas classes comuns do ensino regular
e no atendimento educacional especializado, ofertado em salas de recursos multifuncional. As
salas de recursos multifuncional sdo organizadas e conduzidas por professor com graduacao e
poOs-graduagao que o habilite a trabalhar com Educacao Especial. Esta sala deve ser instalada
em sala da propria escola, ou em outra escola, ndo substituindo a sala comum, por isso, o
atendimento deve acontecer no contraturno do estudante. O quantitativo minimo para a
formagao de turma na SRM ¢ de 5 estudantes e 0 maximo de 15. Ultrapassando este nimero ¢
aberta nova turma AEE (Atendimento Educacional Especializado).

. Professor de Libras: O profissional Intérprete ¢ aquele que tem fluéncia na
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e na Lingua Portuguesa, capaz de fazer interpretagao
simultanea e consecutiva da LIBRAS para a Lingua Portuguesa ou vice-versa, portanto, o
profissional a ser atribuido nesta funcdo deve ser exclusivamente ouvinte para a efetiva
execuc¢do das acoes acima descritas.

Alinhado a estas fungdes ha uma organizagdo de coordenadorias e equipes técnicas que
contribuem no funcionamento da Educa¢ao Especial como supra citado neste documento. No
entanto, para esta pesquisa nos atentaremos para a organizacdo e funcionamento da Sala de
Recursos Multifuncional, ambiente onde estd focado nosso objeto de pesquisa. O caderno de
Orientagdes Pedagogicas para a Educacdo Especial no ano letivo de 2024 preconiza as
instrucdes da RN n° 010/2023 sendo essa a tltima versdo que institui esta modalidade quando
afirma “que o documento ROP/2017 da SRM estd em desuso tendo em vista a publicagdo da
Resolugdo Normativa n® 010/2023. Dessa forma, deve-se seguir o que esta preconizado nessa

resolucao” (Cuiaba, 2024, p. 3), como apresenta o organograma a seguir:
Figura 3: Organograma da SRM no atendimento educacional especializado-AEE na rede

estadual do Mato Grosso

ASEE - Assistente
Educacional

CEE-MT

|

T Especializado
da Sala de SRM - Sala de AEE- Atendimento |
Recursos Recursos Educacional
Multifuncional- Multifunciona Especializado J
RN010/2023/ [ PAPE - Professor de

Apoio Pedagdgico
Especializado

Figura 3- Organograma da SRM no AEE. RN01/2023/CEE-MT,2023. Adaptado pela autora (2024)
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A SRM, tem matriculado o minimo de cinco estudantes ¢ o méaximo de quinze,
ultrapassando esta quantidade ¢ iniciado um novo processo para instalagdo de nova turma. Sua
organizagdo (Figura 2) estabelece diferentes atribuigdes por profissionais, cujas funcdes se
alinham proporcionando ao estudante o direito ao ensino ¢ desempenho das suas habilidades.

A primeira assisténcia para o estudante PAED da Sala de Recursos Multifuncional
acontece com o profissional AEE- Atendimento Educacional Especializado. Este profissional
¢ graduado em Pedagogia e pos-graduado com especificidade na Educagdo Especial. Na falta
de um Pedagogo para esta fun¢do na unidade escolar, o professor especializado em outra area
pode assumir, desde que pos-graduado com as especificidades exigidas para a funcgao. Brasil
(2015) discorre:

A funcdo desse profissional ¢é identificar barreiras no processo de ensino-
aprendizagem e garantir o pleno acesso, participagdo e aprendizagem do publico-alvo
da educac@o especial na escola, por meio de agdes pedagogicas e de articulagao entre
escola, familia e saude. O AEE ¢ um servigo desenvolvido por um professor com pds-
graduacdo na area da educac@o especial, capaz de identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade com foco na eliminacdo das barreiras para a

plena participag@o dos estudantes.

O professor regente da sala comum, ird produzir parecer pedagogico, solicitando
avaliagdo do AEE, para confirmag@o ou negativa das suas observacdes quanto as necessidades
de atendimento especial desse estudante. Uma vez afirmado o diagnostico, o professor da SRM,
deverd articular juntamente com o professor da sala comum, o professor de apoio pedagogico
e o assistente educacional, o plano de ensino e atendimento no contexto inclusivo garantindo
plena participagdo do estudante. O trabalho do professor de AEE ndo pode se resumir no
atendimento ao estudante, ¢ necessario estar atento a todo contexto de inclusdo, inclusive
estabelecendo o trabalho colaborativo com todos os profissionais da escola, com énfase nos
professores da sala regular (Brasil,2008; Brasil, 2015; LDB,9394/96).

Ao professor AEE sdo elencadas vinte atribuigdes que resumidamente se referem a
articular com gestores e professores a elaboracdo do plano politico pedagogico (PPP) numa
perspectiva inclusiva além de elaborar o PEI (Plano Educacional Individualizado) de cada
aluno, identificando e elaborando recursos pedagogicos que eliminem as barreiras para a plena
participagdo do estudante. Também lhe cabe produzir materiais e orientar sua elaboragdo pelo
professor regente da sala comum e o professor de apoio pedagdgico (PAPE), acompanhando a
sua execucao. Ainda como atribui¢des, compete ao professor AEE, ensinar e utilizar tecnologia
Assistiva; orientar demais professores e familias sobre a funcionalidade dos recursos
pedagdgicos; acompanhar a producdo do PEI pelo professor regente e PAPE, conforme a

especificidade de cada aluno, monitorando sua execu¢do. O desempenho das atribui¢des do
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professor da Sala de Recursos Multifuncionais deve ser acompanhado pelo coordenador
pedagdgico (Brasil, 2008;2010;2012).

O PAPE - Professor de Apoio Pedagogico ¢ o pedagogo que contribui com o professor
regente, com professor de AEE/SRM (professor da sala de recurso) e com a equipe técnico-
pedagogica na inclusao dos alunos PAEDE. Com relagdo a sua atribui¢cdo, Cuiaba (2024, p. 24;
Brasil, 2019) afirma que este profissional ¢ um agente mediador do desenvolvimento e do
processo ensino-aprendizagem do estudante com deficiéncia e/ou transtorno do espectro autista.
Para exercer a fungdo de professor de apoio pedagdgico especializado, o profissional devera
apresentar formac¢ao em nivel superior em Pedagogia com pds-graduagdo em pesquisa ou
estudos voltados para Educagido Especial e/ou publico-alvo da Educacdo Especial.

Sdo atribuicdes do PAPE desenvolver em sala de aula habilidades funcionais que devem
ser construidas com suporte do professor de AEE/SRM e contribui¢des do professor regente.
Sua atuag@o ocorre principalmente dentro da sala de aula, elaborando e aplicando atividades
relacionadas ao PEI que sera elaborado pelo AEE e o professor regente. Os dois documentos
podem receber sugestdes, proposicdes e intervengdes desse professor de apoio, porém a
elaboracao de tais documentos nao ¢ de sua inteira responsabilidade. Também cabe ao professor
de apoio pedagodgico especializado atender em diferentes ambientes escolares, tais como na sala
de aula, nas dependéncias da escola, no patio e nos passeios escolares cujos objetivos sejam de
carater pedagogico (Cuiaba, 2024, p. 27).

Sao atribuicdes do PAPE: realizagdo de Avaliacdo diagnostica; Elaboragdo de
planejamento didrio com flexibilizagdo e acomodacdes do PEI; participar de reunido de (re)
alinhamento na perspectiva do ensino colaborativo; elaboragdo de projeto de autonomia e
elaboracdo do relatdrio final em parceria com professor regente.

O PEI — Plano Educacional Individualizado ¢ um material pedagogico que por sua
natureza colaborativa aglutina as intengdes pedagogicas dos professores regentes, juntamente
com o professor de apoio (quando houver), orientados pelo professor de AEE. Coordenadores
pedagdgicos, familia, o proprio estudante e profissionais da equipe multiprofissional também
contribuem na elaboragdo do PEI (Cuiaba, 2024, p. 29-30; Brasil, 2008;2019).

O ASEE — Assistente da Educacao Especial atende alunos com deficiéncia com graves
transtornos neuromotores (criangas que em decorréncia da deficiéncia apresentem mobilidade
reduzida ao ponto de comprometer sua autonomia de ir ao banheiro e se alimentar, sendo,
portanto, dependente de apoio externo) e alunos com autismo (comprovada a necessidade)

inclusos nas turmas regulares, auxiliando na promog¢ao da autonomia ao aluno.
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Reconhecendo os papeis e responsabilidades de cada ator envolvido na constru¢ao da
Sala de Recursos Multifuncionais, esta pesquisa foca na formacao continuada dos professores
de apoio pedagdgico (PAPE). Essa escolha se justifica pela atuagdo direta desses profissionais
no processo de aprendizagem dos estudantes, especialmente por serem responsaveis pela
adaptacao dos conteudos planejados pelo professor regente. Durante a formagdo, sera
enfatizado o uso de tecnologias digitais, explorando seu potencial como recurso pedagogico

para o ensino e a aprendizagem.

2.2 Revisao da Literatura: Formacao docente e tecnologias digitais na educacio inclusiva
A formagdo continuada de professores da SRM, ¢ essencial para promover uma
educacdo inclusiva efetiva, sobretudo quando articulada ao uso pedagdgico de tecnologias
digitais. No entanto, esta investigacdo evidencia uma lacuna de estudos centrados na articulacao
entre desenvolvimento docente e ferramentas digitais nos ultimos cinco anos. As pesquisas
encontradas concentram-se predominantemente em oficinas pontuais que utilizam tecnologias
como recursos pedagogicos isolados, o que levanta questionamentos sobre sua eficacia no
aprimoramento profissional de professores.

Embora essas oficinas oferecam experiéncias praticas e interativas, geralmente possuem
curta duragdo e foco em competéncias técnicas. Por outro lado, a formagdo continuada requer
reflexdo tedrica, transformagao das praticas e consolidacao da identidade profissional docente,
como defende Pimenta (1996). A auséncia de programas formativos consistentes e recorrentes
compromete a compreensdo dos professores quanto ao potencial pedagdgico das tecnologias,
limitando sua apropriacdo critica e efetiva.

Entre os estudos mais alinhados ao foco desta anélise, destaca-se Spurio et al. (2020),
que aplicaram jogos junto a professoras da SRM. As participantes reconheceram a relevancia
de tecnologias ludicas para o contexto atual, especialmente no atendimento a alunos com
necessidades educacionais especiais (NEE). O estudo demonstra que refletir sobre as
concepgoes docentes em relacao as ferramentas digitais pode contribuir para o desenvolvimento
de novas propostas educacionais.

Trabalhos de Faria, Vieira e Martins (2021), bem como Cordeiro e Fonseca (2020),
também exploram o uso de recursos digitais na Educagdo Especial. Estes ultimos ressaltam
lacunas na formagao inicial e a resisténcia de modelos escolares tradicionais em incorporar
préticas inclusivas com tecnologias digitais. Ainda apontam para a necessidade de articulag@o
entre o curriculo, os recursos disponiveis nas SRMs e as demandas reais dos estudantes.

Outro estudo relevante ¢ o de Conde e Cezario (2021), que investigam o conhecimento
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docente sobre Tecnologia Assistiva (TA), destacando seu papel na inclusdo escolar ao:
e Facilitar o acesso ao curriculo;
e Apoiar a comunicacio e expressao;
e Estimular autonomia e protagonismo;
o Favorecer a participacao social;
e Melhorar o desempenho académico.

Tais contribuigdes evidenciam a relevancia da tecnologia como mediadora potente no
processo de ensino-aprendizagem, especialmente no contexto inclusivo. A pesquisa de Conde
e Cezario também contribui para interpretar os dados desta investigagao, uma vez que as
concepgdes expressas pelas participantes coincidem com os achados da literatura, reforgando a
tecnologia como elemento de equidade educacional (Bueno, 2019).

Gongalves et al. (2023) analisam oficinas pedagdgicas gamificadas com docentes do
Ensino Fundamental, utilizando ferramentas como Geogebra, Escape Room Games, Canva,
Google Forms e Padlet. Inicialmente, os professores restringiam sua visao da gamifica¢do ao
uso de jogos pontuais; entretanto, ao final, 80% ampliaram sua compreensdo, reconhecendo a
gamificagdo como estratégia pedagogica abrangente — convergindo com os achados de Spurio
et al. (2020).

Diante desse panorama, torna-se imprescindivel que politicas publicas promovam
programas de formacdo docente consistentes, significativos e contextualizados as realidades
escolares. A capacitagdo deve extrapolar o dominio técnico, contemplando reflexdes sobre o
papel das tecnologias na constru¢@o de praticas inclusivas. Ao compreender os recursos digitais
como mediacdes pedagodgicas — e ndo apenas como instrumentos — os professores podem
potencializar o ensino-aprendizagem de forma mais ética, critica e eficiente.

Pires et al. (2024) reforcam que a inclusdo de alunos com deficiéncia deve considerar
0s progressos cognitivos dos estudantes, ancorando o uso das tecnologias em propdsitos
pedagdgicos e de desenvolvimento humano. Nesse sentido, Lévy (1993) propde que as
tecnologias digitais expandem os horizontes da cogni¢do coletiva, promovendo ambientes
colaborativos, interativos e acessiveis. O autor afirma que a “inteligéncia coletiva ¢ uma
inteligéncia distribuida por toda parte, valorizada constantemente, coordenada em tempo real,
que resulta em uma mobilizagdo efetiva das competéncias ” (Lévy, 1993, p. 29).

A cibercultura, portanto, oferece novas possibilidades de organiza¢do do conhecimento,
exigindo que a escola aprenda a lidar com tais recursos de forma ética, critica e inclusiva.

A formagdo docente, segundo Pimenta (1999), deve ser reflexiva, continua e

fundamentada na articulagdo entre teoria e pratica, permitindo a constru¢do da autonomia e da
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competéncia profissional frente aos desafios da escola inclusiva: “E no fazer reflexivo, apoiado
pela teoria, que o professor construiu sua competéncia pedagogica e ética” (Pimenta, 1999, p.
84).

Garcia (1999) destaca que parte das necessidades formativas dos professores decorre de
demandas normativas originadas pelas politicas publicas. Para docentes da Educacao Especial,
essa perspectiva ¢ ainda mais relevante, pois exige escuta ativa as singularidades dos alunos,
dominio dos principios da inclusdo e habilidade para articular saberes diversos.

Nesse contexto, a formacao voltada ao uso de tecnologias assistivas deve superar a
logica instrumental, promovendo a compreensdo de como esses recursos podem ressignificar a
pratica pedagogica e favorecer aprendizagens significativas. Stainback e Stainback (1999)
defendem que a escola inclusiva exige abertura ao planejamento colaborativo, a escuta das
diferencas e a valorizagao da diversidade. Essa postura demanda uma formagao ética e politica,
que reconheca as diferentes formas de aprender como potenciais € ndo como limitagoes.

Novoa (2009) propde que a formagao docente seja situada no espago escolar, em didlogo
constante com a pratica e voltada a constru¢do de comunidades profissionais de aprendizagem.
Imbernén (2011) complementa ao afirmar que o desenvolvimento profissional deve ser
significativo, contextualizado e alinhado as questdes concretas enfrentadas pelos professores
— como a inser¢dao das tecnologias assistivas no Atendimento Educacional Especializado
(AEE).

As necessidades formativas na educacdo inclusiva sdo continuas, pois os desafios dessa
modalidade sdo permanentes (Gongalves et al,2024). Muitos professores ainda ndo tiveram
qualquer contato com a inclusdo durante sua formacao inicial, o que evidencia a necessidade
de projetos articulados a realidade escolar (Imbernén, 2011; Anjos, 2018).

A BNC-Formacao (Brasil, 2019) reforca a importancia do desenvolvimento de
competéncias digitais na Educagdo Bésica. No entanto, persistem lacunas na preparagdo dos
profissionais para aplicar essas tecnologias em contextos inclusivos (Barros et al., 2022).
Diversos estudos, como Livramento (2022), indicam que o uso de softwares e aplicativos
digitais pode ampliar a comunicacao, alfabetizacao e autonomia de estudantes com deficiéncia
— desde que integrado a uma intencionalidade pedagodgica clara, infraestrutura adequada e
capacitacdo dos professores (Mendes, 2008; Castro, 2024).

Por fim, Passos e Nacarato (2018) alertam para a necessidade de envolvimento dos
docentes na formulacdo dos programas formativos, evitando que lhes sejam oferecidas agdes
prontas e descontextualizadas. A formagdo dos professores da Educagdo Especial deve ser

critica, continua e sensivel as demandas da pratica escolar — fundamentada em politicas
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educacionais que reconhecam o papel das tecnologias digitais e assistivas na constru¢do de uma

escola realmente inclusiva.

Aprender a aprender com as tecnologias digitais

Moran (2007) j& previa mudanca radical na educa¢do em consequéncia do uso de
tecnologias, descrevendo-a como um caleidoscopio onde enxergamos diferentes realidades,
cada um com sua logica. “Se queremos provar que a educac¢ao ¢ um desastre e que a escola esta
atrasada, temos [...] estatisticas e experiéncias que comprovam’ (Moran, 2007). O indice de
reprovacao, evasao escolar e fracasso nas disputas internacionais, sao indicadores apontados
pelo autor que corroboram com esta afirmativa. Estes resultados sevem de alerta quanto a
necessidade de mudangas no processo de ensino que atendam as necessidades de aprendizagem

do estudante nesta ultima década do século XXI. O autor ainda afirma que:

Apesar de tantas deficiéncias e problemas estruturais, esta acontecendo uma busca de
alternativas de setores educacionais importantes, publicos e privados. Esse
movimento se intensificara muito proximamente, porque as criangas nao aceitam um
modelo vertical, autoritario e uniforme de aprender (Moran, 2015, p.17).

Moran (2007; 2013) enfatiza que o professor contemporaneo deve aprender a aprender,
adaptando-se aos constantes avancos tecnologicos e metodoldgicos. Ele destaca a importancia
de uma postura investigativa e inovadora, na qual o docente ¢ autor de sua pratica, capaz de
configura-la com base em contextos vivenciados. “Ensinar exige ousadia para experimentar,
arriscar e reinventar praticas pedagogicas” (Moran, 2013, p. 22).

Reconhecer o potencial instrutivo e formativo da aplicacdo de tecnologia digital na
pratica pedagogica rompe as barreiras do processo de ensino centralizado no professor. Bacich
e Moran (2017, p.15) apontam tais experiéncias como instrumento de renovagdo nas praticas
pedagdgicas “que superam as abordagens educacionais centradas na fala do professor, na leitura
do livro e na passividade do estudante, que apenas responde as questdes que lhe foram
solicitadas”. No caso da Educacdo Especial, o uso das tecnologias digitais deve ser pensado
como ferramenta de inclusao, e ndo como simples modismo educacional. A formagao docente,
nesse sentido, precisa dialogar com a pratica cotidiana, estimulando a criatividade na producao
de recursos adaptados e na constru¢ao de um curriculo flexivel.

Professores e alunos podem fazer cursos sobre seus assuntos de interesse em

Plataformas. Alguns destes cursos podem servir para ampliar o acesso a temas atuais, a
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professores experientes de grandes universidades e a videos estimulantes, que podem servir
como atividades complementares da disciplina trabalhada (Moran, 2017).

Moran (2017) propde uma importante forma de utilizacdo das tecnologias digitais que
¢ inverter a forma de ensinar. Parte do professor a disposi¢do de mediar, partindo do centro do
conhecimento para o facilitador da aprendizagem. Para Moran (2017) a inversao ocorre da
disposi¢ao do professor em personalizar o processo de aprendizagem. A seguir alguns exemplos
de inversao:

* Partir das ideias prévias do aluno;

* Ter ou elaborar bons videos. Ensinar a ver os videos;

* Quizes (Edpuzzle, jogos Kahoot). Uma pergunta no meio do video;

* Discussdao sobre o video visto em casa, responder as duvidas e iniciar
tarefas/experimentos;

* Os alunos recebem feedback imediatamente apds a realizacdo das atividades
presenciais;

* Os alunos sdo incentivados a participar das atividades on-line e das presenciais, sendo
que elas s@o computadas na avaliacdo formal do aluno, ou seja, valem nota;

* Tanto o material a ser utilizado on-line quanto os ambientes de aprendizagem em sala
de aula sdo altamente estruturados e bem planejado;

» Mudar a avaliagao

O desenvolvimento educativo da pessoa com deficiéncia envolve a aplicacdo de
diversas tecnologias assistivas, como apontado por Santos et al. (2017). Os autores destacam a
existéncia de uma variedade de softwares que atendem as especificidades de cada deficiéncia,
possibilitando novas praticas pedagdgicas voltadas para o ensino-aprendizagem e a
acessibilidade de alunos com deficiéncia. No entanto, o uso significativo desses recursos
depende da mediacdo do professor, cujo planejamento pedagogico deve estar alinhado aos
objetivos das aulas.

Nunes e Schirmer (2017) enfatizam a importancia do mediador na utilizacdo dos
recursos tecnologicos, ampliando as possibilidades de comunicacdo para pessoas com
deficiéncia que apresentam limitagdes na fala. Os autores reforcam que a interagdo humana
deve preceder o uso de qualquer procedimento tecnologico, pois a comunicagao ocorre por meio
dos aspectos emocionais, dos movimentos e das expressdes faciais.

Além disso, pensar em tecnologia digital implica compreender sua relagdo com o ser
humano, considerando-a como parte essencial da infraestrutura cultural e da dindmica social

cotidiana (GOMEZ, 2017).
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A cultura digital demanda abertura e flexibilidade para conviver com fluxos
diversificados de informacdes onipresentes, multiplicidade de letramentos diversidade,
ambiguidade e incerteza do conhecimento, que se expande na inter-relagdo entre saber cotidiano
e conhecimento cientifico. Tudo isso nos convida a criagdao de contextos de aprendizagem
organizados de modo totalmente diferente daqueles da educagdo formal, em que muitos
professores ainda demonstram resisténcia em situagdes cada vez mais constantes no ambiente
escolar cada dia mais digitalizado, onde a aprendizagem cada vez mais ocorre em contextos
informais ou ndo formais, que nao contam com a participacdo e¢ o controle de um professor,
tampouco com processos de avaliagdo e certificacao (Bacich; Moran, 2018)

Ha inumeras experiéncias inovadoras de utilizagdo das tecnologias na educagao
(Livramento, 2022; Moran,2017; Pires et al., 2024;). Tergariol; Vercelli; Lasakoswitsck (2024)
apontam que estas tecnologias estdo cada vez mais ao nosso alcance integrado nos smartphones,
celulares conectados a Internet. Os avangos tecnoldgicos estdo transformando os paradigmas
educacionais, tornando o aprendizado mais dinamico, significativo e personalizado,
adequando-se as necessidades individuais nos diversos segmentos de ensino, (Tergariol;
Vercelli; Lasakoswitsck, 2024). Estdo nas mdos de muitos gestores, professores, alunos e
familias. Celulares, tablets, Chromebook e notebooks nos ajudam a acessar as informagdes que
precisamos, a desenvolver projetos, a conversar de varias formas, a compartilhar nosso
conhecimento, a tirar dividas, participar de discussdes, falar em publico e escrever melhor
(Livramento, 2022; Moran,2017; Pires ef al., 2024).

Os professores podem utilizar estas tecnologias para motivar o estudante, mas antes
disso, precisa estar aberto a aprender como integrar essa inovagao no seu planejamento e na sua
vida. Nao ha como utilizar TD em sala de aula por usar, ¢ importante aprender para ensinar ao
mesmo tempo que ensina aprendendo. Pois este instrumento tem esta capacidade, diferente de
outros recursos pedagdgicos, de integrar todos os que estdo envolvidos na sua pratica,
construindo o conhecimento no mesmo instante em que acessam e compartilham (Carvalho,

2024; Della Barba; Minatel, 2013; Julido, 2020).

Quadro 2 — Estudos citados e principais contribui¢des

Autor(es) Ano Obra / Estudo Principais Contribuicoes

Jogos e tecnologias na Reconhecimento do papel de jogos e

Spurio et al. 2020 SRM tecnologias para alunos com NEE.

Tecnologias como recurso inclusivo e
necessidade de reorganizar praticas
escolares.

Faria, Vieirae Tecnologias digitais na
; 2021 - .
Martins educacdo especial
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Cordeiro e 2020 Formagao inicial e TD Critica a formacao inicial deficiente e
Fonseca na educagdo especial a resisténcia da escola tradicional.

TA como facilitadora do curriculo,
autonomia, participago e
desempenho académico.

Tecnologia Assistiva e

Conde e Cezario |2021 . N
inclusdo escolar

Educacao especial e Tecnologia como meio para a

Bueno 2019 equidade equidade educacional.

Gongalves et al. [2023 Oficinas gamificadase | Amplia¢ao da concepgao de

formacao docente gamificacdo na pratica docente.
Inclusdo e Tecnologia como apoio aos avangos
Pires et al. 2024 desenvolvimento cognitivos dos alunos com

cognitivo com tecnologia | deficiéncia.

; . ucagdo como caleidoscopio;
2007 Ed leidoscé
Tecnologias e N ) o
2013; N formacao docente investigativa;
Moran transformagao L N
2015; edacooica personalizacdo e inversao da
2017 pecagog aprendizagem.

Superacao de praticas tradicionais;
criagdo de contextos flexiveis e
inclusivos.

2017, Cultura digital e

Bacich ¢ Moran 2018 inovagdo pedagdgica

. . Tecnologias como facilitadoras do
Tecnologias assistivas na

Santos et al. 2017 o . ensino-aprendizagem de alunos com
pratica pedagdgica A
deficiéncia.
Nunes e Mediagao docente e Valorizagdo da media¢do humana no
. 2017 tecnologias na educacdo |uso de tecnologias para alunos com
Schirmer . NI
especial limitagdes na fala.
Gémez 2017 Cultura digital e Integracao gia‘tecnologia a dindmica
infraestrutura cultural cultural cotidiana.

Carvalho; Della . Integracdo significativa da tecnologia
. 2013 Aprender para ensinar e .
Barba; Minatel, a pratica docente e desenvolvimento
on 2024 com TD . .
Julido conjunto do conhecimento.
Quadro 2- Estudos citados e principais contribuigdes. Produzido pela autora (2025)

Analise Comparativa entre os estudos

Ao comparar os estudos do quadro acima, observa-se uma clara evolugdo nas
concepgdes sobre a formagao de professores quanto ao uso das tecnologias digitais. Enquanto
os estudos anteriores a 2018 (Quadro 6) abordam majoritariamente fundamentos tedricos,
diagnosticos iniciais e propostas de transformagdo do modelo tradicional, os trabalhos mais
recentes (Quadro 5) revelam praticas mais concretas e inovagdes implementadas nos contextos
educacionais.

A partir de 2018, nota-se uma intensifica¢do das experiéncias com oficinas gamificadas,

uso de ferramentas digitais especificas e foco em resultados mensuraveis, como o
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desenvolvimento cognitivo, a autonomia do aluno e a ampliagdo da compreensdo docente. A
formagao passa a ser compreendida ndo apenas como transmissao de conhecimentos, mas como
um processo colaborativo e pratico, onde o professor ¢ incentivado a experimentar e adaptar os
recursos digitais a sua realidade escolar.

Essa mudanca de abordagem sinaliza um avanco significativo: da compreensao da
importancia das tecnologias como potencial transformador (Quadro 6) para a aplicagdo concreta
dessas ferramentas como parte integrante da pratica pedagogica (Quadro 5). Portanto, conclui-
se que houve, sim, uma ampliacdo conceitual e pratica no que se refere a formagao docente para
o uso das tecnologias digitais, aproximando-se mais das necessidades reais da educagao
inclusiva contemporanea.

Os estudos analisados contribuem para o entendimento da formagao docente na area da
educagdo inclusiva com uso de tecnologias digitais. Embora existam experiéncias positivas em
oficinas, a auséncia de programas estruturados e sistematicos de formagdo continuada ainda
representa um obstaculo a plena integracdo das tecnologias nas praticas pedagdgicas da SRM.
Torna-se cada vez mais necessario, portanto, o investimento em formagdes que aliem teoria e

pratica, promovendo reflexdo critica e efetivacdo da inclusao digital nas escolas.

3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta sessdo discorre sobre os objetivos da pesquisa bem como os participantes.
Na sequéncia apresento os procedimentos metodoldgicos, detalhando os instrumentos

utilizados para produgdo dos dados

3.1 Pesquisa qualitativa e o universo da pesquisa realizada.

A presente pesquisa ¢ “voltada para a descri¢do de situagdes concretas e para a
intervengdo ou a agdo orientada em funcao da resolucao de problemas efetivamente detectados
nas coletividades consideradas” (Thiollent, 1986, p.6), o que caracteriza o presente estudo
quando busca produzir dados por meio da cooperacdo entre participantes da pesquisa e
pesquisadora envolvidos na situacdo e resolugdo do problema, enquanto que as pesquisas com
objetivos exploratorios buscam gerar dados sobre o fenomeno estudado, com vistas a torna-lo

mais compreensivel ou constituir hipdteses (Gil, 2019).
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Outra caracteristica do estudo ¢ o fato dele ser de natureza qualitativa. Segundo
Minayo (2012), se caracteriza por buscar compreender a complexidade do panorama social
no qual os fendmenos estudados acontecem. Por sua vez, Zanella (2013) argumenta que
estudos qualitativos apresentam o aspecto da subjetividade, pois eles sdo embasados nas falas
dos participantes de uma dada investigacao cientifica.

O presente estudo foi realizado na escola estadual Professora Elizabeth de Freitas
Magalhaes, atualmente a terceira maior institui¢do de ensino do estado de Mato Grosso em
numero de estudantes, localizada a rua Carlos Pereira Barbosa, bairro Jardim Atlantico na
cidade de Rondonopolis. Para a aplicagdo da formacgao voltada ao uso de Tecnologias Digitais
na Sala de Recursos Multifuncional (SRM), foi promovido uma roda de conversa com aplicagao
de questionario via Google Forms. As questdes abordaram aspectos da formagao docente, o uso
de aplicativos como recurso pedagogico e as experiéncias dos participantes no ensino utilizando
€SSes recursos.

Com esses conhecimentos prévios foi realizada a implementagdo da proposta de
formagao para uso de Tecnologias Digitais na SRM, com produgdo das informagdes por
questionario por meio do Google Forms e roda de conversa para investigar o perfil profissional
dos professores participantes (Ribeiro, 2023).

Para o planejamento da formacdo continuada, a pesquisadora reuniu-se inicialmente
com a gestora da coordenagdo pedagogica da Educacdo Especial e com as professoras
participantes. Essa primeira reunido teve como objetivo apresentar o projeto e identificar, junto
as docentes, as principais necessidades que justificassem a aplicagdo da formacao, tendo como
tecnologias digitais os aplicativos Gcompris e Expressia. Ao longo do estudo, foram abordadas
questdes como a adequagdo do Plano Educacional Individualizado (PEI), a aplicagdao das
atividades propostas pelo PEI via software e a reflexdo dos professores sobre o acesso € o uso
da tecnologia digital na Educagdo Especial Na segunda reunido, foi apresentada a proposta de
formacdo e inscricdo dos interessados. A formacdo dos professores foi viabilizada apos a

aprovagdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), conforme parecer n°® 6.309.206.

3.2 Participantes da pesquisa
Os participantes da pesquisa foram professores, em sua totalidade do sexo feminino,

Pedagogas, que atualmente, conforme a Politica Educacional do Estado do Mato Grosso sao
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pedagogas e estdo diretamente relacionadas com a Sala de Recursos Multifuncional (RN
010/2023/CEE-MT).

Para producao de dados por meio da formagao foram aplicados trés critérios de inclusdo
dos profissionais participantes, que deveriam estar aptos em todos os critérios, os quais foram:

L Formacgao académica ou especializacdo ou formacdo continuada na area de
Tecnologia Assistiva digital e\ou Tecnologia da Informa¢ao e Comunicagao;

1L Atua a mais de trés anos na Sala de Recurso Multifuncional;

L. Profissionais que ja tiveram algum tipo de experiéncia no uso de Tecnologias
Digitais da Aprendizagem.

De 11(onze) participantes, conforme critérios, foram selecionados 7 (sete) participantes
para a pesquisa. Com o objetivo de preservar a identidade dos participantes, eles foram

identificados com a letra P de Participante, seguida de um numeral: P1, P2, P3...até o P7.
3.3 Contexto pratico da formag¢ao com uso de Tecnologia digital na SRM

Foram realizados cinco encontros presenciais de 3h, no periodo noturno, todas as
quartas-feiras. Os encontros totalizaram 15h, e as 5Sh que complementaram 20h de curso, foram

contabilizadas na experimentag¢do das Tecnologias digitais em sala de aula (Quadro 3).

Quadro 3: Organizaciao da formacao

Data Acio
01/08/2024 a

05/08/2024 Inscri¢ao para Formacao - Link: Clique aqui

07/08/2024 3h - Apresentacao da Proposta e Roda de conversa (RC).

14/08/2024 3h — Tutorial uso do app GCompris. Atividades com GCompris

21/08/2024 Tutorial de uso e aplicagdo de atividades do software Expressia.

28/08/2024 3h — Roda de conversa- relatos sobre uso de TD em sala.
3h - Apresentacdo de modelos de PEI (Plano Educacional
Individualizado) alinhados ao uso de TD.

04/09/2024 Roda de conversa



https://forms.gle/ZujSCRGZDo6MakfJA
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Data Acio

3h - Anaélise sobre aplicabilidade das Tecnologias Digitais

30/10/2024 proposta adaptadas PEI. Roda de Conversa

Sh- Pratica docente na experimentagao das Tecnologias digitais
em sala de aula

07/08/2024- Encerramento da Formagao.

04/09/2024

Quadro 3- Organizagdo da formagdo. Organizado pela autora

As Tecnologias Digitais manuseadas na formagao foram GCompris e Expressia (figuras
4 e 5), que foram escolhidos pela facilidade no acesso pelo Chromebook (Anexo C), aparelho
disponivel em todas as escolas da rede estadual do Mato Grosso. Para interagdo ¢ comunicagao
com as cursistas, foi o utilizado o Whatsapp, onde a pesquisadora foi inserida no grupo criado
para esse fim.

A organizagdo da formagdo ocorreu conforme disponibilidade de horario dos
participantes. A tematica da formagdo foi Tecnologias digitais na prdtica pedagogica de
professores da Sala de Recurso Multifuncional. O componente curricular para aplicacdo das
atividades foi matematica (Anexo A). As cursistas, com exce¢ao de uma que atende estudante
do 9° ano, atendem no ensino médio, sendo até quatro estudantes por turma para cada uma.

A abordagem do componente curricular ocorreu do alinhamento entre habilidades
académicas da turma e relacdes de dependéncia entre estas habilidades, por meio da leitura
horizontal (decorrer dos anos) dos codigos alfanuméricos (habilidades), todavia o mesmo
alinhamento pode ser realizado com os Objetos de Conhecimento (MATO GROSSO, 2018).

E importante ressaltar que o planejamento com estas habilidades foi embasado pelo
SEE- Material do Sistema Estruturado, que ¢ o apostilado de ensino nas unidades escolares da
rede estadual do Mato Grosso.

Estas habilidades estdo inseridas no PEI elaborado pelo professor regente da turma e
sao readaptadas com atividades relacionadas pelo professor da SRM. Neste caso, as adaptacdes
ocorreram por meio de TD, por ser objetivo da pesquisa compreender a potencialidade deste
recurso nos processos de ensino e aprendizagem na SRM.

Os Chromebooks disponiveis na unidade escolar estdo dispostos em dois modelos. O

modelo Clamshell (Anexo C) e o modelo Convertible (Anexo D)
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O modelo Clamshel tem a camera mais destacada e ndo possui touchscreen, nem ¢
dobravel, enquanto que o Convertible ndo destaca a camera, e tem o mesmo modelo daquelas
do Tablet. Outro detalhe para identifica-lo ¢ que na tecla liga tem o desenho de um cadeado que
os estudantes usam por referéncia de que possui o touchscreen. Estes detalhes ajudam o
estudante diferenciar um aparelho do outro e por possuir o touchscreen o Convertible ¢ o
aparelho preferido dos estudantes nos relatos dos participantes.

Como antes citado, os softwares utilizados durante a pesquisa foram o GCompris e
Expressia (figura 4 e 5, respectivamente). O principal motivo destes aplicativos ¢ que o
Chromebook por ser de dominio da SEDUC-MT, bloqueia downloads de arquivos e softwares,
porém o Geompris esta disponibilizado no Google Store do aparelho enquanto que o Expressia,
mesmo nao tendo o software disponivel para download no Chromebook o site ¢ acessivel com

as mesmas atividades presentes no app.

Figura 4: Aplicativo GCompris
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Figura 4- App GCompris. Fonte: Site GCompris (2025).

O GCompris (fig. 04) ¢ um software livre e atualmente oferece mais de 100 (cem)
atividades de orientacdo ludica. Este aplicativo possibilita as professoras participantes da
pesquisa aplicar atividades acessiveis aos seus alunos. E apesar de apresentar atividades

voltadas a varios componentes curriculares, foram realizados jogos de raciocinio 16gico com
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figuras geométricas e com uso de tabuleiro, como demonstram Anexo B, onde sdo apresentadas
as atividades do GCompris utilizadas como experimentag¢do da formagao estdo descritas.

Uma das atividades exploradas durante a formagdo, por uma cursista, com sequéncias
geométricas por meio do jogo Friso, também utilizou atividades manipulativas instruida pelo
aplicativo GCompris. A cursista, apos explorar mais sugestoes de atividades do aplicativo,
optou por jogos de tabuleiro em razdo da sala regular estar neste periodo utilizando os mesmos
jogos durante Educacao fisica.

O segundo software utilizado durante a formagao foi o Expressia (Fig. 5). E um software
de Comunicacdo Alternativa para autista, criangas com dificuldade de fala e ndo verbal.

Apesar das finalidades especificas para estudantes com TEA verbal e ndo verbal, as
cursistas também podem aplicar atividades com estudantes da SRM, com outros tipos de

transtornos.

Figura 5: Software Expressia

. Expressia

Comunicagao Atividades
Alternativa Adaptadas

Figura 5- Expressia. Fonte: Software Expressia (2025).

O aplicativo Expressia (Fig. 05) ¢ um software de Comunicacdo Alternativa
desenvolvido para criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nao verbais. No entanto,
por ser intuitivo e acessivel, também pode ser utilizado por pessoas que enfrentam dificuldades
na fala, facilitando a criacdo, adaptagdo e personalizagdo de atividades voltadas a aprendizagem.

A plataforma Expressia oferece mais de 100 atividades e esta disponivel tanto na versao
web quanto como aplicativo na Google Play Store. Algumas dessas atividades, porém, sao

exclusivas para assinantes, que recebem contetidos personalizados conforme a necessidade de
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suas turmas. O Expressia € parcialmente gratuito, oferecendo um acervo extenso e diversificado
de materiais educacionais acessiveis a diferentes finalidades.
3.4 Processo de busca na revisao de literatura

A busca por trabalhos académicos foi realizada no Portal de Periddicos da CAPES, na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD) e no Google Académico. Estas
bases de dados foram definidas, tendo em vista localizar as producdes dentro do lapso temporal
definido, mais precisamente entre 2019 e 2024 em tempo habil para a sua respectiva catalogacao
e analise. Para essa pesquisa, foram utilizados os seguintes descritores: “formacao continuada”,
“tecnologia digital”, “softwares” e “sala de recursos multifuncional”. Além disso, optou-se por
selecionar apenas trabalhos escritos em lingua portuguesa, publicados entre 2019 e 2024.

Nos procedimentos de busca a pesquisa realizada nos periddicos da Capes, foram
aplicados filtros especificos:

1. Utilizagdo das palavras-chave “formagdo continuada” e “tecnologia
digital” no titulo, e “sala de recursos multifuncional” e “softwares” em qualquer campo.

2. Busca por “tecnologia digital” no titulo, e “sala de recursos
multifuncional” e “softwares” em qualquer campo.

3. Pesquisa com “sala de recursos multifuncional” e “tecnologia digital” no
titulo, e “softwares” em qualquer campo.

Além disso, a busca foi ampliada para diversos tipos de materiais, como artigos e
dissertacdes disponiveis nas bases de dados: a) Google Académico; b) Portal de Periddicos da
CAPES, e; c) Biblioteca Digital de Teses e Dissertagcdes - BDTD. No entanto, nenhum trabalho
relevante foi encontrado.

Em seguida, foi realizada uma pesquisa na BDTD, considerando apenas dissertacoes e
marcando a op¢do de busca em “todos os campos”, utilizando as mesmas estratégias
mencionadas anteriormente. Novamente, ndo foram encontrados resultados significativos para
fins analiticos ou de contribui¢do para com a pesquisa.

Na etapa seguinte, foram realizadas buscas no Google Académico:

1. Inicialmente, utilizou-se a palavra-chave “Formacao Docente e Tecnologias
Digitais na Educacao Inclusiva”, marcando a op¢ao “em qualquer lugar no artigo, qualquer tipo
e incluir citagdes”. Essa busca resultou em aproximadamente 16 mil trabalhos.

2. Posteriormente, refinou-se a pesquisa com a frase “Formacdo Docente e
Tecnologias Digitais na Educacdo Inclusiva na Sala de Recursos Multifuncional”, aplicando os

mesmos filtros anteriores. O resultado foi a identificagdao de 100 estudos.
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Dado o grande volume de publica¢des encontradas, foi necessario estabelecer critérios
de inclusdo e exclusdo. O objetivo desses critérios era filtrar apenas os trabalhos que
abordassem diretamente a formac¢do de professores da educacao especial e o uso de tecnologia
digital na SRM, ou que apresentassem experimentos com tecnologia digital como recurso
pedagogico.

Para essa selegdo, utilizou-se o software Parsifal, uma ferramenta online projetada para
auxiliar pesquisadores na realizagdo de revisdes sistematicas. Foram definidos cinco critérios

de inclusao e cinco de exclusao, conforme apresentado no Quadro 2 a seguir.

Quadro 4: Critérios de inclusao e exclusdo na analise da revisdo de literatura

CRITERIOS DESCRICAO
Estudos de 2019 a 2024
Estudos sobre formag¢ao continuada com TD

Intervengdo pedagdgica por intermédio de

. . formacao continuada
Critérios de Inclusdo

Relata experimento com tecnologia digital na
SRM

Representa as palavras na busca nos
descritores no Resumo

Estudo ndo aborda formacao continuada para
professores da Educagao Especial

Estudos duplicados
Estudos que antecedem 2019

Nao representa as palavras da busca do
descritor no titulo

Critérios de Exclusao

Nao representa as palavras da busca do
descritor no resumo

Quadro 4- Critérios de inclusdo e exclusfo. Organizado pela autora

Para aplicar os critérios de inclusdo e exclusdo na analise dos trabalhos relacionados
utilizou-se trés etapas: a primeira etapa partiu da leitura dos titulos onde foram escolhidos 79
trabalhos do Google Académico, 06 obras no Periodicos Capes e 03 obras na BTD, totalizando
88. Na etapa dois foram lidos os resumos dos 88 trabalhos e destes apenas 11 foram
selecionados, sendo 1 Periddico Capes e 10 do Google Académico. Na etapa trés, apds
selecionados os trabalhos pelo resumo, foram lidos na integra os 11 trabalhos restantes e

escolhidas 06 obras que apresentassem relacdo com tema, problema e objetivo deste trabalho.
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Figura 06: Etapas da selecao de trabalhos relacionados a pesquisa nos ultimos 5 anos

22 Etapa:
(— Escolha por resumo da
r-Google Academico: 79 ) obra (-Google Academico: 05\
trabalhos - trabalhos
+Periddicos Capes: 06 s e 10 + Periédicos Capes: 01
trabalhos
trabalhos . trabalhos
. BTD: 03 trabalhos + Periddicos Capes: 01
’ trabalhos
12 Etapa: \-BTD: 00 trabalhos ) 32 Etapa:
; , ; Escolha porleitura na
Escolha por titulo da obra )
integra da obra

Figura 6- Etapas de selegdo de publicacdes. Elaborado pela autora (2025)

Durante a selecdo dos trabalhos na etapa 2, ficou perceptivel que ha muitas obras
voltadas para o uso de tecnologia na educagdo especial. No entanto, em sua maioria, essas obras
abordam tecnologia assistiva para estudantes com TEA ou DI (deficiéncia intelectual), que nao
¢ o foco deste estudo. Também se observou testes realizados por professores de AEE sobre o
uso de tecnologia digital na Sala de Recursos Multifuncional em oficinas. Além disso, apenas
quatro trabalhos abordavam a formagao continuada aplicada a este objetivo.

Mesmo nos estudos que ndo envolviam formagdo continuada, ficou evidente nos
resultados, a percep¢ao dos professores sobre o uso de tecnologias digitais como estratégia de
ensino na educacgdo especial. Essa percepcao demonstra o potencial das tecnologias digitais
para enriquecer as praticas pedagdgicas e contribuir significativamente para esse campo.

Os estudos filtrados e finalmente selecionados ficam evidenciados no Quadro 5 a seguir:
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Descritores Obra / L
Autor(es) Ano Periddicos
Estudo
Sala de Olhar docente
recursos acerca da pratica com .
S ) ) Revista de
multifuncionais"; ) jogos e tecnologia nas ]
o Spurio et al. 2020|" Ensino, Educagdo ¢
"Tecnologia digital" intervengdes da Sala) =~
Ciéncias Humanas
"Softwares" de Recursos
Multifuncionais
"Formagéo Educacéo
docente"; especial inclusiva: uso
"Tecnologias Faria, 021 de recursos Revista
digitais"; "Educagdo | Vieira e Martins educacionais digitais |Educacdo Especial
inclusiva" nas salas
multifuncionais
Tecnologias Tecnologia
digitais"; "Educacéo assistiva e
inclusiva atendimento Artefactum —
Conde e ) )
. 2021} educacional Revista de Estudos em
Cezario o ) )
especializado: o que|Linguagem e tecnologia.
dizem os professores
de educacio especial?
"Formagao Tecnologias
docente"; ) digitais como _
) Cordeiro e . Revista
"Tecnologias 2020|metodologia de
L Fonseca _ Interfaces da Educagdo.
digitais"; "Educagao aprendizagem na
inclusiva" educacao especial
"Sala de O processo de
recursos uma intervengdo de
multifuncionais"; oficinas pedagogicas
"Tecnologia digital" Gongalves 2023 gamificadas para Cuadernos  de
"Softwares" et al. professores de ensino|Educacion y Desarrollo.

fundamental, suas
percepcdes e praticas

pedagogicas
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"Formacao

docente";

"Tecnologias

digitais"; "Educag@o

inclusiva

Pires et al.

Inclusao e

Revista
desenvolvimento
2024 - Tecnologias na
cognitivo com
) Educagdo,
tecnologia

Quadro 5- Estudos com publicacdes de 2019 a 2024. Produzido pela autora

Diante da selecao supracitada, emergiu a curiosidade quanto a escassez de publicagdes

voltadas a formagao continuada com uso de Tecnologias Digitais (TD) na Educagdo Especial.

Considerando esse cenario, percebeu-se a necessidade de realizar uma nova investigacao,

ampliando o marco temporal para os dez anos que antecedem 2019 — ano inicial da primeira

pesquisa.

Quadro 6 — Estudos com publicagdes 10 tltimos anos antes de 2019

Descritores Autor(es) Ano Obra / Estudo Periddicos

Sala de recursos

multifuncionais; 2013; Tecnologias e transformacédo

"Tecnologia Moran 2015; edacd {igca ¢ Editora Penso

digital" 2017 pedagos

"Softwares"

"Formagao

docente"; .

"Tecnologias . 2017; Cultura digital e inovagao Educagao eAC ultura
C Bacich e Moran . Contempordnea,

digitais"; 2018 pedagogica

"Educacéo

inclusiva"

Tecnologias

?1g1tals 3 Santos et al. 2017 Tef:pologlas a§51§tlvas na ReV1st.a Educac@o
Educagdo pratica pedagdgica Especial

inclusiva

"Formagao

f,i,?:sﬁgelo; s Mediagdo docente e Revista Brasileira de

digi tais”‘g Nunes e Schirmer | 2017 tecnologias na educagdo Educacgdo Especial,

"Educac¢ao especial

inclusiva"

ﬁﬁi?éizfgﬁgi?? Revista Brasileira de

" . ’ . Cultura digital e infraestrutura | Estudos Pedagogicos,
Tecnologia Goémez 2017 e
C cultural Brasilia,

digital

"Softwares"

"Formagao

docente"; Della Barba e 2013; Aprender para ensinar com Revista Educagdo e

"Tecnologias Minatel; Julido {2020 TD Tecnologia

digitais";
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"Educagao
inclusiva

"Formagao
docente"; Revista Educacdo e
"Tecnologias Bueno 2019 Educagio especial e equidade |Sociedade
digitais";
"Educacao

Quadro 6- Estudos com publicagées 10 anos antes de 2019. Produzido pela autora.

O objetivo da nova anélise foi identificar, por meio da comparagao entre estudos, quais
inovacdes, mudangas conceituais e percepgdes emergiram nesse periodo formativo,
contribuindo para a amplia¢do e o aprimoramento da pratica pedagogica com foco inclusivo e
tecnologico. O processo foi o mesmo utilizado na primeira pesquisa para identificacdo das
publicagdes

Como resultado, a pesquisa apresenta o quadro 6, sintetizando as principais
contribui¢des identificadas.

As andlises comparativas dos resultados e achados das publica¢des selecionadas estdo
apresentadas na secdo de Fundamentagdo Teodrica, cuja sistematizagdo permitiu a construgdo

das conclusdes delineadas neste estudo.

3.5 Dados produzidos e movimentos da analise de Conteudo

O procedimento de Analise de Contetido utilizado nesta pesquisa se resume em trés
etapas que sao: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados e interpretagdes

(figura 7), embasado nas concepgdes de Franco (2008) e Bardin (2011).

Figura 7: Organizagdo do Movimento da analise de Conteudo

—

MOVIMENTO
DA ANALISE

DE
CONTEUDO

Figura 7- Movimento da analise. Elaborado pela autora (2025).
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Com relagdo a organizacdo do movimento da analise de conteido de Bardin (2011,

p.125) afirma:

Estes trés fatores: ndo se sucedem, obrigatoriamente, segundo uma ordem
cronoldgica, embora se mantenha estreitamente ligados uns aos outros: a escolha de
documentos depende dos objetivos, ou, inversamente o objetivo s6 ¢ possivel em
funcdo dos documentos disponiveis; os indicadores serdo construidos em funcdo das
hipoteses, ou pelo contrario, a hipotese sera criada na presenca de certos indices.

Bardin (2011) destaca a natureza interdependente e ndo linear de sua metodologia de
analise de conteudo. Ela argumenta que os elementos centrais do processo — como a escolha de
documentos, defini¢cdo de objetivos, construcao de indicadores e formulagao de hipdteses — ndo
seguem necessariamente uma sequéncia rigida ou cronoldgica. Em vez disso, esses
componentes estdo estreitamente conectados e podem influenciar uns aos outros de maneiras
variadas.

Por exemplo, a escolha de documentos pode ser guiada pelos objetivos da pesquisa,
mas, a0 mesmo tempo, os objetivos s6 podem ser formulados com base nos documentos
disponiveis. De maneira semelhante, a constru¢do de indicadores pode surgir das hipdteses
preexistentes, ou as proprias hipdteses podem emergir a partir da observacdo de certos
indicadores nos dados (Franco, 2008).

Essa perspectiva flexivel e iterativa reflete a complexidade dos processos de pesquisa
qualitativa, onde as etapas ndo seguem um caminho linear, mas se adaptam conforme novas
informagdes ou insights sdo descobertos. Bardin (2011) enfatiza, assim, que a andlise de
contetdo ¢ um processo dindmico que exige interagdo continua entre as partes do método. Essa
abordagem pode ser particularmente util para lidar com fendmenos complexos e
multidimensionais, permitindo que o pesquisador adapte sua estratégia ao longo do caminho.

Essa flexibilidade ndo diminui o rigor, mas amplia as possibilidades de compreensao.

3.4.1 Pré-analise

A pré-andlise ¢ a fase de organizacdo da pesquisa e tem por objetivo, sistematizar as
operagdes sucessivas com vistas a elaboracdo do plano da andlise (Franco, 2008). Esta fase
possui, via de regra, “trés missdes principais: a escolha dos documentos que serao submetidos
a andlise; a formulagdo das hipdteses e dos objetivos; e a elaboragdo dos indicadores que vao

fundamentar a interpretagdo final” (Rodrigues, 2025, p. 49).
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Como os dados para esta pesquisa foram produzidos durante a formacao citada nos
topicos anteriores € preciso apresentar como se deu esta produgdo. A producdo de dados da
pesquisa € resultante da roda de conversa (RC) no decorrer da formagao, bem como informagdes
produzidas por meio de questionarios com os professores participantes do curso e da observacao
participante.

Sendo assim, os instrumentos para producao dos dados foram estes:

v Roda de conversa (RC)

v Questionario online (Google Forms)

v Observagio participante

A RC (roda de conversa) foi o procedimento que mais proporcionou dados para a
pesquisa, pois a cada encontro da formagao eram relatadas experiéncias vivenciadas durante
aplicagdo da tecnologia digital, as agdes exitosas e os desafios. As rodas de conversas
introduziam cada encontro. Nestas RC discutiu-se: A cultura digital e a relagdo de dependéncia
entre as habilidades; discussdo sobre o PEI ¢ discussdo sobre resolucdo das atividades nos
aplicativos.

Os formularios tiveram finalidades objetivas como informagdes sobre o publico
atendido na educacdo especial daquela unidade escolar, a rotatividade de horarios, componentes
curriculares que mais se adequaram ao uso dos apps propostos e afins. Estes questionarios eram
aplicados uma semana antecedendo o proximo encontro e no encerramento ocorreu com 0s
professores ao concluirem a formacao.

Sendo ja retratado como ocorreu a produgdo de dados, torna-se importante descrever a
delimitagdo do material (Quadro 5) por meio da escolha dos documentos, um dos critérios da
Pré-Andlise. Foram feitas pesquisas nos peridodicos Capes e Google Académico descrito na
secdo que se refere a revisdo de literatura, e desta pesquisa foram selecionados e baixados
arquivos. No mesmo interim, foram feitas as transcricdes das conversas gravadas,
estabelecendo assim, quais documentos seriam adequados para analise das mensagens que
incidam ao objetivo da pesquisa. Bardin (1977, p. 96) afirma que “[...] esta fase ¢ chamada de
leitura flutuante”. Este ¢ “o momento do contato do pesquisador com o material advindo da
coleta de dados, momento em que se permite conhecer o texto” (Rodrigues, 2025, p.50). A

partir deste procedimento foi possivel constituir o corpus da pesquisa.
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Quadro 07: Fase de organizagio e delimitagdo do material da pesquisa

Fonte: Contextualiza¢do da pesquisa Elementos da fonte

Oficinas com aplicativos

Formagao Continuada

Questionario pelo Google Forms PEI- Plano Educacional Individualizado
Roda de conversa Uso das TD em sala;

Observagao participante

Construgdo do perfil do professor
participante da pesquisa
Declaragao dos professores

participantes.

Quadro 7-Fase de organizagéo e delimitagdo do material da pesquisa. Produzido pela autora.

As interagdes nas rodas de conversa fluiram das ag¢des exitosas sobre o uso de TD. A
descoberta de novas atividades além da proposta pela formagao nos aplicativos deu énfase a
discussoes sobre o uso destas na educagao especial e sua inser¢ao nos planos de aula o que nos
valeu como fonte de dados, além do que os questionarios ¢ rodas de conversas forneceram
respostas a situagao-problema da pesquisa, constituindo seu corpus.

E importante ressaltar que as rodas de conversas se desenvolveram em quatro blocos. O
primeiro bloco teve por objetivo identificar o perfil do professor participante partindo dos
critérios de selegdo para a formacgdo, citados no topico “Identificagdo dos participantes da
pesquisa”. O segundo bloco teve por objetivo descrever como se relaciona o professor da SRM
com a tecnologia digital. Ja no terceiro bloco da roda de conversa o objetivo foi avaliar o
potencial da usabilidade de tecnologias digitais como recurso didatico para o planejamento de
ensino sob a percepcao dos professores da Sala de Recursos Multifuncional tendo continuidade
no quarto bloco de roda de conversa.

Quanto as hipdteses e objetivos, a pesquisadora deu énfase aos objetivos, pois no
argumento de Franco (2008, p.39) “ndo € obrigatorio ter-se como guia um corpus de hipotese”.
Porém, ¢ importante e necessario que as técnicas utilizadas para “fazer falar” o material coletado

3

seja sistematizado e adequado para o estudo. Esta sistematizacdo requer “um movimento
dialogico entre os referenciais tedricos adotados e os dados produzidos durante a pesquisa”
(Rodrigues, 2025). O objetivo inicialmente direcionou o desenvolvimento da formagdo como
suporte para a producdo dos dados, no decorrer da formacdo as informacdes ali produzidas

alinhadas a fundamentacao tedrica foram moldando o alvo da pesquisa.
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3.4.2 Explorac¢ao do Material Produzido

Na etapa de explora¢do do material, Rodrigues (2025, p. 54) explica:

Consiste na codificagdo dos dados da pesquisa de forma criteriosa. Uma
transformag¢@o dos dados brutos, otimizada por regras precisas, utilizando recortes,
agregacdo e enumeracao, que irdo permitir a representacdo do contetdo disposto no
texto, sendo composta por duas etapas: Unidades de Contexto (UC) e Unidades de
Registro (UR).

Na preparagdo do material semanalmente foram feitos esquemas de unitarizacdo, com
desdobramento das unidades de registro (UR) e unidades de contexto (UC). Nesta fase foi
inevitavel, em algumas situacdes surgirem hipdteses implicitas decorrente de interpretacdes ou
inferéncias que nao estavam diretamente explicitadas nas mensagens a serem analisadas. Dai a
importancia ética e responsavel do pesquisador em destacar as interpretagdes latentes que fazem
parte da analise do contetido e retornando ao referencial tedrico onde sera conduzido a rever o
objetivo da pesquisa.

O processo de elaboracdo da andlise ¢ uma fase exaustiva e criteriosa, mas crucial para
a pesquisa, pois proporcionara ao pesquisador conhecimento aprofundado do tema abordado no
seu estudo, onde as unidades de analise lhe aproximardo dos sentidos figurados e denotacdes
das expressodes de cada mensagem (Bardin, 2016; Ribeiro, 2023).

Com relacdo ao questionario foram elaborados trés com questdes fechadas que foram

respondidas pelos participantes.

3.4.3 Producao das unidades de analise

Para proposta do uso de tecnologias digitais na Sala de Recursos Multifuncionais foi
realizada rodas de conversa com as sete professoras selecionadas para a pesquisa e a equipe
gestora. A partir desta reunido, tendo o grupo focal definido, deu-se inicios as etapas para a
producdo de dados, andlise e discussdo dos resultados.

A andlise das rodas de conversa (RC) revela uma abordagem sistematica para
compreender as dinamicas e os insights gerados. As unidades de andlise foram descritas como
"itens" conforme a perspectiva de Franco (2008), sendo consideradas unidades de registro que
partem de algum atributo definidor.

Os quadros utilizados apresentam o movimento das unidades desde as Unidades de
Registro (UR) até as Unidades de Contexto (UC), evidenciando a relagdo entre os dados

produzidos e sua categoriza¢do. Na primeira RC, participaram onze professoras, embora duas,
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devido a quebra de contrato com a Seduc, ndo puderam completar 100% da formagdo. Desses
dados das discussoes emergiram 54 unidades de registro e trés unidades de contexto.

O Quadro a seguir desempenha um papel central nesse processo, pois demonstra como
as Unidades de Contexto (UC) resultam da confluéncia das UR, culminando na categorizagao
das informacgdes obtidas. Esse método permite uma analise profunda e alinhada com os

objetivos investigativos.

Quadro 8: Unidades de contexto da RC I - Aspectos formativos do professor da SRM

N° Unidades de Contexto Excertos
Aspectos formativos do Sou grgduafi a em Pe.d agogia com
1 fessor da SRM espemahzagao em Psicopedagogia.
pro (P1, Questionario, 07/08/2024)
Formagao continuada em
Tecnologia da Informagao para o
ensino. (P1, Questionario,
. , . 107/08/2024)
Formagao na area da Tecnologia
2 ..
Digital . . .
Formagao em servico em tecnologia
assistiva digital (P2, Questionario,
07/08/2024)
Uso também aplicativos sugeridos
por Plataforma Plurall. (P7, RC,
04/09/2024)
3 Experiéncia com tecnologia
digital no ensino
Alguns professores do meu aluno
deixam atividades na Plataforma
Plurall. (P5, RC, 04/09/2024)

Quadro 8- Unidades de contexto da RC 1. Produzido pela autora

Identificar as formagdes realizadas pelos participantes na area de tecnologia digital foi
fundamental para orientar a escolha dos aplicativos e dos métodos de aplicagdo utilizados
durante a capacitacdo. Como os professores atuam na mesma rede de ensino, ¢ importante
destacar que eles participaram, em sua maioria, das mesmas formacdes, tanto aquelas realizadas
em servico quanto as de carater de formacao continuada.

A experiéncia com tecnologia digital foi um critério prioritario para a formacao e para
a pesquisa. Inicialmente, esse critério foi definido porque a pesquisadora, por também integrar

a rede de ensino estadual, tinha ciéncia de que sdo oferecidas formagdes em servigo e
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continuadas na area de tecnologia digital. Além disso, o tempo disponivel para a formagao era
curto, com apenas 20 horas, considerando que as participantes ja estavam envolvidas em
formacdes obrigatorias ao longo do ano letivo. Felizmente, foram identificadas participantes
que atendiam a esse requisito e que contribuiram significativamente para os resultados desta
pesquisa.

Nessa roda de conversa foram identificadas 11 Unidades de Registro ¢ 8 Unidades de

contexto, descritas no Quadro 7.

Quadro 9: Unidades de contexto da RC - II - Como se relaciona o professor da SRM com TD

Ne Unidades de Contexto Excertos

Uso também aplicativos
sugeridos por colegas. (P4-
RC, 04/09/2024)

1 Experiéncia com TD
Conhego e as vezes uso o
Matraquinha (P2- RC,
04/09/2024) -
Monitoramento do ., .
Menino ja perde o interesse.
comportamento dos .
2 Percebo o risco de o aluno

alunos durante uso de

dispositivos digitais viciar (P3- RC, 21/08/2024)

- Pra mim ¢ adequar os
Adequagdo de contetidos|conteidos da sala nos
3 educativos a Tecnologia | joguinhos ou desafios na
Digital adequagdo dos contetdos.
(P2 —RC, 21/08/2024)

Jatentei usar o Let Me Talk.
(P7-RC, 21/08/2024)

4 Desafios tecnologicos

- Sempre que tento usar com
Desafios no uso de TD no | o aluno, ou a internet cai ou

> processo de ensino o Crhomebook trava. (P6 -
RC, 1/08/2024)
Sempre que posso, uso
A Tecnologia, mas ndo ¢ o
Frequéncia de uso .
6 tecnoldgico foco ' principal do meu
planejamento. (P5- RC,
21/08/2024)
Percebo o risco do meu
Preocupagdao com o uso|aluno viciar no celular, acho
7 excessivo do celular pelos|que essa ¢ a principal

alunos dificuldade. (P1- RC,
21/08/2024)
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Dentro da sala regular, o
barulho dentro da sala ¢ o
desafio principal.

(P3 —RC, 21/08/2024)

Ambiente de
aprendizagem e barulho

Quadro 9 : Unidades de contexto da RC I I. Produzido pela autora.As falas revelam
preocupacdes sobre o uso excessivo de tecnologia, a necessidade de adequagao dos contetidos
e os desafios do ambiente de aprendizagem, especialmente em relagdo ao barulho. A
categorizacdo ajuda a identificar as areas prioritarias que precisam de atencdo ao implementar
tecnologias digitais no contexto educacional

Quadro 10: Unidades de contexto do tema percepgao dos professores sobre o potencial de usabilidade de

TD na SRM

N°| Unidades de Contexto Excertos
Aplicativo como o GCompris el Um novo leque de oportunidades para
Expressia ajudam no | desenvolver com o estudante. Sao
1 |desenvolvimento de habilidades de | atividades riquissimas que contribuem para
Matematica, raciocinio logico e|o desenvolvimento do aprendizado do
alfabetizagdo estudante. (P5- (30/10/2024)
A importancia de adaptar Inicialmente, pensei que fosse um apli'cativq
. C s . somente para Matematica, mas identifiquei
2 |tecnologias digitais as necessidades A
individuais dos alunos outras propostas para outras matérias. (P7 —
RC, 30/10/2024)
O uso da tecnologia digital promove | Ele teve bastante facilidade nas primeiras
3 |um ambiente de aprendizado mais| atividades do GCompris, na Expressia
dindmico e envolvente também. (P3- RC, 30/10/2024):
A TD proporciona  recursos A formac;ﬁo. em tecnolog,ia digital me
4 lizados aue facilitam a apontou aplicativos .espemﬁcos para a
personaliza q
aprendizagem necessidade de aprendizagem do meu aluno.
P & (P4- RC, 30/10/2024);
A formagdo me abriu os olhos de que o
A tecnologia traz a tona capacidades | aluno da educagdo especial tem a mesma
5 |e potencial do estudante da|capacidade de um estudante da educagdo
educagdo especial regular para usar aplicativos. (P6- RC,
30/10/2024):
A formagdo me apontou a tecnologia
6 A tecnologia  digital  como | digital como instrumento facilitador do
instrumento facilitador do ensino | ensino para ser aplicado na educagao
especial. (P5- RC, 30/10/2024):
7 Estudante resistente as atividades Ele ¢ muito resistente a atividades
subjetivas subjetivas. (P2- RC, 30/10/2024):

Quadro 10- Unidades de contexto do tema percepgdo dos professores. Produzido pela autora (2025).
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Quadro 11- Unidades de contexto do tema percepg¢ao dos professores sobre o potencial de usabilidade de

TD na SRM (continua...)

NO

Unidades de Contexto

Excertos

Na éarea da linguagem, de Ciéncias, historias. Entao,

aula

8 | Estilo de aprendizagem |assim, no come¢o foi muito produtiva quando eu a
utilizei. (P3- RC, 30/10/2024):
Planejamento Entap, para_usar tef:nologla .dlgltal perc.ebl que ele
9 educacional precisa ser flexivel as necessidades da minha aluna e
preciso ter plano A e plano B. (P7- RC, 30/10/2024)
10 | Desafios na sala reeular Assim, o uso da tecnologia digital tem melhor
& resultado na sala de recurso. (P5- RC, 30/10/2024)
Beneficios da TD na|Na sala de recursos ao meu ver seria Otimo essas
11|Sala de  Recursos|atividades para serem aplicadas, né? E essencial, né?
Multifuncional (P3-RC, 30/10/2024)
Acho que na sala de aula ¢ um pouquinho dificil por
12 Dificuldades em salade | conta dos outros alunos, né? Que a gente tem que ligar,

vou ter que usar fone de ouvido para ndo atrapalhar.
(P4- RC, 30/10/2024)

Quadro 11- Unidades de contexto do tema percepcao dos professores . Produzido pela autora. (2025)
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Quadro 12: Unidades de contexto do tema percepgdo dos professores sobre o potencial de usabilidade de

TD na SRM (continua)

N° gmdades de Excertos
ontexto

Desde que se tenha o cuidado de atender as necessidades de

14 | Uso de tecnologia | aprendizagem do aluno, respeitando seu tempo. (P1- RC,
30/10/2024)

Eu me senti desafiada. Porque no momento que precisei
15 | Desafio pessoal mexer com tecnologia, o desafio ¢ maior. (P3- RC,
30/10/2024)

. Pensando além da nossa posi¢do. Necessidade de
Necessidade de . . :
16 aprendizado aprendizado, autonomia e planejamento. (P7- RC,
P 30/10/2024)

Na sala de aula, que ndo ¢ de regente, mas de auxiliar. Me
senti numa postura passiva, pois eles dominam bem este
instrumento. (P7- RC, 30/10/2024)

Relacio com o

17
professor regente

. Vi algo muito positivo no uso de aplicativos - que o aluno se
Autonomia do . ! . )
18 tudant sente incluido nas atividades igualmente aos seus
estudante coleguinhas. (P2- RC, 30/10/2024)

Quadro 12- Unidades de contexto do tema percepgdo dos professores. Produzido pela autora (2025)

Na terceira e quartas rodas de conversa, as participantes demonstraram uma visao
positiva sobre o impacto da tecnologia digital no aprendizado dos estudantes. Elas também
destacaram o potencial desse recurso como ferramenta didatica para o ensino na Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM). Embora a implementagdo da tecnologia digital nesse
ambiente enfrente desafios constantes, esses obstaculos ndo foram considerados impeditivos
para a sua adaptacdo. Como resultado dessas discussdes, foram produzidas 21 Unidades de

Contexto (UC), conforme ilustrado na tabela 5.
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3.4.4 Confluéncia das unidades de analise sua categorizagio

A andlise de conteudo proposta por Bardin (1996) ¢ amplamente reconhecida por sua
abordagem sistematica e rigorosa na organizagao e interpretacao de dados qualitativos. Um dos
conceitos centrais dessa metodologia ¢ a confluéncia de unidades de analise, que se refere ao
processo de integracao e categorizacao das unidades de registro (UR) em unidades de contexto
(UC), permitindo uma compreensao mais ampla e articulada dos fenomenos estudados.

Esse movimento de confluéncia ocorre em etapas bem definidas. Inicialmente, as
unidades de registro sdo identificadas como elementos basicos de analise, extraidos diretamente
do material estudado, como textos, entrevistas ou observacdes. Em seguida, essas unidades sao
agrupadas e relacionadas com base em critérios de pertinéncia e representatividade, formando
as unidades de contexto. Esse agrupamento ¢ essencial para revelar padrdes, relacdes e
significados que ndo seriam evidentes na andlise isolada das UR.

A confluéncia das unidades de andlise, portanto, ¢ um processo que transcende a simples
descricdo dos dados, promovendo uma interpretacdo inferencial que conecta os elementos
analisados a um contexto mais amplo. Essa abordagem permite ao pesquisador ndo apenas
organizar os dados de forma sistematica, mas também construir categorias analiticas que sejam
condizentes com que fora dito pelos respondentes da pesquisa (Bardin, 2016).

Ao longo da pesquisa, a metodologia de anélise de contetido de Bardin (2011) foi
tomada como base por expor a importancia do conceito de confluéncia das unidades de analise
para estruturar e interpretar os dados qualitativos. Com base nas unidades de registro extraidas
do material, como textos, entrevistas e observacoes, ¢ feita a construcdo dos primeiros
elementos de andlise, considerados a base para o processo interpretativo.

Enquanto organizava essas unidades, foram buscadas formas de encontrar relagdes e
agrupa-las por critérios pertinentes e representativos. Esse esfor¢o resultou na formagao das
unidades de contexto. Foi nesse momento que os fragmentos isolados comecaram a fazer
sentido, revelando padrdes e conexdes significativas que eram inicialmente menos evidentes.

Esse movimento de confluéncia vai muito além da simples sistematizacdo. Ele se torna
um exercicio de interpretacdo que permite conectar os dados ao contexto mais amplo, criando

categorias analiticas capazes de responder as questdes que orientam a pesquisa. Esse processo

revelou a profundidade por tras de uma metodologia rigorosa, transformando o que antes eram
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apenas informacdes dispersas em um entendimento mais abrangente e estruturado (Ribeiro,

2023).

Quadro 13: Confluéncia das unidades de analise e categorias

Categorias da Analise

Unidade de Contexto

I. Perfil profissional e académico das
professoras da SRM e vivéncia dos
professores com dispositivos de tecnologia

digital

Experiéncia com TD

Formagao na area da Tecnologia digital
Monitoramento do comportamento dos
alunos durante uso de dispositivos digitais
Desafios tecnologicos

Preocupagdo com o uso excessivo do celular
pelos alunos

Necessidade de aprendizado

Relagdo com professor regente

I11. Planejamento educacional adaptado

as necessidades do estudante

Importancia do planejamento
Dificuldades em Sala de Aula
Relacdo com professor regente
Adequagdo de conteudos educativos a
Tecnologia Digital

Desafios no uso de TD no processo de ensino

Frequéncia de uso tecnologico

IV. Integracio e usabilidade de Tecnologia

Digital na Sala de Recursos

Multifuncional

Beneficios da TD na sala de Recursos
Multifuncional
Formacao na area da Tecnologia digital

Experiencia com tecnologia digital no ensino

Quadro 13- Confluéncia das unidades de analise e categorias. Produzido pela autora (2025)

Dessa forma, Bardin (2011) define as categorias como rubricas ou classes que agrupam

elementos especificos — neste caso, unidades de registro e unidades de contexto — sob um titulo
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genérico. A autora também afirma que "a categorizagdo tem como primeiro objetivo fornecer,
por condensacdo, uma representagao simplificada dos dados brutos" (Bardin, 2011, p. 148-149).
Neste estudo, a categorizagdo ¢ baseada nas unidades de contexto (UC), a partir das

quais sao realizados os testes das unidades de registro, seguindo os critérios de coocorréncia e
pertinéncia. No entanto, apresentar os testes das unidades de registro torna-se desnecessario
para leitores que ndo estdo familiarizados com as técnicas de Analise de Conteudo, ja que as
unidades de contexto sdo mais compreensiveis para este publico. Ainda assim, considerando
que este trabalho possui carater cientifico, encontra-se nos anexos a sintese dos testes das
unidades de registro, destinada aos interessados pela Analise de Conteudo. Partindo das UC,
constituidas na se¢do anterior, foram feitas as analises de confluéncia entre estas e partindo da

pertinéncia entre si destas unidades sugiram as categorias a seguir.

4. Analise e Interpretaciao dos dados

4.1. Perfil profissional e académico das professoras da SRM e vivéncia dos professores

com dispositivos de tecnologia digital.

As professoras participantes afirmam ter experiéncia docente no AEE, como mostrado
na figura 8. E oportuno dizer que a atuagdo docente voltada a este atendimento é desafiadora,
uma vez que além da questdo da formagdo, existem outros problemas que carecem de solucao.
Um deles ¢ a falta de articulacdo maior com as familias de alunos com deficiéncia. Oliveira
(2021) relata que ha situagdes em que somente 0s pais atipicos conseguem entender o que o
aluno com deficiéncia esta solicitando, bem como os estimulos que o fazem dedicar mais
atenc¢do a uma determinada atividade. Como retrata a figura 08, lecionar na sala regular em um
periodo e atender na educagdo especial em outro pode ser constatado na realidade de trés das
profissionais participantes da formagao.

A formacdo em Pedagogia ¢ requisito para atendimento na Educa¢do Especial (100%)
como professor de apoio, ja para atendimento na Sala de Recursos como AEE (atendimento
Educacional Especializado) € prioritaria a especializagdo ou formacao continuada em Educagdo
Especial, dando abertura para contratacdo em outra 4rea de ensino somente na auséncia de
Pedagogo na unidade escolar. Mas, nem sempre os professores que atuam no AEE possuem a
devida formagdo para lidar com este atendimento, sendo esse um dos problemas existentes no

contexto da educacao inclusiva (Anunciagao, 2019; Couto, 2020).
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Entende-se que o AEE representa uma politica publica relevante no que se refere a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, pois complementa de forma individualizada o
processo de aprendizagem destes discentes (Sadim, 2018). Entretanto, a falta de formagao
docente para atuar no AEE ¢ um problema critico, o que pode acabar arrefecendo todo o
potencial de colaboragdo que o AEE possui quanto ao desenvolvimento cognitivo e de

autonomia dos alunos com deficiéncia (Castro, 2024; Lima, 2021; Tiradentes, 2020).

Figura 8: Questdes sobre Formagao em TD e atuacdo na SRM

Q1

Questoes sobre formacdao em TD e atuagao
na Sala de Recursos Multifuncional

Atua mais que 3 anos na SRM

Q2

Formacao em Tecnologia da
Informacao e Comunicac¢éo

Q3

Formacdao em Tecnologia
Assistiva Digital

Q4

Atende um periodo no AEE e
outro periodo na sala de aula
regular

Qs
Atende dois periodos no AEE

e y Qé
Q1 Q2

Atende em um periodo no
AEE

*Total de entrevistados: 07

Figura 8- Grdficformagdo em TD e atuagdo. Produzido pela autora (2025

O fato de nem todas as participantes afirmarem que tém formacdo em tecnologia
assistiva digital (Fig. 8) ndo chega a ser um acontecimento raro, pois uma das dificuldades
existentes neste campo do manuseio de tecnologias assistivas diz respeito a falta de formagao
especifica (Assis; Martinez, 2011). No contexto da educagdo inclusiva, enfatiza-se que a
formag¢ao ¢ um dos maiores problemas a serem solucionados. Embora a Carta Magna (Brasil,
1988) e demais legislacdes assegurem a questdo da formacgdo continuada, o que se observa na
pratica € que ainda hd um longo caminho a ser percorrido em prol da inclusdo de alunos com
deficiéncia (Castro, 2024).

As abordagens sobre a inclusdo abarcam mandatoriamente o AEE, o qual acontece na

Sala de Recursos Multifuncionais — SRM (Castro, 2024). De um lado, h4 o espaco fisico da
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SRM, que dispde de recursos pedagdgicos especificos para os estudantes. Do outro lado, ha o
papel do pedagogo, que além dos recursos pedagdgicos, atua como um agente humano capaz
de identificar, dentro da sala de aula regular, as necessidades de aprendizagem dos estudantes
e suas dificuldades no processo de interagao e inclusao (Brasil, 2009; 2011).

Com relacao aos periodos no Atendimento Educacional Especializado — AEE, entende-
se que isso ¢ uma questdo da organizagao e planejamento, bem como de disponibilidade de cada
professor. Conforme o que ¢ dito por Couto (2020), quanto mais organizado e estruturado ¢ o
AEE, melhores sdo os resultados com relacdo aos progressos cognitivos dos alunos
contemplados com este atendimento.

Ciente de que a formag¢do em Educacdo Especial ¢ inerente as atendentes da SRM,

buscamos aquelas com formagao na area de Tecnologia Digital, que foram sete participantes.

Figura 9: Questdo sobre experiéncia com uso de TD

Questdes sobre algum tipo de experiéncia no
uso de TD da aprendizagem

SIM. Ja tive algum tipo de
experiéncia com tecnologia
digital da aprendizagem

NAO. Nunca tive algum tipo
de experiéncia com
tecnologia digital da
aprendizagem

*Total de entrevistados: 07

Figura 9- Grafico Questdo sobre experiéncia com uso de TD. Elaborado pela autora (2025).

Ciente de que a formacdo em Educacdo Especial ¢ inerente as atendentes da SRM,
buscamos aquelas com formagao na area de Tecnologia Digital, que foram sete participantes,
ou seja 100% das entrevistadas, responderam positivamente ao questionario. Mas, nem sempre
¢ este 0 quadro que se apresenta nas escolas brasileiras e isso ndo ¢ algo que acontece apenas

na educacdo inclusiva, (Saboia; Barbosa, 2011).
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Enquanto Silva e Nascimento-e-Silva (2023) chamam a ateng¢do para os problemas de
infraestrutura tecnologica das instituigdes de ensino no Brasil, Saboia e Barbosa (2021) relatam
que, devido ao fato de nem todos os professores terem formacdo tecnoldgica, a solucio
encontrada no periodo mais agudo da pandemia foi a da busca pelo suporte junto ao
departamento de Tecnologia da Informacao (T.I.), visando treinamentos rapidos para o uso de
ferramentas como o Google Clasroom, o Zoom e demais tecnologias.

O panorama visto nessa pergunta remete ao que € objetivado pela BNC-Formacgao
(Brasil, 2019), no sentido de fazer com que as competéncias digitais sejam desenvolvidas no
trabalho docente (Fig. 9). Isso demanda agdes robustas de formagao, bem como a existéncia de
materiais tecnologicos que possam viabilizar a inclusdo de alunos com deficiéncia (Livramento,
2022). Este ¢ um desafio constante, pois muitas escolas no Brasil ndo conseguem melhores

resultados quanto a inclusdo justamente por conta das limitagdes orcamentarias (IFRN, 2025).

Figura 10: Perfil Funcional dos participantes da pesquisa

Leciona em dois periodos?

*Total de entrevistados: 07

Figura 10- Grdfico do perfil funcional dos participantes. Elaborado pela autora (2025).

Observou-se que as figuras 8 e 10 convergem na informacao sobre a vida laboral das
participantes. As sete atuam a mais de trés anos, dentre estas, cinco trabalham em dois periodos
(Fig. 10). Destas, o atendimento na Educacdo Especializada ocorre em pelo menos um periodo

por cinco professoras (Fig. 10), enquanto que apenas duas atendem nos dois periodos a
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Educacao especial (Fig. 10). Foi significativo para a pesquisa identificar as participantes, posto
que elas ja tiveram algum contato ou utilizagdo de alguma TD da aprendizagem e utilizou como
recurso pedagogico para o ensino.

E conveniente mencionar que cada tecnologia educacional deve ser focalizada para um
fim especifico. Pode-se, por exemplo, mencionar o caso referente a Thomaz e Moreira (2014),
0s quais auxiliaram na criagdo do aplicativo denominado como somar, voltado para alunos com
deficiéncia e concentrado em contetidos de Matematica aplicados ao cotidiano dos estudantes
(D’ambrosio, 2021). Outro exemplo ¢ o do simulador PhET, no qual os professores podem
realizar aulas expositivas e criar oficinas tendo em vista o ensino de determinados contetidos
para alunos com deficiéncia, em especial, aos autistas (Silva et al., 2024).

Apo6s selecdo dos participantes, consideramos importante conhecer o perfil dos
estudantes atendidos na SRM, para compreender a dinamica do planejamento ao atendimento.

Sendo assim, foram respondidas as perguntas demonstradas na analise dos graficos.

Figura 11: Perfil dos estudantes atendidos pelas professoras participantes

Considerando publico-alvo da Educacdo Especial, seu aluno apresenta:

@ Deficiéncia fisica
@ Deficiéncia sensorial
Deficiéncia Intelectual
@ TEA (Transtorno do Espectro Autista)
@ TEA (ndo verbal)
@ Altas habilidades/Superdotagio
@ sindrome de Seckel, atraso do DNPM
@ BAIXAVISAO

Figura 11- Gréfico do perfil dos estudantes atendidos. Elaborzado pela autora (2025).
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Ao analisar o perfil dos estudantes atendidos pelas professoras participantes, ¢
importante ressaltar algumas observacdes significativas. Apesar de apenas sete participantes
terem respondido ao questionario, fica evidente que ha um publico maior de estudantes com

deficiéncia intelectual (DI). O questionario revelou que 62,5% dos alunos das professoras
questionadas, ou seja, quatro estudantes, possuem Deficiéncia Intelectual - D.I. (Fig. 11)..
Ressaltando que para cada professor ha o atendimento de até quatro estudantes publico-alvo da
educacdo especial, porém as participantes relataram atender apenas um estudante por periodo.

Além disso, entre as participantes do questionario, identificou-se um estudante (12,5%)
com baixa visdo, um estudante (12,5%) com Sindrome de Seckel e um estudante (12,5%) com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), do publico atendido pelas participantes.

Esse cruzamento entre os dados formais do questiondrio e as informagdes
compartilhadas durante as conversas mostrou-se fundamental para compreender a realidade do
publico de atendimento das participantes. Essa andlise detalhada é essencial para garantir que
as praticas pedagogicas sejam ainda mais inclusivas e alinhadas as necessidades desses
estudantes.

No conhecimento do perfil das participantes por meio de questionarios, a primeira
pergunta direcionada aos respondentes foi: “Qual a sua formagdo académica?”. As respostas
destacaram que a graduagdo predominante entre as participantes estd na area de Pedagogia
(Poker; Valentin; Garla, 2017). No campo das especializacdes, as respondentes P-1, P-5 e P-7
afirmaram possuir especializagdo em Psicopedagogia (Bertoldi; Brodowski, 2020). Apenas
uma das respondentes, P-4, relatou ter formacao em nivel de mestrado, mais especificamente o

Mestrado em Educacao.

P- 1: Sou graduada em Pedagogia com especializacdo em psicopedagogia clinica e
institucional, terapeuta ABA, Educagio especial e Sala de recursos.

(RC, 07/08/2024)

P-2:Licenciatura em Letras (2006); Pedagogia (2011)
Mestrado em Educagdo (2014). ( RC, 07/08/2024)

P-3: Graduagdo em pedagogia -2012 pés em educagdo especial 2018. ( RC,
07/08/2024)

P —4: Licenciatura em Pedagogia e em Matematica. Mestrado em Educagao Especial.
(RC, 07/08/2024)

P-5: Licenciatura em Pedagogia, Pos-graduacdo em Psicopedagogia. ( RC,
07/08/2024)

P-6: Graduada em Pedagogia, especializagdo em Tecnologia assistiva. ( RC,
07/08/2024)

P-7: Graduada em Pedagogia, pos graduada em Psicopedagogia. ( RC, 07/08/2024)

Esses dados sdo relevantes, pois indicam que, em maior ou menor grau, as respondentes

possuem algum tipo de formagdo voltada para a 4rea da educacdo especial, que ¢ justamente
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um dos maiores desafios enfrentados no campo da educagdo inclusiva. O que se percebe neste
contexto pode ser considerado um paradoxo, pois a Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996) e
demais legislagdes preveem a formagdo continuada docente na educacdo especial, mas em
termos praticos o que se tem sao professores sem formagao especifica atuando no AEE, o que
pode comprometer em tese a qualidade dos processos inclusivos em educagao (Anunciagao
2019; Couto, 2020; Pansini; De Souza, 2018).

Isso acontece porque de acordo com Castro (2024), em regra, a maioria dos professores
que atuam na educagdo basica nao tiveram contato com temas relacionados a inclusao escolar.
Além disso, Castro (2024) chama a atengdo para a questao das necessidades formativas, as quais
precisam ser detectadas pelo Estado, tendo em vista o aprimoramento das praticas pedagogicas
dos professores (Imbernon, 2011).

No caso da formagao docente voltada para a educagdo inclusiva, ¢ oportuno mencionar
que isso ¢ positivado em documentos como, a Lei de Diretrizes e Bases da educagao (Brasil,
1996). A formagao inicial ¢ um tema abordado por Novoa et al. (2023), cujo estudo diz sobre a
necessidade de se repensar como essa vertente formativa acontece, numa dimensao em que haja
o devido dialogismo entre a teoria e a pratica. Ja o estudo de Pimenta (1997) sugestiona que a
formagao de professores ¢ um continuum, o que denota o seu carater ininterrupto na vida e na
carreira dos docentes. Por sua vez, Tardif (2013) diz que a identidade docente ¢ resultado das
formagdes que o professor teve ao longo da vida somadas com as vivéncias e experiéncias que
sdo proprias do trabalho docente.

Lavor (2022) aponta que, em geral, professores demonstram desenvoltura ao ministrar
aulas em turmas sem alunos com deficiéncia. Contudo, ao lidar com educandos com deficiéncia,
os docentes frequentemente enfrentam dificuldades relacionadas a comunicagao, didatica e a
paciéncia para compreender o ritmo de aprendizagem diferenciado desses alunos (Dornelas,
2024; Leonel; Leonardo, 2014; Pinto, 2013). Para efeito de exemplificacdo, Jesus (2017) cita o
caso dos professores que ndo conseguem estabelecer comunicagdo com alunos surdos. Por sua
vez, Anjos, Andrade e Pereira (2009) mencionam os docentes que, diante do desconhecimento
sobre educagdo inclusiva, buscam, na maioria das vezes sem sucesso, adotar estratégias
improvisadas de ensino para pessoas com deficiéncia, as quais acabam ndo surtindo o efeito

esperado. De maneira mais especifica, Castro (2024, p.133):

Além disso, ha de se mencionar outras situagcdes que reiteram esta aura de
complexidade que reveste a educagdo inclusiva no cenario nacional. Mesmo com
algumas dificuldades, as instituigdes escolares de educagdo basica estdo preparadas
para lidar com os alunos que ndo demandam necessidades educacionais especiais. E
como se, para esse aluno, ja houvesse um roteiro do que fazer, como fazer, como



62

avaliar, dentre outros. Mas, este quadro de aparente normalidade muda quando o
professor se depara na classe de estudantes com um aluno com deficiéncia. (Castro

2024, p.133):

Embora as professoras que atuam na SRM possuam formagdes relacionadas a educagao
inclusiva, esse cendrio nem sempre se repete em outros contextos educacionais do Brasil.
Pansini e De Souza (2018) afirma que, frequentemente, héa professores atuando no AEE apenas
para preencher vagas, sem a formagao adequada para desempenhar essa fungdo. Tal situacao
contradiz o Decreto n° 7.611 (Brasil, 2011), que prevé a oferta de formagao especifica para
professores e gestores escolares voltada para os desafios da educagdo inclusiva. Por sua vez,
Couto (2020) vai além ao citar o caso de escolas brasileiras que nao dispdem do Atendimento
Educacional Especializado -AEE, o que faz com que alunos com deficiéncia contem somente
com a sala comum para fins de aprendizado.

A questao da formagdo docente ¢ complexa, ndo apenas na educagdo inclusiva, mas
também em um contexto mais amplo. Imbern6n (2011) destaca que programas de formacao
continuada nem sempre alcangam os resultados esperados, em parte devido a falta de conexao
entre os conteudos pedagogicos oferecidos e a realidade frequentemente precaria dos
professores. Essa situacao das formacdes descontextualizadas com o cotidiano de trabalho dos
professores ¢ algo que acontece ndo somente na dimensao mais geral de formagao, mas também
na propria educacao inclusiva. Ao estudar sobre como se dé o processo voltado para a formacao
continuada de professores para a inclusdo em Oriximind, municipio do estado do Para, Anjos
(2018) constatou que além dos encontros de formacdo serem esporddicos, as iniciativas
formativas da Secretaria Municipal de Educagdo mostram-se deslocadas da realidade por vezes
deficitaria de trabalho dos professores dessa localidade.

A segunda pergunta do roteiro de entrevista foi: “Possui formag¢ao na area de Tecnologia
Digital, Tecnologia Assistiva ou Tecnologia da Informa¢ao?” P-1 mencionou formagdo em
servigo na area de tecnologia assistiva, questdo também apontada por P-4, P-5, P-6 e P-7. De
acordo com Castro (2024), a formacdo em servigo permite aos professores aprender novos
aspectos sobre sua pratica pedagogica, colaborando para a construcao do professor reflexivo,
conforme Schon (2000). Este ¢ um ponto relevante com relagdo a formacao para a inclusao,
uma vez que segundo Noronha (2017), apés formados e em campo de atuacdo profissional, os
professores costumeiramente lidam com o desafio do cumprimento de muitos afazeres em seu
cotidiano, sendo o tempo um recurso escasso para fins de formagao continuada.

As respostas obtidas estdo em destaque a seguir:
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P-1: Graduada em Pedagogia, pds graduada em Psicopedagogia. ( RC, 07/08/2024)
P-2: Sim. Formagdo continuada em tecnologia da informagdo para o ensino e
aprendizagem. ( RC, 07/08/2024)

P-3: Sim. Formacdo continuada em tecnologia da informagdo para o ensino e
aprendizagem. ( RC, 07/08/2024)

P-4: Formagdo em servico em tecnologia assistiva ¢ formagdo continuada em
tecnologia da informag@o para o ensino e aprendizagem. ( RC, 07/08/2024)

P-5: Sim. Formagdo em servigo em tecnologia assistiva digital.

(RC, 07/08/2024)

P-6: Sim. Formacao em servico em tecnologia assistiva digital. (RC, 07/08/2024)
P-7: Sim. Formagao em servico em tecnologia assistiva digital. (RC, 07/08/2024)

Ribeiro (2022) afirma que o didlogo entre tecnologia e educago ja era uma realidade
antes da pandemia de Covid-19, que intensificou essa interface. No entanto, Barros et al. (2022)
apontam que esse cendrio revelou lacunas na formacgdo docente para o uso de tecnologias
educacionais, reforgando a necessidade de politicas publicas especificas. Por sua vez, Carvalho
(2024) diz que uma das ligdes do periodo pandémico consistiu na ampliagao de possibilidades
pedagogicas dos professores no que se refere a agregacdo de tecnologias educacionais, tendo
em vista o aprendizado do alunado.

Outro topico presente, especialmente nas falas de P-4, P-5, P-6 e P-7, foi a formagdo em
servigo em tecnologia assistiva digital. Livramento (2022) destaca que as tecnologias assistivas
sdo essenciais para viabilizar a inclusdo de estudantes com déficits severos de comunicacgao,
permitindo sua participacdo nos processos de ensino e aprendizagem. Por outro lado, Pires et
al. (2024) apontam que um dos desafios das tecnologias assistivas € atender as necessidades de
seus usuarios, exigindo testes de desempenho e assertividade na usabilidade dos artefatos (Silva
etal., 2024).

Apesar disso, ha casos em que professores nao possuem formagao tecnologica adequada
para atuar no AEE. Pansini (2018) observa que em algumas situagdes as lacunas formativas
sdo tdo grandes que os docentes ocupam esses postos apenas para preencher vagas, sem
compreender as fun¢des do atendimento especializado. Essa perspectiva ¢ compartilhada por
outros estudos, como os de Couto (2020) e Tiradentes (2020). Gongalves et al. (2024) também
afirmam que, mesmo com o progresso nas politicas publicas direcionadas a inclusdo, a
execugdo dessas politicas ainda encontra obstidculos consideraveis, principalmente na
capacitacao dos docentes.

Estudos como o de Valim, Fardim e Jatob4 (2023) junto a professoras da rede municipal
de ensino do Rio de Janeiro constatou que nem todas as docentes entrevistadas sabem o que sao
tecnologias assistivas. Diante deste contexto, Valim, Fardim e Jatoba (2023) também destacam

que as professoras participes de seu estudo reivindicam iniciativas e projetos mais robustos de
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formagdo, com vistas a preparacdo mais adequada dos docentes frente aos desafios que sdo
inerentes a educacdo inclusiva. Existem situagdes relatadas em estudos como, por exemplo, as
do estudo de Cipriano (2021), onde os professores que lidam com o AEE nio possuem formagao
docente adequada e por essa razao buscam informagdes em artigos cientificos que versam sobre
tematicas inclusivas.

A terceira pergunta dirigida para as professoras foi essa: “Ja teve alguma experiéncia
com tecnologia digital de aprendizagem?”. Diferentemente das perguntas anteriores, foram
coletadas seis respostas, enquanto uma professora optou por ndo se manifestar. Entre os relatos
coletados, o mais frequente foi sobre a Plataforma Plurall®. P-1 mencionou que essa plataforma
oferece atividades postadas pelos professores, que podem ser utilizadas com os alunos, ponto
reiterado por P-5. P-2, por sua vez, destacou o uso de aplicativos especificos para alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), além da Plataforma Plurall® (Livramento, 2022). As

falas estdo abaixo destacada na integra:

P-1: Sim. Temos as plataformas propostas pelo governo, que ¢ o caso da Plataforma
Plural Algumas atividades postadas pelos professores da para orientar o meu aluno a
realizar. ( RC, 30/10/2024)

P-2: Sim, temos a Plataforma Plural e tem alguns aplicativos para criangas com TEA
que utilizo com meu aluno. ( RC, 30/10/2024)

P-3: Tem a Plataforma Plural que as vezes tento usar com meu aluno, mas a maioria
das atividades sdo dificeis para ele. Uso também aplicativos sugeridos por colegas.
(RC, 30/10/2024)

P-4: Conhego e as vezes uso o Matraquinha. E um aplicativo. ( RC, 30/10/2024)

P-5: Alguns professores do meu aluno deixam atividades na Plataforma Plural para
aplicar. ( RC, 30/10/2024)

P-7: Ja tentei usar o Let Me Talk. E um aplicativo que os pais do meu aluno usam com
ele em casa. Tive muita dificuldade. Quando tem atividade acessivel a ele na
Plataforma Plural, fazemos juntos.

(RC, 30/10/2024)

Pode-se dizer que a interface entre tecnologia e educacdo ja era uma realidade antes da
pandemia de Covid-19. O exemplo mais emblematico dessa relagdo abarca a educacdo a
distancia, bem como os ambientes virtuais de aprendizagem (Silva, 2019). Esse dialogismo
tornou-se ainda mais intenso a partir do advento da pandemia do novo Coronavirus, o que gerou
como efeito a urgéncia do ensino remoto (Saboia; Barbosa, 2021). Entretanto, uma das
situagdes constatadas neste panorama diz respeito as lacunas de formagdo tecnologica de
professores, uma vez que nem todos os docentes tinham expertise quanto ao manuseio de

tecnologias educacionais (Carvalho, 2024).
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Faria, Vieira e Martins (2021), apontam que a intencionalidade do agir docente quando
mediado por tecnologias, enquanto estratégia de apropriacdo e constru¢do do conhecimento,
influencia o processo de ensino e aprendizagem. Por sua vez, Sa e Nabais (2020) relatam que a
utilizacao de tecnologias educacionais pode ndo somente fazer com que os alunos passem a se
interessar mais pelos contetidos a eles ensinados, como também podem ajudar na organizagao
da rotina professoral.

Por sua vez, P3 relatou que, embora tente utilizar a Plataforma Plurall®, o aluno com
deficiéncia que ela atende enfrenta dificuldades, o que justifica a adogdo de aplicativos
sugeridos por seus colegas de docéncia. Esse relato ¢ interessante, pois evidencia um aspecto
frequentemente negligenciado no campo do AEE: a interacdo entre professores que atuam nessa
area da educacdo inclusiva. Para Mantoan (2015), além das adaptagdes necessarias nos
processos pedagogicos, faz-se necessario também haver mudangas referentes a postura dos
profissionais de educacdo, o que, por conseguinte, demanda atitudes de cooperagdo, tendo em
vista a consolidacdo da inclusao de alunos com deficiéncia.

Conforme Lima (2021), existe um distanciamento entre os docentes da sala comum e
aqueles do AEE, o que resulta na perda de oportunidades de colaboracdo que poderiam
enriquecer o aprendizado dos alunos com deficiéncia que necessitam deste tipo de atendimento.
Por sua vez, Livramento (2022) relata que diante da distancia existente entre os professores da
sala comum e do AEE, os docentes que lidam com o Atendimento Educacional Especializado
se veem desafiados a elaborarem suas atividades de forma intuitiva € com base em observacoes
dos professores com relagdo ao comportamento de alunos com deficiéncia.

Quanto a interag@o do professor da sala comum com professor AEE as participantes P-

1 e P-2 relatam:

P1: Pensando além da nossa posicdo necessidade de aprendizado. Autonomia e
Planejamento na sala de aula, que ndo é de regente, as de auxiliar. Me senti numa
postura passiva. ( RC, 30/10/2024)

P2: O desafio foi o manejo com as tecnologias, desenvolver o trabalho, muito
bacana, fala em tecnologia, produgdo, € como ndo somos regentes fica meio solto.
E o professor da sala, quando ndo entende de tecnologia. ( RC, 30/10/2024)

A fala das participantes refletem inseguranca quanto ao seu papel e posicionamento no
processo de ensino do estudante PAEDE. A atuacdo dos auxiliares na sala de aula,
especialmente quando ndo ocupam a posi¢ao de regentes, pode gerar inseguranga quanto ao seu

papel no ensino. O desafio se intensifica com o uso da tecnologia, visto que, quando nao ha
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planejamento estruturado, sua aplicagdo torna-se dispersa e pouco integrada ao curriculo. Além
disso, a falta de familiaridade dos professores regentes com recursos tecnoldgicos pode
dificultar a colaboragdo, exigindo maior preparagao ¢ iniciativas para fortalecer essa interagao.
Nesse sentido Mantoan (2006), argumenta que a cooperagao entre os atores envolvidos na
educagdo inclusiva € necessaria, muito por conta dos desafios que sdo inerentes a essa
modalidade educacional.

Isso significa dizer que ndo € justo que apenas os professores carreguem em seus ombros
a responsabilidade pela inclusdao de alunos com deficiéncia (Kramm, 2019). Cordeiro (2016)
diz que a inclusdo de pessoas com deficiéncia depende da participacdo e comprometimento de
todas as partes interessadas no éxito da educagdo equitativa e de qualidade, conforme o que ¢
preconizado pela Agenda 2030 da Organizagdo das Nac¢des Unidas (Bueno, 2019).

Conde e Cezario (2021) descrevem a SRM como espagos fisicos presentes nas escolas
publicas, sendo o lécus exclusivo do AEE. Esses espacos sdo equipados com materiais
didaticos, mobiliario adequado e recursos especificos para atender ao publico-alvo da educagio
especial no contraturno da escolarizacdao dos estudantes (Brasil, 2010). Por outro lado, Baptista
(2013) propde uma abordagem diferente para o professor especialista, defendendo que sua
pratica ndo deve se restringir a um espago fisico fixo nem se basear em uma visdo centralizada
da educacdo, na qual um Unico individuo seja visto como alguém a ser “corrigido”. Para o autor,
“essa acdo deve ser plural em suas metas e possibilidades, sistémica ao mirar (¢ modificar) o
conjunto de relagdes que contribuem para a estagnagdo do sujeito e sua provavel dificuldade de
aprendizagem e desenvolvimento”.

Cordeiro e Fonseca (2020) destacam que uma das atribuicdes do professor do AEE ¢
“estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacao
dos servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participagdo dos alunos nas atividades escolares (Brasil, 2009, p.13).” Mas, conforme Pletsch
(2010), o que ¢ determinado como atribui¢do pela Resolugcdo n° 4 (Brasil, 2009) para os
professores ¢ significativo, de maneira que a formacao destes profissionais da educagdo nao ¢é
suficiente para suprir a quantidade elevada de responsabilidades para eles estabelecidas.

Entretanto, ¢ relevante dizer que embora o AEE tenha no seu respectivo professor uma
das principais vigas mestras, os docentes ndo sdo os Unicos responsaveis pelo éxito do AEE.
Kramm (2019) diz que ha casos em que os pais atipicos tendem a consolidar a ideia de que os
professores sao culpados pelo fracasso escolar de alunos com deficiéncia que ndo conseguem

obter rendimento minimo satisfatorio, sendo reprovados.
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Dessa forma, torna-se essencial que estes profissionais repensem estratégias que
promovam a autonomia dos auxiliares e incentivem o uso eficaz da tecnologia, garantindo um
processo educacional mais coeso e alinhado as necessidades dos estudantes. Também se
observa que o alinhamento entre estes profissionais ¢ o uso da Plataforma Plurall® que ¢ uma
propriedade da Somos Educagdo, em parceria com a Cogna Educacgdo. Ela foi desenvolvida
para servir como ferramenta de apoio ao planejamento docente (Peixoto; Lopes; Santos, 2025).
Segundo Seki (2021), a Cogna Educacdo, antes focada exclusivamente no ensino superior,
passou a oferecer produtos direcionados também para a educagao basica. No entanto, nem todas
as escolas brasileiras t€ém acesso a Plataforma Plurall®, seja por limitagdes tecnologicas, seja
pela falta de formacao adequada dos professores no manuseio de ferramentas digitais (Saboia;
Barbosa, 2021).

As participantes afirmam que a TD que utilizam ha algum tempo ¢ esta Plataforma
(Plurall), onde o professor regente lanca atividades que serdo desenvolvidas pelos estudantes e
que serao adaptadas ao estudante por estas professoras.

No que se refere as vivéncias das professoras com dispositivos e plataformas de
aprendizagem na educacdo inclusiva, pode-se dizer que esta categoria descreve a relagdo dos
professores com a tecnologia digital no processo de ensino antes da formacao. Esta relacao

desenvolve em trés aspectos:

v Preocupagdo com o Uso Excessivo do Celular;
v Monitoramento do Comportamento dos Alunos;
v Frequéncia de Uso Tecnoldgico;

As experiéncias vivenciadas com uso de TD geraram nas professoras a preocupacao
com uso excessivo do celular além de desenvolver a preocupagdo também em monitorar o
comportamento do estudante enquanto faz uso do mesmo em sala de aula. Este ¢ um reflexo do
que Castells (2006) denomina como a sociedade em rede, na qual a comunicagdo € viabilizada
independentemente de barreiras geograficas, por meio da internet e demais aparatos
tecnologicos.

A utilizagdo de aparelhos celulares no ambiente escolar ¢ algo que faz parte do cotidiano
deste espaco formal de aprendizagem (Gohn, 2006). No entender de Bordin-Luiz (2016), isso
gera um efeito negativo no aprendizado dos estudantes, pois eles consomem materiais em seus
smartphones que sdo acriticos e ndo agregam valor para seus respectivos aprendizados. Por sua
vez, Carvalho (2024) diz que no retorno dos estudantes ao ensino presencial apos o fim do

ensino remoto, uma das dificuldades enfrentadas pelos professores foi o fato de os discentes
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terem dificuldade em dar a atencdo para os materiais didaticos e os professores, pois eles ndo
largavam o celular.

No contexto contemporaneo, hd mais precisamente a Lei n° 15.100 (Brasil, 2025), a
qual proibe o uso de aparelhos de celular nas escolas brasileiras. Conforme o que ¢ dito em
matéria veiculada no Ministério da Educagdo (Brasil, 2025), o objetivo desta medida ¢ evitar
que o uso desregrado destes artefatos eletronicos impacte negativamente na concentragdo e
saude mental dos estudantes.

As respostas de P-1 e P-3 destacam a preocupacao referente a possibilidade de o aluno
ficar viciado no uso do celular (Carvalho, 2024). Por sua vez, P-2 diz que embora existam
opgdes de aplicativos, ha a dificuldade em detectar qual deles ¢ o mais indicado para
desenvolver determinadas habilidades dos alunos com deficiéncia. Isso reitera o pensar presente
em Valim, Fardim e Jatoba (2023), o qual diz que nem todos os professores sabem o que ¢
tecnologia assistiva. E em relacdo a esta afirmativa uma das participantes atribui a falta de

inser¢ao de tecnologia digital dentro da Sala de Recursos, a respondente P7 diz o seguinte:

P7- Ja conhecemos bastante aplicativos, mas na sala de recursos ainda falta inserir de
forma sistematizada. ( RC, 21/08/2024)

Conde e Cezario (2021) destacam que o “trabalho realizado na SRM ¢ relevante para o
desenvolvimento humano, de forma complementar para os estudantes com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento e/ou suplementar para os alunos com altas habilidades
e superdotacdo”, desta forma deve ser contemporaneo e alinhado as transformagdes e inovagdes
que surgem na trajetdria educacional, para que assim, a inclusdo seja significativa.

As falas de P-4 e de P-6 mencionam sobre as dificuldades de internet, o que gera
aborrecimento, pois ¢ uma situacdo que impede que o fluxo de trabalho das professoras acontega
de forma satisfatéria: “Sempre que tento usar com meu aluno, ou a internet cai, ou o
Chromebook trava, ele ja se dispersa e acabo desistindo, e volto pra minhas atividades
analogicas (risos) que ndo me deixa na mao” (Participante 6, 28/08/2024).

O relato de P-6 diz que a instabilidade da internet faz com que o aluno se distraia e com
isso faz-se necessario adotar outras estratégias pedagdgicas. Isso remete ao estudo de Saviani
(2013), o qual diz que embora o Estado tenha legalmente a obrigacdo de investir na educagado
visando a cidadania dos alunos, na pratica existem barreiras na correlacdo de forcas que
impedem a ocorréncia de maiores investimentos neste segmento.

A professora ndo estd equivocada quando diz: “Menino jd perde o interesse. Percebo o

risco do meu aluno viciar no celular” (P-03,21/08/2024). A revista eletronica Agéncia Brasil
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(2023) publicou que segundo o relatério do PISA 2022, divulgado pela Organizagdo para a
Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), foi revelado que estudantes que utilizam
smartphones entre cinco e sete horas didrias tém pontuagdes mais baixas.

Além disso, cerca de 65% dos alunos estudados admitiram distragdo em aulas devido
ao uso desses dispositivos. Em janeiro de 2025, a revista eletronica G-1(2025), ap6s andlise de
especialistas levantou o seguinte questionamento sob titulo da sua reportagem: se o uso de TD
¢ distragdo ou um recurso pedagogico. Especialistas entrevistados alertam que o uso excessivo
de celulares pode diminuir a concentracao e a interagao social dos alunos. Eles recomendam
que a tecnologia seja mediada e utilizada como ferramenta pedagogica, com treinamento
adequado para professores.

Entretanto, deve-se considerar a forma como essas formagdes voltadas para o uso de
tecnologias por parte dos professores deve acontecer. Carvalho (2024) ao citar a experiéncia de
professoras do estado do Mato Grosso durante ¢ depois da pandemia de Covid-19, constatou
que as docentes entrevistadas tiveram que fazer adaptagdes em sua praxis docente, tendo em
vista o contexto onde o ensino presencial era suspenso, mas apos o fim das restricdes de
circulagdo de pessoas, as praticas pedagogicas dessas professoras foram transformadas de forma
positiva, com o enfoque na aprendizagem dos alunos (Saboia; Barbosa, 2021).

Esta mediacdo esta diretamente relacionada com a frequéncia com que se usa tecnologia
digital no processo de ensino. Com relagdo a esta frequéncia as participantes P-2; P-03; P-04;
P05 demonstraram utilizar de forma regular TD além de apontar algumas dificuldades neste
processo como dispersdo do estudante apos alguns minutos da aplicagcdo; desconhecer

aplicativos adequados para a educagao especial; depender da disposi¢do do estudante:

P5: Sempre que posso uso Tecnologia, mas ndo é foco principal do meu planejamento,
até porque meu aluno dispersa rapido, pouca concentragdo. Eu precisaria ter um
monte de aplicativos para atendé-lo. . ( RC, 21/08/2024)

P4:Nao tem periodo, as vezes quando vejo, mas ja parei de usar a um tempo
pelo menos uma vez na semana. ( RC, 21/08/2024)

P3-Pelo menos a cada quinze dias. Vai muito do interesse do meu aluno.

P2-Uso pelo menos uma vez na semana. ( RC, 21/08/2024)

De acordo com as respostas das participantes, o foco principal na escolha da TD ¢ o
estudante, e esta concep¢do ¢ fundamental para o desenvolvimento e promog¢do da sua
aprendizagem. A questdo da dispersdo e da falta de concentracdo do aluno pode estar
relacionada a diversos fatores, como o formato das atividades, o ambiente de aprendizagem e o

nivel de engajamento que a tecnologia proporciona. Em muitos casos, o uso de multiplos
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aplicativos pode até ser benéfico, mas também pode gerar sobrecarga ¢ diminuir a eficicia do
aprendizado. O uso da tecnologia na educacdo inclusiva pode ser um grande aliado para o
aprendizado dos estudantes com deficiéncia, mas exige sensibilidade e planejamento por parte
dos professores. Isso engloba desde a selecao da tecnologia educacional, bem como o seu uso
correto e o alcance de objetivos de aprendizagem que irdo fazer com que o aluno com
deficiéncia consiga progredir em sua trajetoria académica (Livramento, 2022).

Outro topico mencionado pelas respondentes diz respeito ao aspecto precario da

internet, conforme se pode ler nos relatos abaixo em destaque:

P-4: As falhas na internet ¢ um aborrecimento Sempre que tento usar com meu aluno,
que ¢é DI, s6 me aborreco, internet que cai, Chromebook que trava. ( RC, 21/08/2024)

P-6: Sempre que tento usar com meu aluno, ou a internet cai, ou o Chromebook trava,
ele ja se dispersa e acabo desistindo, e volto pra minhas atividades analdgicas (risos)
que ndo me deixa na méo. ( RC, 21/08/2024)

Essa ¢ uma dificuldade que caracteriza o funcionamento das escolas que s3o situadas
em zonas rurais ou em bairros periféricos, situacdo que se mostrou mais evidente na fase mais
aguda da pandemia de Covid-19 (Carneiro et al., 2020). Essa instabilidade ¢ um obstaculo que
prejudica o andamento do trabalho docente, o que nos dizeres de P-04: “as falhas na internet ¢
um aborrecimento. Sempre que tento usar com meu aluno, que ¢ DI, s6 me aborrego, internet
que cai, Chromebook que trava” (P 04, 21/08/2024) gera estresse nos professores, pois da parte
dos docentes nota-se um esfor¢o em viabilizar a aprendizagem dos alunos atendidos no AEE,
mas isso torna-se complexo sem haver a devida infraestrutura.

Castro (2024) diz que embora o AEE seja legalmente constituido, a sua respectiva
operacionalizacdo ¢ complexa, por diversos motivos, sendo um deles a falta de infraestrutura
adequada. Por sua vez, Lima (2021) diz que outro problema atinente ao AEE diz respeito aos
materiais didaticos, os quais nem sempre sdo adequados para suprir as demandas dos alunos
com deficiéncia.

E oportuno dizer que o atendimento do AEE nao deve se restringir apenas ao uso do
celular. Conforme Brasil (2009; 2011), a razdo de ser que justifica o AEE ¢ a quebra das
barreiras que impedem os alunos com deficiéncia de terem progressos em sua aprendizagem.
Assim, € imperioso que as atividades a serem desenvolvidas devem ser consentaneas com as
necessidades de cada estudante, considerando seu respectivo ritmo de aprendizagem (Leonel;

Leonardo, 2014).
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Essa ¢ uma realidade que nem sempre ¢ considerada pelos docentes que lidam com a
educacdo inclusiva. O estudo de Pinto (2013) diz que héd professores que além de nao
reconhecerem as potencialidades de aprendizado de alunos com deficiéncia, ha também aqueles
docentes que, por ndo compreenderem o ritmo diferenciado de aprendizagem destes estudantes,
acabam adotando comportamentos pouco recomendaveis, envoltos em preconceitos e
indiferenca para com estes discentes.

Por sua vez, Camargo (2019) vai mais além ao dizer que ndo somente os professores,
mas também ha os formuladores de politicas publicas, os quais ndo reconhecem os direitos
sociais e educacionais das pessoas com deficiéncia. Leonel e Leonardo (2014) chamam a
atencdo com relagdo aos preconceitos que ainda persistem em existir na sociedade
contemporanea, de maneira que, mesmo com direitos constituidos, eles ainda necessitam lutar
para que o que estd nas legislagdes seja devidamente respeitado em prol de sua cidadania plena

(Camargo, 2017; Castro, 2024).

4.2 Planejamento educacional adaptado as necessidades do estudante

Esta categoria descreve a reflexdo das professoras quanto a importincia do
planejamento educacional para que a mediagdo do ensino com TD como recurso pedagogico
alcance os objetivos do plano de ensino. Esta discussdo foi levantada durante as rodas de
conversa desenvolvendo os seguintes aspectos:

v O uso de TD para um ambiente de aprendizado dindmico;
v" Planejamento educacional adaptado a individualidade do aluno;
v' Capacidade e potencial do estudante com Educag¢ido Especial.
Um tdépico positivo a ser mencionado nessa categoria ¢ a fala de P-6 abaixo em

destaque:

P6-A formagdo me abriu os olhos de que meu aluno por ser ptblico da Educagdo
especial tem a mesma capacidade de que um estudante da educagéo regular para usar
aplicativo. ( RC, 30/10/2024)

O uso do termo “me abriu os olhos” no relato de P6 remete a assimilagdo de novos
conhecimentos, o que ¢ algo citado por Imbernén (2011) e Novoa (2012) no que se refere aos
resultados almejados com a pratica assertiva de projetos formativos docentes. Por conseguinte,

Castro (2024) ao fazer mengao a Garcia (1999) relata que as necessidades formativas de
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professores no campo da educacdo inclusiva devem ser atendidas, tendo em vista o seu
respectivo desenvolvimento pedagogico continuo (Novoa et al., 2023).

Com relacdo ao ambiente de aprendizado tendo como recurso TD a participante P-3
(30/10/2024) afirma que “[...]Jdentro da Sala de recursos multifuncional uso de tecnologia ¢
muito positivo, mas a sala ndo esta pronta para trabalhar com tecnologia digital, pois nao tem
suporte suficiente para trabalhar com tecnologia digital”.

As professoras neste momento refletem sobre a infraestrutura da sala de recursos
multifuncional, mas nao descartam a constru¢ao de um ambiente tecnoldgico, e em relagao a
isto a participante P7 (RC, 30/10/2024) afirma: “Pra mim ¢ desafiante porque trazer tecnologia
para sala de aula hoje ¢ essencial .

Silva (2019) relata que o termo infraestrutura ¢ utilizado para se referir aos
equipamentos e aparatos utilizados para desenvolver uma dada atividade. Mais recentemente,
0 Ministério da Educacdo (Brasil, 2024) lancou um documento intitulado “Saberes Docentes
Digitais”, o qual trata sobre o desenvolvimento de competéncias digitais dos professores, em
consonancia com o que ¢ apregoado com a BNC — Formacao (Brasil, 2019). Entretanto, essas
competéncias demandam a utilizagdo de recursos tecnoldgicos, os quais conforme os relatos
das respondentes ¢ um processo que se mostra falho, pois nem todas as escolas brasileiras
possuem infraestrutura tecnoldgica adequada para (Barbosa; Uzéda; Queiroz, 2022).

Este ¢ um cendrio paradoxal e complexo, pois conforme a Resolu¢do n° 4 (Brasil, 2009)
e o Decreto n°® 7.611 (Brasil, 2011), o AEE engloba a utiliza¢do de recursos voltados para
suplantar de forma gradual as dificuldades de aprendizagem dos alunos com deficiéncia.
Entretanto, para isso € necessario ndo somente a existéncia de recursos humanos devidamente
qualificados, mas também Salas de Recursos Multifuncionais equipadas e com propostas
individualizadas de ensino conforme as demandas de alunos com deficiéncia atendidos no AEE
(Castro, 2024).

A discussao trazida por P3 destaca um fator crucial no processo de ensino-aprendizagem
de estudantes com deficiéncia em salas regulares: a influéncia do ruido ambiental. Segundo P3
(RC, 30/10/2024), “os estudantes que sdo atendidos na SRM em geral sofrem com o ambiente
barulhento da sala comum”. Essa questdo ¢ especialmente relevante para os alunos atendidos
no Atendimento Educacional Especializado (AEE), com destaque para aqueles diagnosticados
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), pois o excesso de estimulos sonoros afeta
significativamente sua capacidade de concentracdo e processamento cognitivo (Oliveira;

Abreu, 2019).
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A problematica do ruido na sala regular também ¢ mencionada por P-4, que identifica
duas situagdes recorrentes: a auséncia de dispositivos de isolamento actstico, como fones de
ouvido, e a resisténcia dos alunos em utiliz4-los quando disponiveis. Além disso, P-7, docente
da SRM, aponta que ha a possibilidade de retirar o estudante da sala comum caso ele demonstre
desconforto, porém tal pratica pode resultar na perda de contetidos essenciais compartilhados
no ambiente regular.

Dessa forma, o impacto do ruido sobre estudantes com deficiéncia evidencia a
necessidade de adaptagdes ambientais e metodologicas para garantir uma inclusdo efetiva.
Conforme Mendes (2008), a coexisténcia de alunos com deficiéncia no contexto escolar nao
representa um problema desde que sejam disponibilizados os suportes pedagdgicos adequados
para a promocgao de sua aprendizagem. Além disso, Brasil (2008) ressalta a importancia de um
ambiente escolar acolhedor que va além da simples matricula do estudante, assegurando sua
plena participagao ¢ desenvolvimento académico.

O ruido excessivo em escolas, constitui um desafio adicional a inclusdo. Segundo
Mantoan (2015), a inclusdo de alunos com deficiéncia requer um movimento de reestruturagao
da oferta educacional, em que a escola deve se adaptar as necessidades individuais dos
educandos, e ndo o contrario. Assim, Castro (2024) reforca a necessidade de estratégias
pedagdgicas e estruturais que promovam acessibilidade e igualdade no processo de ensino-
aprendizagem.

Quanto a adaptacao do planejamento a individualidade do estudante, P-07 demonstra o
desejo de aperfeicoar seu trabalho quando diz que se sente desafiada em aprender mais para
poder auxilia-lo e essa flexibilizagdo do planejamento. As demais participantes corroboram com
a sua narrativa. P-03 enfatiza a flexibilidade do planejamento conforme a necessidade de
aprendizagem do estudante: “Entdo para utilizar tecnologia digital percebi que ele precisa ser
flexivel as necessidades da minha aluna e preciso ter plano A e plano B. Ao ser questionada
sobre como estruturava esse plano B, a docente explicou que utilizava materiais manipulativos
— como pegas de encaixe, quebra-cabecas e outras atividades concretas — que mantinham o
objetivo pedagogico da proposta original, mas ofereciam suporte mais acessivel a aluna diante
de determinadas demandas cognitivas ou sensoriais.

Nesta fala, nota-se que a decisdo pelo uso ou ndo das tecnologias ¢ intrinseco ao
planejamento das professoras. Zabala (2015) diz que o planejamento ¢ uma das atividades
principais do trabalho docente, juntamente com a ministracdo de aulas e a avaliagdo da

aprendizagem. Essa utiliza¢do de tecnologias digitais na SRM poderia ser organizada de forma
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mais assertiva, de maneira que os professores que atuam no AEE saibam adequar as atividades
conforme as necessidades de cada aluno com deficiéncia (Anunciagao, 2019).

A adequagdo destas habilidades propicia ao estudante da Educagdo especial demonstrar
a capacidade diante de suas limitagcdes de resolugdo das atividades propostas. Além da
pertinéncia das tecnologias digitais no AEE, a resposta de P-4 destaca a questao do Plano de
Atendimento Individualizado — PEI, o qual segundo essa participante ¢ aplicavel a esta situagdo
do uso de tecnologias na educagdo inclusiva. E conveniente dizer que o PEI ¢ algo cuja
utilizacao ¢ amparada pelo Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), o qual prevé a
adogao de estratégias individuais e coletivas que favorecam o desenvolvimento cognitivo, bem
como a aprendizagem e a participacdo do aluno com deficiéncia no contexto escolar.

O PEI também ¢ citado por P5:

P5:Pude refletir que se o professor regente indicar tecnologia digital para algumas
atividades do PEI contribuiria bastante na aprendizagem do aluno. ( RC, 30/10/2024)

Entende-se que o plano de atendimento ja pode conter no seu teor quais tecnologias se
mostram mais adequadas para serem aplicadas nas atividades propostas no AEE para os alunos.
Por sua vez, P6 chama a atengdo para o fato de os alunos com deficiéncia demonstrarem

expertise quanto ao manuseio tanto de aparelhos celulares como também de aplicativos.

P6: A formagdo me abriu os olhos de que meu aluno por ser publico da Educacdo
especial tem a mesma capacidade de que um estudante da educacdo regular para usar
aplicativos. ( RC, 30/10/2024)

Um dos desafios existentes na educacao inclusiva reside no fato de que nem sempre os
alunos com deficiéncia possuem sua capacidade de aprendizado devidamente reconhecida
(Camargo, 2019). H4 casos em que os professores que atuam na sala comum perdem a paciéncia
e tomam atitudes agressivas contra estes estudantes, pelo fato de ndo compreenderem que o seu
ritmo de aprendizagem ¢ diferenciado em comparagdo aos demais alunos (Pinto, 2013).

O relato feito por P7 indica que a participagdo na formagdo em tecnologias digitais foi

importante, conforme abaixo:

P7: A formacdo me apontou a tecnologia digital como instrumento facilitador do
ensino para ser aplicado na Educacdo Especial. ( RC, 30/10/2024)

Essa fala de P-7 mostrou que ha solugdes tecnologicas que sdo aplicaveis e que podem

viabilizar o aprendizado na educagado especial. Isso representa uma das bases do AEE, o qual
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visa promover ao aluno com deficiéncia um atendimento que seja mais de acordo com suas
demandas educacionais, considerando suas respectivas potencialidades (Castro, 2024).
Todavia, conforme Tinti (2016), nem sempre as escolas dispdem de recursos e tecnologias para
promoverem a inclusdo, o que somado com os preconceitos ¢ a falta de atengdo junto aos
estudantes com deficiéncia tornam a educagdo inclusiva no Brasil precaria e desafiadora

(Camargo, 2019; Dornelas, 2024; Livramento, 2022).

4.3 Integracao e usabilidade de Tecnologia Digital na Sala de Recursos Multifuncional

Esta categoria, responde ao objetivo desta pesquisa analisar o conhecimento dos
professores que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE) sobre a TD e suas
contribui¢des para o processo de inclusdo, além do uso de tecnologias digitais como recurso
didatico para o de ensino na Sala de Recursos Multifuncional. A construgdo desta categoria se
desenvolveu a partir das unidades construida nos dois ltimos encontros considerando-se o
relato das participantes em relagdo a experiéncia vivenciada na aplicagdo de atividades
utilizando os softwares G-Compris e Expressia.

Na sua fala, P5 diz o seguinte:

P5: A minha aluna é do terceiro ano, né? Eu trabalhei tanto Expressia como
GCompris, né? E ela gostou bastante. Eu consegui trabalhar com ela, assim, em sala
de aula, uns del5 a 20 minutos. Também ela ndo gosta de coisa que demora muito,
né? Ela é bem objetiva, ela gosta de coisa que seja mais rapido. Ela gosta bastante de
tecnologia, entdo foi mais facil trabalhar com ela, né? Ela ama muito tecnologia. (RC,
21/08/2024)

Em seu relato, P5 afirmou que tecnologias como o GCompris (Fig. 12) e Expressia (Fig.
13) sdo positivas no que se refere a sua utilizagdo, pois servem como ferramenta para auxiliar
o professor que atua no AEE, de maneira que isso faz com que o AEE cumpra seu papel no
desenvolvimento cognitivo dos alunos com deficiéncia (Brasil, 1996; 2009; 2011). Abaixo,

respectivamente, imagens de tela do G-Compris e do Expressia.

Figura 12: Tela do G-Compris
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Figura 12- Tela Geompris. Fonte: Google Play (2025).

O acervo de atividades propostas nos softwares proporciona aos professores
diversidades na proposta pedagdgica, tendo como recursos atividades acessiveis aos

estudantes da educacgdo especial.

Figura 13: Tela do Expressia- Prancha de comunicagéo

Figura 13- Tela Expressia. Fonte: Expressia (2025).



77

Por sua vez, P6 emitiu a seguinte fala:

P6: Ajudou na concentragdo, alfabetizagdo e raciocinio l6gico. (RC, 30/10/2024)

Este relato de P6 cita os beneficios de utilizagdo destes recursos, mencionando
melhorias em alguns aspectos, tais como a concentragao, o raciocinio 16gico e a alfabetizacgao.
Livramento (2022) destaca esse papel auxiliador das tecnologias educacionais no segmento da
educacdo inclusiva, de maneira que ao longo do processo de ensino-aprendizagem de alunos
com deficiéncia. Um exemplo de aplicabilidade dessas tecnologias engloba a aprendizagem no
AEE junto a alunos autistas. Conforme Oliveira (2021) ¢ Whitman (2015), uma das principais
caracteristicas do autismo sao os déficits que caracterizam a comunicagao, as interagdes sociais
e o comportamento de quem lida com o Transtorno do Espectro Autista — TEA.

Outra fala cujo destaque € pertinente é a de P7:

P7: Inicialmente pensei que fosse um aplicativo somente para matematica, mas
identifiquei outras propostas para outras matérias. Foi gratificante ter um acervo
riquissimo de atividades digitais para trabalhar com meu aluno. (RC, 30/10/2024)

Na visdo inicial de P7, o uso de aplicativos na SRM seria aplicavel somente a temas
relacionados a disciplina de Matematica, mas no desenvolver das atividades percebeu que essa
utilizacdo pode ser estendida para outras disciplinas, de maneira que o acervo disponivel suscita
outras possibilidades de uso dessas tecnologias digitais. Conforme Livramento (2022), as
tecnologias assistivas e demais recursos sdo essenciais para que as escolas possam criar
ambientes mais inclusivos e consentaneo com as necessidades educacionais dos alunos com
deficiéncia. Em complemento a este pensar, Castro (2024) chama a aten¢do para a questao das
necessidades formativas dos professores que lidam com a SRM, no sentido de tornar estes
profissionais mais aptos a lidarem com os desafios da educagdo inclusiva, sendo o AEE uma
das dimensdes dessa vertente educacional.

A pergunta aqui se destacada por referir diretamente ao objetivo da pesquisa: “Quais
foram as contribuigdes da formacao com as Tecnologias Digitais articuladas a aprendizagem e

desenvolvimento pelo seu aluno”. Cumpre fazer mengao para a seguinte fala:

P2: A minha aluna gostou muito! Conseguiu desenvolver as atividades com maior
facilidade e interesse. (RC, 30/10/2024)
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Dentre os relatos angariados, P2 relata que essas tecnologias foram bem aceitas pela
aluna com deficiéncia atendida por ela, o que, por conseguinte, resultou no desenvolvimento
das atividades por parte dessa estudante com maior nivel de destreza e habilidade. Opinido
semelhante a de P-2 foi expressa por P-3, cujo relato destacou o fato de o aluno atendido por
ela demonstrar facilidade no cumprimento de atividades do GCompris e Expressia.

As participantes destacam, em suas falas, que o uso de tecnologia digital (TD) na Sala
de Recursos Multifuncionais (SRM) ¢ essencial. No entanto, ressaltam que para sua
implementagao eficaz € necessario um planejamento adequado, além de estudo e familiarizagao
com a tecnologia, como observado por P-5: “um bom planejamento, e no caso dessa tecnologia
tem que estudar um pouco”. Isso reitera o que ¢ dito por Valim, Fardim e Jatoba (2023) no
sentido do fortalecimento das politicas publicas necessarias para a formagao docente voltada
para a educacao inclusiva.

Para essas profissionais, o uso da tecnologia digital na educacdo especial demanda um
trabalho diferenciado, exigindo estratégias e praticas que envolvem um conhecimento mais
aprofundado. Diante disso, compreende que, o conhecimento e aperfeicoamento profissional
no uso de tecnologia digital ¢ necessario, mas também se percebe que apesar do
desenvolvimento de atividades produtivas com os estudantes, os professores da SRM ainda
precisam conhecer melhor o amplo acervo de aplicativos de facil manuseio, que podem facilitar
a aprendizagem dos alunos da educacdo especial.

A participante 03 destaca que a tecnologia digital aproxima os estudantes da educagao

especial dos colegas da sala regular.

P3: Ele teve bastante facilidade, nas primeiras atividades do Gcompris, na Expressia
também. (RC, 30/10/2024)

Essas falas nos conduzem a reflexdo sobre o compromisso de todos inseridos na
educagdo de “buscar a superagao da visdo fragmentada deste individuo para assim oportunizar
lhe condigdes para superar as dificuldades em seu processo de desenvolvimento, especialmente
as dificuldades que a propria escola lhes impde (Leonel; Leonardo, 2014, p. 242).”

Um aspecto relevante que merece destaque ¢ a interdependéncia entre o trabalho das
professoras da SRM e o planejamento do professor regente. As participantes P1, P2, P4 e PO7
enfatizam que seu papel no processo de ensino dos estudantes da Sala de Recursos
Multifuncional ¢ adaptar o planejamento elaborado pelo professor regente, de modo a facilitar

a aprendizagem dos alunos, embora nem sempre essa seja uma tarefa facil.
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P1: Para mim ¢ adequar os conteudos da sala nos joguinhos ou achar atividade que dé
certo pra ele concentrar. ( RC, 30/10/2024)

P2: Para mim ¢ adequar os conteudos da sala nos joguinhos ou achar atividade que dé
certo pra ele concentrar. ( RC, 30/10/2024)

P4: Como a colega falou, somos a continuagdo da sala de recursos dentro da sala
comum. O barulho na sala atrapalha, as vezes ndo tem fone para o aluno ou ele nédo
gosta de usar. pra dar certo tem que ser ou no ambiente da sala de recurso ou no
momento que a atividade na sala regular seja também com Tecnologia. ( RC,
30/10/2024)

P7: Para mim ha duas dificuldades. A primeira € o barulho dentro da sala. Tenho
autorizagdo pra retirar meu aluno para um ambiente mais tranquilo ou até para a SRM
se estiver sem atendimento no horario, mas ai ele vai viver fora da sala. A segunda
dificuldade ¢ o barulho mesmo. ( RC, 30/10/2024)

Dessa forma, o uso de TD no ensino, mesmo sob adaptacdo, requer o aval desse
professor quanto a efetividade da aprendizagem do estudante.
A participante P1, destaca esta realidade:
P1: Pensando além da nossa posi¢do na sala de aula, que ndo ¢ de regente, mas de
auxiliar. Me senti numa postura passiva, pois eles dominam bem este instrumento,

mas rapido do que a atividade impressa. [...] agora tem uma proposta de liberar mais
tecnologia para os estudantes. RC, 30/10/2024)

A professora destaca sua posi¢gdo no processo de ensino, e ¢ perceptivel que as
adaptacdes das atividades propostas pelo professor regente ainda sdo impressas. Mas ha
previsdo de liberar mais tecnologia para os estudantes, o que infere na possibilidade dos
professores regentes incluirem TD no planejamento individualizado (PEI). A sua percepgao de
que o estudante “domina bem este instrumento”, advém da experiéncia — diga-se a frente do
professor regente — por ela vivenciada juntamente com o estudante utilizando tecnologia digital
na adaptacdo dos exercicios.

Dessa forma, a percepc¢do das professoras da sala de Recursos Multifuncional com
relagdo ao uso de TD neste ambiente afirma que € essencial e importante. P-01 e P02
(30/10/2024) destacam que uso de TD na SRM ¢ inclusivo quando “nossos alunos, mesmo com
suas limitagoes conseguiram produzir com autonomia as atividades ali ...dos aplicativos. Além
do sentimento de inclusdo por participarem juntamente com a turma das mesmas atividades.

Este movimento interativo ¢ um grande passo para a equidade na educagdo (Bueno, 2019).
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa evidencia a importancia da integragdo das Tecnologias Digitais
(TD) na Sala de Recursos Multifuncional (SRM) como um instrumento essencial para a
educacao inclusiva. O uso de ferramentas digitais, como os aplicativos GCompris e Expressia,
tem demonstrado impacto significativo na promogao de praticas pedagdgicas mais acessiveis e
adaptadas as necessidades dos estudantes com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem. Os
resultados apontam que essas tecnologias ndo apenas favorecem o desenvolvimento cognitivo,
aprimorando aspectos como concentragdo, raciocinio ldgico e alfabetizagdo, mas também
contribuem para a autonomia dos alunos, permitindo maior participagdo nas atividades
escolares.

Apesar dos beneficios evidentes da insercao das tecnologias digitais na SRM, a pesquisa

identificou desafios que ainda precisam ser superados, especialmente no que diz respeito a
formacao continuada dos professores. Embora os docentes reconhegam o potencial das TD
como recurso didatico, ainda enfrentam dificuldades relacionadas ao conhecimento € a

familiarizagdo com essas ferramentas. Dessa forma, torna-se imprescindivel fortalecer os

processos de capacitagdo, garantindo que os educadores estejam preparados para utilizar a

tecnologia de forma estratégica e alinhada as especificidades dos alunos da educacao especial.

Outro aspecto central identificado na pesquisa ¢ a adaptagdo curricular e a colaboracdo
entre professores da SRM e docentes regentes. A articulacdo entre planejamento pedagdgico e
recursos tecnoldgicos mostrou-se essencial para garantir que as TD sejam incorporadas de
maneira efetiva e inclusiva. A implementagdo das tecnologias digitais no ensino especial nao
pode ser feita de forma isolada; ela exige dialogo constante, troca de experiéncias e reflexao
sobre estratégias didaticas que melhor se adequem as necessidades dos estudantes. Ao
possibilitar que os alunos da SRM acompanhem as atividades propostas para a sala regular, as
TD contribuem para um maior sentimento de pertencimento e inclusdo, favorecendo um
ambiente escolar mais democratico e equitativo.

Além da interagcdo com os colegas da sala regular, a pesquisa destacou o potencial das
tecnologias digitais na construcdo da identidade dos estudantes da SRM dentro do ambiente
escolar. Ao utilizarem aplicativos que lhes permitem acompanhar o ritmo das atividades, os
alunos com deficiéncia tornam-se mais ativos no processo de ensino-aprendizagem, o que

reforga a necessidade de ampliar o acesso a esses recursos dentro das redes publicas de ensino.
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A andlise dos dados revela que, embora algumas tecnologias estejam disponiveis, o
conhecimento dos professores sobre o amplo acervo de aplicativos educativos ainda ¢ limitado.
Assim, a formagdo continuada ndo deve apenas apresentar as tecnologias existentes, mas
também demonstrar sua aplicabilidade pedagogica em diversas disciplinas além da matematica,
garantindo que os docentes possam explorar todo o potencial da tecnologia na educagao
inclusiva.

Diante desse cenario, destaca-se a importancia de politicas publicas voltadas a
capacitacdo docente e a democratizagao do acesso as Tecnologias Digitais. A ampliacao dessas
iniciativas permitird que mais professores se apropriem dos recursos disponiveis, aprimorando
suas praticas pedagogicas e tornando o ensino mais acessivel para todos os estudantes. O
fortalecimento da formagdo continuada e a disponibilizagdo de suporte técnico para os
professores sdo passos fundamentais para que a tecnologia seja efetivamente integrada ao
curriculo escolar.

Esta pesquisa reafirma que a tecnologia, quando bem aplicada, ¢ mais do que um
simples suporte pedagdgico—ela representa um fator essencial para a equidade educacional.
Ao possibilitar que os alunos da SRM desenvolvam habilidades cognitivas e socioemocionais
em pé¢ de igualdade com os colegas da sala regular, as TD tornam-se um instrumento de inclusao
e inovacdo no ensino. Portanto, a ampliagdo do acesso as tecnologias, o aprimoramento da
formacdo docente e a implementagdo de politicas educacionais voltadas para o uso dessas
ferramentas sdo elementos indispensaveis para a constru¢do de uma educagdo mais justa,

adaptada e inclusiva.

Por fim, apesar dos avancos observados, os dados revelam que ainda existem desafios
importantes a serem enfrentados, especialmente no que diz respeito a formagao continuada dos
professores e a articulacdo entre os profissionais da SRM e os docentes regentes. Nesse
contexto, propde-se como encaminhamento para pesquisas futuras a investiga¢do do potencial
da Inteligéncia Artificial (IA) como recurso pedagogico inovador na Educacdo Especial. A
IA, por meio de sistemas adaptativos e algoritmos de aprendizagem de maquina, pode oferecer
solucdes personalizadas de ensino, ajustando contetidos, estratégias e ritmos conforme o perfil
de cada estudante. Ferramentas baseadas em IA — como assistentes virtuais, plataformas de
tutoria inteligente e sistemas de recomendag¢ao — tém o potencial de apoiar tanto o processo de
ensino quanto a tomada de decisdes pedagdgicas, promovendo maior autonomia e engajamento

dos alunos com deficiéncia.
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Estudos como os de Holmes et al. (2022) e Luckin (2018) apontam que a IA, quando
aplicada com responsabilidade e intencionalidade pedagogica, pode ampliar as possibilidades
de inclusdo ao oferecer suporte individualizado, monitoramento continuo do progresso e
feedback em tempo real. Na Educagao Especial, esse tipo de tecnologia pode ser especialmente
util para atender as demandas especificas de estudantes com transtornos do

neurodesenvolvimento, deficiéncias sensoriais ou dificuldades de comunicagao.

Explorar o uso da IA na SRM representa um avango promissor na constru¢do de
ambientes educacionais mais responsivos, dinamicos e inclusivos. Ao integrar tecnologias
inteligentes ao cotidiano escolar, abre-se espago para uma nova abordagem pedagobgica,
centrada na singularidade de cada aluno e no fortalecimento de praticas que promovam o

pertencimento, a participagdo e o sucesso escolar.

Portanto, a ampliagdo do acesso as tecnologias digitais, o aprimoramento da formacgao
docente e a implementagao de politicas educacionais voltadas para o uso estratégico da IA sdo

elementos indispensaveis para a constru¢ao de uma educagdo mais justa, adaptada e inovadora
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ANEXO A - HABILIDADES ABORDADAS NA FORMACAO EM
MATEMATICA (FUNDAMENTACAO E RESULTADOS)

Objeto de Habilidade Académica Relaciao de dependéncia
Conhecimento para turma na qual o estudante |entre as habilidades

PAED esta integrado
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Amostragem;
Gréficos e
diagramas
Estatisticos:
histogramas,
Poligonos  de

frequéncias;

EM13MAT202: Planejar|
e executar pesquisa amostral
sobre questdes relevantes, usando
dados coletados diretamente ou
em diferentes fontes, e comunicar
resultados meio de

0s por

relatorio.

(EFO8MA10) -Identificar a
regularidade de uma
sequéncia numérica ou
figural

ndo recursiva e construir
um

algoritmo por meio de um

fluxograma que permita

indicar os nimeros ou as

figuras seguintes.
Sequéncias

recursivas e ndo recursiva

(EFO2MA10)  Descrever
um

padrao (ou regularidade) de

sequéncias repetitivas e de

sequéncias recursivas, por

meio de palavras, simbolos
ou

desenhos.

(EFO2MA11) Descrever os

elementos ausentes em

sequéncias repetitivas e em
sequéncias

recursivas de nimeros

naturais,

ANEXO B - JOGOS APLICADOS NA FORMACAO COM APP GCOMPRIS




ecodificando

o caminho

Direc¢oes do caminho relativo

Este jogo treina o
raciocinio légico.

O jogador deve
observar  qual  fruta
substituird na primeira
sequéncia considerando o
padrdo na  imagem
anterior.

Neste jogo, as
dire¢des do caminho a ser
seguidos sdo indicadas
por setas e por ser
absoluto ndo depende da
posicdo do personagem

Tux.

Neste jogo, as
dire¢des do caminho a
serem  seguidos  sdo
indicadas por setas e por
ser relativo dependem da
posi¢do do personagem

Tux.
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Setas direita,
esquerda, cima,
embaixo:

navegam nas
imagens.

Espaco ou enter:
seleciona item.
Setas direita,
esquerda, cima,
embaixo:

navegam nas

diregdes indicadas pelas

setas.

Setas direita,
esquerda, cima,
embaixo:

navegam nas

diregdes indicadas pelas
setas.

de cima.

ANEXO C - MODELO DE CHROMEBOOK - CLAMSHELL
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Notebook Chromebook
Clamshell, Chrome OS, 14 Pol,
32GB/4GB RAM, Azul, Multi -
PC918A

st)\



ANEXO D - MODELO DE CHROMEBOOK - CONVERTIBLE (2 EM 1)
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