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RESUMO

A Tecnologia Assistiva (TA) é uma area do conhecimento que busca promover a inclusao e
a acessibilidade de pessoas com deficiéncia, utilizando recursos e dispositivos para ampliar
ou melhorar suas capacidades, sejam elas motoras, cognitivas ou sensoriais. No campo
educacional, a TA tem se mostrado um recurso valioso, principalmente para alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). O estudo apresenta como questdo problema: como os
professores do Centro Municipal de Ensino Fausto Eugénio Masson, que lecionam para a
etapa inicial do ensino fundamental I, percebem e usam os aplicativos moveis para a
alfabetizagc&o de alunos com Transtorno Espectro Autista? Para responder a essa questéo, a
presente pesquisa teve como objetivo analisar as concepc¢des dos professores que lecionam
para 0os anos iniciais do ensino fundamental quanto aos aplicativos mdveis para a
alfabetizac@o. A metodologia adotada foi a pesquisa qualitativa descritiva. Os participantes
da pesquisa foram oito professores, sendo sete da sala comum de ensino e um da sala de
Recursos Multifuncionais. O instrumento de coleta foi a entrevista semiestruturada e a anélise
dos dados se deu por meio de quatro eixos tematicos. Os principais resultados apontaram,
mesmo que 0s professores reconhegcam a importdncia de ressignificar suas praticas
pedagdgicas para atender a diversidade de inteligéncias, ainda existe falta de recursos e
apoio institucional, o que dificulta a implementacéo efetiva dessas praticas. O Produto
Educacional elaborado se deu por meio de um Guia Didatico que apresenta e orienta como
utilizar os aplicativos méveis gratuitos disponibilizados pelo Google play para favorecer a
alfabetizacéo de criangcas com Transtorno do Espectro Autista que frequentam a etapa inicial
do ensino fundamental. Diante do exposto, concluimos que o questionamento das praticas
pedagdgicas deve ser continuo na rotina dos professores que se dedicam a alfabetizacéo de
alunos com TEA.

Palavras-chave: Tecnologia Assistiva; Inclusédo Escolar; Criangas; Autismo.
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ABSTRACT

Assistive Technology (AT) is a field of knowledge that seeks to promote the inclusion
and accessibility of people with disabilities, using resources and devices to enhance
or improve their motor, cognitive, or sensory abilities. In the educational field, AT has
proven to be a valuable resource, especially for students with Autism Spectrum
Disorder (ASD). The study presents the following problem question: how do teachers
at the Municipal Teaching Center Fausto Eugénio Masson, who teach in the initial
phase of elementary education, perceive and use mobile applications for the literacy
of students with Autism Spectrum Disorder? To address this question, the present
research aimed to analyze the conceptions of teachers who teach in the initial years
of elementary education regarding mobile applications for literacy. The adopted
methodology was descriptive qualitative research. The participants were eight
teachers, seven from regular classrooms and one from the Multifunctional Resource
Room. The data collection instrument was a semi-structured interview, and data
analysis was conducted through four thematic axes. The main results indicated that,
although teachers recognize the importance of reinterpreting their pedagogical
practices to meet diverse intelligences, there is still a lack of resources and institutional
support, which hinders the effective implementation of these practices. The
Educational Product developed is a Didactic Guide that presents and instructs how to
use the free mobile applications available on Google Play to promote the literacy of
children with Autism Spectrum Disorder attending the initial phase of elementary
education. In light of this, we conclude that questioning pedagogical practices should
be an ongoing part of the routine of teachers dedicated to the literacy of students with
ASD.

Keywords: Assistive Technology; School Inclusion; Children; Autism.
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INTRODUCAO

A alfabetizagdo é uma etapa crucial no desenvolvimento educacional das
criangas, especialmente nos anos iniciais do ensino fundamental (Gomes, 2015). Para
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA), esse processo pode apresentar
desafios especificos, exigindo estratégias diferenciadas e recursos que promovam a
inclusdo. Nesse contexto, os aplicativos moveis tém destaque como ferramentas
pedagdgicas, oferecendo atividades interativas e personaliziveis que podem auxiliar
na aprendizagem.

Esta dissertacdo busca analisar as concepc¢des e praticas dos professores do
Centro Municipal de Ensino Fausto Eugénio Masson em relagéo ao uso de aplicativos
moveis para a alfabetizacdo de alunos com TEA. Com base em uma abordagem
qualitativa descritiva, pretendemos compreender como essas ferramentas sao
percebidas e utilizadas no cotidiano escolar, considerando tanto suas potencialidades
guanto seus desafios.

A relevancia deste estudo é sua contribuicdo para o campo da educacao
inclusiva, ao investigar como a tecnologia pode ser aliada no processo de
alfabetizacdo de alunos com necessidades especificas. Além disso, os resultados
podem subsidiar praticas pedagogicas mais eficazes e a formacgédo continuada de
professores.

Segundo Mainardi, Muller e Rech (2014), o debate sobre a reformulacédo de
métodos e conteldos educacionais para atender as demandas do século XXI ganha
forca no cenario educacional atual. Em contraste com o rapido avanco tecnolégico
digital da sociedade, as escolas parecem presas a modelos pedagoégicos que nao
exploram o potencial individual dos alunos ou suas necessidades.

Nossa questéo problema elencada foi: como os professores da C.M.E. Fausto
Eugénio Masson de Tangara da Serra/MT compreendem o uso de aplicativos méveis
na alfabetizacdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)? Entendemos,
gue a analise desta compreensao pode favorecer praticas de incluséo deste publico
na rede comum de ensino.

No cenario escolar, os desafios se tornam ainda maiores para estudantes com

TEA, especialmente em espacos que frequentemente carecem da estrutura
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necessaria para acolher suas particularidades. Esses alunos podem encontrar
obstaculos consideraveis no processo de aprendizagem, resultantes de dificuldades
no processamento de estimulos sensoriais, na adeséo a rotinas e na interacédo social
com seus pares e educadores (Chicon et al., 2019; Silva, 2022).

Além disso, estudos apontam para a importancia de estratégias pedagodgicas
individualizadas que utilizem a TA e proporcionam o desenvolvimento de habilidades
sociais e comunicativas como fundamentais para o sucesso educacional desses
alunos (Barberino, 2016; Silva et al., 2019).

Nesse contexto, os aplicativos méveis tém se destacado como ferramentas
pedagogicas, oferecendo atividades interativas e personalizaveis que podem
contribuir para a aprendizagem, com destaque para os alunos com TEA uma vez que
uma das caracteristicas destes individuos € ser unico.

Por serem conjuntos de ferramentas, os aplicativos sdo caracterizados pela
capacidade de realizar tarefas singulares. A falta de restricbes de tempo e espaco
também abre caminho para modalidades de comunica¢éo inovadoras. Desta forma,
visando a incluséao de alunos com TEA na rede comum de ensino, torna-se relevante
compreender a percepcdo dos professores sobre o uso de aplicativos méveis na
alfabetizacdo, pois isso pode contribuir significativamente para a construcdo de
conhecimentos que favorecam esse processo. Para tal, este trabalho esté estruturado
em sete capitulos.

No capitulo 1 apresentaremos a trajetéria académica da mestranda, sua
carreira profissional e a escolha pela educacdo especial, descrevendo o caminho
percorrido para chegar até esta dissertacao.

No capitulo 2 intitulado “A Educacéo Inclusiva”, descrevemos 0s avancos para
a inclusdo escolar no Brasil além de discutirmos sobre a fungdo do Atendimento
Educacional Especializado, a importancia da constante formacdo de professores na
perspectiva inclusiva e do ensino colaborativo ndo somente entre os professores da
sala comum e da sala multifuncional mas sim de toda a equipe escolar.

No capitulo 3, abordamos a discusséo sobre o uso da Tecnologia Assistiva e
aparelhos moveis para o processo de alfabetizacdo e o quanto tém se mostrado uma
ferramenta eficaz na alfabetizacdo de alunos com TEA. Este capitulo evidencia

também como a inclusdo efetiva dessas tecnologias pode modificar a educacéao,
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proporcionando um espacgo que prepara os alunos para os desafios de um mundo
cada vez mais digitalizado e globalizado, conforme aponta Moran (2013) e Kenski
(2003).

J& no capitulo 4, abordamos o Transtorno do Espectro Autista e as dificuldades
vivenciadas pelos alunos durante o processo de alfabetizac&o e quais séo os desafios
gue o professor deve superar para que consiga desenvolver as habilidades de leitura
e escrita desses alunos, assim como a TA e os aparelhos méveis podem auxiliar essa
pratica pedagdgica.

No capitulo 5 descrevemos o0s passos metodolégicos adotados para a
pesquisa, assim como a escolha e descricdo dos participantes entrevistados, a forma
como aconteceu a coleta de dados e andlise dos resultados obtidos.

O capitulo 6 explora os resultados e discussdes advindos da coleta de dados
obtida durante a entrevista, para fazer uma reflexdo acerca desses dados tomaremos
a base tedrica utilizada no decorrer desta pesquisa que se fizer pertinente.

Em seguida, no capitulo 7, descrevemos o produto educacional elaborado. O
produto educacional desenvolvido a partir desta pesquisa, funciona como um guia
didatico e ¢é intitulado “Guia didatico: Aplicativos moveis para alfabetizacdo de alunos
com TEA”. Este guia foi elaborado com o objetivo de estimular os professores a buscar
por tecnologias assistivas e aplicativos moveis que possam auxiliar o processo de
alfabetizacdo de seus alunos.

Foi organizado de maneira didatica, com suas principais fun¢des, como uséa-las
e inserir na sua pratica pedagoégica. Assim, esperamos que esse material possa ajudar
os professores a planejar suas aulas incluindo as tecnologias digitais como
ferramentas importantes para o processo de inclusao e, assim, contribuir com a
educacéo de todos.

Por fim, encerramos o trabalho com nossas consideracdes finais, que serviram
para um resgate de modo sucinto sobre os capitulos abordados, bem como, procurou

responder nossa questao problema elencada inicialmente.
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1. A TRAJETORIA DE UMA PROFESSORA

Falar sobre si mesmo nem sempre é uma tarefa facil. Para contar minha
trajetoria como professora, preciso voltar no tempo. Nasci no dia 07 de maio de 1983,
no interior do estado do Ceard, sou a cacula de uma familia de cinco irmas, todas
batizadas com o nome "Maria". Essa escolha me remete ao curta-metragem Vida
Maria (Youtube, canal Vida Maria, 2017), que retrata uma realidade que poderia ter
sido a nossa, caso minha mée — também chamada Maria — néo tivesse tido a coragem
de deixar o sertdo do Ceara em busca de uma vida melhor no interior do Mato Grosso.
Fugindo de um casamento fracassado, onde meu pai, apesar de ser um homem bom,
tinha crises, o que hoje, acredito que era esquizofrenia, mas nada comprovado pelos
médicos da época, que o levavam a ameaca-la de morte, minha mée nos salvou. E
meu pai, infelizmente sua prépria vida tirou. Eu era muito pequena, tinha apenas
guatro anos, e nao guardo lembrancas desse periodo, apenas os relatos da minha
mae.

Ja em Tangara da Serra-MT, minhas lembrancas da infancia sédo poucas, mas
sei que cresci em um lar sem muitas regalias. Minha mée apesar de todo sofrimento
vivido, ela ainda acreditava no amor e queria e merecia ser feliz, entdo quando eu
tinha 6 anos, ela conheceu meu padastro, que depois de pouco tempo, 0 que era pra
ser um sonho, acabou virando um pesadelo. Meu padrasto ndo era muito acolhedor e
bebia demais, eu vivia em regime semiaberto, onde era de casa para escola e nada
mais, e mais tarde, era escola e casa, amizades eu ndo podia ter. E minha mae teve
outro filho quando eu tinha oito anos, tornando-o o cacula da familia. Desde cedo,
aprendi a importancia do trabalho: aos 11 anos, ja ajudava uma senhora com servigos
domésticos. Depois, fui baba, empregada doméstica e segui enfrentando desafios.

Apesar de viver presa, eu dava minhas escapadas, e foi em uma dessas que
dos 16 para os 17 anos, engravidei e fui expulsa de casa e de la pra c4, nunca mais
voltei. Fui morar com o pai da crianga, mas a relagdo nao deu certo. Passei por outros
dois relacionamentos e tive mais dois filhos, eram herancas de cada casamento. Entre
dificuldades, empregos diversos e desilusdes, conheci meu atual esposo em meados
de 2014. Como tudo na minha vida as decisfes eram rapidas e impensaveis, em

dezembro do mesmo ano nos casamos, entre momentos bons e ndo tdo bons, tivemos
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filhos gémeos, que hoje tém seis anos, ai foi e esta sendo uma grande batalha, é
maravilhoso, o0 amor e todas as outras coisas sdo em dobro, eu nunca me imaginei

com uma familia tdo grande, hoje eu entendo, 0s tantos porques que ja me questionei.

1.1 Como me tornei professora?

Dizer que ser professora era um sonho de infancia seria uma mentira. A vida
foi me conduzindo até aqui. Minha primeira graduacao foi em Pedagogia, concluida
em 2017, mas antes disso tentei outros caminhos. Entrei na UNEMAT para cursar
Administracdo em Agronegoécios, mas, apos dois anos, tranquei por dificuldades
financeiras e falta de identificacdo com a area. Depois, ingressei em Ciéncias
Contébeis na mesma instituicao e cursei trés anos, até desistir no periodo de estagio
— 0s célculos ndo eram para mim, eu até gostava de fechar uns balangos, mas o todo
era muito complexo.

Foi entdo que uma professora que me deu aula no ensino médio me
aconselhou a cursar Pedagogia, lembro da fala dela, que dizia que ndo era uma
profissdo para viver no luxo, mas que garantia uma vida estavel, desde que eu
passasse no concurso, fora o fato de ter duas férias no ano. Isso eu fui entender
depois de ja estar em sala de aula, que as demandas sdo tantas, que se nao tivermos
essa pausa meio do ano, muitos mais professores adoeceriam. Entdo, dessa vez,
ingressei na UNIC com o financiamento do FIES e que inclusive, ainda pago até hoje.
Durante essa fase, tornei-me adventista do sétimo dia, mais um ponto positivo ao
escolher o curso, pois ja estava pensando em quando formada, na questdo de néo
trabalhar aos sdbados. Seguindo o conselho da minha professora, final de 2018 saiu
o edital do concurso da minha cidade, estudei muito, me dediquei, virei madrugadas
estudando. Nessa época os gémeos eram recém nascidos, a jornada néao foi facil,
mas meu foco era estudar, eu precisava passar, e gragas a Deus fiquei entre os

aprovados, tomando posse em julho de 2019.

1.2 A escolha pela Educagéo Especial

Ao concluir a graduacéo, senti a necessidade de me especializar. Optei por
15



Educacao Especial, um tema pouco abordado na faculdade, mas essencial. Percebi
que, na pratica, a inclusédo ainda era excludente, e queria fazer a diferenca para os
alunos que muitas vezes séo deixados de lado, por suas especificidades.

Depois de concluir a pés-graduacédo, fui em busca do mestrado na mesma
tematica. Fiz varias pesquisas até encontrar o PROFEI, que para mim foi um
verdadeiro achado, um sonho. Minha primeira tentativa foi em 2020, mas fui barrada
logo na fase de documentacgé&o. Depois disso, desisti e tentei deixar essa ideia de lado.

Porém, em 2022, a chama da busca pelo conhecimento reacendeu. Decidi
tentar novamente o PROFEI e, dessa vez, consegui a tdo sonhada aprovacao. Mas
nao pense que foi facil! A fase da entrevista foi extremamente desafiadora, por varios
momentos pensei em n&o fazer a entrevista, mas Deus sempre colocou pessoas ao
meu lado, para me impulsionar e nao desistir. Sempre tive dificuldades em falar em
publico e, por mais que eu tenha treinado, na hora tudo que estudei simplesmente
sumiu da minha cabeca. Parecia que eu ndo sabia nada. Por um momento, pensei
gue nao conseguiria.

Apbs passado toda essa fase de entrada, foi durante as disciplinas que algo
importante aconteceu. E foi no meio disso tudo, num turbilhdo de emocdes, entre
pesquisas e descobertas, e autoconhecimento, depois de muitas inquietacdes, e
notando em mim, alguns sintomas, para ndo dizer quase todos, que envolviam o
Transtorno de Deficit de atencao e hiperatividade(TDAH). Eu fui em busca de ajuda,
eu precisava muito, ja estava em um nivel desesperador, e apds varios testes e
consultas, fui diagnosticada com TDAH. Atualmente faco uso de medicacéo, terapias
e agora tudo fazia sentido na minha vida, quantas privacdes, oportunidades perdidas,
relacionamentos destruidos pela falta de diagnostico. A minha vida sempre foi um
caos, ainda esta em processo de melhorias, mas agora eu entendo, e é frustante
receber um diagnaéstico tardio, saber que sua vida poderia ter sido outra, se tratado
na infancia. Eu posso afirmar, que o TDAH, vai muito além do que um Deficit de
Atencéo e Hiperatividade, o individuo que segue a vida adulta n&o tratado, perde em
todas as areas de sua vida, todas mesmo.

Enfim, no final tudo deu certo. Hoje, estou aqui contando minha histéria. Tudo
na minha vida parecia estar destinado a dar errado, mas estou vencendo — no meu

tempo. Afinal, como esta escrito na Biblia, em Eclesiates 3:1: "Tudo tem o seu tempo
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determinado, e ha tempo para todo propdsito debaixo do céu."”

O que antes era apenas um curso sem muito significado tornou-se minha
vocagdo. Hoje, sei que nasci para ensinar e transformar vidas. A educagéo tem esse
poder: ela abre caminhos, permite que pessoas mudem sua realidade e alcancem
seus sonhos. Em um mundo cada vez mais dificil, estudar e buscar conhecimento sao
ferramentas fundamentais para conquistar oportunidades.

A trajetéria de uma professora é composta por um caminho continuo de
aprendizagem, adaptacdo e superacdo de desafios. E assim, sigo minha jornada
acreditando que, através da educacdo, posso contribuir para uma sociedade mais

inclusiva e justa.
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2. A EDUCACAO INCLUSIVA

A educacgédo como direito universal é o resultado de uma longa histéria de lutas
pelos direitos humanos, fomentada pela busca por igualdade sem distin¢gdes. No
Brasil, o interesse pela educacéo especial inicia-se a partir do ano de 1854, mesmo
gue sem apoio legal de politicas publicas da época, estas iniciativas representaram
0S primeiros passos em direcéo a busca por uma educacao mais inclusiva (Ferreira,;
Guimarées, 2006).

Até entdo, os projetos de assisténcia a pessoas com algum tipo de deficiéncia
eram segregacionistas, o que dificultava a educacéo inclusiva, tal processo sé veio a
ser discutido mais a frente em 1984, durante a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, que declarou a igualdade em dignidade e direitos e o direito a educacao
para todos, visando o pleno desenvolvimento de duas capacidades (Brasil, 1988).

Entretanto, desde a década de 60, havia debates no Brasil sobre a Educacao
Especial. A constituicdo de 1998 e a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educagao -
de 1996, priorizam o ensino de alunos com necessidades educacionais especiais,
preferencialmente, em rede comum de ensino, favorecendo a inclusdo social e
escolar. O Plano Decenal de Educacao para Todos objetivou universalizar o ensino e
erradicar o analfabetismo e extinguir o analfabetismo até o ano de 2003, oferecendo
recursos para a alfabetizagéo dos alunos com dificuldades de aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBEN — em 1996, afirmou
o direito & educacao a todos em escola comum (artigos 58-60), o que resultou nas
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial (2001), que almejavam a
reestruturacdo do sistema de ensino e a formacao de professores para atender as
necessidades dos alunos (Brasil, 1996).

Ainda que tenha tido muitos avancos legais para a inclusdo, pessoas com
deficiéncias cognitivas e/ou comportamentais ainda precisam superar barreiras e, por
vezes, ainda s&o marginalizados (Stainback; Stainback, 1999). E importante lembrar
que, as leis referentes a inclusdo também séo validas e se aplicam as escolas
privadas, de acordo com o Artigo 7° da LDB (Brasil, 2001).

De acordo com Stainback e Stainback (1999), uma escola inclusiva deve

educar todos os alunos em salas comuns, proporcionando oportunidades adaptadas
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para a realizacdo de atividades. Assim, de acordo com a Resolucdo 02/2001 do
CNE/CEB, o publico alvo da educacéo especial (Brasil 2001) podem ser identificados
em trés categorias: dificuldades de aprendizagem (com ou sem causa organica) ou
deficiéncias do desenvolvimento; dificuldades de comunicagdo e sinalizagcdo que
exigem codigos de linguagem especificos e altas habilidades/superdotacéo.

A identificacdo rapida das dificuldades de aprendizagem em alunos com
necessidades educacionais ainda é um desafio para o sistema educacional por conta
da falta de conhecimento da comunidade pedagdgica. As barreiras em diferenciar os
niveis de dificuldade entre os alunos, que acarreta a percepc¢éao tardia de prejuizos
académicos e emocionais significativos. Diante disso, surge a necessidade de
capacitar melhor os profissionais para identificar precocemente as necessidades dos
alunos e supri-las.

Na perspectiva educacional, é importante investir em abordagens que
proporcioname o desenvolvimento social, emocional e cognitivo de alunos com
necessidades especiais. Ferreira e Guimaraes (2006) defendem que uma educacao
concentrada nas habilidades dos alunos proporcionando um ensino especializado,
com inclusado para todos. Mas ainda a maior dificuldade reside na mudanca de habitos
e na forma de interacdo na escola, o que exige formacédo continuada dos professores
e apoio da familia.

Entretanto, a capacitacdo dos profissionais da educacéo e ajustes curriculares
sdo essenciais para a eficacia da inclusdo, levando em consideracdo as
particularidades do aprendizado de cada aluno. A LDB (1996), em seus trés primeiros
artigos assegura educacdo de qualidade para todos. Desse modo, professores e
profissionais da educacdo devem investir em préaticas pedagdgicas efetivas que
atendam as diversidades dos alunos (Brasil, 1996).

Assim, para ofertar um ensino inclusivo, a escola precisa apoiar todos 0s
alunos, no entanto, isso implica também em curriculos focados nos alunos, abarcando
as necessidades educacionais, dificuldades temporarias ou permanentes,desafios
socioecondmicos e altas habilidades. Um acontecimento importante nesse sentido é
a aprovacao pelo Senado do Projeto de Lei 7081/2010, que obriga o poder publico a
manter programas de diagndstico e tratamento de TDAH e dislexia no ensino basico

(Brasil, 2010).
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Nesta perspectiva, as escolas devem assegurar recursos didaticos apropriado
para os alunos e proporcionar formacéo especifica aos professores para apoiar 0
trabalho da equipe multidisciplinar, a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia — LBI (Lei n°® 13.146/2015) reforca sobre esta obrigacdo. Além disso,
abordagens que utilizam a Tecnologia Assistiva, adaptacdes curriculares, realizacao
de relatorios de avaliacdo e elaboracdo do Plano de Ensino Individualizado séo
praticas que beneficiam os alunos, direcionando as praticas do professor e as
atividades do aluno, propondo objetivos de curto, médio ou longo prazo, apresentando
as adaptacdes curriculares necessarias, a modalidade de avaliacdo daquele aluno e
as propostas de atividades extracurriculares (Smith, 2008).

Dessa forma, para uma educacéo inclusiva eficaz e responséavel, professores
e profissionais da educagdo devem modificar conceitos, elegendo abordagens
flexiveis que atendam as prioridades individuais dos alunos, sem distin¢ées.

A Educacédo Inclusiva €& compreendida por muitos, como a educacao
de pessoas com deficiéncia em escolas comuns. Instituicdes que desejem se intitular
inclusivas devem estar abertas a conceitos de educacéo a todos os alunos, uma
educacao que considere os conteudos académicos, mas que também nao se restrinja
apenas a eles como fim, que contemple os saberes da pratica, das vivéncias com
seus significados e sua diversidade.

De acordo com Noronha e Pinto (2017, p. 3) “A Educacgao Especial ocupa-se
do atendimento e da educacdo de pessoas com deficiéncia e transtornos globais! de

desenvolvimento em instituicbes especializadas”.

E organizada para atender especifica e exclusivamente alunos com
determinadas  necessidades especiais. Onde  profissionais
especializados como educador fisico, professor, psicélogo,
fisioterapeuta, fonoaudidlogo e terapeuta ocupacional trabalham
e atuam para garantir tal atendimento (Noronha; Pinto, 2017, p. 3).

A Educacao Especial € uma modalidade de ensino cuja aplicacédo permeia todo
o sistema educacional do pais e visa proporcionar a pessoa com deficiéncia a

promocao de suas capacidades, o desenvolvimento pleno de sua personalidade, a

! Atualmente o termo transtorno global de desenvolvimento ndo é mais utilizado, e sim o termo TEA.
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participacdo ativa na sociedade e no mundo do trabalho e aquisi¢cdo de conhecimentos
(Brasil, 2010).

Segundo o art. 58 da Lei de diretrizes e bases da educacédo nacional, n® 9.394
de 20 de dezembro de 1996 “entende-se por educacgao especial, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de Educacéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais” (Brasil, 1996, p.
1).

A escola atualmente se depara com novos desafios, entre eles, o de
estabelecer condicfes mais adequadas para atender a diversidade dos individuos que
dela participam. Assumir, compreender e respeitar essa diversidade € requisito para
orientar a transformacdo de uma sociedade tradicionalmente pautada pela excluséo.
Para alcancar essa qualidade na educacgdo, ha a necessidade de renovar toda a

estrutura educacional abandonando o ensino tradicional (Matoan, 2003).

2.1 O Atendimento Educacional Especializado

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servico essencial no
contexto escolar, que tem por objetivo garantir e promover o direito a educacao de
qualidade para alunos com deficiéncia, TEA e altas habilidades/superdotacdo. Essa
modalidade de ensino se distingue do ensino comum por proporcionar um apoio
adicional e especifico. O objetivo é remover obstaculos e garantir o desenvolvimento
integral dos estudantes a quem se destina.

O Atendimento Educacional Especializado tem como objetivo assegurar que
estudantes da educacdo especial possam ter acesso, participar e aprender no
ambiente escolar comum. Os principios fundamentais séo encorajar a incluséo desses
alunos no ambiente escolar e social, valorizando suas diferencas e habilidades;
proporcionar um atendimento personalizado que leve em consideragdo as
necessidades especificas de cada estudante; complementar o ensino regular com
recursos e estratégias que auxiliem os alunos a superarem seus desafios; e trabalhar
de forma conjunta, em colaboracdo com os professores do ensino regular, as familias

e outros profissionais envolvidos (Brasil, 2008).
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O Atendimento Educacional Especializado € realizado em salas de recursos
multifuncionais equipadas com materiais e ferramentas pedagogicas especificos. O
servigo precisa ser realizado por professores especializados, que criardo um plano
educacional adaptado a cada aluno, considerando suas particularidades. Dessa
forma, o PEI (Programa Educacional Individualizado) descreve as metas de progresso
do aluno, as estratégias e os recursos necessarios. As metas devem abranger ndo
apenas comunicagao e linguagem, ou tecnologias de aprendizagem e assistivas, mas
também material pedagdgico que atenda as diretrizes de acessibilidade e habilidades
sociais e emocionais (Brasil, 2008).

Assim sendo, ao ser desenvolvido um suporte adequado/especializado para 0s
alunos com necessidades especiais, cria-se um contexto no qual é possivel que esses
alunos sejam capazes de desenvolver o0 maximo de seu potencial e participem
ativamente da vida escolar e social da comunidade na qual estdo inseridos. Como
afirma Marques (2024, p. 87), “a funcéo do professor de AEE é fundamental para a
incluséo educacional e o desenvolvimento de alunos com necessidades especiais”.

Por meio do Decreto n°® 6.571/08, que se definiu 0 AEE, como o atendimento
educacional especializado como um suporte fornecido por algumas instituicdes
educacionais que, através de uma série de acdes, materiais de acessibilidade e
dispositivos pedagdgicos estruturados, acabam funcionando como um complemento
a educacdo regular dos alunos na sala de aula. A ac¢édo socioeducativa do servico,
nesses termos, visa identificar e sistematizar materiais e recursos de acessibilidade
gue ajudem a eliminar barreiras que impedem a participacdo completa dos estudantes
com deficiéncia no ambiente escolar (Brasil, 2007).

De acordo com Silva, Santos e Fumes (2014), as salas de recursos
multifuncionais possuem materiais didaticos e pedagégicos que podem ser usados
nao somente para atender as necessidades dos alunos com deficiéncia, mas também
para facilitar a aprendizagem e a integragdo. Nesse sentido, em acordo com 0s
autores, a Resolucdo n°4/2009 ratifica a importancia do dialogo constante entre os
professores da sala comum e dos profissionais AEE. Dessa forma, essa articulagao
pode possibilitar um planejamento mais eficaz e a criagdo de procedimentos que
considerem as necessidades préprias dos alunos no processo de inclusao.

Nesse contexto, o professor da sala comum tem o papel de reconhecer as
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dificuldades dos alunos que tenham necessidades especiais e conduzi-los ao AEE,
para possibilitar que recebam suporte adequado. Nesse espaco, deve haver o
incentivo a producdo de praticas interdisciplinares, propiciando uma abordagem
colaborativa, que leve em consideracao as particularidades dos alunos (Silva, Santos
e Fumes, 2014).

Até 2008, o Plano Nacional de Educacéao Especial, na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (PNEE-EI), era responsavel por estabelecer o conceito de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) oferecido a estudantes com deficiéncia presentes
em contextos educacionais da Educacao Infantil, em todas as etapas da educacao
basica, nas modalidades de educacéo de jovens e adultos e educacao profissional,
na educacao indigena, rural e quilombola, assim como na educac¢ao superior.

Embora tenha havido progresso, o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) ainda se depara com obstaculos significativos, incluindo a escassez de
especialistas, instalacdes improprias e a necessidade de melhor integracéo entre as
etapas da educacdo. Contudo, a dedicacdo a educac¢do inclusiva e a procura por
abordagens inovadoras podem garantir que as necessidades dos estudantes sejam

supridas e seus direitos assegurados.

2.2 A formacgéo de professores na perspectivainclusiva

Ramos (2015), define a formacédo continuada como um processo de atualizagao
e desenvolvimento profissional que acontece ao longo da vida docente. Desse modo,
destaca-se que a formacédo continuada é fundamental para os professores do ensino
fundamental, dada a esséncia dindmica das metodologias pedagdgicas, das
descobertas cientificas e das demandas socieducacionais, sempre com novas
descobertas e teorias nesses campos.

Nesta perspectiva, a formagéo continuada se constitui como uma ocasiao para
que os educadores do EF ampliem seus campos de atuacédo, por meio de cursos,
especializacbes, seminarios e conferéncias, que provoquem o desenvolvimento de
novas habilidades e competéncias que, por vezes, ndo sao exploradas durante a

formacéao inicial (Neira, 2017). Portanto, é nesse momento da formacdo continuada
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gue os professores podem atualizar-se, refletir sobre suas praticas pedagogicas e as
novas demandas educacionais e sociais.

Krug e Rosso (2019), também afirmam que a formacdo continuada pode ser
positiva tanto na perspectiva pessoal quanto na perspectiva pedagdgica e profissional,
propiciando a manutencdo da qualidade do ensino, a efetividade do trabalho docente
e a oferta de uma educacdo inclusiva em todos as disciplinas.

A formagao continuada, contudo, precisa ultrapassar uma simples demanda
momentanea. Essa abordagem nédo atende as necessidades complexas do processo
formativo, que exige uma mediacao eficaz para produzir mudancas efetivas nas acoes
e ha pratica pedagogica do professor. O interesse principal deve ser a sala de aula,
procurando criar as condigdes essenciais para transformar a realidade do ensino e da
aprendizagem.

Como propuseram Ramos (2015) e Freitas (2018), a efetivacdo de praticas
inclusivas no contexto escolar esta interligada a necessidade de uma formacéao
continuada voltada para este tema. Desse modo, a formag&o recebida durante a
graduacdo é essencial para desenvolver as habilidades e conhecimentos pedagogicos
que alicercam o exercicio da docéncia. Entretanto, a formacdo continuada pode
auxiliar na adequacdo das praxis pedagogica em virtude das necessidades
educacionais atuais que exigem abordagens mais inclusivas.

Em consonancia com as politicas de inclusdo, os professores precisam
desenvolver préaticas que atendam a diversidade dos alunos (Souza, 2013). Assim, a
formacdo continuada deve ofertar o alicerce tedrico e pratico essenciais para que 0
docente se adeque as novidades pedagogicas e as reinvindicacbes legais da
educacao inclusiva, promovendo meios de aprendizagem acessiveis e equitativos.

Para a implementacédo e desenvolvimento de metodologias de ensino mais
inclusivas na educacéo basica € preciso que os educadores estejam devidamente
preparados. Por sua vez, para que haja essa capacitagdo € necessario que haja uma
formacao e um ensino adequado, que possibilitem a aplicacdo desses conhecimentos
diante desse novo contexto educacional (Barreto; Silva; Souza, 2023).

Assim, € de suma importancia investir na capacitagdo dos profissionais da
educacéo, pois eles sdo os principais responsaveis pela inclusdo, lidando diretamente

com os alunos que necessitam de apoio nesse processo. Para isso, o educador deve
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possuir 0 conhecimento necessario para aplicar novas atividades, avaliar seus
resultados quanto a eficiéncia e eficacia em sala de aula e, se preciso, ajusta-las.
(Souza, 2013).

Portanto, como assinalam Simdes et al. (2018), quanto mais capacitado o
professor for, mais eficaz sera na identificacédo de atividades que sejam benéficas para
seus alunos e em que habilidades precisam ser desenvolvidas, assim como, buscar
atividades diversificadas que atendam as especificidades dos alunos. Diante disso, a
formacao continuada se faz essencial para que os docentes consigam desenvolver
em sala de aula atividades que sejam inclusivas e diversificadas para atender a todos.

No entanto, € importante reforcar que ndo ha uma metodologia Unica que seja
eficiente para todos os alunos, 0 que acentua as caracteristicas de mudanca e
adaptacao proprias da educacao inclusiva. Por isso também, como declara Rodrigues
e Lima (2017), para que o professor consiga promover a inclusdo e o aprendizado do
aluno de forma eficaz, € necessario que ele identifique devidamente as necessidades
e potencialidades desses alunos.

De acordo com Costa e Silva (2018), isso comec¢a com o conhecimento técnico
basico sobre os tipos de deficiéncia, que contribuem para que o professor seja capaz
de identificar quais as dificuldades de determinados alunos e consiga encontrar
caminhos para auxilia-los e orienta-los para que possam superar essas dificuldades,
assim como, pode ajudar os professores a enxergarem as potencialidades dos alunos
e reforca-las.

O dominio sobre as deficiéncias proporcionados por uma disciplina
torna mais facil o contato do professor sobre os possiveis desafios que
serdo enfrentados na sua docéncia. Esse conhecimento minimiza as
adversidades e as surpresas encontradas, auxiliando a recepcionar 0s
alunos de maneira mais acolhedora, tornando o ambiente escolar mais
harmonioso e menos hostil para esses alunos [...] (Barreto et. al, 2023,
p.52).

Dessa forma, para que isso ocorra os professores, como destaca Flores; Krug
(2014), devem possuir a habilidade de adaptar os curriculos educacionais da escola
em que ele atua, ja pensando nas necessidades dos estudantes. Os autores ressaltam

também que é preciso que haja nas escolas recursos e equipamentos que permitam
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a realizacao de diferentes atividades, para que possam ser exploradas ao maximo as
potencialidades dos estudantes.

Assim com o desenvolvimento e o avanco das atividades, o professor deve
avaliar a efetividade desse processo. Nessa perspectiva, a avaliagdo deve ser
constante para verificar o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos perante as
atividades propostas. Para Barreto; Silva e Souza (2023), o docente deve
constantemente refletir se as atividades propostas estdo sendo eficazes, claras e
objetivas, aspirando o aprimoramento dos alunos e o desenvolvimento de suas
habilidades.

Portanto, o processo de adaptacao e inclusdo é um aspecto que nunca termina.
Por isso, a habilidade do profissional em enfrentar novos desafios e dificuldades é
essencial. Através das experiéncias anteriores, é necessario sempre buscar melhorias
e desenvolver habilidades que ajudardo na formacédo dos alunos, garantindo sua
incluséo (Flores; Krug, 2014).

Nesse sentido, para que o professor desenvolva essas habilidades, € preciso
gue sua formacéo contemple todas essas competéncias, sendo a graduacao bastante
ampla. No decorrer da sua formacdo, ndo se deve ensinar somente abordagens
especificas, mas também propiciar o conhecimento, o raciocinio, a versatilidade e
flexibilidade do profissional. (Cruz, et al. 2011).

Apesar do avanco na formacédo de professores na area da educacdao inclusiva
e da conscientizacdo da importancia desse tema nesse contexto, ainda ha barreiras a
serem superadas. Sabendo que, as deficiéncias, motoras ou intelectuais, vao além de
sua caracterizacao (Barreto; Silva; Souza, 2023).

Tendo em vista que, entender sobre uma sindrome, néo significa 0 mesmo que
aprender a ensinar individuos que a possuem, ou como fazer com que elas participem
de atividades inclusivas. Portanto, em varios aspectos, a teoria ainda esta distante da
realidade que os profissionais em suas praticas escolares. (Costa; Silva; Silva, 2018).

Uma abordagem mais abrangente e diversificada de treinar os profissionais
docentes deve ajudar a identificar e ressaltar as suas habilidades (Souza, 2013). Isso
promove o desenvolvimento de sua capacidade de motivar os alunos e desenvolver
sua pratica pedagodgica. Assim, o professor consegue criar atividades que estejam

alinhadas com suas metas e praticas pedagogicas.
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Contudo, a base tedrica é fundamental na formacdo de um professor, mas &
igualmente crucial que dé subsidios para que ele desenvolva habilidades para
enfrentar as dificuldades e situacdes adversas que encontrara no cotidiano. Para isso,
€ necessario possuir uma base tedrica sélida e realizar atividades praticas que
estimulem o pensamento critico, a estratégia, a empatia e outras competéncias do

docente. (Rodrigues; Lima, 2017).

2.3 Ensino colaborativo

Conforme Beltrame e Sampaio (2015), o ensino colaborativo é uma pratica
pedagdgica que abrange o desempenho conjunto entre o professor da sala comum e
o professor do AEE. Essa articulagdo pode propiciar um espago mais inclusivo e
integrador, além de facilitar a insercdo e o desenvolvimento escolar dos alunos da
educacao especial.

Ainda, segundo Capellini (2015), para possibilitar a inclus&o escolar de alunos
PAEE é primordial a colaboracéo, estratégias pedagdgicas personalizadas e o uso de
materiais e recursos acessiveis. Além do trabalho com outros professores, é
necessario também a parceria com a equipe escolar e as familias para que haja o
desenvolvimento integral dos estudantes.

No ensino colaborativo é fundamental que o trabalho do professor
especializado e do professor da turma comum estejam alinhados. Isso compreende 0
planejamento conjunto e a versatilidade no trabalho pedagdégico, o uso de materiais e
recurso de TA, dentre outros recursos que garantam a participacao plena desses
alunos nas atividades escolares. Esses componentes devem estar presentes para
produzir um espaco inclusivo que favoreca o processo de aprendizagem de todos os
alunos, respeitando suas particularidades (Pavao, 2023).

Na pratica, o ensino colaborativo se da através da troca de conhecimentos e
praticas entre os envolvidos, compartiihando as responsabilidades e decisdes
relacionadas as estratégias de ensino e o desenvolvimento do ensino-aprendizagem
dos alunos. De acordo com Beltrame e Sampaio (2015), o ensino colaborativo se
caracteriza como uma estratégia fundamental para assegurar o éxito da educacéao

inclusiva, facilitando um espaco no qual os alunos, professores e técnicos de apoio
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ajam em conjunto, com interesse no desenvolvimento das habilidades do aluno PAEE,
fomentando a igualdade de oportunidades no ambiente escolar.

No entanto, segundo Silva, Santos e Fumes (2014), o didlogo entre professores
das salas comuns e professores que atuam no AEE é pequeno, causando pouca
colaboracdo na praxis pedagogica. Nesse quesito, os autores destacam a
necessidade de maior didlogo entre os envolvidos, ressaltando que o trabalho
colaborativo pode aumentar o aprendizado dos alunos publico. Se ndo ha a
colaboragéo o processo de inclusdo dos alunos é prejudicado.

Beltrame e Sampaio (2015) também destacam a importancia do dialogo mais
profundo entre professores e alunos para discutir sobre as dificuldades e frustracfes
sofrida pelos estudantes no processo de inclusdo dentro do atendimento
especializado. Para mais, destaca o papel do docente na desconstrucéo de valores
gue privilegiam apenas os valores e quantidades no desempenho. Como também, a
importancia de se propor praticas pedagodgicas ludicas que incentivem a participacao

ativa dos alunos na vida social e escolar.
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3. TECNOLOGIA ASSISTIVA

Se entende por Tecnologia Assistiva (TA) os dispositivos, equipamentos e
sistemas produzidos para facilitar que as pessoas consigam realizar tarefas que, de
outro modo, seriam desafiadoras ou inacessiveis. As TA vém sendo ferramentas
mediadoras valiosas no processo de incluséo nas escolas, permitindo que alunos com
deficiéncias fisicas, sensoriais, intelectuais ou de comunicacédo, superem as barreiras
gue encontram. (Preti et.al. 2012).

O uso de TA na sala de aula proporciona a criagdo de um ambiente inclusivo,
possibilitando aos alunos que precisam de tal recurso, a oportunidade de participarem
ativamente de todas as atividades escolares. Segundo Damasceno e Galvéao Filho
(2002), essas tecnologias podem variar desde préteses e érteses que melhoram a
mobilidade, até sistemas de comunicacao alternativa e aumentativa, que auxiliam na
expressdo e compreensédo da linguagem.

Segundo Almeida (2003), a resisténcia de alguns professores ao uso de
tecnologias digitais pode ser reduzida mediante a formacao continuada e suporte da
instituicdo, ademais, as escolas devem repensar os curriculos para incluir tecnologias
digitais que proporcionem praticas pedagoégicas inovadoras, especificamente
apropriadas para incentivar os estudantes.

No século XXI, a inclusédo digital torna-se um instrumento fundamental nas
estratégias de modernizacdo da educacao. No entanto, para que as escolas consigam
preparar os estudantes para a era digital, gue ndo somente oferte acesso a recursos
tecnoldgicos de ponta, mas também promova um ambiente de aprendizado conectado
e dindmico (Almeida, 2003).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) foi atualizada em
2023, essa atualizacdo trouxe uma reflexdo acerca do papel da escola na elaboracéo
de um mundo mais conectado e tecnoldgico. Assim, no artigo 4°, a lei estabelece que

a.

Educacéo digital, com a garantia de conectividade de todas as
instituicdes publicas de educacado basica e superior a internet em alta
velocidade, adequada para o uso pedagdgico, com o desenvolvimento
de competéncias voltadas ao letramento digital de jovens e adultos,
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criacao de conteudos digitais, comunicacao e colaboracao, seguranca
e resolucéo de problemas (Brasil, 2023, p. 10).

Assim sendo, a garantia de conectividade citada representa o0
comprometimento com a modernizacdo educacional, na qual a alta velocidade da
internet € essencial para o uso pedagogico. Para Lemos (2004), o desenvolvimento
de habilidades como o letramento digital € essencial para que jovens e adultos
consumam e criem conteudos digitais com responsabilidade. Além disso, a énfase na
seguranca e na resolucao de problemas digitais prepara os estudantes para navegar
de maneira segura e eficiente no ambiente online. Esses elementos, ao serem
incorporados nas praticas educativas, ampliam as possibilidades pedagdgicas.

Quando falamos em TA, é necessario, também, partir do principio de que os
aparelhos celulares ja estao inseridos na vida dos alunos. Assim, segundo Antdnio
(2010), independente do uso dele no dia a dia torna-se uma boa ferramenta no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos, pois sao aparelhos que oferecem
recursos que tornam o aprendizado mais dinamico.

Nesse contexto, para Valente (2018), como supracitado, as tecnologias digitais
fazem parte da vida dos estudantes, assim, o professor ndo precisa ser um simples
transmissor do conhecimento, por isso é necessario que se desenvolva um espaco
propicio para estimular a criatividade. Tendo o conhecimento de que incluir as
tecnologias digitais nas escolas ndo depreende uma troca do caderno pelas telas, mas
de repensar métodos pedagogicos fazendo uso desses recursos para potencializar ao
maximo o ensino de todos os estudantes.

Marcolla e Porto (2004), realizaram uma pesquisa na Universidade Federal de
Pelotas- RS, na qual concluiram que, ainda que professores e formadores entendam
a importancia das tecnologias digitais no desenvolvimento de ensino e aprendizagem,
essa realidade ainda parece distante quando se pensa das condi¢cdes materiais
necessarias para sua eficaz implementacao. Mas se utilizadas de modo correto, como
afirma Moran (2013), permitem que os alunos explorem seu potencial ao maximo,
utilizando ferramentas com as quais ja estdo familiarizados e confortaveis.

A inclusdo de tecnologias digitais nas escolas vai além de apenas fazer
atividades relacionadas a escrita ou aplicar testes. E fundamental que essas
ferramentas sejam usadas para criar uma comunicacao significativa entre alunos e
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professores, ajudando na troca de ideias e na comunicacdo. Em um mundo que esta
se tornando cada vez mais digital, saber usar tecnologias para melhorar a interacéo e
0 entendimento mutuo € importante para formar um ambiente educativo que seja
inclusivo e dinamico.

Outro recurso importante sdo os softwares educativos adaptados, que sao
programas criados para ajudar no aprendizado de uma forma interativa e interessante.
Os softwares que se concentram em habilidades basicas, como leitura, matemética e
desenvolvimento da linguagem, sdo especialmente eficazes e podem ser ajustados
para diferentes niveis de dificuldade. Isso permite que cada crianca avance no seu
préprio ritmo (Borges et al., 2017).

Deste modo, as ferramentas tém se tornado um ambiente de descobertas e
novas formas de aprendizado para criancas e adolescentes. Sobretudo, verifica-se
gue criancas com TEA tem cada vez mais utilizado aplicativos e outras ferramentas
digitais para aprender a escrever, se comunicar e interagir de forma colaborativa no
mundo virtual. Portanto, dispositivos moveis como tablets e smartphones podem
facilitar o processo de ensino-aprendizagem e promover o desenvolvimento de
criancas com TEA, como apontado por Borges et. al (2017).

Nesse interim, a tecnologia mével e seus aplicativos proporcionam uma 6tima
circunstancia para auxiliar criancas com TEA no desenvolvimento de diversas
habilidades. Por meio desses aplicativos, € possivel aperfeicoar o raciocinio l6gico, a
coordenacao motora, a percepcao visual e auditiva.

Portanto, as TAs se mostram ferramentas eficazes para o desenvolvimento de
criancas com TEA, viabilizando a interacéo e o desenvolvimento cognitivo, emocional
e social, com o acompanhamento de professores e responsaveis. Como afirmam
Lucian e Stumpf (2019), os aparelhos como computadores, tablets e celulares, com
seus diversos recursos auxiliam na superacdo de dificuldades e necessidades
especificas de pessoas com disturbios fisicos e cognitivos. E essas ferramentas,
guando utilizadas como meios de ensino aumentam a participacdo ativa de criancas
com espectro autista, por meio de uma abordagem objetiva e Iudica. (Aragéo et.al ,
2019).

Por isso, 0 uso de aplicativos e dispositivos méveis no ensino de criangas com

TEA é um tema relevante e quem tem aumentado na Educacédo Especial. Essas
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ferramentas ofertam vantagens como a personalizacéo de atividades, adaptacao de
materiais, aumento da motivacdo e do interesse dos alunos. No entanto, Aragéo et.al
(2019), relembra que é crucial observar a eficacia e garantir o uso adequado as
necessidades especificas de cada criancga autista.

Aplicativos e dispositivos moveis sao ferramentas valiosas para o ensino e
aprendizagem de criancas com TEA, quando utilizados de forma adequada e
consciente. Seus beneficios e limitagbes devem ser considerados, especialmente no

contexto da inclusao escolar.

3.1 Os aparelhos moveis para o processo de alfabetizacao

Os aparelhos méveis, como smartphones e tablets tornaram-se instrumentos
eficientes durante o processo de alfabetizacdo. Esses aparelhos moveis oferecem
acesso imediato a uma variedade de ferramentas educacionais como livros digitais,
aplicativos interativos e jogos educativos. Assim como, aplicativos e softwares de
alfabetizacdo que podem ser ajustados de acordo com as necessidades dos alunos,
proporcionando uma aprendizagem personalizada e eficaz.

Nesse sentido, os aparelhos moéveis tornam o aprendizado mais divertido
envolvente pois oferecem recursos interativos como jogos, videos e animacdes. Além
disso, também permitem que os alunos/criangas os acessem em qualquer lugar e a
qualquer hora, fazendo com que o processo de alfabetizacdo seja mais flexivel e
adaptavel de acordo com a rotina de cada aluno, que facilita e potencializa o
aprendizado do aluno com TEA. (Lima; Araujo, 2021)

Apesar dos beneficios do uso de aparelhos moveis na educacdo é preciso
considerar que nem todos os alunos irdo ter acesso a aparelhos méveis e internet de
qualidade, desse modo, € necessario ter cuidado para ndo gerar desigualdades no
processo de alfabetizacdo. E importante ter cuidado e escolher minuciosamente os
aplicativos e softwares de alfabetizacdo a serem utilizados, para que sejam eficazes
e adequados para o seu fim pedagogico, do contrario eles podem levar a distracoes e
prejudicar o desenvolvimento de habilidade sociais e de concentracdo do aluno com
TEA.
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Por isso, de acordo com Valentim (2009), nessa etapa de escolha o papel do
professor é fundamental para que haja a inclusdo efetiva e eficaz dos aparelhos
moveis ao processo de alfabetizacdo, além da orientagdo e monitoramento do
progresso individual que ele deve oferecer aos alunos.

Para isso, também é importante manter uma comunicacao aberta com os pais,
compartilhando informacgdes sobre como funciona o uso de aparelhos méveis na
alfabetizacdo e dar dicas para o0 uso em casa para auxiliar o processo de
aprendizagem dos alunos (Valentim, 2009).

Os aparelhos moéveis se tornaram uma ferramenta poderosa durante o
processo de alfabetizacdo, proporcionando novas oportunidades para deixar o
aprendizado mais personalizado, interativo e envolvente. Com o decorrer das
mudancas fomentadas pela evolugéo tecnoldgica, observamos as transformacgdes no
compartilhamento de informacdes e de comunicacdo, mediadas pelo m-learning ou
mobile-learning (aprendizagem mavel).

Como outras ferramentas pedagogicas, a tecnologia mével esta sendo
integrada, frente os desafios na préatica pedagdgica. Diante disso, a Organizacao das

Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), define que

a aprendizagem movel é um ramo da TIC na educacdo. Entretanto,
como usa uma tecnologia mais barata e mais facil de ser gerenciada
individualmente do que computadores fixos, a aprendizagem moével
requer um novo conceito para o uso de modelos tradicionais na
implementacao de tecnologias. (UNESCO, 2014, p.9)

Portanto, a atualizacdo dos computadores de mesa para os aparelhos méveis,
principalmente os smartphones, contribuiu para a insercdo de novos métodos
educacionais. Nesse contexto, surge a necessidade de elaborar estratégias para
desenvolver um sistema que proporcione o0s beneficios da aprendizagem com
dispositivos méveis.

Valentim (2009, p.1), descreve o termo mobile-learning como “conjunto de
processos para chegar ao conhecimento mediante a conservacdo em multiplos
contextos entre pessoas e tecnologias interativas pessoais”. Esse termo, portanto,
pode ser entendido como a aquisicdo de conhecimento ou pericia em qualquer

situacao e lugar por meio do uso de tecnologia mével. Assim, caracterizadas pelas
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vantagens da conectividade, flexibilidade e mobilidade, as tecnologias moéveis
ampliam e auxiliam no processo de aprendizagem formal ou informal.

Diante disso, a utilizacdo de tecnologias méveis no ambiente escolar foi revista
em beneficio da construgcdo de conhecimento. Desse modo, por intermédio do
planejamento, o celular pode ser um importante aliado.

Nesse contexto, Valentim (2009, p. 26), ao caracterizar o uso de aparelhos
maoveis no processo de aprendizagem, define trés abordagens que utilizam o celular
como ferramenta pedagdgica, sendo elas: as atividades como respostas em sala de
aula, atividades como simulagdes participativas e como mediadores da execucao de
tarefas propostas em sala de aula.

No entanto, para que a aprendizagem movel tenha um resultado eficaz, é
essencial que as préticas pedagdgicas estejam embasadas fortemente em teorias que
as amparem. Assim, considerando que o uso de tecnologias como os smartphones é
produto dos habitos sociais, e consequentemente se tornam presentes no ambiente
escolar, a teoria de Vygostky (1993) é fundamental para compreender esse
desenvolvimento cognitivo.

Em vista disso, a abordagem pedagogica pelo uso da tecnologia movel,
proporciona a atuacdo do aluno como sujeito ativo na constru¢cdo do proprio
conhecimento, utilizando seu conhecimento prévio também para a resolucdo de
problemas que pode ser ou ndo mediado pelo docente ou por auxilio de outro
estudante, dentro do contexto no qual esta inserido. Em suas diretrizes de politicas
para a aprendizagem movel, a UNESCO considera “que as tecnologias moveis podem
ampliar e enriquecer oportunidades educacionais para estudantes em diversos
ambientes” (UNESCO, 2014, p.7).

Dessa forma, o aumento no uso de celulares ampliou os horizontes para o
desenvolvimento de softwares e aplicativos voltados para o ensino. Entretanto, ha a
possibilidade de que nem sempre esses aplicativos estejam aptos ou de acordo com
as praticas pedagogicas desenvolvidas e exigidas em sala de aula.

Para Moura (2012), nem sempre o uso de m-learning se caracteriza como
praticas de ensino inovadoras, pois é necessario considerar o contexto no qual essa

ferramenta sera inserida e se atendera as necessidades desse ambiente escolar.

34



Assim, a TA tem sido utilizado paralelamente a tecnologia moével, em
consequéncia de apresentar vantagens, como mobilidade e acessibilidade,
configurando-se como ferramenta pedagdgica proficiente no atendimento de alunos
com TEA.

Tecnologia Assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas
com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (Brasil,
2009, p. 09).

Dessa forma, como efetivamente a TA e a Tecnologia Mdvel podem contribuir
para a aprendizagem e alfabetiza¢do de portadores do Transtorno do Espectro Autista

em sala de aula comum, quais métodos e quais abordagens podem ser adotadas em

sala de aula para contribuir para o ensino-aprendizagem dos alunos.

Fazer TA na escola é buscar, com criatividade, uma alternativa para
que o aluno realize o que deseja ou precisa. E encontrar uma
estratégia para que ele possa fazer de outro jeito. E valorizar o seu
jeito de fazer e aumentar suas capacidades de acédo e interacdo, a
partir de suas habilidades. E conhecer e criar alternativas para a
comunicagdo, mobilidade, escrita, leitura, brincadeiras, artes,
utiizacdo de materiais escolares e pedagodgicos, exploragdo e
producdo de temas através do computador etc., € envolver o aluno
ativamente, desafiando-o a experimentar e conhecer, permitindo
assim que construa individual e coletivamente novos conhecimentos.
E retirar do aluno o papel de espectador e atribuir-lhe a funcéo de ator
[...] (Bersch, 2007, p. 31).

O aluno com TEA possui um processo de aprendizagem diferente e Gnico para
cada individuo. Dessa forma, os materiais pedagogicos e praticas em sala de aula
também precisam ser diferenciados, adaptados para que atendam as necessidades
especificas de cada um.

Ao longo do extenso arcabouco tedrico sobre o tema, pode-se perceber que ha
algumas modalidades de intervencdo para a alfabetizacdo de alunos com TEA.
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Segundo, Mello (2007), os principais sdo o TEACCH?, o ABA® e o PECS*. Focaremos
mais no primeiro método, a TEACCH é caracterizada pela aprendizagem a partir da
associacdo de imagens e, por conseguinte, trabalha com recursos visuais como
fotografias, pictogramas, imagens entre outros.

Como sinaliza Ferreira (2016, p.34), “programa TEACCH €, nesse caminho, um
sistema de orientacdo de base visual com apoio na estrutura e na combinacao de
VArios recursos para aprimorar a linguagem, aprendizagem de conceitos e mudanca
de comportamento”.

A abordagem pelo TEACCH abrange o desenvolvimento da construcdo de
atividade que incluem, atividades como selecionar os materiais, como localizar a
atividade, seguir o solicitado, dentre outras (Fonseca; Ciola, 2014).

Assim, organiza-se essas atividades desenvolvidas séo classificadas dentro de
duas categorias: sistemas de trabalhos concretos (com materiais, ferramentas que
facam sentido para o aluno) e sistemas de trabalhos simbolicos por meio de imagens

ou cadigos.

2]...] O Método TEACCH (Treatmentand of Autisticand Related Communication Handicapped Children),
que traduzido em portugués significa Tratamento em Educacdo para Autista e Criancas com
Deficiéncias Relacionadas a Comunicacao, € um programa de intervengado terapéutica educacional e
clinico, conforme afirma Schwsraztman (1995). O TEACCH é um trabalho de intervencéo terapeuta
baseado na determinagcdo de objetivos bem definidos e direcionados aos comportamentos que se
pretender mudar, com o propésito de extinguir ou amenizar comportamentos indesejaveis, reforcando
positivamente. Segundo Schwsraztman (1995), o reforco positivo dos estimulos aumenta a
probabilidade das condutas entendidas como adequadas e negativas para serem realizadas na
convivéncia social. Por meio da utilizacdo do Método TEACCH é possivel a organizagdo e
sistematizacéo de tarefas a serem realizadas, de modo que o aprendizado das criancas seja mais eficaz
e fécil, ajudando a criangca modificar seus comportamentos de distragcdo, resisténcia a mudanca e na
falta de motivagao. [...] (Aradjo, 2015, p. 08)

3 O método ABA (Andlise do Comportamento Aplicada, do inglés Applied Behavior Analysis) é uma
abordagem cientifica voltada para o entendimento e a modificagdo do comportamento humano. E
amplamente utilizado no tratamento de pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), embora
também seja aplicado em outras areas, como educacdo, psicologia organizacional e reabilitagdo.
(Cooper; Heron; Heward, 2020)

4 O método PECS (Picture Exchange Communication System — Sistema de Comunicacado por Troca
de Figuras) é uma abordagem de comunicacdo alternativa e aumentativa voltada principalmente para
pessoas com dificuldades significativas de fala e linguagem, especialmente criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA). Desenvolvido em 1985 por Andrew Bondy e Lori Frost, o PECS ensina a
crianga a se comunicar por meio da troca de figuras (cartdes com imagens, simbolos ou palavras) para
expressar desejos, necessidades e ideias. Em vez de depender da fala, a crian¢a entrega uma imagem
ao interlocutor para solicitar algo ou se expressar. (Frost; Bondy, 2012)
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Cada uma dessas categorias possui suas especificidades e a organizacédo do
trabalho em cada uma delas pode ser planejada por meio de rotinas apresentadas em
quadros, painéis ou agendas.

Ao encontro disso, Fonseca e Ciola (2014), assinalam alguns beneficios do
uso de TEACCH para alunos com TEA, sendo elas: melhora na organizacdo de
atividades com memoaria sequencial e organizacdo do tempo; ajuda a controlar a
ansiedade e, consequentemente, reduz a possibilidade de inadaptac¢ao; proporciona
o desenvolvimento da autonomia do aluno; reduz a sobrecarga sensorial; aumenta o
foco e a motivacao, dentre outras.

Conforme supracitado, a Tecnologia Assistiva junto a Tecnologia Movel se
tornou um significativo recurso no atendimento e ensino de criangas com TEA. Em
consequéncia disso, tem se destacado varios aplicativos que auxiliam o processo
pedagdgico, baseado em programas e métodos voltados para o TEA ou que atendam

as necessidades dos alunos portadores desse espectro.
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4. O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

A etimologia da palavra autismo vem do grego "autés”, que significa "voltando-
se para si mesmo" e foi usada pelo psiquiatra Eugen Bleuler em 1911 para falar sobre
pessoas com esquizofrenia, referindo-se ao ato de se isolarem socialmente por parte
dos individuos afetados (Silva et al., 2012).

O termo autismo pode agora ser associado a muitas sindromes e sintomas
também, o que explica por que chamamos o autismo de um espectro de desordens
(Godoi, 2021). O TEA é uma condi¢cdo de neurodesenvolvimento que afeta multiplos
aspectos do funcionamento individual, especialmente nas areas de comunicacao e
interacao social, além de apresentar padrées de comportamento restritos e repetitivos
(Scotini; Orsat; Macedo, 2021). Esta diversidade de manifestagdes faz com que cada
caso de TEA seja Unico, demandando abordagens educacionais altamente adaptadas
e personalizadas.

O TEA € um transtorno de neurodesenvolvimento com maior predominancia
no sexo masculino, caracterizado pelo desenvolvimento atipico de relacdes sociais,
independentemente da cultura ou classe na qual o individuo com autismo viva (Reis
et al., 2020).

De acordo com o DSM-5 (2014), o TEA se manifesta de maneiras diversas,
dependendo da idade e do desenvolvimento da pessoa. Seus sintomas se agrupam
em duas éareas principais: dificuldades na comunicacdo e interacdo social, e
comportamentos, interesses e atividades repetitivos e restritos.

A Lei 12.764/2012, conhecida como a Lei Berenice Piana, instituiu a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(segundo a lei, todas as pessoas do espectro autista tém direito a educacdo e
formacdao profissional). Portanto, essa garantia € de suma importancia para que seja
possivel visualizar o ensino-aprendizagem para esses estudantes e proporcionar-lhes
uma educacao de qualidade.

Em termos gerais, as areas de grande importancia na educacao de criancas
com TEA séo a interagao social, a linguagem e a comunicag¢ao. Consequentemente,
as necessidades e limitagbes individuais de cada crianca devem sempre ser

consideradas ao desenvolver intervencdes pedagogicas. Assim, as propostas
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educacionais devem ser flexiveis e abranger todas as areas desse espectro para
garantir que cada aluno se desenvolva (Reis et al., 2020).

Nesse sentido, as préticas relacionadas ao TEA na educacdo e como a
tecnologia pode se tornar um meio de viabilizar a acessibilidade e a inclusao de
criangcas com autismo vém sendo cada vez mais temas de estudos e pesquisas. Dado
gue esta, € uma ferramenta incrivel, capaz de apoiar e ajudar esses estudantes com
necessidades educacionais especiais.

O TEA compreende segundo Wing e Gould (1979), comportamentos
organizados em uma triade que evidencia as dificuldades de interacdo social,
comprometimento na linguagem e na comunicacdo e as limitacdes em relacdo ao
dominio do pensamento e comportamento, que € caraterizado pela existéncia de
disfungdes sociais, perturbagdes emocionais e imaginativas conforme mostra a Figura
1

Figura 1: Triade do autismo em Wing e Gould (1979)
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Fonte: Amorim Juvenal, 2011.

Alguns sintomas podem ser notados precocemente e podem ajudar a
diagnosticar e reconhecer o autismo. Segundo Cunha (2017), os sintomas incluem:
Isolamento, inabilidade de manter contato visual, resisténcia ao contato fisico ou

aprendizagem, inabilidade de demonstrar pavor diante de um perigo real,
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insensibilidade a dor inabilidade de responder a chamadas, inabilidade de aceitar
mudancas na rotina diaria, movimentos corporais circulares., aumento da
sensibilidade ao ruido, etc.

Capellini et al., (2016), afirma que essa triade de comprometimentos (interacéo
social, comportamento e comunicacédo), pode causar possiveis limitacdes no processo
de aprendizagem das criancas com TEA. Todavia, a escolarizacdo delas é possivel
quando lhes oferecem oportunidades de acordo com suas necessidades e
potencialidades com uma educagéao inclusiva.

Desse modo, acredita-se que as tecnologias digitais podem ser uma grande
ferramenta facilitadora do processo de ensino-aprendizagem dos alunos portadores
de TEA.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), voltada para a Educacao
Infantil e Ensino Fundamental, as competéncias referentes a area de Linguagens para

o0 Ensino Fundamental séo:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagcdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva, ética nas
diversas préticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar
por meio de diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos,
resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos. (Brasil,
2017, p.63)

E nessa perspectiva que as tecnologias, se voltadas para o ensino-
aprendizagem de criangas com TEA, devem atuar. Segundo Junior et al. (2018), a
BNCC ressalta o contexto da Educacdo Infanti e do Ensino Fundamental,
reconhecendo a presenca da cultura digital na vida das criancas. Esse contexto,
produto do avanco tecnoldgico e do livre acesso a computadores, smartphones,
tablets e outros dispositivos, pode proporcionar vantagens no meio social e escolar.

E visivel que a utilizagdo desses recursos digitais e a emergéncia da
aprendizagem moével tém impactado as metodologias de ensino em sala de aula. Além
disso, Junior et al. (2018) apontam que aplicativos e softwares educacionais podem

proporcionar varias contribuicfes para os processos de desenvolvimento cognitivo.
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De acordo com Barroso e Souza (2018), as tecnologias digitais podem
possibilitar experiéncias visuais, ndo exigem um confronto presencial, facilita o
feedback sensorial das expressoes faciais e tom de voz e facilita a escrita.

Porém, de acordo Passerino (2005), € preciso ter discernimento para nao
considerar os ambientes virtuais de aprendizagem como meros espacos tecnoldgicos,
mas sim 0s seus aspectos humanos e metodoldgicos inseridos em um contexto sécio-
histérico, para distanciar-se do erro de realizar apenas a transposicao do ambiente
digital para ambiente real.

Por isso, no contexto de ensino-aprendizagem de habilidades socioemocionais
e cognitivas para criancas com TEA por meio das tecnologias digitais, € preciso pensar
além dos computadores, smartphones, celulares e internet; € necessario ter
estratégias definidas que destaquem a intencionalidade, personalizacdo e
humanidade.

A vista disso, refletir sobre o ensino de pessoas com autismo por intermédio
das tecnologias digitais, € necessario ndo apenas para atender as necessidades
deles, assim como também para refletirmos sobre a educacdo como um todo, néo
apenas para criancas autistas, mas para todos os alunos que possuem barreiras
cognitivas e sociais, que muitas vezes passam despercebidas pelas escolas.
(Barroso; Souza, 2018).

Além disso, sdo ferramentas que podem proporcionar aos portadores de TEA
a integracao e inclusado dentro do ambiente escolar e na sociedade em geral.

4.1 O Transtorno do Espectro Autista e o processo de alfabetizacéo

A alfabetizacdo, segundo a UNESCO (2003) se caracteriza como um direito
humano, além de se caracterizar como um processo essencial para a inclusao social
e o desenvolvimento cognitivo. Ela pode se basear em diferentes métodos de ensino,
sendo dois deles o método sintético e o método analitico, que abarcam abordagens
diferentes para a aprendizagem da leitura e da escrita. (Barbero, 1972, p. 6)

O método sintético baseia-se no conceito de que a aprendizagem deve partir

de unidades menores da lingua (fonemas, grafemas e silabas) para a formacgéo de
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palavras e frases. Para Frade (2005), nos métodos sintéticos tem-se a predilecéo por

procedimentos de organizacao que privilegiam as relacdes fonéticas.

[...] Nos métodos sintéticos, sdo usados procedimentos que partem de
unidades menores para chegar a unidades maiores (da parte para o
todo). As unidades ensinadas sdo menores que as unidades de
significado da lingua em questao. (Sebra; Dias, p. 307, 2011).

No método sintético, com base em Frade (2005), identificam-se trés
modalidades: na modalidade Alfabética, parte do ensino do nome e da forma das
letras, progredindo para a formacéo de silabas, palavras e, finalmente, frases. Na
segunda modalidade, denominada de fonica, dedica-se ao ensino do som das letras
(fonemas) e em sua combinagcdo para constituir palavras. Na modalidade silabica,
concentra-se no ensino das silabas como unidades essenciais da leitura e da escrita.

Com base nisso, essa abordagem se constitui por sua esséncia gradual,
sistematica e sequencial. Fato que, segundo Delduque (2021), enfatiza as habilidades
de leitura e escrita, mas por possuir uma abordagem mais técnica, pode transformar
a alfabetizacdo em um processo muito técnico, tirando a significacdo para o aluno.

O método analitico, se constitui de forma contraria pois parte da totalidade
para as partes constituintes. Desse modo, de acordo com Roazzi, Leal e Carvalho
(1996), através da andlise de palavras, frases e textos que o aluno vai descobrindo
suas estruturas internas (silabas, letras e sons).

Nesta metodologia sobressaem abordagens como: Palavracdo (uso de
palavras completas com significado para o aluno), sentenciacdo (uso de frases e
sentencas integrais para fins de andlise) e historias ou textos (inicia-se o processo de
alfabetizacdo ja com pequenos textos).

Dessa forma, Sebra e Dias definem que o método analitico parte do:

reconhecimento global como estratégia inicial, os aprendizes podem
realizar posteriormente um processo de analise de unidades que
dependendo do método (global de contos, sentencia¢do ou palavracao)
vao do texto a frase, da frase a palavra, da palavra a silaba.” (Sebra;
Dias, 2011, p. 307).
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O método analitico incentiva o aluno a compreender a leitura e a escrita como
praticas sociais inerentemente ligadas a comunicacdo e a expressdo de ideias.
Segundo Mortatti apud Delduque (2021, p.66):

[...] Diferentemente dos métodos de marcha sintética até entéo
utilizados, o método analitico, sob forte influéncia da pedagogia norte-
americana, baseava-se em principios didaticos derivados de uma
nova concepcdo — de carater biopsicofisiolégico — da crianca, cuja
formacéo de apreensdo do mundo era entendida como sincrética. A
despeito das disputas sobre as diferentes formas de processuacéo
desse método, 0 ponto em comum entre seus defensores consistia na
necessidade de se adaptar o ensino da leitura a essa nova concepc¢ao
de criancga.[...]

Pesquisadores como Ferreiro e Teberosky (1986), a partir de seus estudos
sobre a psicogénese da linguagem escrita, proporcionam base significativa para a
compreensao da complexidade do processo de alfabetizacéo.

Ferreiro e Teberosky (1986), retratam como as criancas elaboram o
conhecimento no que se refere a escrita por meio de um método de construcéo de
“hipoteses e experimentacdo”. Nesta pesquisa, as autoras salientam que o processo
de aprendizagem da leitura e da escrita é construido de forma ativa pelos alunos.
Dessa forma, eles aprendem por meio de sua propria exploracéo e da elaboracéo de
sentido.

Na literatura podemos encontrar referéncia a alfabetizacdo desde a histéria
antiga. Entretanto, por mais que ja possua uma extensa bibliografia sobre o tema néo
quer dizer que ja saibamos de tudo sobre o processo de alfabetizacdo. Tendo em vista
que este € um processo que envolve o ser humano e este esta em constante mudanca
e desenvolvimento e, por conseguinte, também esta inserido em um contexto social
gue também passa por mudancas constantes e ao longo do tempo desenvolve outras
necessidades que criam outras demandas a serem supridas.

A alfabetizacdo € um instrumento utilizado desde a colonizagdo seja como
forma de dominac&o ou de aquisicdo de poder, como define Mortatti (2000, p. 21)
“‘instrumentos privilegiados de aquisicéo de saber”. Portanto, a metodologia escolhida
durante o processo de alfabetizacdo sempre foi tema de discusséo, a partir do qual

buscava-se melhorar e evoluir para abordagens melhores e mais eficazes.

43



A habilidade de ler e escrever ndo € tdo simples de se desenvolver pois exige
varias outras habilidades. Soares (2003), destaca que a aquisicdo da habilidade da
escrita se da por meio de duas abordagens: a aquisicdo da técnica de escrever e 0o
desenvolvimento das praticas de utilizagdo dessa técnica. E justamente nessa
diferenca que estd a complexidade que precisa ser compreendida para que o
processo seja eficaz.

Ao abordarmos os métodos utilizados na alfabetizacéo, pode-se distinguir dois
aspectos importantes: o ponto de partida e o desenvolvimento do processo, que ao
longo da histéria sdo o foco principal. Nessa perspectiva, definimos os métodos
sintéticos e os métodos analiticos.

Além, disso, pode-se distinguir, considerando a estimulagéo utilizada, o método
multissensorial do método tradicional. E importante ressaltar que essas abordagnes
proporcionam uma base soélida para desenvolver possibilidades de trabalho com
criancas com TEA (Soares, 2003).

Portanto, segundo Mortatti (2000), pode-se dizer que a reflexdo sobre métodos
de ensino percorre por ambitos administrativos, legislativos e intelectuais de diversas
areas do conhecimento, além campo da educacao.

Mortatti (2000) também define quatro momentos fundamentais para a histéria
dos métodos de alfabetizacdo: o método sintético (soletracdo e silabacéo); o método
analitico (a palavracdo, a sentenciacdo ou a historieta); o método misto (analitico-
sintético ou sintético-analitico) e o construtivismo.

Tendo em vista uma sala de aula inclusiva, na qual estéo inseridos alunos com
TEA e alunos com desenvolvimento tipico, € certo que a crian¢ca com TEA venha, em
algum momento, desenvolver ou manifestar desafios de aprendizagem e outras
reacbes comportamentais. Diante disso, é fundamental que o professor explore
abordagens pedagdgicas diferentes dos métodos tradicionais, como o fénico, global
ou das 28 palavras.

Para Soares (2005, p.23), alfabetizacdo € o ensino e o aprendizado de uma
tecnologia de representacdo da linguagem humana, a escrita alfabética-ortografica.
Ainda argumenta que a aquisi¢cdo dessa tecnologia envolve inUmeros conhecimentos

e procedimentos referentes ao funcionamento desse sistema de representacéo
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quanto as habilidades motoras e cognitivas para utilizar os instrumentos e

equipamentos de escrita.

[...] a escrita alfabético-ortogréafica € um sistema de representacao; ele
se distingue de outros sistemas de representacdo, como o desenho;
ele representa certas propriedades do signo linguistico; sua utilizacéo
envolve uma automatizacao das relacdes entre o0 escrito e aquilo que
representa. Capacidades motoras e cognitivas: habilidades de ler e
escrever seguindo a direcao correta da escrita na pagina, habilidades
de uso de instrumentos de escrita (lapis, caneta, borracha, corretivo,
régua...), aprendizagem de uma postura corporal adequada na leitura
e na escrita, aprendizagem da caligrafia (Soares, 2005, p. 23).

N&o ha uma féormula Unica para alfabetizar criangcas com TEA, pois cada um
tem as suas especificidades. De acordo com Uzéda (2019), o desenvolvimento da
alfabetizacdo pode ser fluido para muitas criancas, que apresentardo habilidades
notaveis. No entanto, outros terdo desafios na compreensdo e apropriacdo da
linguagem.

Logo, é essencial incentivar o aprendizado, respeitar o ritmo do aluno e adaptar
as estratégias pedagogicas de acordo com as necessidades e especificidades de
cada crianca com TEA, podendo utilizar de recursos visuais, musicas e sons.

Deste modo, o trabalho colaborativo com a equipe multidisciplinar também se
faz necessario, assim como com outros profissionais da area da saude (psicologos,
psicopedagogos, neurologistas etc.), para saber melhor o comportamento e reacées
da crianca a determinados estimulos, em certos ambientes, como se comunica, como
aprende, para assim proporcionar um ambiente adequado para que a crianga consiga

desenvolver sua aprendizagem.

E aconselhavel introduzir um conceito por vez, observando se as
instrucbes sdo diretas e simples; o grau de complexidade deve
avancar gradativamente, mantendo a ordem l6gica e sempre
iniciando pelo mais simples; destacar apenas o que for essencial nas
atividades propostas, evitando poluicdo visual, propor atividades
simples, evitando, por exemplo, trés exercicios distintos na mesma
folha; respeitar o tempo/ritmo da criancga e sua condicdo de manter o
foco atencional, fazendo os ajustes necessérios no tempo para
realizagdo das atividades e, até, mesmo, segmentando a atividade,
se for preciso (Uzéda, 2019, p. 50).

45



Nesta perspectiva, Uzéda (2019), destaca a importancia da formacéo
continuada de professores e do AEE para a melhor capacitacéo desses profissionais
e melhor atendimentos a alunos com TEA, tendo em vista que, estes demandam a
utilizagédo de recursos diversificados de forma individualizada para atender as suas
demandas, mas nem sempre o0s profissionais da educacdo dispdem desses
conhecimentos.

Assim como, Cunha (2009) destaca a importancia de o professor desenvolver
atividades que incentivem e motivem as criangas, tendo em conta seus interesses e
habilidades, como jogos, visitas a espacos comunitarios, pesquisas e projetos,
enriquecendo o processo de alfabetizacao e letramento.

Contudo, para o uso dessas ferramentas, o professor precisa ter conhecimento
para utiliza-las de modo eficaz e que contribua com a aprendizagem do aluno. Dessa
forma, Cunha (2009, p.102), afirma que o professor precisa acreditar na capacidade
do aluno e critica a insisténcia no modelo de ensino tradicional, que por vezes pode
gerar a excessiva preocupacao com o conteudo cinetifico e negligencia a dimenséao
humana do ensino.

Cunha (2009) enfatiza a necessidade de um pensamento emergente na
educacado para lidar com a complexidade da inclusdo nas escolas. Tal abordagem
deve considerar o individuo de forma integral — em seus aspectos bioldgicos, afetivos
e sociais — e ndo como alguém limitado, a fim de promover o desenvolvimento da
individualidade, autonomia e insercdo social dos alunos. E imprescindivel ter
consciéncia de que sem a inclusédo desse aluno ao meio escolar e social, ndo havera

uma alfabetizacdo ou letramento eficaz.
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5. METODOLOGIA

Esta pesquisa se caracteriza como sendo uma pesquisa descritiva qualitativa.
Este tipo de pesquisa tem como caracteristica se atentar ao universo de significados,
de aspiracdes, valores e atitudes que contribuam para analises descritivas,
comparativas e/ou interpretativas em substituicdo ao que pode ser quantificado
(Minayo, 2014).

Em relacdo a abordagem metodologica, este estudo se constitui como uma
investigacdo qualitativa em educacao (Bogdan e Biklen, 1994), area de pesquisa que
abarca as varias situacdes, praticas e politicas educacionais (Charlot, 2006; André,
2001, 2006, 2008, 2013; Gatti, 2001, 2013). Assim, essa abordagem propicia reflexdes
e proposicdes sobre temas que envolvem contextos sociais de denuncia, conquista e
resisténcia de grupos socialmente marginalizados também.

Desse modo, repensar historicamente, a construcdo de direitos sociais, como
o direito a educacédo para todos (jovens, adultos, idosos e pessoas com necessidades
especiais), € uma forma de ruptura com os sistemas que ainda perpetuam qualquer
tipo de preconceito.

Seguindo a abordagem qualitativa entendemos que a realidade existe apesar
da interpretacdo, porém o conhecimento dessa realidade € sempre interpretado
(Demo).

Para Trivifios (1987) a pesquisa qualitativa se configura de forma dinamica e
interativa, reformulando-se constantemente, visto que lida com realidades
historicamente, socialmente e culturalmente situadas.

De acordo com Flick (2009), esse tipo de investigacdo possui grande
importancia para o estudo das relagdes sociais, pois se encontra “no mundo dos
significados das acdes e relaces humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel
em equacdes, meédias e estatisticas” (Minayo, 1994, p. 23).

Este tipo de investigacao preocupa-se com o estudo e analise de determinado
fato, objeto, grupo de pessoas ou fenbmeno da realidade (Oliveira, 2008, p. 60).

Ademais, a pesquisa qualitativa:
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Parte de questbes ou focos de interesses amplos, que vao se
definindo & medida que o estudo se desenvolve. Envolve a obtengéo
de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos
pelo contato direto do pesquisador com a situacdo estudada,
procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos
sujeitos, ou seja, dos participantes da situacdo em estudo.
(Godoy,1995, p. 58).

Desse modo, a compreensdo dos participantes da pesquisa (individuos ou
grupos) requer uma reflexdo critica sobre os contextos historico, social, politico e
econOmico que moldam suas vivéncias e experiéncias. Diante disso, optamos pelo o
método critico-dialético.

Para Polit e Hungler (1995), nota-se alguns elementos indispensaveis para uma
pesquisa qualitativa, dentre eles: a) Foco na experiéncia e vivéncia humana; b)
Flexibilidade e interagdo com os participantes da pesquisa; c) Compreensao da
subjetividade; d) Instrumentos adaptaveis; e) Analise interpretativa, buscando
interpretar fatos e fenbmenos a partir da subjetividade dos individuos.

A fase de levantamento do arcabouco tedrico que caracteriza a pesquisa
exploratdria, etapa essencial para o conhecimento do tema estudado, procurou-se

realizar uma busca em bases de dados confiaveis.

5.1 Participantes da pesquisa

Foram participantes desta pesquisa oito professores pedagogos — sendo um
professor e sete professoras - do Centro Municipal de Ensino Fausto Eugénio Masson,
localizado no municipio de Tangara da Serra/MT. Sete destes profissionais atuavam
na sala de aula comum e um deles na sala de recursos multifuncional. Os participantes
assinaram o Termo de consentimento e a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica
e recebeu o parecer consubstanciado com o n® 70713223.8.0000.5166.

Para melhor caracterizar estes participantes, no Quadro 1, sdo apresentadas
as informacdes sobre os mesmos. Para preservar 0 nome dos participantes, foi

realizada a codificagdo numérica.
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QUADRO 1 — Caracterizacdo dos participantes da pesquisa.

o R Tempo de Modalidade de Titulagéo Turma
Participantes Género Idade o ] . .
magistério | ensino da graduacéao académica atual
P1 Fem. 37 9 anos presencial Especializacdo | Salacomum
P2 Fem. 39 14 anos EAD Especializacdo | Salacomum
P3 Fem. 36 9 anos presencial Especializacdo | Salacomum
Especializacéo
(pOs-
P4 Masc. | 39 6 anos presencial graduacdo em | sala comum
gestdo e
organizacgéo
de escola)
P5 Fem. 38 5 anos EAD Especializagdo | Salacomum
P6 Fem. 30 3 anos presencial Especializacdo | Salacomum
] Pés-
P7 Fem. 47 16 anos presencial ~ Sala comum
graduagéo
Especializagéo
em
P8 Fem. 49 24 anos EAD psicopedagogi | SRM

a (anos iniciais
e educacéao
infantil)

Fonte: Produzido pela Autora, 2024.

A faixa etaria dos participantes se caracterizou entre 30 e 49 anos. A maioria

dos participantes(sete) sdo do género feminino, enquanto somente um € do género

masculino. No que tange a titulacdo todos sdo graduados e possuem especializagao.

A maioria dos participantes da pesquisa lecionam em salas comuns, que recebem

alunos neuro tipicos e neuro atipicos. Dessa forma, eles precisam estar preparados

para adequar a sua pratica pedagdgica de acordo com as necessidades dos alunos.

5.2 Coleta e analise de dados

Para a coleta de dados foi utilizada a entrevista semiestruturada. No ambito da

entrevista semiestruturada, atencdo tem sido dada a formulacdo de perguntas que
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seria basicas para o tema a ser investigado (Trivifios, 1987; Manzini, 2003).
Entretanto, antes mesmo de pensar nas perguntas basicas, € essencial definir o que
caracteriza uma entrevista semiestruturada.

Para Minayo (2008), a entrevista semiestruturada permite ao pesquisador
abordar aspectos complexos e subjetivos, sendo eficaz para captar a diversidade de
opinides e experiéncias dos participantes.

Manzini (2003), divide a entrevista, didaticamente, em trés grupos: 1) questdes
relacionadas ao planejamento da coleta de informagdes; 2) questdes sobre variaveis
qgue influenciam os dados de coleta e analise; 3) questbes que se relacionam ao
tratamento e analise de informacfes provenientes de entrevistas.

Segundo Trivifos (1987, p.146), a entrevista semiestruturada tem como
particularidade questionamentos basicos que sdo baseados em teorias e hipoteses
gue se comunicam com o tema da pesquisa. As indagacdes dariam resultados a novas
hipbteses surgidas a partir das respostas dos participantes. Assim, “[...] favorece ndo
s6 a descri¢do dos fenbmenos sociais, mas também sua explicacdo e a compreensao
de sua totalidade [...]” ademais de preservar a presenca consciente e atuante do
pesquisador no processo de coleta de informacdes (Trivifios, 1987, p. 152).

Nessa mesma perspectiva, Manzini (2003, p. 154) define que a entrevista
semiestruturada concentra-se em um assunto especifico, norteada por um roteiro de
perguntas principais que sdo complementadas por outras perguntas que possam
surgir ao longo da conversa. Assim, esse tipo de abordagem permite que informacoes
surjam de maneira mais espontanea, sem restringir as respostas a um conjunto fixo
de opcodes.

A andlise dos dados ocorreu por meio de eixos tematicos, conforme destaca
Rinaldi (2009), a partir das seguintes etapas: Leitura preliminar dos dados; Definicao
de unidades de contetdo a partir dos dados brutos e que compreendeu a identificacédo
dos temas abordados nas narrativas; Categorizacéo dos dados; Fase de Interpretacéo

dos Resultados.

50



6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados coletados apds andlise deram origem a quatro eixos tematicos. O
primeiro foi denominado de: O aluno com TEA, onde, foi questionado aos participantes
“‘quem € o aluno com Transtorno do Espectro Autista”.

As respostas obtidas indicaram que as professoras apontaram dificuldades

comuns relacionado ao aluno com TEA que sdo peculiares a este publico.

Para mim é um aluno e deve ser incluido nas atividades da turma, porém,
cada caso € um caso, devemos compreender as necessidades de cada caso
e identificar qual a melhor maneira de trabalhar com esse aluno. (P2,
12/2024)

O aluno com Transtorno do Espectro Autista, conhecido como autismo é
aguele que tem uma condicéo especial afetando sua maneira de perceber o
mundo, diferenciando-se através da maneira de como comunica e interage
com os outros. Quem tem TEA pode ter interesses intensos e dificuldades em
compreender as emoc¢des dos outros. (P3, 09/12/2024)

O aluno com TEA é o aluno diagnosticado dentro do espectro autista. (P4,
12/2024)

Acredito que seja aquele com dificuldade em se manifestar, aquele aluno
atipico né, que ele é dificil de se enturmar com os outros, ele é mais individual,
ndo gosta muito de barulho, ah! tem vérias caracteristicas né. (P5, 12/2024)
E um aluno que tem um problema de desenvolvimento neurolégico que
resulta de alteragBes no cérebro e esta relacionado ao desenvolvimento
motor. (P6, 12/2024)

O aluno com laudo de autismo. (P7,12/2024)

O aluno com TEA, apresentam transtorno do neurodesenvolvimento, sédo
criangas que apresentam caracteristicas variadas, comprometendo rela¢ées,
interacdes com as pessoas, dificuldades na linguagem, padrbes restritos e
repetitivos (brincadeiras, alimentagdo), necessitando de intervencdes e apoio
no seu processo de aprendizagem e interagdo no meio escolar e outros. (P8,
12/2024)

Com base nas respostas, nao foi possivel identificar particularidades dos
alunos com autismo, relacionadas a suas potencialidades, como a hiperlexia, a
capacidade de pensar e aprender de forma visual, bem como a capacidade do
pensamento légico, por exemplo. O que muitas vezes acontece em sala de aula € que
o professor ndo consegue identificar caracteristicas positivas no aluno com TEA.

Logo, conhecer e identificar as caracteristicas que estdo presentes na pessoa

com TEA devem fazer parte da formacéo inicial e/ou continuada dos professores.
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Assim sendo, os professores podem desempenhar um papel essencial na escolha ou
criacdo de estratégias de ensino que favorecam oportunidades de aprendizagem
respeitando e compreendendo a singularidade destas pessoas.

Neste sentido, Fumegalli (2012, p. 40) descreve que,

a formacéo continuada deve ser objetivo de aprimoramento de todo
professor, porque o educador deve acompanhar o processo de
evolucéo global, colocando a educagéo passo a passo no contexto de
modernidade, tornando-a cada vez mais interessante para o aluno, a
fim de que ele possa compreender que, na escola, ele aperfeicoa sua
bagagem. E nesse processo que o professor pode ver e rever sua
pratica pedagogica, as estratégias aplicadas na aprendizagem dos
alunos, os erros e acertos desse processo para melhor definir, retomar
e modificar o seu fazer de acordo com as necessidades dos alunos.

Acolher de modo a atender as necessidades da crianca com TEA ainda é um
desafio no espaco escolar comum, afinal, ainda ha caréncia na formacdo dos
professores, na aquisicdo de equipamentos e materiais adequados, bem como, em
estratégias promovidas pelos gestores escolares a fim de atender ao processo de
inclusdo e no cumprimento da legislacao brasileira que aborda este publico.

Beyer (2013, p. 66), aponta que “para que o atendimento escolar de alunos com
deficiéncia seja possivel no ensino regular, deve haver a tomada de consciéncia e a
disposicao de participacao no processo por parte dos varios participantes envolvidos”
sejam pais, criancas, professores ou gestores.

No que concerne aos professores, identificar as caracteristicas da crianca
autista no que se refere a aspectos psicomotores, afetivos, cognitivos, de
aprendizagem e de socializagcdo, sdo acbes importantes para se pensar em
estratégias que contribuam para o desenvolvimento destas criancas.

Assim sendo, Gaiato (2018, p.121) destaca que,

dependendo do grau do autismo, a crianca precisara de ajuda para
realizar as atividades pedagdgicas e sociais. Por isso, muitas vezes é
necessario o profissional de apoio na escola para garantir que seja
possivel a crianga ter recursos para realizar todas as propostas.

Deste modo, faz-se fundamental que o professor estabeleca um vinculo com
seu aluno com TEA a fim de compreendé-lo, para que possa elaborar estratégias que

favorecam a sua aprendizagem, assim como a dos demais. De acordo com Favoretto
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e Lamoébnica (2014), ha estudos que demonstram que estratégias diversificadas
utilizadas pelos professores contribuem para a aprendizagem destas criancgas, 0 que
acaba inibindo a pouca participacao destes alunos no processo ensino aprendizagem.

No segundo eixo temético denominado: Principais dificuldades em alfabetizar
alunos com TEA, foi verificado “Qual(quais) as principais dificuldades que os
professores possuem em alfabetizar alunos com TEA”. As respostas apontaram que
a falta de formacé&o especializada sobre o assunto ainda é um entrave para praticas
bem-sucedidas em como alfabetizar alunos com TEA. Justifica-se essa compreensao
o fato de encontrarmos nas respostas dos participantes da pesquisa elementos que

atribuem ao aluno com TEA a responsabilidade por esta aprendizagem.

A falta de suporte. Nao temos formacao para ajudar a entender o processo,
desde como ensinar (alfabetizacdo e numeragéo) a entender o que e como
ajudar a facilitar seu processo de entendimento. N&o sei como lidar com essa
crianga em meio as crises que algumas apresentam. E a maioria do apoio
(auxiliares desses alunos) néo tem formacéo alguma, nem como pedagogo
para poder ajudar os alunos, sdo apenas cuidadores. (P1, 12/2024).

Para mim a principal dificuldade foi a falta de auxiliar em sala. O aluno fica
muito desatento, em seu mundo particular, em alguns momentos ndo se
concentram nas atividades, fica muito dificil para o professor dar atengéo
especial para o aluno e o restante da sala. (P2, 12/2024).

Manter seu interesse na atividade. Materiais didaticos adequados. Interesse
por parte da familia em valorizar e aceitar o transtorno da crian¢a; mandando-
o para a Escola. (P3, 12/2024).

Cada crianca apresenta suas particularidades e dentro do TEA ndo é
diferente conhecer as potencialidades dos alunos é um desafio; conquistar a
confianca do aluno; sala superlotadas sem considerar as dificuldades de
acessibilidade; falta e rotatividade de auxiliar de sala. (P4, 2024).

A falta de atengdo e interesse dele. (P5, 12/2024).

Um dos mais importantes € o0 comportamento que esta ligado ao
desenvolvimento atipico das criangas com autismo, comunicacao,
socializag&o e o trabalho em conjunto da familia e da escola, pois néo é regra
geral, mas acontece muito em sala de aula, a crianca com TEA n&o tem
regras em casa e na escola ela precisa segui-las isso gera um conflito grande
na crian¢a, o que dificulta muito a aprendizagem. (P6,12/2024).

A dificuldade de concentracdo, perca de interesse e de foco muito rapido,
falta de condicdes para um atendimento mais individualizado.

Observa-se na crianca a falta de atencdo, concentracdo e foco durante as
atividades propostas e em alguns casos ainda nédo estéo interagidos com o
meio escolar. (P8, 12/2024).
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A fase da alfabetizacdo € muito importante para o aluno, seja ele um aluno
atipico ou nao (Soares, 2004). De acordo com a autora, € nessa fase que ele se
apropria da leitura e da escrita, desvendando o mundo através da leitura. E um marco
crucial no desenvolvimento de qualquer pessoa, abrindo portas para a construcao da
identidade e participacéo plena na sociedade. A escola, por sua vez, tem o papel de
promover e organizar o conhecimento cientifico.

No contexto da inclusdo, a alfabetizacdo de alunos com TEA apresenta-se
como um desafio complexo aos profissionais da educacgéo. As particularidades na
forma como os alunos com TEA aprendem exigem abordagens pedagodgicas
diferenciadas e adaptadas as suas necessidades especificas. Esses desafios foram
evidenciados nas falas dos professores, atribuindo “a falta de atencao e interesse dele
(P5) ou “falta de atencgéo, concentracdo e foco durante as atividades propostas” (P8).

De acordo com o DSM- 5 é comum que alunos com TEA apresentem padrdes
atencionais diferenciados, alternando entre hiper foco em interesses restritos e
dificuldades em sustentar a atencdo em atividades que ndo correspondem as suas
motivacdes especificas. Assim, a interpretacdo desses comportamentos como falta de
interesse precisa ser revista, uma vez que nao se trata de desmotivacao intrinseca,
mas de uma caracteristica prépria do aluno com autismo.

Nessa perspectiva, a literatura reforca que os desafios atencionais e de
autorregulacdo em aluno com autismo exigem mediacBes pedagogicas adaptadas e
de acordo com a especificidade do mesmo. Para Schmidt e Bosa (2017) praticas de
ensino que considerem recursos visuais, rotinas estruturadas e atividades
segmentadas em etapas mais curtas podem favorecer a manutencédo da atencéo e o
engajamento desse aluno.

Embora a concepc¢édo social da escola esteja se expandindo, € crucial lembrar
que sua funcdo primordial, como destaca Saviani (2011), € inserir criangas,
adolescentes, jovens e adultos na dinamica da aprendizagem sistematica. Isso
significa ndo apenas integra-los ao mundo letrado, mas também desenvolver suas
habilidades de leitura, escrita, calculo e, por fim, as competéncias mais complexas de
abstracdo e criticidade. Portanto, a escola deve ir além da mera socializacao,

proporcionando um aprendizado estruturado e significativo.
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Para alfabetizar alunos com TEA é crucial entender as caracteristicas do
transtorno e as necessidades individuais de cada aluno. As particularidades no
desenvolvimento e aprendizado exigem uma abordagem personalizada.
Considerando que o TEA influencia a maneira como o individuo processa informacdes
e interage com o mundo, o processo de alfabetizacdo deve ser adaptado. Afinal,
diferentes formas de aprender requerem diferentes métodos de ensino. Nesse
contexto, que o uso de aplicativos molveis se insere como uma alternativa a ser
considerada (Saviani, 2011).

No terceiro eixo, denominado de “Tecnologia Assistiva e formagao continuada”,
0os participantes foram questionados sobre acerca da compreensdo sobre a
Tecnologia Assistiva e se a escola ja havia ofertado alguma formacao sobre TA.

Alguns participantes quando questionados sobre TA revelaram limitagdes
conceituais, um dos participantes afirmou “ndo conheco o termo” (P4) enquanto outro
disse que a TA é “uma tecnologia que auxilia na pratica docente” (P7). Tais respostas
indicam concepcdes parciais e por vezes, equivocadas acerca da tecnologia assistiva,
tratando-a meramente como um recurso de apoio ao professor.

No entanto, de acordo com Bersch (2017), a TA deve ser entendida como um
conjunto de recursos e servicos que ampliam as habilidades funcionais de pessoas
com deficiéncia, promovendo autonomia, inclusdo e participacao social. Essa lacuna
conceitual reforca a necessidade de investimentos em formacdo continuada aos
profissionais da educacéo, de modo que possam se apropriar de tais conceitos para
aplicar de maneira adequada em sala de aula.

Como destacam Galvao Filho e Damasceno (2017), a efetividade da TA no
ambiente escolar ndo depende apenas da disponibilidade dos dispositivos, mas
também, do conhecimento e capacita¢do do profissional da educacao.

Os demais participantes, demonstraram melhor conhecimento sobre a

tecnologia assistiva.

Sao recursos que utilizamos para melhorar ou facilitar as criangas com neuro
diversidade em seu aprendizado. (P1, 12/2024)

Compreendo como o tratamento que ofertamos aos nossos alunos. (P2,
12/2024)
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Entendo como um auxilio para ampliar as habilidades das pessoas com
deficiéncia. Podendo ser na forma de softwares e equipamentos tecnoldgicos:
produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e a participagdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social. (P3, 12/2024)

E a tecnologia que melhora para pessoa com deficiéncia para que ela possa
tanto se locomover como conviver ao redor né com o mundo de melhor
maneira possivel. (P5, 12/2024)

E um conjunto de conhecimentos, técnicas, métodos e ferramentas que visam
resolver problemas e melhorar a vida das pessoas. (P6, 12/2024)

S&o0 recursos que auxiliam e facilita 0 manuseio de aparelhos, aplicativos,
softwares e plataformas utilizadas por pessoas que apresentam deficiéncia.
(P8, 12/2024)

As respostas obtidas indicaram que h4 uma compreensao satisfatéria com o
que aponta a literatura sobre o conceito da TA, porém é possivel perceber que hd uma
diferenga entre o conhecimento técnico esperado e o conhecimento efetivo sobre
Tecnologia Assistiva.

Isso demonstra a necessidade de politicas que defendam a formacéo
continuada que promovam o letramento profissional em inclusdo e acessibilidade,
assegurando que os profissionais conhecam a TA em sua extensdo, como parte
essencial para a promocao da autonomia e da participacédo plena das pessoas com
deficiéncia na sociedade.

Como supracitado, as TAs se tornaram instrumentos mediadores valiosos no
processo de inclusdo nas escolas, propiciando que alunos com deficiéncias fisicas,
sensoriais, intelectuais ou de comunicacdo, superem as barreiras que encontram
(Preti et.al. 2012).

Nesta perspectiva, o uso de TA na sala de aula cria um ambiente inclusivo,
proporcionando aos alunos que precisam de tal recurso, a oportunidade de
participarem ativamente de todas as atividades escolares.

Diante dos profissionais que desconhecem ou possuem alguma relutancia,
segundo Almeida (2003), a resisténcia de alguns professores ao uso de tecnologias
digitais pode ser diminuida por meio da formagéo continuada e auxilio da instituicao,
que devem incluir tecnologias digitais que proporcionem praticas pedagogicas

inovadoras, especificamente apropriadas para incentivar os alunos.
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Para que o uso de TA seja efetivo em sala de aula, os professores precisam
nao somente entender o conceito dessa ferramenta, mas também coloca-la em pratica
de modo que elas supram as necessidades dos alunos.

Dessa maneira, os participantes foram questionados se a escola em que
trabalha ja lhe ofertou algum curso de formacéo relacionado as tecnologias assistivas.

A maior parte do numero de professores afirmou nunca ter participado de
alguma formacao que contribuisse para suas acdes praticas na escola, como se

percebe nas falas abaixo:

N&o. Nem um outro curso. Seja do mais simples. Nada ofertado. (P1,
12/2024)

Ja tivemos muitas formacdes sobre os alunos com deficiéncias. Nao

necessariamente com o nome de “Tecnologia Assistiva”. (P2, 12/2024)
Nao. (P3, 12/2024)
N30. (P4, 12/2024)
Nao. (P5, 12/2024)
N&o. (P6, 12/2024)
N3o. (P7, 12/2024)

No momento ainda néo realizou nenhuma formacéao, porém tive a oportunidade
de participar de um breve didlogo sobre esse Tema e sua importancia para
aprendizagem do aluno. (P8, 12/2024) A partir dessas respostas pode-se perceber
uma lacuna entre a formacao continuada dos professores em relagéo a tecnologia
assistiva.

A formacado continuada pode assumir como perspectivas: atualizacdo de
conhecimentos, uso de novos recursos, técnicas e tecnologias, implementacéo de
novos projetos de ensino, experimentos, desenvolvimento de novas estratégias de
ensino, aprofundamento de conhecimentos, desenvolvimento pessoal e cultural,

segundo Hoca; Romanowski (2014, p. 134).
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E importante que o professor esteja em constante evolugéo, pois a tecnologia
evolui a cada dia e 0 avanco da tecnologia pode contribuir consideravelmente na vida
profissional do docente e consequentemente na vida escolar do aluno.

Aplicativos em dispositivos méveis sdo ferramentas valiosas para auxiliar no
desenvolvimento do aluno com TEA, aprimorando habilidades como raciocinio légico,
coordenacao motora e percepcao visual e auditiva, além de proporcionar experiéncias
desafiadoras de aprendizagem.

Neste eixo também foi verificado junto aos participantes, se utilizam aplicativos
moveis para alfabetizacdo e em caso de resposta positiva, quais os aplicativos.
Verificou-se que metade do numero dos professores entrevistados nunca usaram
aplicativos (P1, P3, P5 e P7). Os demais, ja fizeram uso de alguma tecnologia digital

para o processo de ensino dos alunos.

N&o uso e nunca usei. (P1, 12/2024)

Para mim sdo os aplicativos que utilizamos para auxiliar no processo
de alfabetizacdo. Eu utilizo videos na televisdo da sala, rima,
aliteracdo, completar a palavra com a letra que falta entre outros. (P2,
12/2024).

Sim. Grafo game. (P4, 12/2024).
Sim, Google e Teachy. (P6, 12/2024).

Sim, utiliza celular e computador (jogos on-line). (P8, 12/2024).

Quando falamos em TA, nosso primeiro pensamento é algo relacionado a altas
tecnologias e afins, no entanto, de acordo com o Sousa et al. (2019), a TA € uma area
do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servicos para pessoas com deficiéncia,
incapacidade ou mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia,
gualidade de vida e inclusao social.

Nesta mesma perspectiva, Bersch e Tonolli (2006, p. 1), compreende que a TA
€ conceituada como “[...] o arsenal de recursos e servicos que contribuem para
proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e

consequentemente promover vida independente e inclus&o”.
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Deste modo, o0 que se percebe é que a TA como recurso, almeja 0 acesso e a
participacdo da pessoa com deficiéncia a oportunidades de vivéncias que nao teria
sem o uso desta ferramenta. A possibilidade das experiéncias que a TA oferece na
educagcdo permitirh ao sujeito a construcdo de sua autonomia para enfrentar os
desafios encontrados (Galvao Filho, 2009).

Bersch (2017), nesta mesma linha de entendimento, compreende que o
desenvolvimento tecnoldgico contribui para a superacao dos obstaculos que o publico-
alvo da educacao especial pode enfrentar em seu cotidiano. Isso porque as
ferramentas originadas da TA favorecem a ampliacdo das habilidades necessarias

para o dia a dia deste publico.

Assim 0 que se percebe é que a TA busca, seja por meio de
instrumentos, equipamentos ou da maneira como é utilizada, favorecer
as habilidades funcionais das pessoas para que tenham melhor
gqualidade de vida (Galvao Filho, 2009).

O uso de tecnologias assistivas e aplicativos moveis em sala de aula nao
somente contribuira para o desenvolvimento da aprendizagem escolar do aluno, mas
também pode contribuir para o desenvolvimento de sua autonomia em atividades
pessoais cotidianas de alunos com TEA (Bersch, 2017).

Nesse contexto, é importante diferenciar tecnologia digital de tecnologia
assistiva. Conforme, Kenski (2012), a tecnologia digital compreende recursos
computacionais, dispositivos moveis e softwares que transformam a educacéao,
criando novas possibilidades de interagcédo e acesso ao conhecimento.

Quando esses recursos sao aplicados de forma objetiva para reduzir barreiras
e promover a interacdo de estudantes com alguma deficiéncia, ela passa a ser
tecnologia assistiva (Bersch, 2017)

Contudo, a partir das respostas obtidas, pode-se observar que 0s participantes
1, 2, 5, 6 e 7 dizem ndo fazerem uso de aplicativos moveis em sala de aula. Essa
auséncia pode refletir a falta de familiaridade com essa metodologia; a auséncia de

incentivo da gestdo escolar ou até mesmo a falta de formacao especifica.
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De acordo com Moran (2015), a inclusdo de tecnologias a pratica docente exige
nao somente infraestrutura adequada, mas sobretudo formacéo critica e tempo de
experimentacéo dos professores.

Ademais Sanchez et al. (2015) assinalam que profissionais da educacao
especial também podem passar por desafios na apropriacdo de recursos digitais,
inclusive por inseguranca ou falta de politicas publicas voltadas a formacéao
continuada.

Os participantes 3 e 4 descrevem dificuldades como a quantidade insuficiente
de aparelhos e recursos para 0 uso em sala de aula e até mesmo a utilizacdo do
préprio aparelho celular para atendimento limitado a poucos alunos, como relatado
pelo quarto participante.

Tais dados se comunicam com Almeida e Valente (2011), que salientam que a
infraestrutura escolar precéria atrasa a democratizacdo do uso de tecnologias digitais.
Dessa maneira, as TAs séo efetivas somente quando colocadas em um contexto com

equipamentos adequados, suporte técnico e planejamento adequado.

N&o uso (P1, 12/2024).
Nao (P2, 12/2024)

Dificuldades poucas. Necessario mais equipamentos para atender a
toda clientela. (P3, 12/2024)

Falta de aparelho para utilizar com mais alunos, sempre utilizo meu
préprio aparelho celular e com apenas um ou dois alunos por vez. (P4,
12/2014)

N&o uso. (P5, 12/2024)
Nao. (P6, 12/2024)
N&o utilizo. (P7, 12/2024)

Existem aplicativos que ainda necessitamos de orientacdes para
utilizacdo no cotidiano escolar, principalmente com alunos néo verbais
para inovar os conteldos durante os atendimentos na Sala
Multifuncional acredito que devemos passar por formacdes adequadas
com o objetivo de atualizar e aperfeicoar melhor o manuseio para
aplicar em sala de aula, melhorando assim o desempenho do aluno.
(P8, 12/2024)
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E importante destacar a fala da professora 8, que aborda a dificuldade na
utilizacao desses recursos com alunos néo verbais, assim como a falta de orientacao
didatica e a importancia da formacdo continuada para profissionais da Sala de
Recursos Multifuncionais.

Como salienta Mantoan (2006), a formacao dos profissionais da educacéo é a
base de uma escola inclusiva, e necessita contemplar o uso de diferentes estratégias
e recursos para atender a diversidade dos alunos.

Capellini e Mendes (2007) também reiteram que o uso de ferramentas
tecnolégicas no AEE requer que o profissional esteja preparado para adequar as
ferramentas as necessidades especificas de cada aluno, o que demanda
conhecimento técnico e pedagdgico.

Dentro desse contexto, foi questionado se o participante gostaria de conhecer
e compreender como utilizar aplicativos moveis no processo de alfabetizacdo de
alunos com TEA.

Foi possivel perceber nas respostas obtidas, que a maioria dos professores
gostaria de conhecer e compreender o uso dos aplicativos méveis, pois isso ajudaria

na sua formacao e também h& melhorar o atendimento de seu aluno.

Sim, a cinco anos estou pedindo ajuda, para ter mais conhecimento e
por ajudar as criancas que necessitam de mais suporte. (P1, 12/2024)
Gostaria sim.( P2, 12/2024)

Gostaria de conhecer para melhorar o desenvolvimento do meu
trabalho e consequentemente prestar um melhor atendimento para as
criangas com Transtorno Espectro Autista. (P3, 12/2024)

Ja utilizo. (P4, 12/2024)

Sim.( P5, 12/2024)

Ja uso. (P6, 12/2024)

Sim, pois toda ferramenta que ajude na aprendizagem é bem vinda.
(P7, 12/2024)

A partir dessas respostas pode-se perceber um grande interesse por parte dos
participantes em estar conhecendo os aplicativos moveis para serem usados no
processo de alfabetizac&o e aprendizagem de alunos com autismo.
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Infelizmente, ainda ha pouco conhecimento por parte dos profissionais da
educacao voltadas para esta area do conhecimento, ocasionada pela auséncia da
formacdo inicial e continuada, fato que corrobora para a ndo utilizacao destes recursos
em sala de aula. Muitas vezes, como pode-se ver a partir da resposta do participante
1, ndo é por culpa do professor, mas por falta de formacdes que os instruam a utilizar
esse tipo de ferramenta em sala de aula.

Segundo Freire (2004), para o desenvolvimento do trabalho docente, é
fundamental que os professores se apropriem constantemente dos avancgos da ciéncia
e das teorias pedagodgicas, a fim de agregar a sua profissdo um profundo
conhecimento das praticas docentes ja existentes e daguelas que surgem a cada dia.

Neste caso, os aparelhos moveis se apresentam como ferramentas eficientes
durante o processo de alfabetizacdo, tendo em vista que, os aparelhos moveis
fornecem acesso imediato a varias ferramentas educacionais (livros digitais,
aplicativos interativos e jogos educativos).

Assim, os aplicativos e softwares educativos podem ser adaptados e utilizados
durante o processo de alfabetizacdo e durante todo o processo de aprendizagem de
alunos com necessidades especiais de forma eficaz. Dessa forma, os aparelhos
moveis podem tornar o aprendizado divertido ao oferecer a interacéo de jogos, videos
e animacdes. Além de proporcionarem a flexibilidade de poderem ser acessados em
qualquer lugar e a qualquer hora podem ser aliados no processo de alfabetizacdo e
ensino do aluno com TEA, potencializando o seu aprendizado, como afirmam (Lima;
Araujo, 2021).0 ultimo eixo com a temética “Inclusdo escolar e o Ensino Colaborativo”.
Os patrticipantes foram questionados se a inclusédo escolar é uma realidade da escola
e em caso positivo, foram orientados a falar como ocorre 0 processo e em caso

negativo, destacarem o que falta para que a inclusdo seja uma realidade.

N&o é uma realidade em nossa escola e na maioria delas. A escola
tem sido apenas um depdsito de criangas. Falta orientacdo, formacéo,
parceria, fiscalizagdo, reunides com os pais, etc. Falta tudo. Nao tem
material didatico oferecido pela secretaria de educacdo, ndo tem
avaliacdo diferenciada, ndo tem acompanhamento da coordenacao
pedagdgica especial. Os alunos estao desassistidos dentro da escola.
(P1, 12/2024).
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Posso falar pela minha sala, esse ano de 2024 tive 5 alunos laudados,
um deles com TEA, ele sempre foi incluido em todas as atividades
propostas, respeitando suas particularidades. (P2, 12/2024).

Parcialmente. Para se ter uma inclusdo satisfatoria e preciso ter
acompanhamento especializado para apoio aos alunos incluidos. (P3,
12/2024).

A inclusédo de fato ainda ndo ha nem na escola e nem fora dela o que
temos é a insercdo de alunos com as mais diversas deficiéncias, falta
dentro das escolas espaco apropriado para o atendimento das
especificidades mais profissionais o que proporcionaria mais tempo de
atendimento, falta o acolhimento das familias para que sejam ouvidas
pois também sentem as mesmas angustias e muitas vezes ndo sabem
como lidar. (P4, 12/2024).

Em certas partes sim, em outras ndo. Digamos temos a auxiliar para
estar com ele, porém na hora assim, um exemplo claro, provas, temos
provas, ndo tem uma prova exclusivamente pra ele diferenciada. (P5,
12/2024).

Sim, através de atendimento especializado como a sala Multisseriada
e um planejamento adequado. (P6, 12/2024).

Acredito que sim, pois, o0 suporte que é ofertado na maioria das vezes
atende essas criangcas. Como a ADI e o atendimento na sala multi.
(P7, 12/2024).

Sim. Acontecendo de forma gradativa, ainda estamos aprendendo no
dia a dia, se apresenta em sala de aula, participacdes e interagdes do
aluno atipico com o meio. (P8, 12/2024).

A partir das respostas obtidas pode-se afirmar que, segundo os participantes

entrevistados, ainda ha muitos obstaculos a serem superados para a inclusdo de

todos os alunos no contexto escolar. As respostas destacam que a inclusao escolar

ainda é um desafio, que se apresenta de modos diferentes na vivéncia de cada

profissional. Mesmo que haja relatos de praticas inclusivas positivas, ainda ha

obstaculos estruturais e formativos que implicam a efetivacdo do direito universal a

educacéo.

Diante das respostas obtidas pode-se perceber que ha respostas distintas entre

profissionais dentro de uma mesma instituicdo de ensino, pois o tema inclusao é

complexo e a sua efetivacdo ndao depende somente dos professores (da sala comum,

AEE ou da SRM).

Dentro de um contexto ideal, o professor da sala comum teria o papel de
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reconhecer os alunos com dificuldades especiais e entado, resignar um AEE para ele
e juntos, por meio de uma metodologia colaborativa contribuirem para o
desenvolvimento de aprendizagem desse aluno, como afirmam Silva, Santos e Fumes
(2014).

No entanto, apenas o atendimento educacional especializado (AEE) pode néo
ser suficiente para suprir todos os anseios e dificuldades desse aluno, como afirmaram
alguns dos participantes da pesquisa.

Para Marques (2024), o professor de AEE é fundamental para o processo de
inclusdo educacional, entretanto, nos deparamos em escolas com realidades distintas
gue estado longe do ideal. Tendo em vista que, muitas vezes esses profissionais AEE
ndo possuem formacdo adequada voltada a educacédo especial, fato que dificulta o
desenvolvimento dos alunos.

Nessa perspectiva, falta de as entidades competentes fornecer formacao
continuada especifica para esses profissionais para prepara-los. Assim como, no caso
das avaliacbes que devem ser adaptadas. Caso contrério, ndo h4 a inclusédo de forma
correta, como levantado pelo participante 1.

N&o ha material didatico oferecido pela Secretaria de Educacédo, nem avaliacéao
diferenciada, tampouco acompanhamento da coordenacao pedagdgica especializada.
Desse modo, as escolas também precisam de subsidio e auxilio das secretarias
estaduais, no que se refere aos materiais didaticos voltados para a educacao especial
e 0 cumprimento das politicas publicas existentes para a formacado continuada para
esses profissionais.

Para Flores e Krug (2014), o processo de adaptacédo e inclusdo é continuo,
deste modo, é essencial que o profissional esteja preparado para superar os desafios
da educacédo especial e do processo de inclusdo. Portanto, ainda que a base teérica
seja necessaria a formacdo docente, € do mesmo modo necessario que essa base
forneca aporte para lidar com esses obstaculos no cotidiano escolar.

Assim, como destacam Rodrigues e Lima (2017), isso implica em ter uma
formacéo solida que associada a realizacdo de atividades préaticas desenvolvam o
pensamento critico, a capacidade estratégica, a empatia e outras competéncias
essenciais a atuacao do educador.

Mas ndo apenas isso, a eficacia e sucesso da inclusédo escolar também
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depende da familia. Ferreira e Guimaréaes (2006, p.119) defendem que uma educacéo
concentrada nas habilidades dos alunos proporciona um ensino especializado, com
inclusé@o para todos. No entanto, a maior dificuldade consiste na mudanca de héabitos
e na forma de interacdo na escola, o que exige formacao continuada dos professores
e apoio da familia.

Dessa forma, os resultados obtidos no quadro também demonstram que a
inclusdo plena resultam de investimentos sistémicos, formagao continuada docente,
participacdo das familias e compromisso institucional para se tornar efetiva e
duradoura.

No contexto da educacdao inclusiva, a sala de Recursos Multifuncionais(SRM)
desempenha um papel essencial ao complementar o trabalho pedagogico realizado
na sala comum, ofertando atendimento individualizado direcionado as necessidades
especificas dos estudante publico-alvo da educacédo especial.

De acordo com Mendes (2010) e Glat e Pletsch (2012), a efetividade do
processo inclusivo ndo depende apenas da presenca de servi¢os especializados, mas
da articulagéo entre professores da sala comum e os profissonais da SRM, em uma
perspectiva de corresponsabilidade e colaboracgéo.

Por esse, motivo, tornou-se relevante questionar como acontecia o

relacionamento do professor da sala comum com o professor da SRM.

Meu relacionamento é bom, sempre que preciso de uma orienta¢ao ou
explicacdo sobre algo do aluno que frequente a sala de recursos ela
me atende, me ajuda. (P1, 12/2024).

E um bom relacionamento, um trabalho em equipe pelo bem dos
alunos atendidos. (P2, 12/2024).

De forma cordial e amigavel. Trocando experiencias e ideias de como
atender melhor os alunos que compartilhamos o aprendizado. (P3,
12/2024).

Dificultado pelas demandas diarias e a impossibilidade de um PDI com
orientacédo da professora dela multi. (P4, 12/2024).

Bem pouco, se eu tenho alguma davida, eu vou la e pergunto, mas
contato assim, aquela interagéo néo tem. (P5, 12/2024).

Relacionamento de interagédo e comunicagéo. (P6, 12/2024).
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E bem tranquilo, sempre fui atendida quando precisei de ajuda. (P7,
12/2024).

As respostas obtidas a pergunta “Como acontece seu relacionamento com o
professor da SRM” mostram compreensdes distintas quanto ao trabalho colaborativo
com o profissional da Sala de Recursos Multifuncionais.

A maior parte dos participantes (participantes 1, 2, 3, 6 e 7) destaca uma
relacdo positiva, definida pela colaboracdo, troca de experiéncias, apoio e
comunicagdo, componentes que favorecem o atendimento as necessidades dos
alunos da educacéo especial.

Essas respostas indicam que quando se tem disponibilidade entre o0s
profissionais, a inclusdo escolar se torna mais efetiva. No entanto, dois dos
participantes entrevistados (4 e 5) demonstraram dificuldades ao mencionarem a falta
de interacdo sisteméatica e a impossibilidade de realizar um Plano de Desenvolvimento
Individual (PDI) com orientacéo especializada por conta das demandas do cotidiano
pedagadgico.

Tais relatos sinalizam a existéncia de obstaculos estruturais e organizacionais
que implicam a efetividade do trabalho pedagdgico inclusivo. Nessa perspectiva, faz-
se fundamental que a escola promova uma cultura institucionalizada de colaboracéo,
voltada para o planejamento conjunto entre professores da educacdo especial e
comum, visando a construcdo de préaticas mais inclusivas e articuladas.

Segundo Beltrame e Sampaio (2015), o ensino colaborativo compde uma
pratica pedagogica marcada pela atuacdo conjunta entre o professor da sala de aula
comum e o professor AEE. Essa parceria favorece a formacdo de um meio mais
inclusivo e integrador, colaborando consideravelmente para a insercdo e o0
desenvolvimento escolar dos alunos.

Nesse mesmo contexto, Capellini (2015) destaca que, para possibilitar a
inclusdo é essencial incentivar a colaboracdo entre os profissionais da instituicdo de
ensino, a adogcdo de estratégias pedagogicas individuais e utilizagdo de recursos
acessiveis. Ademais da colaboracdo entre os professores, a participacdo da equipe
escolar e das familias que s&o igualmente importantes para garantir o
desenvolvimento total desses alunos.

O participante entrevistado que atua diretamente na sala de recurso foi
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guestionado sobre o relacionamento com o professor da sala comum.

Dialogos e troca de informag¢des sobre as dificuldades do aluno
apresentadas, com o objetivo de trabalhar durante os atendimentos de
forma conjunta com o professor da sala regular para melhor
desempenho no processo ensino aprendizagem do aluno. (P8,
12/2024).

A resposta obtida, revela uma prética colaborativa e alinhada com os principios
da educacéo inclusiva. Dessa forma, ressalta a importancia do diadlogo e da troca de
informacBes com o professor da sala comum, destacando a interacdo positiva e
parceria profissional.

Em resumo, a resposta demonstra que o trabalho dessa professora da SRM
estd em consonancia com uma pratica integrada e comprometida com o
desenvolvimento do aluno, apontando um bom nivel de articulacdo com a sala
comum.

Villa e Thousand (2000), que abordam o ensino colaborativo, defendem o
modelo de coensino (ou co-teaching), que se baseia no trabalho do professor da
educacao regular e da educacédo especial, em que eles devem planejar, ensinar e
avaliar juntos para atender as necessidades de todos os alunos.

Os autores defendem que o ensino colaborativo € primordial para a efetivacédo
da incluséo de alunos na sala de aula comum, a parceria entre os profissionais deve
se basear no respeito mutuo. Ainda segundo os autores, o modelo do ensino
colaborativo propicia a distingdo do ensino, 0 que proporciona a todos os alunos um
aprendizado de forma significativa.
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7. PRODUTO EDUCACIONAL

Como produto educacional esta pesquisa apresentou um Guia Didatico de
aplicativos moveis gratuitos que podem ser utilizados no processo de alfabetizacao
de alunos com TEA.

O guia didatico buscou apresentar os aplicativos educacionais mais acessados
e baixados da loja virtual Play Store, compativeis com smartphones tanto do sistema
Android quanto 10S, pensado como um material de apoio, com orientagdes de uso
para ser inseridos na pratica pedagogica do professor e no processo de ensino
aprendizagem do aluno com autismo.

O produto educacional desenvolvido teve como objetivo estimular aos
professores a busca por tecnologias assistivas e aplicativos mdéveis que possam
auxiliar no processo de alfabetizacdo de seus alunos. O material foi organizado de
maneira didatica, com suas principais funcdes, como usa-las e inserir na pratica
pedagdgica, pois foram visiveis as caréncias, dificuldades, angustias e anseios dos
professores entrevistados, que nao receberam formacdes voltadas para o uso de
aplicativos moveis em sala de aula, justificando a necessidade de pensar um produto
educacional que viesse ao encontro dessas necessidades, a fim de contribuir com a
formacao dos professores e principalmente com o ensino e aprendizagem de todos
0s estudantes.

Assim, esperamos que esse material possa ajudar os professores a planejar
suas aulas incluindo as tecnologias digitais como ferramentas importantes para o
processo de inclusao e, assim, contribuir com a educacéao de todos, sejam eles publico
da Educacgéo Especial ou néo.

Diante disto, traremos sete opcOes de aplicativos méveis que podem ser
utilizados no processo de alfabetizacdo de criancas com TEA. Os critérios de escolha
se basearam no numero de downloads dos aplicativos e na gratuidade deles, sendo
eles: Ler e Contar, EduEdu, Graphogame Brasil, Silabando, ABC aprender alfabeto
criancas, ABC autismo e Jade Autism.

Neste momento, abordaremos algumas funcionalidades dos aplicativos que
serdao mais aprofundadas no nosso Produto Educacional.

O primeiro € o aplicativo “Ler e Contar”: este aplicativo possui varias
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funcionalidades que envolvem as letras do alfabeto, nas quais a crianca pode fazer
associacdes dos sons com a letra, da letra com palavras e com imagens e permite
também treinar a escrita.

O jogo também apresenta vérias funcionalidades que ajudam no processo de
ensino aprendizagem de operac¢des basicas da matematica como adicdo, subtracao
€ maior e menor, que ajudam no raciocinio também como jogos para relacionar os
opostos, compreender as cores, relacionar as cores com imagens e objetos,
aprender os nhomes das cores e a sua escrita. O jogo apresenta também algumas
funcdes que ensinam os homes dos animais, dos instrumentos musicais, das formas
geomeétricas e meios de transportes (Ler e Contar, Apps Bergman, 2018).

Todos 0s jogos sao realizados por meio do deslize em tela. O layout do
aplicativo € simples e bem didatico, o que o torna bem funcional e de facil
entendimento. O aplicativo é gratuito (disponivel na Play Store) e possui anuncios.

Desse modo, este se faz uma ferramenta muito Gtil no contexto
psicopedagodgico, particularmente para criancas em processo de alfabetizacdo ou
com dificuldades de aprendizagem. Nessa perspectiva, por sua abordagem ludica
e interativa facilita a participacdo das criancas. Ademais, a inclusdo de LIBRAS
abrande a acessibilidade para criancas surdas ou com alguma deficiéncia auditiva
(Ler e Contar, Apps Bergman, 2018).

O aplicativo intitulado “Graphogame” se baseia na relacdo entre letras e
sons, habilidade essencial na alfabetizacdo. Desse modo, ele apresenta varios
jogos e desafios que relacionam a identificacdo de sons, letras silabas e palavras,
para isso utiliza estimulos auditivos e visuais para ensinar essas relacdes entre
fonema e grafema.

Nessa sentido, o Graphogame se adapta a performance do usuario,
desenvolvendo habilidades fundamentais para o processo de alfabetizacdo, como
a sua consciéncia fonologica, a decodificacdo e o reconhecimento de palavras
(Souza; Cardoso; Damasceno, 2020).

O Silabando é uma aplicativo educacional desenvolvida pela Apps Bergman,
voltado para a alfabetizacdo pelo ensino de silabas para criangas em fase inicial de
aprendizagem. O aplicativo inclui fun¢gdes como: Identificar a silaba correta, arrastar

letras para formar silabas, escrever silabas e palavras, relacionar imagens as
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silabas iniciais, organizar palavras em ordem alfabética e identificar a silaba ténica
das palavras. Além de dar a opcdo de ajustar o alfabeto colocando os acentos
agudos e circunflexos nas vogais. (Souza; Cardoso; Damasceno, 2020)

O aplicativo “ABC Aprender Alfabeto Criangas”, também desenvolvido pela
Apps Bergman, € uma ferrmamenta gratuita voltada para a fase inicial da
alfabetizacdo. Ele apresenta um menu com as letras do alfabeto sendo que cada letra
contém 26 atividades que podem ajudar a identificar, escrever e aplicar palavras,
conta também com uma sequéncia de 100 fases de atividades que vdo aumentando
a dificuldade a cada nivel. Contém também outro menu intitulado de A a Z onde
apresentam outras atividades, nas quais é possivel aprender as letras do alfabeto em
sua sequéncia, com 16 atividades que ensinam escrevendo, organizando e
exemplificando em ordem alfabética. (ABC Aprender Alfabeto Criancas, Apps
Bergman, 2019).

O aplicativo ABC AUTISMO, se apresenta utilizando fundamentos da
metodologia TEACCH que tem como objetivo auxiliar no processo de aprendizagem
de criancas autistas por meio de divertidas atividades. O aplicativo esté disponivel
em trés idiomas (inglés, espanhol e portugués), é baseado na metodologia
TEACCH, possui 4 niveis de dificuldade e 40 fases interativas.

A pessoa com autismo pode apresentar déficit de atencao, dificuldade na
organizacgdo e processamento de informag6es que dificulta também a compreenséo
de regras e padrbes de linguagem (Farias, Silva e Cunha, 2014). Dessa forma, o
apoio visual apresentado em aplicativos moéveis que usam a metodologia TEACCH,
suprem essas dificuldades por meio de suas vérias funcbes que destacam
principalmente a parte visual.

Segundo Farias, Silva e Cunha (2014), varias caracteristicas de abordagens
pelo TEACCH estdo presentes no aplicativo ABC Autismo, e acrescentamos que
nao somente neste aplicativo, mas podemos ver algumas dessas caracteristicas em
todos os outros que escolhemos para analisar na presente pesquisa. S&o elas: a
ordem crescente de nivel, a diferenciacdo entre tamanhos, formas e cores dos
objetos representados, a aleatoriedade dos elementos na tela e a utilizacdo de
letras do alfabeto.

O aplicativo EduEdu é gratuito, foi desenvolvido pelo Instituto ABCD, com o
70



intuito de auxiliar criancas de 4 a 9 anos que possuam dificuldades no processo de
alfabetizacéo. Para isso, a plataforma proporciona uma abordagem individualizada
para o ensino de leitura e escrita, tudo baseado na BNCC (linstituto ABCD, 2023).
O Jade Autism é um aplicativo brasileiro criado para auxiliar o
desenvolvimento cognitivo de criancas e adolescentes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), que apresentam atrasos no desenvolvimento ou dificuldades de
aprendizagem. Utilizando jogos educativos e interativos, busca estimular
habilidades como atencdo, memdria, raciocinio logico e percep¢ao visual,
possibilitando um aprendizado de maneira divertida e eficaz, respeitando o ritmo do
aluno. Todos esses aplicativos representam avancos significativos no uso da
tecnologia para apoiar a educagao, promovendo um ambiente de aprendizado mais
acessivel, envolvente e eficaz, permitindo que criancas com TEA superem desafios,

contribuindo para seu desenvolvimento académico e social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo analisou as concepcdes e préticas dos professores do Centro
Municipal de Ensino Fausto Eugénio Masson sobre o uso de Aplicativos Moveis
durante o processo de alfabetizacdo de alunos com TEA. Com base em uma
abordagem qualitativa descritiva, buscamos compreender como essas ferramentas
sdo percebidas e utilizadas no cotidiano escolar, considerando tanto suas
potencialidades quanto seus desafios.

A relevancia deste estudo se da pela sua contribuicdo para o campo da
educacao inclusiva, ao investigar como a tecnologia pode ser aliada no processo de
alfabetizacdo de alunos com necessidades especificas. Além disso, os resultados
podem auxiliar a tornar as praticas pedagégicas mais eficazes e a formacao
continuada de professores.

A analise dos dados demonstrou que os professores precisam identificar a
importancia de ressignificar suas praticas pedagdgicas para atender a diversidade de
inteligéncias e reivindicar apoio para a falta de recursos que compromete a
implementacéo efetiva de boas praticas educacionais.

O estudo evidenciou que a capacitacdo profissional continuada é essencial
para transformar a abordagem pedagdgica e permitir a adaptacédo das estratégias de
ensino as necessidades dos alunos. Desse modo, ainda se destaca a necessidade de
compromisso permanente com a formacdo continuada dos professores e com
politicas publicas que propiciem uma educacado inclusiva capaz de atender as
necessidades de todos os alunos e maximizar o desenvolvimento de suas habilidades.

Portanto, ao reconhecer e valorizar a diversidade intelectual, a educacao
inclusiva pode criar e oferecer oportunidades de crescimento e desenvolvimento. Para
isso, é indiscutivel a necessidade de revisdo e aprimoramento continuos de politicas
publicas e praticas pedagdgicas para assegurar que a inclusao seja realidade.

O sucesso da educacdo inclusiva depende da adaptabilidade e do
compromisso das instituicdes educacionais em construir um meio que valorize a
diversidade e a individualidade. Desse modo, a adocdo de préaticas pedagogicas e
politicas educacionais que incentivam a educacgdo inclusiva nos aproxima de uma

educacao mais plena e equitativa.
72



Contudo, defendemos praticas pedagodgicas continuas que reconhecam as
capacidades e dificuldades de cada aluno. Nesse contexto, o professor toma o papel
de um profissional que conhecendo os seus alunos e refletindo continuamente sobre
sua propria pratica pedagdégica, busca embasamento em estudos cientificos e trabalha
em colaboracédo com todos os integrantes da equipe pedagogica.

Portanto, a autoavaliacdo continua das praticas pedagdgicas adotadas pelos
professores constitui um processo essencial para o aprimoramento da acao docente.
A escuta sensivel e a observacdo reflexiva devem orientar o planejamento e a
conducao das praticas educativas ao longo de todo o percurso pedagoégico

Desse modo, ressaltamos a importancia de novas pesquisas para enriquecer o
debate e construir uma educagéo cada vez mais inclusiva, que aprenda com a crianca
com TEA, reconhecendo que o aprendizado pode se apresentar de varias maneiras,
e que a aprendizagem € Unica de cada ser humano, aprendendo nesse coletivo, na

sua esséncia e sensibilidade.
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APENDICE A - Roteiro da entrevista com os professores do CME Fausto Eugénio
Masson.

Roteiro Entrevista

(Caracterizacao do docente)

1 - Nome:

2 — |dade:

3 — Em que ano se formou? 2009 H& quantos anos atua na area?

4 — Sua formacéo académica foi realizada em instituicdo presencial ou EAD?
5 — Qual sua maior titulacdo académica?

6 — Atualmente leciona em sala comum ou SRM?

1 — O que a sra. compreende por tecnologia assistiva?

2 — E por aplicativos moveis para alfabetizacao? Utiliza algum? Qual (is)?

3 — Se sim, h& alguma ou algumas dificuldades em utilizar o aplicativo? Descreva.
Se ndo, gostaria de conhecer e compreender como utiliza-los no processo de

alfabetizacdo de criancas com Transtorno Espectro Autista (TEA)? Porque?

4 - Para a sra. quem € o aluno com TEA?

5 - A escola em que trabalha ja Ihe ofertou algum curso de formacéo relacionado as

tecnologias assistivas?

6 — Qual ou quais sao as principais dificuldades em alfabetizar alunos com TEA?

7 — Alinclusédo escolar € uma realidade em sua escola? Se sim, como este processo

ocorre? Se nao, o que falta para que a inclusédo se torne real em sua escola?

8 — Como acontece seu relacionamento com o professor da SRM?

9 — Como acontece seu relacionamento com o professor da sala comum?
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APENDICE B - TCLE
TERMO/REGISTRO DE CONSETIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado (a) para participar, como voluntario(a), em uma
pesquisa. Apos ler as informacgdes sobre o projeto de pesquisa, alvo dessa solicitacao,
no caso de conceder a autorizacao, assine ao final deste documento, em que esta em
duas vias. Uma delas é sua e a outra da pesquisadora responsavel.

Em caso de divida, pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade do Estado de Mato Grosso, Sede Administrativa - Pro-reitoria de
Pesquisa e P6s Graduacdo — PRPPG, na Avenida Tancredo Neves, 1095, Cavalhada
II, Caceres- MT, pelo telefone: (65) 3221-0067, ou a pesquisadora Maria Ednaura
Andrade Vitorino, pelo telefone (65) 99601-8598.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto: AS CONCEPCOES DOS PROFESSORES DO EF ANOS INICIIAS
E SUAS UTILIZACOES DOS APLICATIVOS MOVEIS PARA A ALFABETIZACAO
DE ALUNOS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA(TEA)

Responséavel pela pesquisa:

Profa Maria Ednaura Andrade Vitorino

Endereco:

CEP:

Telefone para contato:

e-mail:

Orientador responsavel

Prof. Dr. Robson Alex Ferreira
Endereco:

CEP:

Telefone:

E-mail:
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Area de conhecimento: Ciéncias Humanas

Area de atuacdo da pesquisadora: Educacgéo

O projeto de pesquisa intitulado “ As Concepcgdes dos professores dos anos inciais € 0 uso
dos aplicativos moveis para alfabetizacdo de alunos com Transtorno do Espectro
Autista(TEA)” se propde a analisar as concepg¢des dos professores que lecionam para 0s anos
iniciais do ensino fundamental quanto aos aplicativos mdveis para a alfabetizagdo e
desenvolver um Guia didatico sobre aplicativos moveis gratuitos disponibilizados pelo
google play para suprir ou complementar a formacéo dos professores que lecionam nos anos
iniciais do ensino fundamental para os alunos com Transtorno Espectro Autista (TEA). A
pesquisa ocorrerd no Centro Municipal de Ensino Fausto Eugénio Masson do Municipio de
Tangara da Serra — MT. Participardo da pesquisa 8 professores da sala comum e uma
professora da sala de recursos multifuncional. A investigacdo envolvera coleta de dados
atraves de entrevista com questionario semiestruturado. Os resultados aqui obtidos,
garantindo o sigilo absoluto das fontes de dados, serdo utilizados para fins de relatdrios e
para trabalhos cientificos a serem apresentados em eventos, revistas e livros voltados para a

educacdo.

Forma de acompanhamento

O processo de acompanhamento sera continuo, onde a pesquisadora buscara estabelecer uma
relacdo de dialogo entre os participantes da pesquisa. A ética serd sempre 0 guia para as
observacBes e andlises realizadas. Ao longo da pesquisa, garantiremos que 0S
participantestenham acesso aos dados coletados, demonstrando transparéncia em nossos

métodos e um compromisso sério com o trabalho que estamos conduzindo.

Esclarecimentos

Vocé esta sendo convidado a participar de um projeto de pesquisa da académica Maria Ednaura
Andrade Vitorino vinculada ao Programa de P0s-Graduacdo do Mestrado Profissional Em
Educagdo Inclusiva-PROFEI/SINOP/MT. Sua participacdo se dard por meio de uma
entrevista com questionario semiestruturado, no periodo de dezembro de 2024.

Vocé tem garantido acesso aos dados da pesquisa e a possiveis esclarecimentos e assisténcia
que se faca necessério, antes, durante e posteriormente ao encerramento da pesquisa. Vocé também

podera se desligar da entrevista a qualquer momento do seu andamento, podendo
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retirar seuconsentimento em qualquer fase da pesquisa.

A identificacdo do participante ndo sera exposta durante a pesquisa, nem nas
publicacdes do trabalho, garantindo assim seu anonimato, podendo decidir se e quais
informacdes podem ser tratadas de forma publica.

Quaisquer recursos ou reclamacdes poderdo ser encaminhados a
pesquisadora responsavel. Caso ainda restem duvidas pode ser procurado o Comité
de Etica em Pesquisa “criado para defenderos interesses dos participantes da
pesquisa em sua integridade e dignidade e para contribuir no desenvolvimento da

pesquisa dentro de padrbes éticos”.

Beneficios, possiveis desconfortos ou riscos decorrentes da participacao
na pesquisa

Essa pesquisa € de carater publico, a comunidade escolar e sociedade em
geral poderéo ter acesso a pesquisa, debaté-la e refletir individual e coletivamente
sobre a importancia dos estudos acerca das concepcodes e utilizagbes dos aplicativos
moéveis para alfabetizacdo de alunos com TEA, possibilitando e promovendo a
inclusdo desses alunos alvo da educacéo especial. Dessa forma, espera- se que 0S
dados coletados e analisados com esta pesquisa, bem como, com o produto
educacional elaborado, possam contribuir para que os docentes utilizem como guia
didatico para suprir ou complementar sua formacédo no que se refere a alunos com
Transtorno Espectro Autista (TEA).

A pesquisa pode ser caracterizada como riscos, pois ha a possibilidade de

ocofrrer:

a) constrangimento para responder alguma pergunta durante a entrevista;
b) cansaco ao responder as perguntas;
c¢) desconforto ou constrangimento durante as gravagdes da entrevista;

d) risco de quebra de sigilo.

Para mitigar tal possibilidade de risco, toda e qualquer situacdo adversa sera
analisada com compromisso e responsabilidade, ndo deixando que os participantes
corram riscos. As providéncias serdo tomadas imediatamente caso ocorréncias

sociais, culturais, ambientais, fisiol6gicas, psicoldgicas ou fisicas sejam detectadas.
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Para prevenir estes riscos: a) serd explicado antecipadamente aos
participantes como sera feita a entrevista; b) sera disponibilizado antecipadamente o
questiondrio aos participantes para conhecerem o teor das perguntas e aceitar,
solicitar mudanca ou exclusdo de algum item, sera assegurada e respeitada a vontade
do participante, tendo a liberdade de manifestar interesse ou mesmo recusa em
responder as perguntas que serdo realizadas; c) podera o participante da pesquisa
solicitar a qualguer momento interrupcao da entrevista para seu descanso ou que seja
remarcada uma nova data e horario para continuidade da entrevista; d) Para minimizar
desconfortos, sera garantindo local reservado, arejado e liberdade para nao responder
guestdes constrangedoras e sera assegurado a confidencialidade e a privacidade, a
protecdo da imagem e a nao estigmatizacdo, garantindo a ndo utilizagdo das
informacdes em prejuizo dos participantes da pesquisa, inclusive em termos de
autoestima, de prestigio e/ou econémico — financeiro.

N&o esté previsto nenhum tipo de pagamento pela participacdo na pesquisa e
o(a) participante/voluntario ndo terd nenhum custo com relacdo aos procedimentos
envolvidos. Da mesma forma, ndo havera indenizagdo nem reparo de danos
eventuais, ja que as questdes a serem utilizadas na pesquisa foram elaboradas
visando o minimo de constrangimento ao participante, podendo este se recusar a
continuar a pesquisa a qualquer momento em caso de algum desconforto. Para
eventuais esclarecimentos, uma copia do TCLE serda entregue a cada
participante/voluntario.

Quaisquer esclarecimentos aos participantes/voluntarios, bem como
informacdes sobre os resultados obtidos poderéo ser feitos pela pesquisadora.

Estando assim de acordo, assinam o presente Consentimento as partes

envolvidas.
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IDENTIFICACAO DO PARTICIPANTE

Local e data: Nome:_Enderec¢o:_Registro do participante (rubrica, assinatura):

Responsavel pela Pesquisa:

Maria Ednaura Andrade Vitorino
Pesquisadora responsavelCPF: 006.916.981-04
E-mail: ednaura.vitorino@unemat.br
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ANEXO - PRODUTO EDUCACIONAL

Abaixo link de acesso e QR code.

https://storage2.me-gr.com/pdf/def8ac38-96a0-4b21-87a5-8fdaf003bd77.pdf
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O guia didatico buscou apresentar os aplicativos educacionais mais

acessados e baixados da loja virtual, gue podem ser encontrados em smartphones
tanto do sistema Android quanto I0S, pensado como um material de apoio, com
orientacbes de uso para ser inseridos na pratica pedagogica do professor e no

processo de ensino aprendizagem do aluno com autismo.

Seu objetivo é estimular nos professores a busca por tecnologias

assistivas e aplicativos moveis que possam auxiliar o processo de

alfabetizacdo de seus alunos. Foi organizado de maneira didatica, com suas

principais funcbes, como usé-las e inserir na pratica pedagdgica. Visto que, no
decorrer do caminho, foram visiveis as caréncias, dificuldades, angustias e

anseios dos professores, que ndo recebem formacdes voltadas para o uso de

tecnologias assistivas e méveis em sala de aula, justificando a necessidade

de pensar um produto educacional que viesse ao encontro dessas
necessidades, a fim de contribuir com a formagdo dos professores e
principalmente com o ensino e aprendizagem de todos os estudantes.

Assim, esperamos que esse material possa ajudar os professores a
planejar suas aulas incluindo as tecnologias digitais como ferramentas importantes

para o processo de incluséao e, assim, contribuir com a educagéo de todos.

CRITERIOS PARA ESCOLHA: OS MAIS ACESSADOS (MAIOR
NUMERO DE DOWNLOADS) E QUE SEJA GRATUITO

Ler e contar — 5 mi+ Downloads, avaliacao 4,4

EduEdu — Alfabetizacdo 1 mi+, avaliagéo 4,8
Graphogame — 1mi+, avaliacdo 4,5

Silabando — 1 mi+ downloads, avaliacédo 4,4

ABC aprender alfabeto criancas — 100 mil+, Avaliacdo 4,2
ABC autismo — 100mil+, avaliacdo 4,1

Jade Autism — 100mil+, avaliacao
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LER E CONTAR

O aplicativo Ler e Contar € uma ferramenta educacional desenvolvida para auxiliar
criancas em idade pré-escolar e nos primeiros anos do ensino fundamental no processo
de alfabetizacéo e aprendizado matematico. Disponivel para dispositivos Android e iOS,
0 aplicativo oferece uma variedade de atividades interativas que tornam o aprendizado

mais envolvente e divertido.
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Principais Funcionalidades

- Alfabeto: Ensina o alfabeto completo com ilustracbes, permitindo que as criangas
aprendam a falar, escrever e reconhecer letras mailsculas e minusculas.

Vogais e Consoantes: Apresenta 0s grupos de vogais e consoantes, auxiliando na

identificacdo e uso correto de cada letra.

- Silabas: Oferece exercicios para formar, separar e contar silabas, além de formar
palavras com silabas simples.

- Numeros: Ensina a contar de 0 a 100, com atividades para treinar a escrita dos
numeros, contar objetos e organizar sequéncias numéricas.

- Lingua de Sinais (LIBRAS): Inclui o alfabeto em Libras, promovendo a inclusdo e o
aprendizado da lingua brasileira de sinais.

- OperagBes Mateméticas: Introduz conceitos basicos de adi¢do e subtracdo de forma

imples e interativa.
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- Opostos e Comparacdes: Ajuda a compreender conceitos de opostos e a utilizar «

simbolos de comparagdo como maior que, menor que e igual.
- Animais, Frutas e Instrumentos Musicais: Apresenta nomes, sons e imagens de
diversos animais, frutas e instrumentos, ampliando o vocabulario infantil.

O aplicativo possui uma interface simples e amigavel, adequada para criancas
pequenas. Além disso, ao incluir o alfabeto em Libras, promove a incluséo de criancas
com deficiéncia auditiva .

Ler e Contar esta disponivel gratuitamente para download nas seguintes plataformas:

Google Play Store, Amazon Appstore, App Store (iOS)

EDUEDU
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E um aplicativo gratuito de alfabetizagdo infantil desenvolvido pelo Instituto

ABCD, voltado para criancas de 4 a 9 anos que enfrentam dificuldades em leitura e

escrita. Disponivel para dispositivos Android, o EduEdu oferece uma abordagem
personalizada e ludica para apoiar o processo de aprendizagem. O app da a opcéo de
se cadastrar como pais ou responsaveis ou como profissionais

O aplicativo segue trés etapas:

- Avaliacao Inicial: A crianca realiza uma breve avaliagéo interativa para identificar suas
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principais dificuldade.

idades Personalizadas: Com base nos resultados, o EduEdu gera atividades

5 pta s necessidades da crianca, incluindo exercicios, jogos, musicas e textos,
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- Acompanhamento Continuo: O progresso da crianca € moniti)rado ao longo do
tempo, com novas atividades sendo geradas conforme seu desenvolvimento.

- Espaco Socioemocional: Ajuda as criangas a reconhecerem e expressar emocoes,
com orienta¢des para adultos apoiarem esse desenvolvimento.

- Espaco Dislexia: Oferece um teste para identificar riscos de dislexia e fornece
orientacdes especificas para apoio.

- Materiais para Impresséo: Disponibiliza atividades que podem ser impressas,
permitindo o uso fora do ambiente digital.

- Gamificacgédo: Utiliza elementos de jogos para tornar o aprendizado mais envolvente e

motivador.

O EduEdu é uma ferramenta (til tanto para uso em casa quanto em
ambientes escolares. Pais, professores e especialistas podem utilizar o
aplicativo para identificar areas de dificuldade e fornecer suporte
personalizado as criancas. O Instituto ABCD também oferece materiais
adicionais e orientagdes para maximizar o uso do aplicativo por meio do seu
site eduedu.com.br. O processo de alfabetizacdo pode apresentar desafios
significativos para muitas criancgas, especialmente aquelas com dificuldades
especificas de aprendizagem. Voltado a criancas de 4 a 9 anos, o EduEdu
utiliza uma metodologia personalizada, que comec¢a com uma avaliacao
diagnéstica e, a partir dos resultados, oferece atividades adaptadas para
fortalecer habilidades de leitura e escrita. Alinhado & Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o aplicativo promove uma aprendizagem ladica e
significativa, com atividades gamificadas, musicas, textos e um espaco
socioemocional que incentiva o reconhecimento e a expressdao das
emocdes. Seu uso € recomendado tanto em contextos escolares quanto
clinicos, representando uma estratégia eficaz no apoio psicopedagoégico
para a alfabetizacdo, especialmente em contextos com criangas com
dificuldades de aprendizagem ou histérico de fracasso escolar (INSTITUTO

ABCD, 2023).
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Aprenda os sons das letras, silabas e palavras

Graphogame é um  aplicativo

educacional  desenvolvido para
apoiar o processo de alfabetizac&o
de criancas, especialmente aquelas
com dificuldades de leitura, como

dislexia ou atraso na aquisicdo da r~"

linguagem escrita. Tem por objetivos:

* Ajudar criangas a desenvolver O
consciéncia fonolégica e habilidades de decodificacao. ©
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o) * Prevenir dificuldades de leitura por meio de intervengdes precoces.

* Apoiar a alfabetizacdo de maneira ltdica e personalizada.

O aplicativo apresenta jogos e desafios que envolvem a identificacdo de

sons, letras, silabas e palavras. Utiliza estimulos auditivos e visuais para

ensinar relacdes fonema-grafema. Adapta-se ao desempenho da crianca,

oferecendo atividades no seu nivel de habilidade. O app é gratuito para
download em celulares e tablets (Android e i0S). Também pode ser usado
offline apds o primeiro acesso.

Desse modo, o aplicativo tem como objetivo principal ensinar as
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correspondéncias entre fonemas e grafemas por meio de atividades ludicas e
interativas. Com base em evidéncias cientificas, o GraphoGame se adapta ao
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de ho do wusuario, promovendo a consciéncia fonolbgica,

icacao e o reconhecimento de palavras, habilidades essenciais '
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processo de alfabetizacdo (SOUZA; CARDOSO; DAMASCENO, 2020). Sua
u

tilizagdo em contextos escolares e clinicos tem se mostrado especialmente

atil no trabalho com criancas em fase inicial de leitura ou com transtornos
e

specificos da aprendizagem, como a dislexia.

SILABANDO

{BR] A | BEA
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O aplicativo Silabando é uma ferramenta educacional desenvolvida pela

Apps Bergman, focada no ensino de silabas e alfabetizacdo para criancas
em fase inicial de aprendizagem. Disponivel para dispositivos Android e iOS,
o aplicativo oferece uma abordagem ludica e interativa, visando tornar o
processo de aprendizagem mais envolvente e eficaz.

O principal objetivo do Silabando é auxiliar no desenvolvimento das

J BN B BN BN B BN EEE S e . A

habilidades de leitura e escrita, concentrando-se no reconhecimento e
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de silabas. Através de atividades interativas, o aplicativo busca

r a,compreenséo das estruturas silabicas. a4 2
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Possui as seguintes funcionalidades:

Reconhecimento e Formacao de Silabas: O aplicativo permite que as
criancas aprendam a identificar e formar silabas simples e complexas;
utilizando letras maiusculas e minusculas em diferentes tanto em letra de
forma bastéo ou letra cursiva.

Atividades Interativas: Mais de 100 atividades educativas estdo
disponiveis, incluindo jogos como "Clique na silaba correta”, "Arraste as
letras para formar a silaba", "Escreva a silaba", entre outros, que tornam
o aprendizado mais dinamico e divertido.

Vocabulario llustrado: O Silabando apresenta mais de 700 palavras
ilustradas, facilitando a associagdo entre os sons das silabas e os objetos
do cotidiano.

Personalizacdo: O aplicativo permite ajustes na pronuncia das letras e
silabas, como "E" ou "E" e "O" ou "O", adaptando-se as variacOes
linguisticas regionais.

Modo Aleatério de atividades: Para tornar o aprendizado mais
desafiador e interessante, o aplicativo oferece um modo aleatério de
atividades, estimulando a atenc¢é&o e o raciocinio das criangas.

Plataformas: Disponivel para Android e iOS, o Silabando é compativel
com uma ampla gama de dispositivos méveis.

Offline: O aplicativo pode ser utilizado offline, permitindo que as criancas
aprendam em qualquer lugar, sem a necessidade de conexao a internet.

Gratuito: O Silabando é gratuito para download e uso, tornando-o
acessivel para um maior nimero de usuarios.

ABC APRENDER ALFABETO CRIANCAS
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O aplicativo ABC Aprender Alfabeto Criancas, também é desenvolvido pela

Apps Bergman, é uma ferramenta educacional gratuita voltada para criangas

em fase inicial de alfabetizagc&o. Disponivel para dispositivos Android e iOS, 0
aplicativo oferece uma abordagem Iudica e interativa para o ensino do alfabeto
completo, de A a Z. O principal objetivo do aplicativo é auxiliar no
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, concentrando-se no
reconhecimento e formacao de letras. Através de atividades interativas, o
aplicativo facilita o conhecimento das estruturas alfabéticas, auxiliando o

processo de alfabetizacdo. As principais funcionalidades sao:

Reconhecimento e Formacdo de Letras: O aplicativo permite que as
criancas aprendam a identificar e formar letras mailusculas e minusculas.

Atividades Interativas: Cada letra conta com 26 atividades educativas que
ajudam a identificar, escrever e aplicar em palavras, tornando o
aprendizado mais dinamico e divertido.

Sequéncia de Fases: Os usuarios podem escolher a sequéncia de 100
fases de atividades, que ajudam a aprender de forma evolutiva,
aumentando a dificuldade a cada fase concluida.

Menu A a Z: Apresenta as letras do alfabeto em sua sequéncia, com 16
atividades que ensinam escrevendo, organizando e exemplificando em
ordem alfabética.

Idiomas Diversos: O aplicativo oferece a possibilidade de aprender o
alfabeto em diferentes idiomas, incluindo inglés, espanhol, portugués e
italiano.

Configuracdes Personalizadas: Permite ajustar o alfabeto para falar "E"
ou "E" e "O" ou "0", adaptando-se as variacdes linguisticas regionais.

Plataformas: Disponivel para Android e iOS, o aplicativo € compativel com
uma ampla gama de dispositivos moveis.

Offline: O aplicativo pode ser utilizado offline, permitindo que as criancas
aprendam em qualquer lugar, sem a necessidade de conex&ao a internet.

Gratuito: O ABC Aprender Alfabeto Criangas é gratuito para download e
uso, tornando-o acessivel para um maior nimero de usuarios.
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1 O ABC Autismo

k
=Atualmente apresenta duas versdes disponiveis no play store (ABC autismo

Itransportes e ABC autismo frutas)

~
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TRANSPORIES
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E um aplicativo educacional gratuito desenvolvido para auxiliar no processo

! Baseado nos principios da metodologia TEACCH (Treatment and Education of

de alfabetizacdo de criangas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

o . Autistic and Communication Handicapped Children), o aplicativo oferece

atividades ludicas e estruturadas que visam promover o desenvolvimento

. cognitivo e linguistico dessas criancas. O principal objetivo do ABC Autismo é

. . facilitar a aprendizagem de criangas autistas por meio de atividades interativas
: que respeitam suas necessidades especificas. A metodologia TEACCH, utilizada
:como base, enfatiza o ensino estruturado, adaptando o ambiente de
:aprendizagem para promover a autonomia e a compreensdo. O aplicativo

! incorpora essas premissas, oferecendo atividades que seguem uma sequéncia

1 l6gica e previsivel, o que € especialmente beneéfico para criangas com TEA. As

- principais funcionalidades séo:

ividades Interativas: O aplicativo possui 40 fases divididas em 4 niveis
ificuldade, permitindo que as criancas avancem conforme seu
€ss0. o
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e Multilinguismo: Disponivel em portugués, inglés e espanhol, o que
amplia sua acessibilidade.

e Avaliacdo e Acompanhamento: Utilizado por professores, psicologos e (
terapeutas para avaliar o progresso das criangas e identificar areas que
necessitam de apoio adicional.

o Participacdo Familiar: Permite que o0s pais acompanhem o
desenvolvimento dos filhos, promovendo uma participacdo ativa no
processo educacional.

Assim, o aplicativo ABC Autismo, desenvolvido a partir dos principios do
programa TEACCH, oferece um conjunto de atividades ludicas e organizadas
em niveis de dificuldade progressiva, voltadas para o0 processo de
alfabetizacdo de criangas com TEA. Com interface simples, conteudo visual
e foco no ensino estruturado, o aplicativo promove a autonomia, a
previsibilidade e o engajamento, aspectos essenciais no trabalho com este
publico. Além de ser utilizado por terapeutas e professores para fins

educacionais e de avaliacdo, o ABC Autismo também permite a participacao

7
)

ativa dos familiares, fortalecendo o vinculo entre a crianca e seu processo de
aprendizagem (FARIAS; SILVA; CUNHA, 2014). Essa ferramenta, portanto,
representa uma importante contribuicdo para a pratica psicopedagogica

inclusiva, ao adaptar os conteddos as especificidades cognitivas e
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. comportamentais das criangas com TEA.
JADE AUTISM l
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O Jade Autism € um aplicativo brasileiro desenvolvido para apoiar O
. . . i
desenvolvimento cognitivo de criancas e adolescentes com Transtorno do,

Espectro Autista (TEA), atrasos no desenvolvimento ou dificuldades de=

aprendizagem. Utilizando jogos educativos e interativos, o app visa estimular!

habilidades como atencdo, memdria, raciocinio légico e percepcdo visual,

promovendo o aprendizado de maneira divertida e eficaz. As principaisl

funcionalidades séo: :

e Jogos interativos: Mais de 3.000 atividades divididas em categorias como!l
alimentos, animais, cores, formas, letras e nimeros. As atividades séo'
organizadas por niveis de dificuldade, desbloqueados conforme 0,
desempenho da crianga, respeitando seu ritmo individual . I

o Estimular as habilidades cognitivas: Os jogos sdo produzidos para:
desenvolver raciocinio l6gico, memoria auditiva, flexibilidade mental e}
reconhecimento de padrdes, utilizando imagens do cotidiano da criancal
para facilitar a associagéo e o aprendizado. :

o Analise comportamental: O aplicativo coleta dados durante o uso e geraI
relatérios de desempenho que auxiliam pais, professores e terapeutas a
identificar dificuldades e acompanhar a evolugéo da crianca I

O aplicativo esta disponivel gratuitamente para dispositivos Android e iOS,:
com opclGes de assinatura que oferecem acesso a um maior namero de:
atividades, relatérios de desempenho e conteldos informativos. Além disso, of
Jade Autism oferece solucdes para escolas e profissionais da educacédo por meio:
do Jade EDU, que permite uma abordagem individualizada para alunos no:

espectro autista.
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Quadro comparativo dos aplicativos educacionais
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Aplicativo | Pablico-Alvo Foco Pedagégico Recursos Acessibilidade e | Diferenciais
Principais Incluséo
EduEdu Criancas de 4 a | Alfabetizacéo Avaliacéo Inclui espaco para | Adaptatividade e
9 anos, com | adaptativa diagndstica, dislexia e aspectos | base em evidéncias
dificuldades de atividades socioemaocionais cientificas (Instituto
leitura/escrita personalizadas, ABCD)
gamificacao,
espago
emocional e
dislexia
ABC Criancas com | Estimulo cognitivoe | Jogos Foco em TEA, | Metodologias ABA;
Autismo TEA habilidades basicas | educativos, interface limpa e | foco especifico em
linguagem previsivel autismo
simples,
reconhecimen
to de cores,
ndmeros,
formas
ABC Criancas em | Reconhecimentode | Jogos com Ndo tem foco | Interface Iddica e
Aprender pré- letras e fonemas letras, sons, inclusivo explicito intuitiva para
Alfabeto alfabetizacéo imagens, aprendizagem
Criangas atividades de béasica
arrastar e
associar
Silabando Criancas em | Formacédo de Jogos para Ndao ¢é voltado | Enfase na
alfabetizacéo silabas e leitura | formar e especificamente consciéncia
inicial combinar para criangas com | fonolégica
silabas, deficiéncias
palavras
simples
Ler e | Educacgéo Alfabetizagdo e | Letras, silabas, Inclui alfabeto em | Contetdo amplo e
Contar infantil e anos | mateméatica basica | ndmeros, LIBRAS multidisciplinar
iniciais operacgdes
simples,
formas, cores,
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LIBRAS

Jade Criancas com | Habilidades Reforgo positivo, | Voltado para | Acompanhamento I
Autism TEA cognitivas e | graficos de | autismo por profissionais e |
comportamentais evolucao, pais

personalizacdo

por perfil

Embora nem todos os aplicativos tenham como foco criangas com TEA todos podem
ser usados para auxiliar o aluno, a familia e profissionais no processo de
alfabetizacao.

Concluséo

Portanto, acreditamos que todos os aplicativos apresentados neste Guia
didatico sédo 6timas ferramentas para otimizar o processo de alfabetizac&o de criancas
com TEA, mesmo que nem todos sejam voltados para esse publico, ambos
apresentam interface simples, contetdo visual e adaptabilidade, a previsibilidade e o
engajamento, assim como ajudam a promover a autonomia do aluno, todos aspectos

essenciais no trabalho com este publico.
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