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RESUMO

A pesquisa foi realizada no ambito do Programa de P6s-Graduagao em Educacdo (PPGEDU)
da Universidade do Estado de Mato Grosso, vinculada a linha de pesquisa: Formagao de
Professores, Politicas e Praticas Pedagogicas e ao Grupo de Estudo e Pesquisa Fronteiras:
Historia, Educacao, Trabalho, Patriménio € Memoria. O objetivo consistiu em analisar como
a Educagdo Patrimonial vem sendo implementada no municipio de Caceres-MT, a partir das
narrativas de professores de Historia das escolas estaduais atuais. Para compreender a
amplitude da tematica, elegeu-se a metodologia da Histdria Oral, combinada com a pesquisa
bibliografica, desenvolvidas através de pesquisas as bibliotecas publicas, repositorios
institucionais de teses e dissertagdes e periddicos de acesso livre. O corpus da pesquisa €
constituido por meio de entrevista tematica de Historia Oral concedida por professores, cujas
narrativas como um novelo de linha que se desenrola oportunizam a visualizagdo e
compreensdo das entrelinhas do processo de preservagdo do patrimdnio cultural pelos
caminhos da Educacdo Patrimonial. Para o tratamento dos dados obtidos que assinalaram para
a necessidade e urgéncia de se repensar a preservacdo e valorizagdo do patriménio cultural
por meio da Educacdo Patrimonial no ambito escolar, utilizamos outra metodologia
denominada Analise de Contetido. Os resultados apontam para desdobramentos significativos,
na medida em que ao trazer para o centro das reflexdes as questdes ligadas as Politicas
Publicas, Formag¢ao de Professores, Politicas e Praticas Pedagdgicas, Projetos, Plano Estadual
de Educagdo, Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Projeto Politico Pedagogico (PPP),
e outros documentos oficiais importantes, a pesquisa otimiza o didlogo sobre as diretrizes e
praticas de Educacdo Patrimonial. Como consequéncia, os elementos debatidos foram
subsidios para a elaboragdo da proposta de Politica Estadual de Educacdo Patrimonial.

Palavras-Chave: Ensino de Historia. Politica Publica de Preservacao. Patriménio Cultural.



ABSTRACT

The research was carried out under the Graduate Program in Education (PPGEDU) of the
University of the State of Mato Grosso, linked to the line of research: Teacher Training,
Policies and Pedagogical Practices and to the Study and Research Group Borders: History,
Education, Work, Heritage and Memory. The objective was to analyze how Heritage
Education has been implemented in the city of Céaceres-MT, from the narratives of history
teachers of current state schools. To understand the breadth of the subject, we chose the
methodology of Oral History, combined with bibliographic research, developed through
public libraries, institutional repositories of theses and dissertations and open access journals.
The corpus of the research is constituted by means of thematic interview of Oral History
granted by teachers, whose narratives as a thread that unfolds provide the opportunity to view
and understand the lines of the process of preservation of cultural heritage through the paths
of Patrimonial Education. For the treatment of the data obtained that pointed to the need and
urgency of rethinking the preservation and appreciation of cultural heritage through
Patrimonial Education in school, we used another methodology called Content Analysis. The
results point to significant developments, in that when bringing to the center of the reflections
the issues related to Public Policies, Teacher Training, Pedagogical Policies and Practices,
Projects, State Plan of Education, Common National (BNCC), Pedagogical Political Project
(PPP), and other important official documents, the research optimizes the dialogue on the
guidelines and practices of Patrimonial Education. As a consequence, the elements discussed
were subsidies for the elaboration of the proposed State Policy of Patrimonial Education.

Keywords: History Teaching. Public Policy of Preservation. Cultural Heritage.
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1 INTRODUCAO

“E preciso substituir um pensamento que isola e
separa por um pensamento que distingue e une”’
(Edgar Morin, 2000).

Ao longo da Historia da humanidade, a sociedade dinamiza-se entre dilemas e
desafios, significando e ressignificando constantemente as a¢des humanas em diversos tempos
e espagos. A Histdria que na definicdo proposta por Bloch (2002), é concebida como “[...] a
ciéncia dos homens no tempo”, cumpre uma fun¢do fundamental, pois ¢ por meio das
experiéncias dos sujeitos em sua racionalidade que se d4 a constituicdo de tudo o que diz
respeito a forma¢ao humana. Essa formagao, que ocorre de maneira continua, esta inserida em
um feixe de ideologias as quais tém desencadeado inumeras discussoes acerca das concepgdes
dos diferentes sistemas sociais e a salvaguarda de memorias, referéncias culturais, bem como
de valorizacao ¢ difusao da Historia.

Nesta perspectiva, o interesse pela tematica do patrimdnio cultural no municipio de
Caceres-MT, nao ¢ algo recente. Enquanto moradora e professora de Historia da Educacao
Bésica, h4 décadas observo os processos de preservacdo do patrimdnio cultural nos niveis
federal, estadual e municipal, diagnosticando que o cerne do problema na protecdo e
conservagao estaria além da deterioracao das edificagdes, perpassando por questdes politicas e
educacionais.

Considerando esse cendrio, direcionamos a visdo para a Educagdo Patrimonial
implementada no municipio de Céceres-MT. Para tanto, partimos do entendimento de que
trilhar pelos caminhos da histéria, memoria e cultura ¢ adentrar no campo da producao e
reproducdo de saberes, poderes, praticas, sentidos, valores e, consequentemente, na
identificacdo dos sujeitos com os seus territorios. Assim, a presente pesquisa partiu da
seguinte questdo: Como a Educacdo Patrimonial vem sendo implementada no municipio de
Caceres-MT, a partir das narrativas de professores de Historia das escolas estaduais?

Percebe-se que a tematica que se propoe a estudar ¢ um tanto quanto desafiadora,
levando em consideragdo que esta intrinsecamente ligada as complexas relagdes sociais

estabelecidas em diferentes temporalidades, sujeitos e institui¢des. Ciente disso, 0 nosso
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objetivo consistiu justamente em analisar como a Educagdo Patrimonial vem sendo
implementada no municipio de Céceres-MT. Para isso, levamos em consideragdo a
diversidade de referéncias culturais (materiais e imateriais) patrimonializadas desde a década
de 1970 ¢ a relevancia do ensino escolar na formagao, constru¢ao e fortalecimento de valores
voltados para a sensibilizagdo sobre a protecao e conservagao.

Ao longo do percurso, buscamos identificar se havia uma politica publica estadual de
Educagao Patrimonial no Mato Grosso, sopesando como a mesma vinha sendo implementada
nas escolas publicas estaduais em Caceres; quais professores atuavam com patrimdnio
cultural por meio da perspectiva da Educacdo Patrimonial; quais elementos curriculares a
Educacdo Patrimonial abrange; as nogdes e fundamentos epistemoldgicos de patrimonio e da
Educagao Patrimonial, tendo em vista as fontes documentais levantadas a partir das pesquisas
bibliograficas e documentais, bem como as narrativas dos professores de Historia da rede
estadual de Caceres-MT.

Com esse direcionamento metodologico, adotamos como procedimento técnico, a
pesquisa bibliografica, na qual “[...] o pesquisador trabalha a partir de contribui¢des dos
autores dos estudos analiticos constantes dos textos” (Severino, 2007, p. 122). Por
conseguinte, a literatura especifica da linha de pesquisa — Formacao de Professores, Politicas
e Praticas Pedagogicas, bem como, artigos cientificos, dissertagoes, teses € livros sobre o tema
em estudo, formaram a base de conhecimentos sobre nosso objeto de estudo. A literatura, por
sua amplitude, contempla as noc¢des de educagdo, histoéria, direito, cultura, memoria,
diversidade, patrimonio, identidade, politicas, praticas pedagogicas, saber, poder e relagdes
sociais.

A multidisciplinaridade inerente ao patrimdnio cultural, nos levou a diversas leituras
nas areas das ciéncias humanas e sociais, mais precisamente no campo da Histéria, Ensino de
Histéria, Educacdo e Sociologia. No ambito da historiografia do patriménio cultural, as
reflexdes de Nogueira (2005; 2014), sobre o inventdrio dos sentidos em beneficio da
identidade nacional durante a Era Vargas contribuiram para pensar o esquadrinhamento das
possibilidades preservacionistas. A sua analise quanto aos itinerarios conceituais e as praticas
preservacionistas articuladas ao patrimonio cultural e a Historia também foi de fundamental
importancia.

As reflexdes apresentadas na obra “A alegoria do Patrimoénio” de Frangois Choay
(2006), propiciaram a compreensdo das origens e transformagdes do patrimonio quanto ao

conceito, finalidades, valoracdo, legislagcdes, competéncias, estratégias, instrumentos de
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protecdo e integracdo a contemporaneidade em um processo multifacetado e complexo
construido em diferentes momentos historicos. Uma complexidade que requer a superagdo
dos limites estéticos e prestigiosos do patrimonio, a partir de uma visdo politica e ética
(Choay, 2006).

J& o livro “Patrimonio em processo” escrito por Fonseca (2009), contribuiu para o
entendimento do processo de preservagdo do patrimonio no Brasil. Essa obra, em especial,
constituiu-se como material de “cabeceira” para a compreensao historiografica da tematica
durante o exercicio de escrita desta dissertacdo. Na abordagem historica, recorremos ainda,
aos apontamentos de Marcia Chuva (2012) sobre as herancas de Mario de Andrade e a
perpetuacdo da memoria historica no &mbito do patrimdnio cultural.

As ponderagdes em torno da memoria, identidade e cultura foram fundamentadas em
Le Goff (1996), Nora (1993), Barros (2022), Thompson (2002), Bosi (1994), Chaui (2008;
2015), Santos (2006) e nos socidlogos Pollak (1992), Halbwachs (1990), Ortiz (1985) e Hall
(2000).

Em relacao as concepgdes de patrimonio cultural, politicas de patrimonio ¢ Educacao
Patrimonial, os estudos de Chuva (2008; 2009; 2023), Tinoco (2012), Arruda (2014; 2022),
Floréncio (2014; 2019), Scifoni (2012; 2015; 2019; 2022), Abreu (2007; 2009; 2015),
Zanirato (2009), Canclini (1994), Tolentino (2016; 2018; 2020; 2022), Siviero (2015; 2019)
entre varios outros, serviram como importante suporte teorico e metodologico. Para
pensarmos o patrimonio cultural em Caceres-MT, as pesquisas de Arruda (2014), Neves e
Arruda (2023), Pinho (2013) e Leite (2018) também integram o rol de leituras. Mendes (1998)
nos ajudou a compreender a Historia Local e os seus desdobramentos.

Ao passo que, acerca dos debates sobre Educacdo e Ensino de Historia, Pinto (2022),
Cerri (2011), Rusen (2001; 2020), Bittencourt (2009), Pellegrini (2009) e Schmidt e Cainelli
(2009) compoem as literaturas selecionadas para a andlise da insercdo da Educagdo
Patrimonial na disciplina de Historia. Nessa imersao, as obras de Paulo Freire (1996; 2005;
2014) nao ficaram de fora, porquanto subsidiam as novas tendéncias em torno do ato de
ensinar e aprender Educacdo Patrimonial com nucleo na autonomia, liberdade, criticidade e
transformagdo. Os autores, Brandao (1995), Libaneo (2004), Morin (2005), Veiga-Neto
(2002; 2008), Novoa (1994; 2002; 2009; 2017; 2019), Contreras (2002), Alarcao (2001;
1996), Pimenta (2005) e Tardiff (2002) contribuiram para conjeturarmos as variantes

educacionais e curriculares, formag¢ao dos professores e suas identidades e autonomias.
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A pesquisa documental, que segundo Severino (2007, p. 123) “tem-se como fontes
documentos no sentido amplo [...]”, abrangeu leis, decretos, portarias e Resolugdes que
dispoem sobre a Educagdao, o Ensino de Historia, o Patrimonio Cultural e a Educagdo
Patrimonial nas esferas federal e no estado de Mato Grosso.

Nesta caminhada cientifica, contemplamos ainda a Historia Oral como metodologia
de pesquisa, tendo em vista que:

[...] ¢ uma metodologia de pesquisa (histdrica, antropologica, socioldgica) que
privilegia a realizacdo de entrevistas com pessoas que participaram de, ou
testemunharam acontecimentos, conjunturas, visdes de mundo, como forma de se
aproximar do objeto de estudo. Trata-se de estudar acontecimentos histdricos,

institui¢cdes, grupos sociais, categorias profissionais, movimentos etc. (Alberti, 2004,
p. 52).

A esse respeito, também se buscou Thompson (2002, p. 137) quando enfatiza que a
proposta da Historia Oral € a transformagao dos “objetos de estudo em sujeitos”. A constru¢ao
e desenvolvimento da pesquisa se dd em torno de individuos “[...] e oferece os meios para
uma transformacao radical no sentido social da historia” (Thompson, 2002, p. 44). A Historia
Oral trabalha com o aqui e o agora (Meihy e Holanda, 2007) e o seu carater social se destaca,
“[...] sobretudo, porque o individuo sé se explica na vida comunitaria” (Meihy e Holanda,
2007, p. 28).

A partir desse entendimento conceitual, o levantamento de dados junto aos
professores da rede estadual de ensino em Céceres-MT, ocorreu por meio de entrevista
tematica de Historia Oral, que versa “[...] prioritariamente sobre a participacdo do
entrevistado no tema escolhido” (Alberti, 2008, p. 175). E um dos seus principais alicerces ¢ a
narrativa, que “[...] se apresenta como forma de captagdo de experiéncia de pessoas dispostas
a falar sobre aspectos de sua vida” (Meihy, 2002, p. 51). A disposi¢do em compartilhar “[...]
um acontecimento ou uma situagdo vivida pelo entrevistado ndo pode ser transmitida a outrem
sem que seja narrado” (Alberti, 2003, p. 1).

Por essa razdo, ao analisar as narrativas de professores de Historia, levamos em conta
que a memoria, segundo Bosi (1994), possui uma fun¢do social. Fung¢do essa que, na
concepc¢ao de Halbwachs (1990), ¢ compartilhada entre o individuo e a coletividade, sendo a
memoria de cada sujeito, apesar da sua individualidade, composta por uma representacao de
um grupo social. A Historia Oral, entre memorias e narrativas, possibilita aos entrevistados
“[...] transformar aquilo que foi vivenciado em linguagem, selecionando e organizando os

acontecimentos de acordo com determinado sentido” (Alberti, 2003, p. 1).
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Avaliando essas particularidades, o didlogo franco e aberto com os professores foi
“[...] capaz de fornecer, além de informagdes substantivas e versdes particularizadas, uma
visao de conjunto a respeito do universo estudado” (Alberti, 2008, p. 173). A inclusdao dos
sujeitos participantes ocorreu com base em trés critérios: primeiro — professores de Historia;
segundo — que atuam na rede estadual de educacdo do municipio de Céceres; terceiro — que
desenvolvem ou ja desenvolveram agdes e projetos de Educacao Patrimonial.

A elegibilidade dos sujeitos participantes no trabalho com a Histéria Oral ocorreu
com fulcro em critérios qualitativos, considerando que “[...] os entrevistados sdo tomados
como unidades qualitativas, e ndo como unidades estatisticas” (Alberti, 2008, p. 172), apesar
do quadro aparentar ser pouco representativo quando enfocamos a tematica no municipio e
observamos o nimero de escolas e professores de Historia.

Deste modo, realizamos um mapeamento dos professores de Historia que trabalham
com a tematica ligada ao patrimonio cultural em todas as escolas estaduais do municipio de
Céceres-MT. Concomitante ao levantamento de dados, buscamos possiveis interessados a
colaborar com o desenvolvimento da pesquisa por meio da concessao de entrevista de Historia
Oral.

No processo inicial de pesquisa de campo, realizada nas 12 (doze) escolas estaduais
ativas no municipio, computamos 39 (trinta e nove) professores de Histéria em exercicio.
Grifamos que ndao conseguimos contato direto com todos, visto que as coordenacdes
pedagdgicas de algumas escolas, por questdes éticas e legais, ndo forneceram os contatos dos
seus professores, comprometendo-se, no entanto, a compartilhar por escrito a proposta da
pesquisa e o convite para participacao.

Apos a ciéncia dos professores direta e/ou indiretamente, 08 (oito) deles prontamente
se autodeclararam atuantes no campo da Educacdo Patrimonial e aceitaram o convite para
participarem enquanto sujeitos da pesquisa. Ocorre que, os contatos posteriores com 04
(quatro) desses professores restaram infrutiferos, resultando, a priori, em um total de 04
(quatro) sujeitos participantes

Contudo, insatisfeitos com esse nimero de sujeitos participantes e cientes de que
hoje, todas as escolas possuem redes sociais, recorremos a essas com o intuito de encontrar
rastros de trabalhos e eventos realizados sobre a tematica. Na busca, encontramos tdo somente
dois registros referentes as praticas de uma professora ¢ um professor. Com essas

informagdes, entramos em contato com 0s mesmos € conseguimos a colaboracao de um deles.
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A outra professora, que ja ndo tinha manifestado interesse em participar no primeiro
mapeamento, manteve-se silente nas tentativas de contato via WhatsApp. Nesse contexto,
acrescentamos em nossa analise a narrativa de mais 01 (um) professor que aceitou o convite
para concessao de entrevista, totalizando assim, 05 (cinco) professores entrevistados,
resultado que de inicio, constitui-se em um primeiro dado importantissimo.

A produgdo das fontes orais dividiu-se em trés etapas: “[...] a preparagdao das
entrevistas, sua realizacdo e seu tratamento” (Alberti, 2008, p. 171). Nessa ordem, apos a
etapa preparatoria e a realizagdo das entrevistas pela plataforma Google Meet, conforme o
roteiro geral (Apéndice 1), fizemos o tratamento das entrevistas, que consistiu na transcrigao,
encaminhamento ao entrevistado para leitura do seu relato, validagdo e assinatura de cesso
das informacdes para fins de estudos e pesquisas.

Feito esses procedimentos, constituimos o corpus da pesquisa, que nos termos da
metodologia da Andlise de Contetdo, ¢ “[...] o conjunto de documentos tidos em conta para
serem submetidos aos procedimentos analiticos” (Bardin, 2016, p. 126). Corpus estabelecido,
elencamos as unidades de andlises e categorias, tomando como referéncia a Andlise de
Conteudo, caracterizada por Bardin (2016, p. 46), como “[...] um conjunto de técnicas de
analise das comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descrigao do
conteido das mensagens [...]”. Ou ainda, segundo Constantino (2002, p. 194), como
metodologia qualitativa, “[...] que pode ser utilizada através de varias técnicas, ou da livre
combinag¢ado dessas, em perspectiva interdisciplinar”.

Nesta dissertacdo, as informagdes foram submetidas ao crivo da qualidade, por isso,
recorremos “[...] a indicadores ndo frequenciais suscetiveis de permitir inferéncias; por
exemplo, a presenca ou a (auséncia), pode constituir um indice tanto (ou mais) frutifero que a
frequéncia de aparicdo” (Bardin, 2016, p. 114). As inferéncias e decodificacdes dos
significados a partir da organizagdo do corpus, esséncia da Analise de Contetido (Constantino,
2002), tem inicio com a desconstrucao, desmonte dos textos para a producao de unidades de
analise ou unidades de registro. Para Bardin (2016, p. 134) “[...] ¢ a unidade de significagdo a
decodificar e corresponde ao segmento de contetido a considerar como unidade de base,
visando a categorizagdo”.

Na busca da significagdo dos textos (entrevistas), selecionamos algumas
expressoes/palavras-chave, dentre elas: politicas publicas, formacao de professores, ensino de
historia, patriménio cultural, Educacdo Patrimonial, perspectivas tedricas, metodologias,

projeto politico pedagodgico, interdisciplinaridade, material didatico, praticas pedagogicas,
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estratégias e desafios. Esse conjunto de palavras orientou a “[...] realizagdo das operagdes
analitico-sintéticas, através de procedimentos que auxiliam no desenvolvimento das
capacidades de intuir e inferir” (Constantino, 2002, p. 194).

ApoOs a selecdo dessas expressdes, passamos para a etapa de organizagdao das
unidades de andlise em categorias. Conforme Franco (2005, p. 57), “[...] a categorizagdo ¢
uma operacao de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacao
seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios definidos”. Essa
definicdo que se d4 por meio da leitura e intui¢do para a sele¢do e organiza¢do dos dados a
serem analisados a luz do conhecimento tedrico e metodoldgico balizou a resposta a pergunta
da pesquisa.

Pelo nosso recorte tematico e territorial, as elucidagdes obtidas apresentaram
relevancia mediante a abordagem ocorrer em um municipio com referéncias culturais'
patrimonializadas: o Marco do Jauru (1978) e o Conjunto Urbanistico, Arquitetonico e
Paisagistico da cidade de Caceres, cujos tombamentos ocorreram nas esferas federal (2010),
estadual (2002) e municipal (1991); o Pantanal, que foi chancelado como Patriménio Mundial
pela UNESCO (2000); os sitios arqueologicos cadastrados; os bens imateriais registrados,
como a Capoeira (2008) e o Modo-de-fazer a Viola-de-Cocho (2005).

Posto isto, vislumbramos que o trabalho tenha desdobramentos significativos, na
medida em que otimizou o didlogo acerca da necessidade de integragdo entre a Educagdo
Patrimonial e as Politicas Publicas, Formacdo de Professores, Politicas e Praticas
Pedagogicas, Plano Estadual de Educacdo, Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e os
Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) escolares.

As reflexdes realizadas também servem como subsidios para a melhoria da qualidade
do Ensino de Historia integrado a preservagdo do patrimdnio cultural. Por conseguinte, a
pesquisa colocou em evidéncia a releitura da preserva¢do pela humanizacdo e combate aos
colonialismos que constituem os valores do patriménio cultural. Isso porque a producao desse
tipo de conhecimento estd intrinsecamente ligada aos sujeitos, sendo desenvolvida por eles e
para eles. A “[...] real, substancia; [...] o eu pensante, consciéncia; faculdade cognoscente e
principio fundador do conhecimento” (Chaui, 2015, p. 367) € justamente o sujeito.

Falar sobre a Educacdao Patrimonial, portanto, ¢ embrenhar-se na arena do

patrimonio, entendido por Choay (2006) como uma construgdo histdrica e social em continua

' A nocdo de referéncia cultural, diz respeito aos valores e sentidos atribuidos aos bens culturais pelos sujeitos,
isto €, o foco esta além da materialidade e simbolismo (Fonseca, 2006).
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transformag@o em observancia aos interesses e valores de cada época, fatores intimamente
ligados a sua preservacdo e que surgiram especialmente na Franga.

Nesse panorama, estudiosos dedicados a tematica do patrimonio, dentre eles, Chuva
(2005), Nogueira (2005; 2014), Cavalcanti (1999) e Fonseca (2009; 2012), contribuem para
compreender o processo de surgimento do movimento preservacionista no Brasil na década de
1930, um contexto histérico do Estado Novo, cujo poder estava centralizado na figura do
entdo presidente Gettlio Vargas.

Historicamente, esse periodo assinalado por significativos conflitos politicos e crise
econdmica, levou a ruptura oligarquica que culminou na explosdo da Revolucdo de 1930,
marcando o fim da Republica Velha e o inicio da conhecida Era Vargas. A série de problemas
instaurados corroborou para a constituigdo e prote¢ao do patriménio, tendo o seu “[...]
momento fundador ligado a formacdo dos Estados modernos e a constru¢do da identidade
nacional” (Nogueira, 2014, p. 54).

Na logica do Estado-novista, os discursos ¢ agdes estavam direcionados para a
efetivacdo do poder politico instituido, o que se exigia, conforme destaca Cavalcanti (1999),
era a “constru¢do do homem novo”, apto a atuar na nova realidade. Deste modo, um dos
recursos utilizados, de acordo com Nogueira (2005), foi a narrativa preservacionista.

Essas, significaram um “inventario de sentidos” em prol do fortalecimento da
identidade nacional e representavam a “[...] possibilidade definitiva de modernidade
configurada em suas categorias povo, nacdo e Estado Nacional” (Nogueira, 2005, p. 185). Por
tais razdes, o Estado Novo demarca “[...] a génese da no¢do de patrimonio nacional no Brasil
como parte integrante do processo de forma¢do do Estado e construcdo da nagdao” (Chuva,
2009, p. 373).

A preservacdo do patrimonio cultural, portanto, estd incorporada na cultura e:

[...] falar de cultura brasileira ¢ falar em relagdes de poder. [...] Na verdade a luta
pela definicdo do que seria uma identidade auténtica ¢ uma forma de se limitar as
fronteiras de uma politica que procura se impor como legitima. Colocar a
problematica dessa forma €, portanto, dizer que existe uma historia da identidade e

da cultura brasileira que corresponde aos interesses dos diferentes grupos sociais na
sua relagdo com o Estado (Ortiz, 1985, p. 9).

Na arena da representagdo da cultura, nutrida por interesses e conflitos distintos, essa
esta sob o manto das relagdes de poder e o seu dinamismo assenta-se na constante construgao
e reconstru¢do. E importante ter claro que, como pontuou Oliveira (2008, p. 8), “[...] as ideias

estdo enraizadas em instituicdes, praticas e relagcdes sociais”. Assim, o entrelacamento das
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esferas artistica, cultural e politica refletiu na consolidacdo da institucionalizagdo da

preservacao do patrimonio.

Dessa forma, a protecao do patrimonio vinha cumprir multiplas fun¢des simbolicas, a
saber:
1. Reforcar a identidade nacional [...]; 2. objetivar, tornar visivel e real, essa
identidade ideal que ¢ a nagdo [...]; 3. os bens caracterizados por sua
heterogeneidade, funcionam como documentos, como provas materiais das versoes
oficiais da historia nacional, que constrdi o mito de origem da nag¢do e uma versdo
da ocupagdo do territorio, visando a legitimar o poder atual [...]; 4. a conservagdo
desses bens — onerosa, complexa ¢ frequentemente contraria a outros interesses,

publicos e privados — ¢ justificada por seu alcance pedagogico, a servigo da
instrucdo dos cidaddos (Fonseca, 2009, p. 59-60).

Aludidas fungdes simbolicas traduzem, segundo Fonseca (2009), a formula aplicada
pela gestdo politica-administrativa institucional que adicionou ao interesse cultural o interesse
politico sob uma aguda justificativa ideologica. Ou seja, cultura, politica e ideologia
constituiram o alicerce para a legitimacao do patrimdnio e suas categorias pelo seu valor de
nacionalidade a ser protegido pelo Estado, posto que, a cultura nacional na visdo estampada
por Hall (2006, p. 58), ¢ uma “[...] fonte de significados culturais, um foco de identificagdo e
um sistema de representacao”.

Nessa conjuntura, a no¢ao de preservacao do patrimonio, tal qual argumenta Fonseca
(2009, p. 53), “[...] deve ser entendida na dimensdo de invariante e variante da cultura”. Ou
seja, ¢ uma pratica social que estd além da simples prote¢do de bens culturais pela a¢do do
Estado. Trata-se de um processo social, cultural e politico dotado de complexidade
envolvendo diretamente os atores sociais.

Seguindo esse viés, de acordo com Fonseca (2009), as iniciativas precursoras de
protecdo do patrimdénio executadas pelo poder publico, manifestaram-se a partir do olhar
politico e ideologico, direcionado aos acervos de monumentos historicos e artisticos estaduais
e nacionais. No processo administrativo de reconhecimento e protecionismo dos bens
culturais, destaca-se o pioneirismo do Museu Histérico Nacional e a criagdo da Inspetoria dos
Monumentos Nacionais em 1934. Essa, por sua vez, foi a responsavel pela elevagdo da cidade
de “[...] Ouro Preto a categoria de monumento nacional, pelo decreto n°® 22.928, de 12 de
julho de 1933” (Fonseca, 2009, p. 95).

Em 13 de janeiro de 1937, com a desativacdo da Inspetoria dos Monumentos

Nacionais, foi criado oficialmente por meio da promulgacdo da Lei n® 378, o Instituto do
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Patrimonio Historico e Artistico Nacional (IPHAN), com a denominagdo de Servigo do
Patrimonio Historico e Artistico Nacional (SPHAN). Com a “finalidade de promover em todo
o pais e de modo permanente, o tombamento, a conservagdo, o enriquecimento € O
conhecimento do patrimonio historico e artistico nacional” (Brasil, 1937, cap. III, art. 46), o
patrimonio atravessou governos € ideologias, motivo pelo qual acertadamente Fonseca (2009)
o considera em processo.

Portanto, foi a partir da necessidade de protegao e valorizagao do patrimoénio que a
Educacdo Patrimonial, enquanto termo e campo de conhecimento, surgiu no Brasil na década
de 1980 (IPHAN, 2014). Hodiernamente, entre os dilemas e os desafios no ambito do
patrimonio cultural, rotulado como um campo de conflitos (Floréncio, 2019), a necessidade de
formagdo de principios e diretrizes conceituais de uma Educagdao Patrimonial mediadora foi
suscitada. Essa nova concepg¢ao, passou a considerar a inclusao das comunidades e a admissao
dos bens culturais inerentes aos espacos de vidas dos cidaddos, contemplando os espagos
territoriais como educativos. Uma medida que, paulatinamente, afastou-se das agdes
centralizadas nos museus € nos monumentos arquitetonicos pela intersetorialidade das
politicas publicas com reverberagdo na educagdo formal e ndo formal através da gestdo
compartilhada de agdes educativas e intervencionistas.

Na educagdao formal, em particular no Ensino de Historia, onde recai o nosso
interesse, a complexidade da Educacdo Patrimonial que lhe € propria se intensifica em
decorréncia de alguns elementos potencializadores verificados nas narrativas dos professores
entrevistados. Vale dizer que, nos ultimos anos, algumas produgdes cientificas sobre o tema
foram escritas por Pinto (2019); Gil (2020); Marques (2021); Malverdes e Salim (2021);
Oliveira (2022); e Viana e Santos (2024).

Baseados no contexto histérico cacerense, encontramos junto ao Programa de Pos-
Graduagdo em Ensino de Historia, Mestrado Profissional em Rede vinculado a Universidade
do Estado de Mato Grosso (ProfHistéria UNEMAT), as dissertacdes desenvolvidas por Ditz
(2018), Leite (2018), Souza (2019) e Oliveira (2021).

Tendo em vista tais fundamentos e dados coletados, a pesquisa estd organizada em
quatro sec¢des. A primeira secdo consistiu-se nesta introducdo. Na segunda, intitulada
“Educacdo Patrimonial no contexto das politicas educacionais brasileira e mato-grossense”,
fizemos um percurso abordando o surgimento da Educagao Patrimonial no Brasil e os seus
reflexos na politica nacional de patrimdnio cultural e nas politicas educacionais brasileira e

mato-grossense. Assim, apresentamos a trajetoria da Educacdo Patrimonial, os instrumentos
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legais, as nogdes conceituais € a importancia da sua implementagdo nas escolas. Discorremos
sobre o patrimdnio cultural e a educagdo para a preservagdo do patrimdnio no contexto local,
com base nos: Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Historia; Base Nacional Comum
Curricular (BNCC); Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Brasileira (LDBEN); PCN de
Ciéncias Humanas do Ensino Médio; Orientagdes Curriculares de Mato Grosso para a Area de
Ciéncias Humanas e Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso (DRC-MT).
Apos esse trajeto, contemplamos a inser¢do da Educagao Patrimonial no contexto das escolas
estaduais em Caceres-MT.

Na terceira, sob o titulo de “A Educacdo Patrimonial e a preservagdo do patrimdnio
cultural em Mato Grosso”, desenvolvemos a contextualizagdo dos bens culturais no
municipio, compulsando os dados do Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional e
da Secretaria de Estado de Cultura, Esporte e Lazer (SECEL) do Governo de Mato Grosso,
regidos pelas legislacdes federais e estaduais. Apresentamos a politica municipal de
preservagao do patrimonio cultural de Caceres-MT e refletimos sobre a Educagdo Patrimonial
no Ensino de Historia, bem como o enfoque (ou nao) dos professores na tematica em sala de
aula. Ademais, conjecturamos sobre os ecos do siléncio dos professores ante a pesquisa.

Por fim, na ultima se¢do, denominada ‘“Educag¢do Patrimonial: nog¢des locais,
problemas metodologicos e epistemoldgicos”, analisamos as nogdes e fundamentos
epistemologicos de patrimonio cultural e Educacdo Patrimonial a partir das fontes
documentais e narrativas manifestadas através de professores da rede estadual no municipio
de Caceres-MT, por meio das entrevistas de Historia Oral, agrupadas em 06 (seis) categorias
de analise: 1) Nog¢des de patrimdnio cultural e Educacdo Patrimonial dos professores de
Historia; 2) Desafios, estratégias e acdes; 3) Formacdao dos professores de Historia em
Educacdo Patrimonial; 4) Bases tedricas e problemas metodoldgicos das praticas de Ensino
em Historia nas escolas estaduais; 5) Problemas metodologicos e epistemoldgicos na pratica
da Educacdo Patrimonial; 6) Auséncia versus possibilidades da efetivagdo da Educagado
Patrimonial nas escolas estaduais de Caceres-MT.

Destacamos que essa estrutura, envolvendo a compilagdo, sintese, inferéncias e
interpretagdes dos dados, foi essencial para alcangar os objetivos e proposicao de uma criagao
da Politica Estadual de Educacdo Patrimonial em consonancia com os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) de niimero quatro e onze, referentes a melhoria da

qualidade da Educagao e a Cidades e Comunidades Sustentaveis.
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2 EDUCACAO PATRIMONIAL NO CONTEXTO DAS POLITICAS
EDUCACIONAIS BRASILEIRA E MATO-GROSSENSE

“Educagdo ndo transforma o mundo. Educagdo
muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo”
(Freire, 1979).

No cenario brasileiro, a Educagao Patrimonial decorreu das politicas de preservagao
do patrimoénio, sustentadas a priori nos pilares: modernidade, cultura e identidade, os quais
impulsionaram no transcorrer do tempo o fomento das pesquisas, reflexdes e debates que
resultaram em agdes nos niveis federais, estaduais e municipais.

Nesta perspectiva, quando nos referimos as politicas publicas de Educacao
Patrimonial, estamos falando de ac¢des sistematizadas e articuladas a identificacdo e
valorizacdo das referéncias culturais, que culminam no sentimento de pertencimento e
identidade. Contribuindo sobremaneira para o exercicio pleno da cidadania, “[...] o grande
objetivo da politica ptblica de Educagdo Patrimonial € que [...] o patrimonio suscite reflexdes
e possa ser compreendido de forma integrada aos processos de vida” (Suess e Souza, 2020, p.
89).

Trata-se, portanto, de uma roupagem critica e democratica que permite uma
educagdo transformadora, dialdgica e libertadora expandindo o leque de atuagdo em prol da
valorizacdo da historia, cultura e memoria no ambito local, regional e nacional. Entretanto,
nem sempre essa concepcao foi predominante. A teia de estratos de significacdes formou-se
continuamente, por décadas, nos moldes da hegemonia positivista. Tais concepgoes, inclusive,
foram validadas e vigentes no “Guia Basico de Educacdo Patrimonial” (1999) e refletiram no
processo de formag¢ao humana até o giro conceitual abalizado na democracia.

A vista disto, partindo da compreensio de Paulo freire (1997) em epigrafe,
delineamos as nuances da Educagdo Patrimonial no cerne das politicas educacionais brasileira
e mato-grossense, ponderando a trajetdria, os instrumentos legais, as no¢des conceituais e a
relevancia da sua efetividade nas escolas. Na contemporaneidade, percorrer esse caminho
possibilita a construcdo de novos sentidos, saberes e narrativas dos diversos sujeitos (Scifoni,
2022).

Para consubstanciar a abordagem proposta, a secao organiza-se em quatro subsegoes:
na primeira, abordamos sobre o processo de surgimento da Educagdo Patrimonial no Brasil;

na segunda, tratamos sobre a defini¢ao de uma politica nacional para a educagao no campo do
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patrimonio cultural; na terceira, discutimos sobre a politica estadual de educagdo e o lugar da
Educacdo Patrimonial; na ultima subsecdo, apresentamos as particularidades do patrimdnio

cultural e a educagdo para a preservagao.

2.1 Educacdo patrimonial: o surgimento e o desenvolvimento de um campo de

conhecimento no Brasil

A Educagdo Patrimonial no Brasil, emerge com uma compreensdo voltada para a
preservacdo dos bens representativos das elites dominantes, ocupando assim, “[...] o lugar
preferencial da reproducdo do discurso autorizado sobre o patrimdnio” (Scifoni, 2022, p 2).
Seu surgimento e desenvolvimento no contexto do patrimoénio, que por sua vez, ao englobar
os elementos culturais, entrelaga as nogdes de historia € memoria, se inscrevem em tempos e
espacos distintos por meio da significacdo e ressignificagdo dos sentidos socialmente
construidos em meio aos sistemas simbdlicos (Bourdieu, 1989).

Zanirato (2009, p. 137), destaca que:

os elementos culturais do patriménio conformados pelas manifestacdes materiais e
imateriais sdo criadas pelos sujeitos que nos precederam. Neles se incluem objetos e
estruturas dotadas de valores historicos, culturais e artisticos, bens que representam

as fontes culturais de uma sociedade ou de um grupo social e que podem ser
materiais ou imateriais.

Esse conjunto de manifestacdes, segundo Chuva (2023), trata-se da memoria de
homens e mulheres, constituida a partir de uma densa carga simbolica que desencadeia o
sentimento de pertencimento, formando assim, a identidade nacional e individual que, no caso
do Brasil ¢ caracterizada pela sua ampla diversidade.

Nesse contexto, a abordagem do patrimoénio cultural estd imersa na histéria e
memoria da sociedade, ndo elidindo, evidentemente, outras concepgdes e areas de
conhecimento, dada a dialogicidade da cultura enquanto a “[...] soma das descri¢des
disponiveis pelas quais as sociedades dao sentido e refletem suas experiéncias comuns” (Hall,
2003, p. 135).

Em uma ordem discursiva, que segundo Abreu (2007), pauta-se em tensdes e
disputas, o patrimonio cultural atrela-se diretamente a memoria social, consubstanciada na

concepgao linear e ciclica de tempo. Desse modo, a autora realga que:
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A nog¢do de Patrimonio foi formulada no contexto da sociedade ocidental moderna e
que esta diretamente ligada a uma nogdo de heranga particular que pode ndo fazer
sentido em outros contextos. Entretanto, ¢ também importante salientar que a nogao
de Patriménio como ocorre com o campo da linguagem, ¢ uma nogdo dinamica,
onde diferentes significados vdo se justapondo no embate entre politicas de
lembrangas e esquecimentos (Abreu, 2007, p. 4).

Nas sociedades ocidentais modernas, em que privilegiam as concepgdes de tempo
linear, mas que também absorvem muito de outras concepgoes, inclusive a de tempo ciclico, ¢
natural que a nocao de patrimdnio esteja imbricada na historia ¢ memoria. Essa imbricagao,
ocorre em razao da fun¢ao da institucionalizagdo e fortalecimento do nacionalismo a partir de
uma politica publica de memoria nacional. Todavia, apesar de caminharem juntas, historia e
memoria, segundo Nora (1993, p. 09), “[...] longe de serem sindnimos [...] opde uma a outra”.

[...] a memoria é vida, sempre carregada por grupos vivos, e nesse sentido, ela esta
em permanente evolugdo, aberta a dialética da lembranca e do esquecimento,
inconsciente de suas deformagdes sucessivas, vulneravel a todos os usos e
manipulacdes, susceptivel de longas laténcias e de repentinas revitalizagdes. A
histéria € a reconstrucdo sempre problemadtica e incompleta do que ndo existe mais.

A memoria ¢ um fendmeno sempre atual, um elo vivido no eterno presente; a
historia, uma representagdo do passado (Nora, 1993, p. 09).

Assim, os recortes e lugares de memoria sdo “[...] a forma extrema onde subsiste
uma consciéncia comemorativa numa historia que a chama, porque ela a ignora” (Nora, 1993,
p. 12). Na reivindicag@o desses espacos como elementos essenciais da memoria coletiva, “[...]
a historia lida a duras penas, com este esforco de chegar o mais proximo possivel desta
verdade do acontecido” (Pesavento, 2004, p. 26).

Em sentido amplo, “[...] a necessidade de memoria ¢ uma necessidade da historia”
(Nora, 1993, p.14), o que revela a indissocidvel conexdo entre ambas, pois “[...] a passagem
da memoria para a historia obrigou cada grupo a redefinir sua identidade pela revitalizagdo da
sua propria historia”. Corroborando com o referido autor, Le Goff (1996) enfatiza que a
memoria viabiliza a continuidade do passado, tendo em vista que as representagdes dos lagos
simbolicos sdo registradas pela historia.

Nesse processo, a memoria individual, para Nora (1993) e Le Goff (1996), esta
intrinsecamente relacionada a memoria coletiva. Sobre essa relacdo, Halbwachs (1990, p. 33)
conclui que “[...] cada memdria individual € um ponto de vista sobre a memoria coletiva, que
esse ponto de vista muda conforme o lugar que ali eu ocupo, e que esse lugar mesmo muda
segundo as relagdes que mantenho com outros meios”. Os referenciais sao de cunho social e
constantemente abastecidos pelas lembrangas dinamizadas no processo coletivo dos quadros

temporal e espacial, culminando na plasticidade da memoria.
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No que tange a memoria coletiva, vale lembrar que essa ndo ¢ “[...] somente uma
conquista, ¢ também um instrumento ¢ um objeto de poder, ¢ um meio que se faz possivel a
recordagdo e a tradicdo, ai esta a manifestacdo da memoria vinculada ao patrimonio” (Le
Goft, 1996, p. 57). Esse vinculo reflete na construcao da identidade, tendo em mente que “[...]
a memoria ¢ um elemento essencial do que se costuma chamar de identidade individual ou
coletiva, cuja busca ¢ uma das atividades fundamentais dos individuos e das sociedades hoje”
(Le Goft, 1996, p. 469).

Montenegro (2007), ao analisar as nuances da memoria e sua relagdo com a Historia,
assevera que a sua principal caracteristica diz respeito aos efeitos da realidade nos sujeitos,
efeitos esses que se atualizam constantemente em decorréncia do seu continuo movimento de
conservagao e transformacao.

Nessa sincronicidade, a Lei n® 378, de 13 de janeiro de 1937, que “d4 nova
organiza¢do ao Ministério da Educagdo e Saude Publica” (Brasil, 1937), criou o Servigo do
Patriménio Historico e Artistico Nacional, “[...] com a finalidade de promover de forma
permanente em todo o pais, [...] o tombamento, a conservagdo, o enriquecimento € o
conhecimento do patrimonio histdrico e artistico nacional” (Brasil, 1937, cap. III, art. 46).

Contudo, mesmo fazendo parte do Ministério da Educagdo e Satde (MES), as suas
acoOes distanciaram-se das politicas educacionais propriamente ditas. Os desdobramentos das
politicas pensadas para a preservacdo do patrimonio permitiram o fluir da busca por uma
politica para a educagdo no campo do patrimoénio cultural. Ainda que o processo tenha se
dado de forma lenta e fragmentada, a valorizagdo e a preservagdo do patrimdnio cultural
brasileiro sdo provenientes das agdes e programas dos governos federal, estadual e municipal
em parceria com o Ministério da Educacao (MEC).

Oportuno assinalar que até o ano de 1983, ndo se falava em Educagdo Patrimonial no
Brasil, mas sim, preservagdo/protecdo do patrimonio, isto ¢, “patrimonializa¢do cultural”
(Abreu, 2015), apesar de, nas diretrizes e praticas de tombamento, o discurso de Aloisio
Magalhaes, largamente difundido era de que “[...] a comunidade ¢ a melhor guardid de seu
patrimonio” (Fonseca, 2009, p. 183). Esse discurso de educagdo para o patrimonio, de certa
maneira, demonstrava indicios do que posteriormente fora designado de Educacao
Patrimonial.

Dentre os avancgos institucionais que antecederam o lancamento da Educagdo
Patrimonial, destacou-se o Centro Nacional de Referéncia Cultural (CNRC), criado em 1975,

tendo como mola propulsora de seus trabalhos, a producdo de referéncias caracterizada na
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tradicdo cultural “viva”, dindmica e plural. A propria nocdo de patrimdnio historico foi
reformulada com base na concepg¢do de bem cultural, dada a sua maior abrangéncia.

Como escreve Fonseca (2009), o interesse do CNRC recai sobre as culturas vivas e
as praticas sociais contemporaneas. A amplitude em torno do conceito de cultura e suas
ramificagdes no CNRC, ainda que tenha se desenvolvido fora da algcada do campo da
educacdo, “[...] suas diretrizes tedricas e conceituais defendidas e o modus operandi adotado
favoreceram a instauracdo de parametros renomados para uma interlocu¢do mais abrangente
entre processos educacionais e preservacao patrimonial” (IPHAN, 2014, p. 8).

Ancorado na acepg¢do de referéncia cultural que vai além da pesquisa, producdo e
documentagdo de informagdes, o CNRC expandiu o leque e novos caminhos de atuagdo foram
conjeturados. Dava-se énfase a um “[...] trabalho de elaboracdo de dados, de compreensdo, de
ressemantizac¢do de bens e praticas realizadas por determinados grupos sociais, tendo em vista
a construgdo de um referencial da cultura daquele contexto especifico” (Fonseca, 2012, p.
113).

Em 1981, nasceu nas séries de agdes das Diretrizes para a operacionalizagdao da
politica cultural no MEC, o Projeto Interagio® entre Educacio Basica e os diferentes
contextos culturais existentes no pais. A proposta consistia “[...] no apoio a criagdo e ao
fortalecimento das condigdes necessarias para que o trabalho educacional se produzisse
referenciado na dinamica cultural, reafirmando a pluralidade e a diversidade cultural
brasileira” (IPHAN, 2014, p. 9). Nessa finalidade, varias agdes foram realizadas através da
descentralizacdo e envolvimento da populacdo local, impulsionadas pelo pressuposto basilar
da consulta as comunidades quanto as suas referéncias culturais (Fonseca, 2012).

O Projeto Interagdo, enquanto um dos desdobrar do CNRC, com suas caracteristicas
inovadoras de associagdo da educagdo basica ao contexto cultural em sua integralidade, para
tornar a propria realidade um instrumento critico de transformag¢ao social (Floréncio, 2012),
conduziu a expansao das nog¢des conceituais e praticas de preservagdo. Apesar de estimular a
democratizagdo do patrimoénio, teve curta vigéncia, pois com o desmembramento dos
ministérios e a consequente criagdo do Ministério da Cultura em 1985, ndo foi chancelado

como politica publica. Todavia, ¢ perceptivel o seu legado na contemporaneidade, inclusive

2 Considerando a indissociabilidade do binémio cultura-educagdo foi desenvolvido entre 1981 e 1986 pela
secretaria de cultura do MEC, sob a coordenagdo de José Silva Quintas. Teve importantes consultores como
Paulo Freire e Carlos Rodrigues Brandao, cujas contribui¢des foram extremamente relevantes.



30

“[...] forneceu importantes subsidios para a redacdo dos artigos 215 e 216 da Constitui¢ao
Federal de 1988, no capitulo Cultura” (Fonseca, 2012, p. 20).

Sendo assim, a comecar pela terminologia Educacao Patrimonial, o ano de 1983,
marcou o lancamento do termo nas politicas publicas de preservagao no “/° Semindario sobre
o uso Educacional de Museus e Monumentos, realizado no Museu Imperial de Petrépolis-RJ,
[...] como uma metodologia inspirada no modelo heritage education, desenvolvido na
Inglaterra” (IPHAN, 2014, p. 13, grifo proprio). Desde entdo, “o conceito de Educagdo
Patrimonial ganhou contornos, reflexdes, criticas e, sobretudo, ressignificagdes” (Tolentino,
2016, p. 39). No progresso dessa nogao intelectual no Brasil, a inconsisténcia, a redundéancia e
o modismo do termo, segundo Tolentino (2016), sdo as principais criticas afloradas no meio
académico e pelo musedlogo Mario Chagas, defensor de que “a educacdo ¢ uma pratica
sociocultural e que ndo ha como se pensar em educagdo fora do campo do patrimonio”
(Tolentino, 2016, p. 39).

Sem embargo das criticas, o descortinar da Educag@o Patrimonial abrindo um novo
caminho na politica de preservacdo nacional, colocou fim a quase cinco décadas de
silenciamento do IPHAN (Siviero, 2015), e resultou na publicacdo do Guia Bésico de
Educagdo Patrimonial em 1999, primeiro documento institucional sobre o tema, escrito por
Horta, Grunberg e Monteiro. O guia, como o proprio nome diz, tornou-se o suporte basico
para as primeiras acOes educativas realizadas pelo IPHAN, durante anos. Nao obstante as
falhas, esta presente até hoje nas referéncias de muitos trabalhos desenvolvidos. A ele “[...]
recai 0 peso de se disseminar nacionalmente o termo e de influenciar inimeras praticas
autodeclaradas como Educag¢do Patrimonial” (Tolentino, 2016, p. 39).

O documento instrutivista (Tolentino, 2016), em uma abordagem metodologica
envolvendo observagdo, registro, exploracao e apropriacdo, sistematizou:

[...] os fundamentos conceituais e praticos de uma série de capacitagdes itinerantes
realizadas pelas autoras, preferencialmente com técnicos das superintendéncias do
IPHAN, professores e alunos da rede formal de ensino e agentes comunitarios, na

segunda metade dos anos 1980 a 1990, em diversos contextos e diferentes
localidades do pais (IPHAN, 2014, p. 13).

A publicacao além da nocao conceitual, traga um caminho metodologico, sopesando
a dinamica cultural, a necessidade do passado, o objeto cultural e sua descoberta e o meio
ambiente histérico. Questdes essas, desenvolvidas sob o enfoque interdisciplinar e

acompanhadas de exemplos de analise, sugestoes de atividades, material de apoio, estudos de
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casos, oficinas e uma lista de referéncias para o professor. Trata-se de um guia basico para o
trabalho educacional centralizado no patrimonio cultural que:
[...] busca levar as criancas e adultos a um processo ativo de conhecimento,
apropriagdo e valorizacdo de sua heranca cultural, capacitando-os para um melhor
usufruto destes bens, e propiciando a geragao e a producdo de novos conhecimentos,

num processo continuo de criagcdo cultural” (Horta; Grunberg; Monteiro, 1999, p.
04).

E nesse “[...] processo permanente e sistematico” (Horta; Grunberg; Monteiro, 1999,
p. 4) que a Educagdo Patrimonial ¢ definida como “[...] um instrumento de alfabetizagdo
cultural o qual possibilita ao individuo fazer a leitura de mundo que o rodeia, levando a
compreensdo do universo sociocultural e da trajetoria historico-temporal que estd inserido”
(Horta; Grunberg; Monteiro, 1999, p. 4).

O Guia Basico de Educacao Patrimonial, entretanto, ¢ um importante “[...] marco da
necessidade de afirmacdo de uma area nova dentro da tutela patrimonial e contribuiu
fundamentalmente por sistematizar questdes que estavam dispersas, tornando-se, assim, uma
obra de referéncia no pais” (Scifoni, 2012, p. 31). A referéncia se estendeu na busca da
conceituagdo de uma politica nacional para a educagdo no cenario do patrimdnio cultural,
ainda que, tal qual argumenta Silva (2016), no cerne das intervencdes governamentais, nao
tenha levado a reordenamentos substantivos, sejam eles politicos e/ou institucionais.

Nao podemos olvidar ainda que a Educacdo Patrimonial proposta pelo Museu
Imperial e pelo Guia esta solidificada em uma “concepcdo conservadora de patrimonio, de
Historia e de Educacao” (Demarchi, 2020, p. 34). Sob o manto do conservadorismo, o
enfoque metodoldgico de alfabetizagdo cultural ofusca deliberadamente o papel dos sujeitos,
ao conceber o patrimdnio a servigo da formagao para a nacionalidade com base nos discursos
dos vencedores.

Nessa abordagem, para Tolentino (2016, p. 41), a metodologia “preocupa-se mais
com os objetos culturais patrimonializados do que com os sujeitos envolvidos nos processos
de aprendizagem”. Dessa forma, a atribuicdo da potencialidade mediadora na producdo do
conhecimento coletivo e dialogico ¢ ignorada, o que se constitui em uma das criticas centrais
desse e de diversos autores.

Apesar disso, juntamente com outros documentos, como o Decreto 3.551, de 4 de
agosto de 2000, que institui o Programa Nacional do Patrimonio Imaterial, fundamentados na

Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CRFB) de 1988, reverberaram no
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impulsionamento do reconhecimento da necessidade da efetivacdo da Educacdo Patrimonial,
ainda em constru¢ao no Brasil.

Hé que se atentar também para a conjuntura politica nacional e os seus reflexos no
campo cultural, significativamente redesenhado com a chegada de Luiz Inacio Lula da Silva a
Presidéncia da Republica em 2003. A reestruturagdo do Ministério da Cultura na gestdo de
Gilberto Gil, teve inimeros desfechos. Entre eles, a realiza¢dao da 1* Conferéncia Nacional de
Cultura, que inovou trazendo a sociedade para o centro do debate da questao cultural.

Nesta dire¢do, em 2004, por meio do Decreto 5.040/04, que aprova a Estrutura
Regimental e 0 Quadro Demonstrativo de Cargos em Comissao e das Fungdes Gratificadas do
Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional — IPHAN, criou-se a Geréncia de
Educacdo Patrimonial e Projetos (GEDUC), instancia pioneira no IPHAN dedicada a
Educagao Patrimonial (IPHAN, 2014).

Um marco programatico significativo na vigéncia da (GEDUC), foi a realizagdo do I
Encontro Nacional de Educa¢do Patrimonial em Sao Cristovao (SE) no ano de 2005, pois
“[...] representou [...] uma ocasiao de balango retrospectivo da experiéncia acumulada dentro
do 6rgao e, ao mesmo tempo, a defini¢do de novas diretrizes e estratégias para uma politica
institucional para a area” (IPHAN, 2014, p. 41). Ainda nas palavras de Floréncio et al
(IPHAN, 2014), o mencionado evento teve como produto, um Relatorio com a defini¢do dos
13 assuntos fulcrais para a conducao da politica de Educagao Patrimonial.

Nesta toada progressiva de estruturagio, pelo Decreto 6.884, de 7 de maio de 2009,
a entdo (GEDUC), ¢ transformada em Coordenacao de Educacao Patrimonial (CEDUC)
ligada ao Departamento de Articulagdo e Fomento (DAF), objetivando “[...] fortalecer, na
area central do 6rgdo, uma instancia dedicada a promocdo, coordenacdo, integragdo e
avaliacdo da implementacdo de programas e projetos de Educagdo Patrimonial no ambito da
Politica Nacional do Patrimo6nio Cultural” (IPHAN, 2014, p. 14).

Tal proposicdo acompanhava a mobilizacdo da articulagdo politica e participacao
social em direcao a elaboracao da formulagdo de politicas culturais na esfera nacional. Entre
essas articulagdes estd a aprovacdo da Emenda Constitucional n® 48, de 2005, que insere o
Plano Nacional de Cultura no artigo 215 da CRFB/88, e passa a vigorar com a seguinte

redagao:

3 “Aprova a BEstrutura Regimental ¢ o Quadro Demonstrativo dos Cargos em Comissdo e das Fungdes
Gratificadas do Instituto do Patrimonio Histérico e Artistico Nacional — IPHAN e da Outras Providéncias”
(BRASIL, 2009). Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-
2010/2009/decreto/d6884.htm. Acesso em: 05 jun. 2024.
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Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso
as fontes da cultura nacional, e apoiard ¢ incentivara a valorizagdo ¢ a difusdo das
manifestagdes culturais.

§ 1° O Estado protegera as manifestagcdes das culturas populares, indigenas e afro-
brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatorio nacional.

§ 2° A lei dispora sobre a fixacdo de datas comemorativas de alta significacdo para
os diferentes segmentos étnicos nacionais.

§ 3° A lei estabelecera o Plano Nacional de Cultura, de duragdo plurianual, visando
ao desenvolvimento cultural do Pais e a integracdo das acdes do poder publico que
conduzem a:

I defesa e valorizag@o do patrimonio cultural brasileiro

II produgao, promogao e difusdo de bens culturais;

III formagdo de pessoal qualificado para a gestdo da cultura em suas multiplas
dimensoes;

IV democratizagdo do acesso aos bens de cultura

V valorizacdo da diversidade étnica e regional (Brasil, 1988, cap. III, art. 215).

Posteriormente a essa previsdo constitucional, numa perspectiva democratica e
participativa, aprovou-se no Congresso Nacional, apds informagdes, elaboragdo de diretrizes
gerais e realizacdo de debates publicos, o Plano Nacional de Cultura (PNC) pela Lei n°
12.343, de 2 de dezembro de 2010. Dentre as suas 53 metas, a primeira delas versa sobre
Sistema Nacional de Cultura (SNC), principal instrumento do (PNC), implantado com 100%
das Unidades da Federagdo (Ufs) e 60% dos municipios com sistemas de cultura
institucionalizados e implementados, visando a otimizagdo da gestdo publica de cultura com
base na eficacia, planejamento e participagio®.

A organizagdo, gestdo, objetivo, principios e regulamentagdo do (SNC) sao
consagrados no artigo 216 - A da CRFB/88 acrescentado pela Emenda Constitucional n°® 71,
de 2012. O caput do citado artigo, assim dispde:

Art. 216 - A. O Sistema Nacional de Cultura, organizado em regime de colaboracao,
de forma descentralizada e participativa, institui um processo de gestdo e promogao
conjunta de politicas publicas de cultura, democraticas e permanentes, pactuadas
entre os entes da Federagdo e a sociedade, tendo por objetivo promover o

desenvolvimento humano, social e econdmico com pleno exercicio dos direitos
culturais (Brasil, 1988, cap. III, art. 216).

O resultado dos debates e divergéncias entre as diferentes visdes sobre a Educacgdo
Patrimonial, apresenta avancos e leva a reelaboracdo dos paradigmas, propiciando o
alargamento da nocdo de patrimdnio cultural, a partir de entdo, “concebido como um
elemento social inserido nos espagos de vida dos sujeitos” (Tolentino, 2016, p. 47). Essas

ressignificagdes repercutiram no aprimoramento e consolidagdo das politicas, especialmente

4 Plano Nacional de Cultura. Disponivel em: http://pnc.cultura.gov.br/lei-do-plano/. Acesso em: 05 jun. 2024.
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institucionais, como a publicagdo da Portaria n® 137, de 28 de abril de 2016, para estabelecer
diretrizes de Educagdo Patrimonial no ambito do IPHAN e das Casas do Patrimonio.
De modo sucinto, a portaria dispos sobre seis pontos essenciais: primeiro, constituiu
a Educacdao Patrimonial enquanto pratica transversal aos procedimentos de valorizagdo e
preservacdo do patrimdnio cultural; segundo, definiu o conceito de Educagdo Patrimonial;
terceiro, estabeleceu as suas diretrizes; quarto, classificou os documentos referenciais; quinto,
apresentou os objetivos; sexto, identificou os instrumentos estratégicos de implementacao nas
Casas do Patrimonio.
Nesses termos, o entendimento de Educagao Patrimonial perpassa:
[...] os processos educativos formais e ndo formais, construidos de forma coletiva e
dialdgica, que tém como foco o patriménio cultural socialmente apropriado como
recurso para a compreensdo socio-historica das referéncias culturais, a fim de
colaborar para seu reconhecimento, valorizagdo e preservagdo. Paragrafo tinico. Os

processos educativos deverdo primar pelo didlogo permanente entre os agentes
sociais e pela participagdo efetiva das comunidades (Brasil, 2016, art. 2°).

Nessa conceituagdo, reforca-se a necessidade e a urgéncia da superagdo da
concepcado conservadora concebida a partir da década de 1980 em instituigdes vinculadas ao
IPHAN (Scifoni, 2022). Em 2014, a publicagdo da obra “Educacdo Patrimonial: Histdrico,
Conceitos e Processos”, ao apresentar os novos principios educativos, ferramentas e
referenciais, largueou o caminho para a construcao da nova pedagogia do patrimdénio. Um dos
desdobramentos da renovacdo pedagogica, institucionalizada nas diretrizes da Portaria
137/2016, foi a produ¢do do Manual de Aplicacio — “Educacdo Patrimonial: Inventarios
Participativos”, uma ferramenta viabilizadora da Educacdo Patrimonial participativa com o
objetivo de incentivar a identificagdo e valorizacao das referéncias culturais das comunidades.

Isto ¢, ha alguns anos, a autarquia federal conduziu suas acdes na perspectiva da
dialogicidade, reputada por Freire (2005), como esséncia da educagdo e pratica de liberdade,
pois “[...] ndo € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-
reflexao” (Freire, 2005, p. 90). Nesse viés, para Demarchi (2021) ¢ perceptivel a reverberagao
conceitual freiriana de tema-gerador nas publicacdes do IPHAN: “Educacdo Patrimonial:
Historico, Conceitos e Processos” (2014) ¢ “Educacao Patrimonial: Inventarios
Participativos” (2016). A valorizagdo do patriménio como tema-gerador estd associada as
transformagdes desencadeadas pelas novas abordagens voltadas para os sujeitos como

protagonistas da constituicdo, manutengao e transformacao do patrimonio cultural.
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Assim, o patrimonio deixa de ser “dado e fetichizado” (Tolentino, 2016, p. 40) ¢
passa a ser concebido como “dindmico e historico-socialmente determinado pelos sujeitos que
lhes atribuem sentidos e significados™ (Tolentino, 2016, p. 47). Esse € o ponto de partida para
a construcao do conhecimento no “dominio do humano e nao no das coisas” (Freire, 2009, p.
116).

Considerando a sua expansao e ressignificagdo, conforme as novas reflexdes em
torno do patrimoénio cultural (Tolentino, 2019), ¢ importante mencionar que, além do aspecto
cultural, nos ultimos anos a ampliacao do conceito de patrimoénio tem incorporado a questao
ambiental em uma abordagem critica que conjuga as dimensdes culturais e ambientais. A essa
linha de pensamento, denominada Educag¢do Patrimonial Ambiental (EPA), que de acordo
com Silva e Barros (2019), estd em construcdo desde 2005, prima pela valorizagdo do
ambiente sociocultural.

A vinculagdo da Educagao Patrimonial a Educa¢do Ambiental, se da na medida em
que v€ o meio ambiente como patriménio material e imaterial (Silva, 2013). “A Educagao
Patrimonial Ambiental (EPA), se constitui, portanto, uma proposta emergente ¢ globalizante
da Educacdo Ambiental” (Silva e Barros, 2019, p. 94). As novas pesquisas indicando a
possibilidade e necessidade do didlogo entre os dois temas transversais na educacdo formal,
realca a impossibilidade de separacdo entre € homem e natureza. Além disso, coloca em
evidéncia a importancia da Educagdo Patrimonial na formacao humana, a qual estabelece a
relacdo com a Educacdo Ambiental considerando-a como “[...] um meio para a identificacao
social com os simbolos que expressam as memdrias € as historias vividas e com a natureza e
seus recursos’ (Zarinato, 2009, p. 147).

Todo esse processo de surgimento e desenvolvimento da Educacdo Patrimonial,
justifica a sua classificagdo como um campo de conhecimento. Partindo da no¢do de campo
apresentada por Bourdieu (1989, p. 64), como “[...] espago social de relacdes objectivas”, €
possivel compreender que a Educagdo Patrimonial ndo ¢ simplesmente um arcabougo de
diretrizes e agdes. Trata-se, na verdade, de um campo estruturado pelas relagdes de forca e
poder que sustentam as estruturas sociais sob forte influéncia do exercicio continuo do poder
simbdlico com foco na producdo e reprodugdo do capital simbdlico.

Como esse campo de conhecimento, repercute nas politicas nacionais de educagao ¢

0 que veremos a partir de agora.
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2.2 A definicio de uma politica nacional para a educacdo no campo do patriménio

cultural

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN), ao disciplinar a
educagdo escolar, considera que “[...] a educagdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino
€ pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais” (Brasil, 1996, titulo I, art. 1°). A partir desses parametros, ratificou a importancia da

inclusdo da valorizacdo da cultura ao determinar no artigo 26, que:

os curriculos de educagdo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser contemplada, em cada sistema de ensino ¢ em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (Brasil,
1996, cap. 11, art. 26).

Nesse cendrio, a Educagdo Patrimonial apresenta-se como uma das possibilidades
pedagdgicas na parte diversificada, pois o papel da educacdo no respeito pelo patrimdnio
cultural esta previsto desde as Cartas Patrimoniais de Atenas (1931), Nova Delhi (1956) e
Paris (1962), (Siviero, 2015). Contudo, tem sido sistematicamente ignorada, mesmo diante da
LDBEN e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) implantada em 2017, que manifesta
a necessidade da tematica no Ensino de Historia. A expressao Educacdo Patrimonial ndo
aparece em nenhuma circunstancia. Vale ressaltar que a BNCC é:

[...] um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica, de modo a que tenham

assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade
com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE) (Brasil, 2017, p. 7).

Desse modo, os documentos normativos e legais apresentam um conjunto de
parametros e orientagdes para a efetivagdo de uma educagdo com base em habilidades e
competéncias essenciais ao desenvolvimento dos educandos. Por essa razdo, por ser uma
referéncia de cunho obrigatério que deve ser seguida por todas as escolas do territorio

nacional, ptbicas e/ou privadas, a BNCC deixa explicito a incumbéncia dos:

[...] sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas esferas
de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas pedagogicas a
abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em escala local,
regional ¢ global, preferencialmente de forma transversal e integradora (Brasil,
2017, p. 19).
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Entre os temas elencados e que precisam ser abordados de modo contextualizado,
ponderando os principios da igualdade, diversidade e equidade, destacam-se, de acordo com o
documento: os direitos da crianga e do adolescente; educagdo para o transito; educagdo
ambiental; educagdo alimentar e nutricional; processo de envelhecimento; respeito e
valorizacao do idoso; educagdao em direitos humanos; educacao das relagdes étnico-raciais e
ensino de Historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena; satde; vida familiar e social;
educacdo para o consumo; educacdo financeira e fiscal; trabalho; ciéncia e tecnologia; e
diversidade cultural.

De maneira geral, ¢ possivel depreender que “[...] na escola, a proposta ¢ ensinar
sobre patriménio historico-cultural, sem, no entanto, tornar-se uma disciplina obrigatoria,
embora importante” (Matos; Bertoloto; Dourado, 2019, p. 154).

Nessas circunstancias, o IPHAN, autarquia federal, vinculada ao Ministério da
Cultura, responsavel pela gestdo do Patrimdénio Cultural Brasileiro, juntamente com os
estados e os municipios via Sistema Nacional de Cultura (SNC) e Sistema Nacional de
Patrimdnio Cultural (SNPC), com fulcro na coordenacdo, regulagdo e fomento, busca
continuamente promover e proteger o patrimonio cultural. Essa promocgao e prote¢do ancora-
se em uma “[...] politica de Educa¢do Patrimonial do IPHAN ordenada em trés eixos de
atuacdo: “a) Inser¢do do tema Patrimonio Cultural na educagdo formal [...]; b) Gestdo
compartilhada de acdes educativas [...]; ¢) Instituicdo de marcos programaticos no campo da
Educacao Patrimonial [...]” (IPHAN, 2014, p. 29).

Dentre esses macroprocessos institucionais, enfatizamos o Programa de Extensdo
Universitaria (ProExt), e o Programa Mais Educacdo. Na educacdo superior, desde 2009, o
IPHAN atua em parceria com o0 MEC “[...] na elaborag¢do anual do ProExt e na avaliacao de
propostas da linha tematica de Preservagdo do Patrimonio Cultural Brasileiro” (IPHAN, 2014,
p. 31).

Essa proficua relacdo foi concretizada através do Programa de Extensdo
Universitaria (ProExt), um programa criado pelo Decreto 6.495, de 30 de junho de 2008, sob
a coordenagdo do MEC para “[...] apoiar instituicdes publicas de educag¢do superior no
desenvolvimento de projetos de extensdo universitaria, com vistas a ampliar sua interacao
com a sociedade” (Brasil, 2008, art. 1°). O respaldo do programa esta no tripé: autonomia

didatico-cientifica, administrativa ¢ de gestdo financeira e patrimonial das universidades
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brasileiras, observando o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao,
nos termos do artigo 207 da CRFB/8S.
Para Souza e Thompson (2016), a irradiacao do Pro-Ext:
[...] em territorio nacional, fomentando distintas agdes de preservacdo do patriménio
cultural, seja através da identificagdo de bens culturais referenciais
patrimonializaveis, seja por meio das atividades educacionais com foco no

patriménio cultural, gera impactos na sociedade brasileira (Souza e Thompson,
2016, p. 18).

Consideradas pelo IPHAN como uma via prospera para promover € preservar o
patrimonio cultural (IPHAN, 2014), as agdes de extensdes junto as universidades sdo vistas
pelas lentes da politica de reconhecimento, promogao e prote¢ao do patriménio.

Se no Ensino Superior, a politica de educag@o na vertente do patrimonio cultural em
nivel federal se destaca por meio do ProExt, na Educagdo Basica, a proeminéncia esteve no
Programa Mais Educacdo, instituido pela Portaria Interministerial n® 17/2007 e pelo Decreto
7.083, de 27 de janeiro de 2010. O programa ¢ fundamentado na CRFB/88, nas Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDB), no Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), no
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) e no Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
da Educacao Bésica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educagdao (FUNDEB).

Caracterizado como uma iniciativa do Governo Federal, o Programa Mais Educagao
integra as acdes do (PDE), para “[...] induzir a ampliacdo da jornada escolar e a organiza¢ao
do curriculo, na perspectiva pedagogica da Educagdo Integral” (IPHAN, 2014, p. 33). Para
tanto, parte do entendimento de que “[...] toda escola esta situada em uma comunidade com
especificidades culturais, saberes, valores, praticas e crencas — o desafio ¢ reconhecer a
legitimidade das condi¢des culturais da comunidade para estimular o didlogo constante das
culturas” (Brasil, 2009, p. 32-33).

Na ementa das atividades do Programa, no que se refere ao macrocampo Cultura,
Artes e Educagdo Patrimonial, a instrumentalizagdo metodoldgica preve:

[...] o incentivo a produgdo artistica e cultural, individual e coletiva dos estudantes
como possibilidade de reconhecimento e recriagdo estética de si ¢ do mundo, bem
como da valorizagdo as questdes do patrimonio material e imaterial, produzido

historicamente pela humanidade, no sentido de garantir processos de pertencimento
ao local e a sua historia (Brasil, 2014, p. 11).

Em 2011, na circunstancia do II Encontro Nacional de Educacao Patrimonial (II
ENEP), realizado em Ouro Preto (MG), o MEC e o IPHAN estabeleceram parceria para que a

tematica Educacao Patrimonial integrasse o Programa Mais Educagdo. A iniciativa objetivava
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a otimizacdo do didlogo entre as culturas, através da ascensdo de “[...] agdes educativas para
identificacdo de referéncias culturais e fortalecimento dos vinculos das comunidades com seu
patrimonio cultural e natural, com a perspectiva de ampliar o entendimento sobre diversidade
cultural” (Brasil, 2014, p. 12).

Assim, [...] “coube ao IPHAN propor uma atividade especifica de Educagdo
Patrimonial, articulando os principios do Programa Mais Educa¢do com as diretrizes da
politica de Educacao Patrimonial” (IPHAN, 2014, p. 33). O resultado desse compromisso foi
a proposta do chamado Inventario Pedagégico do Patriménio Local®, desenvolvido com base

no conceito de espago educativo, compreendido como:

[...] todo espago que possibilite e estimule, positivamente, o desenvolvimento e as
experiéncias do viver, do conviver, do pensar ¢ do agir consequente, ¢ um espago
educativo. Portanto, qualquer espago pode se tornar um espaco educativo, desde que
um grupo de pessoas dele se aproprie, dando-lhe esse carater positivo, tirando-lhe o
carater negativo da passividade e transformando-o num instrumento ativo e
dindmico da ag@o de seus participantes, mesmo que seja para usa-lo como exemplo
critico de uma realidade que deveria ser outra (Goulart, 2010, p. 25).

Nessa concepgao que transcende o ambiente escolar, ampliando as possibilidades em
atencao a tempos e espagos distintos, a Educacdo Patrimonial no Programa Mais Educagao,
justificava-se, portanto, na possibilidade de “[...] estimular um novo olhar para a escola e o
territorio no qual estd inserida a partir da ideia de torna-los espacos educativos” (IPHAN,
2014, p. 35).

Por esse viés, “os patrimoOnios culturais que estdo na escola e em seu entorno
certamente podem ajudar nessa transformagao” (IPHAN, 2014, p. 35). A adesdo ao Programa
Mais Educacdo garantiu o respaldo financeiro do Programa Dinheiro na Escola — Educagao
Integral. Insta grifar que os pardmetros nacionais para as agoes de Educacdo Patrimonial do
IPHAN nas escolas, museus e outros locais, ja vinham sendo discutidos e compartilhados
desde 2005, no Encontro Nacional de Educacao Patrimonial — I ENEP.

Ao ser consolidada através da pesquisa, documentacgdo, organizagdo, apresentacao e
divulgacdo das praticas e referéncias culturais, a Educacao Patrimonial revela, segundo Abreu
(2015, p. 72), “[...] as manifestacdes culturais vivas e pulsantes como festas, rituais, saberes,
conhecimentos tradicionais”. Essa realidade indica a configuragdo de uma nova metodologia

de pesquisa e inventéario de referéncias culturais para “[...] subsidiar as acdes de registro e

5 Educagdo Patrimonial para o Programa Mais Educagdo. Disponivel: http://portal.mec.gov.br/programa-mais-
educacao/publicacoes. Acesso em 10 jun. 2024.
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realizar um recenseamento mais amplo das manifestagdes culturais do pais” (Abreu, 2015, p.
80).

Com a instituicdo do novo Programa Mais Educacao, conforme a Portaria n° 1.114,
de 10 de outubro de 2016, que buscou “[...] melhorar a aprendizagem em lingua portuguesa e
matematica no ensino fundamental” (Brasil, 2016), a inser¢do da area da cultura juntamente
com artes, esporte e lazer, esteve elencada como uma das atividades complementares para a
sua implementagdo. Assim, a Educag¢ao Patrimonial continuou, segundo o caderno de
orientacdes pedagogicas - versao I, entre as possibilidades de atividades desenvolvidas com a
previsao de “[...] aquisicao de material para confeccao de diferentes produtos realizados pelos
estudantes (exposi¢do, cartazes, pinturas, documentarios audiovisuais, rodas de memoria,
etc.)” (Brasil, 2017, p. 49).

Notavelmente, no novo Programa, ndo se identificou indicios de avangos nas agdes
de Educacdo Patrimonial, pelo contrario, a tematica foi mencionada superficialmente no
anexo que trata sobre os materiais autorizados para aquisi¢dao (Brasil, 2017). A situagdo ¢
agravada com a descontinuidade do Programa em 2019, reforcando a compreensdo de que
“[...] a crise que se sente na educacdo ¢ a manifestagdo de uma crise maior, mais ampla: a
grande crise de esgotamento de valores, das formas de pensar e estar no mundo que foram
constituidas com a modernidade” (Veiga-Neto, 2008, p. 1).

O processo de ensino e aprendizagem, definido pelo curriculo enquanto um “[...]
modo de selecdo de cultura produzida pela sociedade para a formagao dos alunos, ¢ tudo que
se espera que seja aprendido e ensinado na escola” (Libaneo, 2005, p. 362). Veiga-Netto
(2002, p. 44), também entende que “[...] um curriculo guarda estreita correspondéncia com a
cultura na qual ele se organizou, de modo que ao analisarmos um determinado curriculo,
podemos inferir [...], como aquela cultura prioriza alguns conteidos em detrimento de
outros”.

Diante dessas concepgdes, percebe-se que o curriculo exerce uma fungdo social e
cultural na educacdo escolar, afinal, curriculo, sociedade e cultura sdo interdependentes
(Veiga-Neto, 2002). Apesar das descontinuidades e fragilidades, a politica de educagdo
voltada para a preservagdo do patrimdnio, ao acompanhar os diversos momentos historicos,
politicos, sociais, culturais e ambientais das esferas governamentais, gradativamente tem
sensibilizado a sociedade sobre a necessidade da Educa¢ao Patrimonial, alicer¢ada em uma
criticidade, “[...] que insere as pessoas como sujeitos no mundo — uma educacdo libertadora”

(Scifoni, 2015, p. 200).
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Atualmente, em uma perspectiva dialética da Histéria, o campo da Educacdo
Patrimonial no pais, constituido por relacdes de forca e poder (Bourdieu, 1989), se apresenta
com uma proposta de superacao da abordagem tradicional, predominante por anos. Entre as
publicagdes mais recentes sobre essa reconfiguragdo do tema, podemos encontrar o debate
fomentado por Scifoni (2019; 2022), Floréncio (2019), Silva (2019), Tolentino (2016; 2022),
Demarchi (2020; 2021), Gil (2020; 2021), Rocha (2021), Lucio (2021), Oliveira (2022), entre
outros.

Para Scifoni (2022, p. 2), “a problematica da Educagao Patrimonial no Brasil, pede,
urgentemente, uma nova pedagogia do patrimonio, que coloque a discussdo na sua totalidade
explicativa, ou seja no campo da educacdo”. Desse modo, a sua constru¢do com a articulagao
da autonomia dos sujeitos, dialogicidade e participacdo social, favorece o fortalecimento do
reconhecimento e valorizacdo das identidades. A constituicdo de um “[...] campo tedrico e
pratico, critico e reflexivo” (Rocha, 2021, p. 18) eleva a dimensao das reflexdes e transcende-
as ao objeto de politica nacional, evidenciando que o desenvolvimento epistemologico de uma
Educacdo Patrimonial pedagdgica “[...] ndo € rentavel s6 do ponto de vista analitico, mas
principalmente, do antropologico” (Rocha, 2021, p. 22).

Denota-se que essa abordagem estd apoiada no didlogo com a diversidade cultural e
ndo especificamente na preserva¢do do conjunto de bens culturais, nos termos da vertente
conservadora “[...] focada na preservacdo pela preservagdo, € ndo na compreensao €
apropriagdo dos patrimonios pela comunidade” (Lucio, 2021, p. 15).

O novo conceito de Educacdo Patrimonial, embasado na pedagogia freiriana, propde
o desenvolvimento de uma educagdao critica e democratica, cujos temas, objetos de
investigacao, objetivos, elementos teoricos € metodoldgicos contemplam a desmistificagdo e
rompimento de paradigmas excludentes e conservadores. Como ressalta Tolentino (2022, p.
115), “o patrimonio cultural e os processos educativos a ele atrelados devem estar a servigo da
transformagao social, da esperanca, da utopia e da libertacdo”. Dessa forma, expandem-se os
didlogos e a atuacdo em prol da valorizagdo da histéria, cultura e memoria no ambito local,
regional e nacional numa perspectiva plural e inclusiva.

Portanto, a implementacdo da Educacdo Patrimonial nas escolas, isto €, a sua real
pratica e os efeitos dela decorrentes, justifica-se pela potencialidade de “tornar-se uma agao
politico-social e colaborar na transformag¢dao da politica preservacionista em arena de
negociacdo e em um efetivo direito social” (Siviero, 2019, p. 118). Nessa interpretagdo, ao

trilhar um novo trajeto comprometido com a praxis transformadora, ela passa da pedagogia do
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oprimido para a pedagogia de um processo permanente de libertagdo (Freire, 2005) que
inclusive ocorre em comunhao com outros sujeitos.

Ressaltamos que, nos ultimos anos, tém avangado os debates e as praticas politico-
pedagogicas relacionados a diversidade cultural através da Educacdo Museal, Educacao
Indigena e Educag¢do Quilombola. Nesta perspectiva, a Educagdo Patrimonial reconhecida
pelo MEC como tema transversal, na esséncia objetiva, “[...] que o estudante reconheca e
aprenda sobre os temas que sao relevantes para a sua atuacao na sociedade” (Brasil, 2019, p.
07). Consequentemente, a proposta ¢ a travessia perpendicular em todas as areas do
conhecimento, porém, na pratica, quando se trata da Educagdo Patrimonial, ela, que deveria
movimentar-se em todas as disciplinas, acaba que, factualmente, ndo estd em nenhuma.

Essa integracdo que tem permanecido aquém das possibilidades, pode ser atribuida,
em grande parte a sua ndo oficializacdo enquanto politica publica nacional, o que torna as
diretrizes instituidas pelo IPHAN as principais previsdes legais especificas para “[...] um
conjunto de a¢des e projetos que buscam concretiza-la” (Tolentino e Castro, 2020, p. 229).

Tais diretrizes, como as dispostas na Portaria do Iphan n°® 137/2016, apesar de
configurar um avanco, demonstram “[...] as idiossincrasias internas € que o campo da
educagdo patrimonial segue na luta pelo seu reconhecimento e importancia mesmo dentro da
propria institui¢ao” (Tolentino e Castro 2020, p. 252).

Diferentemente ocorreu na seara da Educagdo Museal, oficializada por meio da
Portaria n° 422, de 30 de novembro de 2017 como politica publica pelo Instituto Brasileiro de
Museus. No ato juridico responsavel pela elevagdo do seu status para politica publica
nacional, ela ¢ definida como “[...] um processo de multiplas dimensdes de ordem tedrica,
pratica e de planejamento, em permanente didlogo com o museu e a sociedade” (Brasil, 2017,
art. 2°). De inicio, constata-se a preocupacdo com a “[...] diferenciacdo das metodologias
aplicadas sob a alcunha de educagdo patrimonial desde a década de 1980 (Tolentino e
Castro, 2020, p. 232).

Ap6s a implantacdo da Politica Nacional de Educagdo Museal (PNEM), “[...] a
educagdo museal segue um caminho distinto, embora com isso, ndo se queira afirmar que elas
ndo se cruzem e ndo tenham relacdo entre si” (Tolentino e Castro, 2020, p.232). As
semelhangas sdo grandes e “[...] ambas falam de uma educacao em que o educador esteja em
sintonia com a sociedade, que tem direito a processos de mudanca e ndo a simples acimulo de

atendimento paternalista” (Cabral, 2012, p. 43).
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A Educacdo Escolar Indigena e a Educagdo Quilombola a partir dos direitos
garantidos na CRFB/88, e regulamentados na legislagdo brasileira complementar, como por
exemplo, a Lei n° 11. 645, de 10 de marco de 2008, que altera a Lei n° 10.639, de 09 de
janeiro de 2003 e inclui a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena” no curriculo escolar, estdo contempladas na LDBEN, PNE e BNCC.

No caso da Educagdo Indigena, existe ainda o Plano Nacional de Educa¢ao Escolar
Indigena, Conselhos Nacionais e Referencial Curricular Nacional para escolas indigenas
(RCNEI), que reivindicam um curriculo compreendido como “[...] um conjunto de praticas
que propiciam a produgdo, a circulagdo e o consumo de significados no espago social e que
contribuem, intensamente, para a constru¢do de identidades sociais e culturais” (Moreira e
Candau, 2007, p. 08) para o fortalecimento dos povos indigenas no Brasil.

A Educagdo Escolar Quilombola, por sua vez, teve as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educag¢do Escolar Quilombola (DCNEEQ) definidas pela Resolugdo n°® 08
no ano de 2012, direcionadas “[...] a cultura, as tradi¢cdes, a oralidade, a memoria, a
ancestralidade, o mundo do trabalho, o etnodesenvolvimento, a estética, as lutas pela terra e
pelo territorio” (Brasil, 2012, p. 42). Portanto, seja enquanto componente curricular, ou na
parte diversificada, os dois campos, apesar dos desafios encarados, possuem uma base que a
Educagao Patrimonial, por ora, ainda ndo possui.

Vejamos na se¢do abaixo o status da Educacdo Patrimonial na Politica Estadual de

Educagao de Mato Grosso.

2.3 A politica estadual de educacio e o lugar da educaciio para o patrimonio

Na Carta Magna de 1988, a Educacdo ¢ proclamada como um direito social
fundamental, publico subjetivo. Essa ultima caracteristica, “[...] auxilia e traz um instrumento
juridico institucional, capaz de transformar este direito num caminho real da efetivagdo de
uma democracia educacional” (Cury, 2001, p. 26). Assim sendo, o artigo 205 prevé que “[...]
a educagao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com
a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988, cap. II, art. 205).

Nos moldes do artigo 208 da CRFB/88, a Educagdo Bésica ¢ obrigatoria e gratuita,

sendo os sistemas de ensino organizados no regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados,
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o Distrito Federal e os Municipios, conforme disposto no artigo 211 da vigente lei basilar da
nag¢do brasileira. Dai decorrem as politicas educacionais no ambito das politicas publicas em
todas as esferas do governo, representando “[...] a materialidade da intervencao do Estado, ou
o ‘Estado em a¢ao’ [...]” (Azevedo, 2004, p. 5).

A partir dessa compreensdo, o sistema de ensino no Estado de Mato Grosso
organizado nos termos da Lei Complementar n° 49, de 1° de outubro de 1998%, ampara a
Politica Estadual de Educacdo em consonancia com as diretrizes, metas e estratégias com a
intencdo de cumprir as disposi¢des previstas no Plano Nacional de Educacdo (PNE), Plano
Estadual de Educa¢do (PEE), LDBEN, PCNs, BNCC, Documento de Referéncia Curricular
(2018; 2021) e Programa Educacdo — 10 anos.

Sob a gestdo da Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC-MT), a Educacdo
Bésica, de acordo a Portaria 085/2023 do Conselho Estadual de Educacao ¢ “[...] formada por
etapas, modalidades e especificidades” (Mato Grosso, 2023, cap. I, art. 2°). Com essa
composic¢do, atende mais de 300 mil alunos matriculados nas 647 escolas’ com a oferta de
diversas modalidades de ensino, incluindo, o Ensino Regular; Educacido de Jovens e Adultos
(EJA); Educacdo Especial; Educagdo a Distincia; Educagdo do Campo; Educacdo Escolar
Indigena; Educacao Escolar Quilombola; Educagao Profissional Técnica de Ensino Médio.

O atual PEE, com vigéncia até 2026, foi aprovado pela Lei n® 11.422, de 14 de junho
de 2021, com o estabelecimento de metas e estratégias em conformidade com as
especificidades do Estado para o alcance das metas nacionais. A educa¢do mato-grossense,
destarte, ¢ presidida pelas seguintes diretrizes:

Art. 2°. Sdo diretrizes do PNE, que da mesma forma presidem o Plano Estadual de
Educacao:

I - erradicag@o do analfabetismo;

II - universalizag¢ao do atendimento escolar;

IIT - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promog¢do da
cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacao;

IV - melhoria da qualidade da educacgao;

V - formag@o para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - promogao do principio da gestdo democratica da educagdo publica;

VII - promogao humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do pais;

VIII - estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em educacdo como

propor¢do do Produto Interno Bruto — PIB, que assegure atendimento as
necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e equidade;

¢ Dispde sobre o Sistema Bstadual de Ensino de Mato  Grosso.  Disponivel:

https://app1.sefaz.mt.gov.br/sistema/legislacao/LeiComplEstadual.nsf/9733a1d3f5bb1ab384256710004d4754/5f
c1d9aa762b88eb042567c1006acee8?OpenDocument. Acesso em: 16 ago. 2024.

7 Informacdo disponivel em: https://www3.seduc.mt.gov.br/-/aulas-na-rede-estadual-come%C3%A7am-na-
segunda-feira-5-com-mais-de-300-mil-estudantes-matriculados. Acesso em: 16 ago. 2024.



https://app1.sefaz.mt.gov.br/sistema/legislacao/LeiComplEstadual.nsf/9733a1d3f5bb1ab384256710004d4754/5fc1d9aa762b88eb042567c1006acee8?OpenDocument
https://app1.sefaz.mt.gov.br/sistema/legislacao/LeiComplEstadual.nsf/9733a1d3f5bb1ab384256710004d4754/5fc1d9aa762b88eb042567c1006acee8?OpenDocument
https://www3.seduc.mt.gov.br/-/aulas-na-rede-estadual-come%C3%A7am-na-segunda-feira-5-com-mais-de-300-mil-estudantes-matriculados
https://www3.seduc.mt.gov.br/-/aulas-na-rede-estadual-come%C3%A7am-na-segunda-feira-5-com-mais-de-300-mil-estudantes-matriculados

45

IX - valorizacdo dos (as) profissionais da educacao;
X - vetado (Mato Grosso, 2021, art. 2°).

O PNE prevé dez diretrizes para a politica educacional brasileira, contudo, o PEE do
Estado de Mato Grosso, em razao do seu sancionamento com veto parcial pelo Poder
Executivo, ndao assegurou a décima diretriz que versa sobre a “[...] a promocao dos principios
de respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade socioambiental” (Brasil,
2014, art. 2°).

No entendimento de Costa (2023, p. 14), esse veto, entre outros, coaduna “[...] com o
momento politico de grandes embates ideoldgicos que o pais e o estado estavam vivendo, em
uma onda neoconservadora, que se sobrepunha aos principios democraticos ¢ ao direito a
educacdo para uma diversidade de pessoas”.

Assim, na contextualizagdo da efetivacdo do direito a educacdo com qualidade, o
PEE 2020/2024, a partir das suas 20 metas acompanhadas de estratégias e indicadores sob o
“monitoramento continuo e avaliagdes periddicas” (Mato Grosso, 2021, art. 5°), busca o
alcance das diretrizes anteriormente mencionadas. Para tanto, inimeras tematicas integram o
documento, com forga de lei.

No que diz respeito ao patrimonio cultural, que na concepcao de Canclini (1994, p.
100), deve ser notado como um “espago de disputa econdmica, politica e simbdlica”, ndo ha
previsdo expressa. Todavia, em decorréncia de comandos constitucionais, a cultura esta
presente em varias estratégias para o alcance das metas previstas A constitui¢cdo estadual, por
exemplo, em seu artigo 174 assevera que:

[...] na geréncia dos interesses da populagcdo, o Municipio deverd observar os

seguintes objetivos prioritarios:

]

III- estimular e difundir o ensino e a cultura, bem como proteger o patrimonio
cultural e 0 meio ambiente;
[...] Mato Grosso, 1989, art. 174).

Nota-se que, entre as seis prioridades dos municipios do Estado, a protecao do
patrimonio cultural, bem como o estimulo e difusdo da cultura possuem cardter prioritario.
Nesse sentido, ¢ importante entendermos o significado de cultura para entendermos o lugar do
patrimonio na politica educacional de Mato Grosso.

Para Geertz (1978), a cultura ¢ uma teia de significados tecida nas praticas humanas.

Na mesma linha de raciocinio, Stuart Hall (2003, p. 43) afirma que:
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A cultura ¢ uma producdo. Tem sua matéria-prima, seus recursos, seu “trabalho
produtivo”. Depende de um conhecimento da tradi¢do enquanto “o mesmo em
mutagdo” e de um conjunto efetivo de genealogias. Mas o que esse “desvio através
de seus passados” faz ¢ nos capacitar, através da cultura, a nos produzir a nds
mesmos de novo, como novos tipos de sujeitos. Portanto, ndo ¢ uma questdo do que
as tradigdoes fazem de nos, mas daquilo que nds fazemos das nossas tradi¢oes.
Paradoxalmente, nossas identidades culturais, em qualquer forma acabada, estdo a
nossa frente. Estamos sempre em processo de formacao cultural. A cultura nao ¢
uma questdo de ontologia, de ser, mas de se tornar.

Enquanto significagdes construidas cotidianamente, a cultura estd intrinsecamente
ligada as experiéncias vividas e compartilhadas, motivo o qual, para Benedict (1972, p. 23),
“[...] as culturas sao lentes pelas quais as pessoas podem ver o mundo, sao uma marca da agao
do ser humano no meio ambiente € nas estruturas sociais na qual se encontra inserido”. A
cultura estabelece uma dialética imanente com o patrimoénio cultural, que envolve “[...] ndo
somente aqueles bens que se herdam dos nossos antepassados. Sao também os que produzem
no presente como expressdo de cada geragdo, nosso Patrimoénio Vivo [...]” (Grunberg, 2007,
p. 5).

Quanto a Educacdo Patrimonial, assim como no PNE, o PEE nao cede espaco
especifico para a tematica, ou seja, mais uma vez, estda embutida de forma oculta nas
estratégias direcionadas a questdo cultural contemplada nas metas. Na meta 6, por exemplo,
ao dispor sobre “Educagdo em Tempo Integral”, uma das estratégias ¢ “[...] fomentar a
articulacdo dos espagos educativos, culturais e esportivos e equipamentos publicos como
quadra poliesportiva, centros comunitarios, bibliotecas, pragas, parques, museus, teatros,
cinemas e planetarios” (Mato Grosso, 2021, anexo Unico, estratégia 6.3).

A meta 7 trata do fomento da qualidade da Educagdo Bésica em 100% e traz como
uma das estratégias ““[...] apoiar em parceria com a Secretaria de Cultura, agdes de incentivo a
divulgacdo da cultura brasileira com énfase na cultura mato-grossense” (Mato Grosso, 2021,
estratégia, 7.5). Outra estratégia, corresponde a “[...] garantir a producdo, publicacdo de
livros/outros materiais pedagdgicos, enfocando a diversidade étnico-racial e cultural do
Estado com a participagdo dos segmentos e especialistas/estudiosos da tematica’> (Mato
Grosso, 2021, meta, 7.18).

Em comunhdo com as metas delineadas pelo PEE, esta o Programa Educagao — 10
anos, instituido pelo Decreto n° 1.497, de 10 de outubro de 2022, com o objetivo de “[...]
colocar o Estado de Mato Grosso entre os 10 melhores do pais no IDEB até 2026 e entre os 5
melhores até 2032, com erradicagdo do analfabetismo da populagao e abandono escolar no

ensino fundamental I até 2032 (Mato Grosso, 2022, p. 2). Tais designios, estdo baseados nos
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seguintes pilares: “[...] impacto educacional; equidade e diversidade; tecnologia e educagio;
valorizacdo profissional; gestdo para resultados; infraestrutura” (Mato Grosso, 2022, p. 2).

O Programa decretado nos termos do artigo 1° como “[...] politica estatal com
projetos e acdes desenvolvidas para a melhoria da qualidade e indices educacionais no ambito
do Mato Grosso” (Mato Grosso, 2022, p. 2), explicita no impacto educacional a
potencializacdo das reflexdes acerca do sujeito enquanto agente transformador da sociedade e
a promogao da consciéncia cidada.

Nas palavras do sociélogo Dubet (2011):

[...] o cidaddo ndo ¢ apenas um membro da nacdo, ele é um sujeito autonomo, capaz
de julgar por si seus interesses e os da nagdo. Qualquer que seja o grau da
democracia, o cidaddo deve colocar-se do ponto de vista do bem publico, deve
resistir as forcas da opinido e dos demagogos, em suma, ele deve ser um virtuoso,
como dizia Montesquieu (Dubet, 2011, p. 291).

Na construgdo desse sujeito dotado de autonomia na dimensdo de uma formagao
cidada, a politica de Educagdo Patrimonial, insere-se na dinamica de uma cidadania ativa, a
qual para Benevides (1991) estd em constante movimento permitindo o exercicio e a
ampliacdo dos direitos conquistados.

Um fato que merece atencao ¢ a implantacdo do Sistema de Ensino Estruturado em
Mato Grosso (SEE-MT) na rede estadual de educacdo no inicio de 2022, objetivando a
melhoria da qualidade da educacdo com base na BNCC, DRC-MT e praticas pedagogicas
imprescindiveis ao aumento da proficiéncia dos estudantes (Mato Grosso, 2024). O SEE-MT,
configurado “[...] como um importante instrumento, pois agrega e integra diferentes
dimensdes que sdo fundamentais para a consolidacdo do curriculo escolar” (Mato Grosso,
2024, p. 05), esta organizado em cinco frentes: “1. Avaliagdo; 2. Gestdo da Aprendizagem; 3.
Plataforma Plurall; 4. Material Didético; 5. Formagao” (Mato Grosso, 2024, p. 07).

Na gestdo da aprendizagem, a previsdo ¢ a “[...] aplicacdo e o gerenciamento de
estratégias metodoldgicas sistematizadas através do Sistema de Gestdo da Aprendizagem
(SGA)”. (Mato Grosso, 2024, p. 09). Nessa proposta, faz-se o uso do método “Circuito da
Gestao da Aprendizagem, inspirado no ciclo PDCA, acronimo em inglés, para planejar, fazer,
checar e agir (Plan, Do, Check and Act)” (Mato Grosso, 2024, p. 09). A metodologia, em sua
esséncia busca uma melhoria continua da aprendizagem observadas as suas diferentes etapas.

No sistema, ha os seguintes projetos pedagogicos integrados: Recomposicao da
Aprendizagem; Revitalizagdo das Bibliotecas; Temas Contemporaneos Transversais; Projeto

Educarte; Pré-Enem Digit@] MT; Projeto ETI@Digi. Compulsando ainda, os demais projetos
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desenvolvidos pela SEDUC-MT, encontramos os projetos: Grémio Estudantil; Ficha Ficai;
Caminhos da Cultura; Jovens Embaixadores; Jovem Senador; TCE Estudantil; Voto
Consciente; Parlamento Mirim Mato-Grossense; Parlamento Juvenil Mercosul.

Considerando o nosso objeto de estudo, sublinhamos os projetos ligados aos Temas
Contemporaneos Transversais, que de acordo com o Manual do Coordenador da Coordenacao
Pedagégica (Mato Grosso, 2024, p. 17), “[...] serdo disponibilizados materiais paradidaticos
e/ou plataformas, metodologias e projetos que atuem efetivamente no engajamento de todos
os profissionais da unidade escolar na superacdo das defasagens educacionais”. No site da
SEDUC-MT, ndo nos deparamos com projetos especificos relacionados a Educagdo
Patrimonial e Patrimonio Cultural nos tltimos anos, apds a implementagdo do SEE-MT.

Entretanto, evidenciamos o Projeto “Caminhos da Cultura”, lancado em 10 de
outubro de 2019, com a finalidade de possibilitar “[...] o acesso aos estudantes da rede publica
de ensino para aulas de campo em teatro, galeria e museus do Estado de Mato Grosso” (Mato
Grosso, 2019, n.p.). Segundo as informagdes descritas no site da SEDUC-MT, com foco em
Cuiaba, a:

[...] acdo é realizada pela Superintendéncia de Patrimdnio Historico pela Secretaria e
Educagdo, a Viagdo Novo Horizonte ¢ a Associagdo de Transportes Urbanos —
MTU. No programa do itinerante de visitagdo aos aparelhos culturais do Estado de
Mato Grosso, estdo no roteiro a Galeria Lava Pés, o Museu de Arte Sacra de Mato

Grosso, Museu Residéncia dos Governadores, Casa Dom Aquino, Casa Cuiabana,
Cine Teatro Cuiaba e Palécio da Instrugdo (Mato Grosso, 2019, n.p.).

No ano seguinte, o publico-alvo do projeto foram os alunos das escolas da baixada
cuiabana, com a ressalva de que a acdo contemplaria outras regides e cidades, a partir dos
proximos anos, o que nao ocorreu, pois o projeto nao teve continuidade. Esse dado demonstra
os reflexos da inexisténcia de uma politica estadual de Educag¢dao Patrimonial no Estado de
Mato Grosso.

Logo, as agdes e proposicdes de Educacdo Patrimonial sdo poucas, e tornam-se
preocupante, levando em consideragdo, a potencialidade do acervo cultural existente no
Estado. Contudo, ¢ notavel a existéncia de pequenas fagulhas isoladas, especialmente na
politica cultural e que sdo oportunas para a promoc¢ao do patrimoénio no cendrio educacional,
vez que ¢ assegurado no artigo 8°, pardgrafo I do PNE a “[...] articulagdo das politicas
educacionais com as demais politicas sociais, particularmente as culturais” (Brasil, 2014, p.

46).
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Recentemente a Lei 11.323, de 23 de margo de 2021, dispos sobre a Prote¢dao do
Patriménio Histdrico, Artistico e Cultural do Estado de Mato Grosso e no artigo 31, reza que
“[...] constitui forma de protecdo ao patrimdnio cultural estadual o inventario dos bens
culturais”, cuja finalidade €, entre outras, “subsidiar agdes de educacdo patrimonial nas
comunidades e nas redes de ensino publica” (Mato Grosso, 2021, p. 6).

Outra medida relevante vinculada a Secretaria de Estado de Cultura, Esporte e Lazer
¢ a previsdo da aplicagdo de recursos na Educagdo Patrimonial na redefini¢do do Fundo
Estadual de Politica Cultural, pelo Decreto n° 1.326, de 28 de margo de 2022, uma novidade
positiva, pois, no Decreto n® 669, de 23 agosto de 2016, ndo se fazia referéncia a questdo. Ou
seja, juridicamente temos alguns avangos nos ultimos anos, mas que estdo distantes ainda de
serem garantidos, em detrimento dos reflexos visiveis da secundarizagdo da Educacao
Patrimonial no contexto educacional mato-grossense.

Afinal, como enfatiza Scifoni (2022), a educagdo no contexto patrimonial exerce
uma fungdo estratégica, apesar de comumente ser preterida e deslocada para um lugar
secundario nas instituigdes do Estado, at¢é mesmo naquelas responsaveis pela protecao do
patrimdnio. A situacdo confirma que a raiz do problema ndo estd nas politicas educacionais
propriamente ditas, mas sim na necessidade e urgéncia da efetivacdo de uma “[...] nova
epistemologia que repolitiza o campo da EP e convida a uma nova abordagem democratica da
cultura” (Demarchi e Scifoni, 2019, p. 15).

Nesses desencontros, a distribui¢do da carga horaria no Ensino Regular é fator
importante a ser observado com a recente alteracao trazida na Resolu¢ao Normativa n® 009 do
Conselho Estadual de Educagdao de Mato Grosso (CEE-MT). Publicada em 31 de maio de
2023, a resolucdo disciplina no artigo 8°, paragrafo 2°, a carga horaria minima ¢ maxima da
hora-aula, sendo 40 minutos e 90 minutos, respectivamente. Entre esse limite, existe ainda a
possibilidade de cada aula ter duracdo de 50 ou 60 minutos, optando a SEDUC-MT pelo
tempo de 50 minutos, diferente dos anos anteriores, correspondentes a 60 minutos.

A mudanca nao influencia na carga horaria total, e sim na quantidade de aulas
diarias. “Para que os alunos alcancem o minimo de 4 (quatro) ou 5 (cinco) horas de estudo
diario, sera necessario ter, no Ensino Fundamental, no minimo 5 (cinco) aulas por dia, ou 6
(seis) aulas no Ensino Médio” (Mato Grosso, 2024, p. 06).

Contudo, segundo as narrativas dos professores, sujeitos da pesquisa, a alteragao na

quantidade de aulas influenciou na dindmica da aula, dada a necessidade de se trabalhar o
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material didatico estruturado que estd em alinhamento com o Sistema de Avaliagao
Educacional de Mato Grosso — Avalia MT, conforme sera explorado na quarta secao.

Na etapa do Ensino Médio, em decorréncia das ultimas mudangas instituidas pela Lei
n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017%, os curriculos sio compostos pela formacdo geral
basica, alinhados as areas do conhecimento de Linguagens e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas e Ciéncias Sociais Aplicadas; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
Matematicas e suas tecnologias e pelos itinerarios formativos constituidos por Trilhas de
Aprofundamento, Projeto de Vida e Eletivas (Mato Grosso, 2023), vias pouco exploradas na
perspectiva da Educagdo Patrimonial. As Trilhas de Aprofundamento, por exemplo, “[...]
compreendem o aprofundamento em uma ou mais areas do conhecimento, articulados com os
Temas Contemporaneos Transversais” (Mato Grosso, 2023, p. 87).

Cabe lembrar que a implementagdo dos itinerarios formativos, mesmo trazendo
abertura para o debate da Educagdo Patrimonial, trouxe prejuizos para as especificidades da
disciplina de Histéria. O desprestigio curricular da Historia, manifestado na redugdo da carga
horaria e dos conteidos em beneficio de uma formagdo voltada para o atendimento das
expectativas da logica de mercado, coloca em estado de alerta a formacdo de cidadaos
criticos. Afinal, “a contribuicdo da Historia tem-se dado na formacao da cidadania, associada
explicitamente a do cidadao politico [...] articulada a outra significativa finalidade: a da
formacao intelectual” (Bittencourt, 2009 p. 121-122).

No ensino em Tempo Integral, a politica educacional dinamiza-se em um processo de
expansdo no Estado desde 2022, totalizando hoje um numero de 103 escolas, “[...] sendo 4
vocacionadas a linguas e 14 vocacionadas ao esporte” (Mato Grosso, 2024, p. 24). Em tese,
essa organizagdo abriria oportunidades para a pratica da Educacdo Patrimonial, ja que
pressupde “[...] o fomento a ciéncia, as tecnologias, as artes, as culturas e aos saberes de
diferentes matrizes étnicas e culturais [...]” (Brasil, 2023, p. 8). Nao obstante, ela permaneceu
com enfoques gerais e misturada na transversalidade e a espera de novos olhares e agdes.

Pontua-se que a Educagdo Patrimonial surgiu de um processo de fortalecimento da
identidade nacional e “[...] enquanto dimensao da educag¢do, ndo se faz isolada e dissociada da
totalidade, ou seja, [...] deve estar associada a um projeto de educacdo, cultura e sociedade”

(Suess e Souza, 2020, p. 91). Dessa forma, estd intencionalmente a servico da cidadania.

8 Aprovada pelo presidente em exercicio Michel Temer, entre outras medidas, altera a Lei de Diretrizes e Bases
da Educa¢ao Nacional e institui a Politica de Fomento a implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral.
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Notamos, entretanto, a Educagdo Patrimonial cercada por dilemas e desafios, tanto nas

politicas educacionais nacionais, quanto nas politicas educacionais do Estado de Mato Grosso.

2.4 Patrimonio cultural e a educacgao para a preservacao no contexto local

A educacao dinamizada para a preservacao do patrimonio cultural no contexto local,
considera a memoria social como elemento indispensavel para compreensao, conscientizagao
e valorizagdo das Histérias, patrimonios e referéncias culturais diretamente relacionados a
formacao de identidades:

[...] j& que tanto no plano individual quanto no coletivo ela permite que cada geragdo
estabeleca vinculos com as geragdes anteriores. Os individuos, assim como as

sociedades, procuram preservar o passado como um guia que serve de orientagdo
para enfrentar as incertezas do presente e do futuro (Barros, 2013, p. 03).

Percebe-se que, quando nos propomos a falar sobre patriménio, ao considerar os
valores também adentramos no campo da Historia. Na conjuncdo local, a aproximagado sucede
também com a Historia Local, alcangada pela memoria, alicerces das identidades (Bittencourt,
2009). Dadas as suas caracteristicas, conforme assinala Barros (2022), a Histéria Local
abrange questdes de identidade e estabilidade, porquanto a palavra “local” tem a ver com a
palavra “lugar”, que por sua vez, ¢ dotado de singularidades. Isto ¢, “[...] o lugar ¢ o local que
adquiriu visibilidade para alguém, porque investido de certos significados. Assim, o lugar ¢ o
espaco o qual foram agregados novos niveis ou camadas de sentidos” (Barros, 2022, p. 25).

Tais sentidos, € subsidiado pela:

[...] sensagdo de pertenca ao lugar, através do duplo entremeado de subjetividades
que envolve simultaneamente a identificagdo com o lugar e a impressdo de sua
continuidade no espago-tempo — pode atingir distintos niveis de amplitude [...].
Todos estes, sdo certamente lugares, os quais sdo investidos de diferentes tipos e
niveis de afetividade, de intimidade, sentir-se dentro (Barros, 2022, p. 25).

Referenciada em suas multiplas singularidades, a conjuntura Histérica Local, agrega
valores os quais repercutem evidentemente no patrimonio cultural e nas referéncias culturais.
Como consignado nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Historia do Ensino
Fundamental, “[...] os estudos de Historia Local conduzem aos estudos dos diferentes modos
de viver no presente e em outros tempos, que existem ou que existiram no mesmo espaco”

(Brasil, 1997, p. 40).
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A compreensdo do patrimonio cultural em todas as suas dimensdes, além dos PCNs e
BNCC, atendendo a necessidade do desenvolvimento pleno do educando e seu preparo para a
cidadania, nos termos do artigo 2° da LDBEN, ndo se restringe a apenas uma area do
conhecimento, mas permeia por varias areas e disciplinas, dado o seu carater transversal.
Nessa direcdo, Tinoco (2012, p. 104) destaca que “[...] a importancia do patrimonio
advém de ele ser um testemunho da cultura local a qual pertencemos e um instrumento para o
conhecimento da civilizacdo de que descendemos”. O papel da Educacdo Patrimonial,
portanto, consiste em desenvolver nos cidadaos a sensibilizacao “[...] dos bens e dos recursos
da sua propria terra e de permitir relaciond-los com outros bens culturais do pais e do mundo”
(Tinoco, 2012, p. 104).
A memoria se encontra no cerne da Educagao Patrimonial porque:
A memoria dos habitantes que faz com que eles percebam, na fisionomia da cidade,
sua propria historia de vida, suas experiéncias sociais e lutas cotidianas [...], sem a
memoria ndo se pode situar na propria cidade, pois perde-se o elo afetivo que

propicia a relagdo habitante-cidade, impossibilitando ao morador de se reconhecer
enquanto cidaddo de direitos e deveres e sujeito da histdria (Orid, 2005, p. 139).

Deste modo, ¢ na abordagem do patrimdnio cultural pelos caminhos da Historia
Local que se pode reivindicar sua funcdo social, o que auxilia a refletir e compreender as
seguintes questdes: Quem somos nos? Para onde vamos? O que fazemos? (Orid, 2005). Essas
sdo indagacdes simples e a0 mesmo tempo, repletas de complexidade, mas que, por meio do
acesso, conhecimento e valorizacdo das referéncias culturais impregnadas no patrimonio,
podem ser mais bem compreendidas e auxiliar na busca pela qualidade de vida.

Os PCNs de Ciéncias Humanas do Ensino Médio, ressalta que “[...] o direito a
memoria faz parte da cidadania cultural e revela que um compromisso fundamental da historia
se encontra na sua relacdo com a memoria” (Brasil, 1999, p. 26). Sendo assim, em detrimento
da “amnésia social”, o debate sobre os significados do patrimoénio cultural, deve ser
introduzido nos espacos da sala de aula situando os alunos quanto aos lugares de memoria
construidos ndo somente pela populagdo, mas, sobretudo pelos poderes constituidos.

A BNCC, por sua vez, ao definir o conjunto de aprendizagens essenciais a serem
desenvolvidas de forma organica e progressiva no transcorrer de toda a Educacdo Baésica,
contempla no rol das competéncias gerais, a valorizagdo e o uso dos saberes culturais
historicamente construidos do nivel local ao mundial. Conhecer criticamente o lugar onde
vive € imprescindivel e configura-se como uma das unidades tematicas propostas para a

disciplina de Historia no 3° Ano do Ensino Fundamental, tendo os lugares de memoria, a
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formacao cultural dos habitantes, as diferengas e semelhangas entre o campo e a cidade, como
marcos da produ¢do da memoria.

Segundo as Orientagdes Curriculares de Mato Grosso para a Area de Ciéncias
Humanas, “[...] estudar o local e o regional ¢ fundamental, porquanto possibilita que o
estudante entenda a historia a partir de seu cotidiano, das suas relagdes sociais, dos seus
habitos e costumes das memorias construidas culturalmente” (Mato Grosso, 2012, p. 37).
Aludido entendimento foi refor¢gado no Documento de Referéncia Curricular para Mato
Grosso (DRC-MT) com as seguintes palavras:

Ensinar historia local e regional permite ao aluno conhecer o seu entorno, pois, trata
das especificidades consolidando sua referéncia de um mundo em constante
movimento, indo do micro para macro e também do macro para o micro, situando-o

numa visdo ampla, critica e reflexiva que objetiva constituir uma identidade do local
para o global (DRC-MT, 2018, p. 251).

Em suma, é na escala local que o patriménio cultural se estabelece como
instrumento da (re)constru¢do das identidades. Lembremo-nos que, de acordo com Pollak
(1992, p. 05) essa acao “[...] € um fendmeno que se produz em referéncia aos outros, em
referéncia aos critérios de aceitabilidade, de admissibilidade, de credibilidade, e que se faz por
meio da negociacdo direta com os outros”. Esses critérios somatizam-se € se cristalizam com
base em uma aguda seletividade de forma que nem tudo ¢ dizivel e/ou registrado.

No cenario, onde se concentra o dito ¢ o ndo dito, o confessavel e o inconfessavel
(Pollak, 1992), o patrimdOnio e os seus usos devem ser vistos como fontes historicas
viabilizando a constituicao do conhecimento historico. Como diz Tinoco (2012, p. 104):

Trata-se de usar o(s) patrimoénio(s) como fonte histdrica para a construgdo do saber
historico; trata-se ainda de aliar o forte impacto afetivo e emotivo do contato direto
com os Bens Culturais a curiosidade do saber, que ¢ a origem e o motor da

Investigagdo; trata-se finalmente de educar para a importancia dos bens culturais e
do cuidado a ter com eles.

Representando a historia, a memoria e a identidade de uma sociedade, a preservagao
do patriménio cultural, justifica-se justamente por essa representacdo. Caso contrario, nao
haveria sentido a necessidade de conservacdo e apreciacdo desses lugares de memorias e
objetos historicos. Ndo se trata tdo somente de acervos materiais ou intangiveis, trata-se de
um conjunto de significagdes que dizem respeito a vida dos cidaddos. Sob essa dtica, o autor

continua:

A Educacdo Patrimonial é, antes de mais nada, uma Educagdo para a Cidadania e,
[...] deve comegar pelos mais novos. Estas aprendizagens que privilegiam o contato
direto com o(s) patrimonio(s) [...] sdo facilitadores e promotores de novas
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aprendizagens no dominio da Histéria Local. Parte-se da curiosidade dos jovens para
transmitir-lhes o interesse e o amor pelos bens culturais e a relevancia da Historia
Local para a construgdo da identidade. Dai se parte para a ligagdo do local ao geral,
relacionando e integrando os acontecimentos de ambito local naqueles de alcance
mais geral [...] (Tinoco, 2012, p. 106).

Sob esse prisma, conforme escreve Pinto (2022), Educagao Histoérica e Educagao

Patrimonial estdao inseridas num mundo em transformacao e se complementam, de modo que:

[...] hoje mais do que nunca, a Educagdo Patrimonial, tal como a Educacdo
Historica, necessita desenvolver programas educativos que ofere¢cam possibilidades
de uma compreensdo multiperspectivada pelos jovens de varios graus de ensino — e,
ainda antes deles dos educadores — em relagdo ao passado e ao presente, assim como
de uma consciéncia patrimonial consistente (Pinto, 2022, p. 02).

Ainda segundo Pinto (2022), a sensibilizacdo sobre a importancia da protecao do
patrimonio incorpora toda a complexidade da interculturalidade e da identidade e pressupde o
comprometimento na logica do viés intervencionista, isto ¢, “[...] acdo de interveng¢do civica,
do local ao global — glocal” (Pinto, 2022, p. 09). Para tanto, as a¢des devem transcender o
campo da valoriza¢do, penetrando assim, na esfera da elaboracdo dos saberes pautado na
criticidade.

A histdria precede a sensibilizagdo sobre o patrimoénio e ambas sdo precedidas pela
educacdo historica, cujo foco esta centralizado na racionalidade da historia, a qual na
definicao de Bloch (2002), abrange o homem e o tempo, € a ciéncia dos homens no tempo.

A génese desse conceito tem relagdo com as singularidades e complexidades do
tempo historico composto por multiplos fatos e fendmenos que ocorrem no passado, presente
e futuro em diversos espagos. Em outras palavras, a historia, sua observagdo, andlise e critica
partem da diversidade dos eventos e experiéncias humanas sem limitagdes temporais e
espaciais. Com efeito, o hoje, o agora e o conhecimento dele oriundo pode ser ainda mais
formidavel para a apreensao do passado (Bloch, 2002).

Seguindo esse pensamento, a educagdo historica priorizando a ideia de que, “[...] o
“aprender implica em um processo construtivo/reconstrutivo do sujeito, dado que o
conhecimento, ndo se copia, nao se transmite, mas se estrutura progressivamente nas
interacdes qualificadas entre o sujeito, o meio fisico, social, simbolico” (Caimi, 2009, p. 65),
proporciona a Educagdo Patrimonial um terreno fértil para a sua consolidagao.

Cerri (2011), recomenda ao leitor o entendimento de que a esséncia humana ¢
operacionalizada mentalmente pelos sentidos das vivéncias no tempo. Nessa perspectiva, “[...]

pressupde o individuo existindo em grupo, tomando-se em referéncia aos demais, de forma
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que a percepg¢do no tempo e a significacdo do tempo sé podem ser coletivas” (Cerri, 2011, p.
30-31). O cultivo das conexdes estabelecidas na vivéncia em coletividade ocorre por ser o
homem no pensamento de Aristételes (2004), um animal politico e social destinado a edificar
sua vida material em sociedade.

Ao mencionar as operagdes mentais da consciéncia histérica, o historiador e filésofo
Rusen (2001), pontua que a prerrogativa da escolha ndo se aplica aqui, considerando-a uma
caracteristica universalmente humana acoplada a historicidade, que por sua vez ¢, “intrinseca
a propria vida humana pratica” (Rusen, 2001, p. 78). O ser humano ¢ um ser historico por
natureza, logo, seu modo de pensar e agir € historico e assim €, em decorréncia da capacidade
de superacgdo das limitagdes do tempo em seu estado natural (Rusen, 2001). Em consonancia a
isto:

A consciéncia historica abre o leque de questdes tanto acerca de um passado
desafiador quanto sobre uma perspectiva de futuro, afirmativa ou critica. Essa
consciéncia se enraiza no presente ¢ ¢ portadora de experiéncias de sua propria
evolugdo temporal, ao por questdes ao passado e a nutrir expectativas para o futuro
(Rusen, 2020, p. 18).

A Educacao Patrimonial e os didlogos estabelecidos almejando a formagdao da
consciéncia historica e, consequentemente, o aprimoramento do espirito critico e participativo
dos educandos e da populagdo em geral, demanda o compromisso com a educagdo libertadora
(Freire, 1995), independentemente dos desafios. A educag@o, nessa perspectiva, ndo pode
jamais estar descontextualizada dos aspectos sociais, culturais, econdmicos e politicos.

Destarte, a educagdo para a preservacdo do patriménio cultural local devera ser
integrada a comunidade (Santos, 2008), rompendo os paradigmas culturais supressivos por
meio da ampliagdo dialdgica. Assim, os sujeitos se sentirdo representados nos acervos
culturais locais, regionais e nacionais, o que eleva a autoestima e o bem-estar social.

Em sintese, a Educacdo Patrimonial revelada num contexto intencionalmente
concebido para a consolidagdo dos interesses dominantes foi usada como meio de transmissao
e legitimacdo de capital cultural (Bourdieu, 1989). O desvencilhar desse paradigma tem
ocorrido em um ritmo moroso. Na politica educacional, o lugar ocupado especificamente na
esfera estadual ¢ secundario, apesar da sua relevancia para a preservagao no contexto local e

regional, conforme abordado nos PCNs, LDBEN e BNCC.
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3 A EDUCACAO PATRIMONIAL E A PRESERVACAO DO PATRIMONIO
CULTURAL EM MATO GROSSO

“A cultura de um povo é o seu maior patrimonio.
Preserva-la ¢ resgatar a historia, perpetuar
valores, e permitir que as novas geragdes ndo
vivam sob as trevas do anonimato” (Nildo Lage).

A cultura manifestada a partir do patrimonio, pressupde o dominio de saberes e
valores organizados pela identificagdo, protecdo, difusdo e valorizacdo. Entretanto, sabemos
que isso nao ocorre automaticamente, pois o sentimento de pertencimento precede essas
acdes. Um ponto crucial, acentuado por Veiga-Neto (2002), é que ndo existe apenas uma
cultura, mas varias culturas. Essa multiplicidade precisa ser contextualizada e problematizada
em todos os seus aspectos, porquanto a no¢ao de patrimonio cultural “nao ¢ desinteressada
[...], ndo ¢é unica” (Chuva, 2012, p. 163). Destarte, a conexdo com o homem acontece por um
vinculo de solidariedade entre todos aqueles que se identificam com determinados bens e
praticas culturais (Canclini, 1994).

Nesta senda, esta subse¢do aborda a Educacdo Patrimonial e a preservagdo do
patrimdnio cultural em Mato Grosso, sendo compreendida por seis momentos: no primeiro
momento, abordamos brevemente o acautelamento dos bens culturais pela esfera federal em
Mato Grosso; em seguida, tragamos a contextualizagdo dos bens culturais estaduais e da
politica estadual de preservagdo; no terceiro momento, apresentamos a politica municipal de
preservacdo do patrimonio cultural de Caceres-MT; no quarto, discutimos a insercdo da
Educagdao Patrimonial no contexto das escolas estaduais em Caceres-MT; no quinto,
delineamos sobre a Educacdo Patrimonial no Ensino de Historia e questionamos se os
professores de Histdria estdo preparados para o desenvolvimento da temética na sala de aula.
E, por fim, refletimos sobre os ecos do siléncio dos professores de Historia da rede estadual

de educacao no municipio ante a pesquisa.

3.1 Mato Grosso: o acautelamento de bens culturais pela esfera federal
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No que se refere a preservagdo do patrimonio cultural, que nas palavras de Castro
(1991, p. 05), compreende “[...] toda e qualquer acdo do Estado que vise conservar a memoria
de fatos ou valores culturais de uma nag¢ao”, o tombamento da Igreja de Sant’Anna do
Sacramento, no ano de 1957, marcou o inicio da execucao da politica de tombamento federal
no estado de Mato Grosso (IPHAN, 2021).

As agdes do IPHAN no territorio de Mato de Grosso, abrange o tombamento de bens
materiais, os cadastros de sitios arqueologicos e os registros de bens imateriais. Por meio do
instrumento juridico de acautelamento denominado Tombamento, instituido pelo Decreto-Lei
de n® 25, de 1937, responsavel pela organizacdo da protecdo do patrimdnio historico e
artistico no Brasil, Mato Grosso possui 08 (oito) bens tombados, 01 (um) em processo de
instrugdo de tombamento e 01 (um) rerratificado’.

Dentre os bens, trés serdo revitalizados pelo Novo PAC — Selec¢des de Projetos para o

Preservacdo do Patrimonio Cultural'®

, sdo eles: Edificagdo do Esporte Clube Humaita em
Céceres; Igreja de Sant’Ana do Sacramento em Chapada dos Guimaraes; Ruinas da Igreja
Matriz e do Palacio dos Capitdes Generais em Vila Bela da Santissima Trindade (IPHAN,
2024).

Entre os mais importantes sitios arqueolodgicos cadastrados pelo IPHAN, encontra-se
o Sitio Arqueologico de Santa Elina, localizado na Serra das Araras. H4 ainda, os sitios
circunscritos nas Areas Sagradas do Alto Xingu Kamukuaka e Sagihengu''.

Quanto aos bens imateriais, no Livro dos Saberes estdo registrados: o Modo de Fazer
a Viola de Cocho; o Oficio das Baianas de Acarajé; o Oficio dos Mestres de Capoeira; os
Saberes e Praticas Associados aos Modos de Fazer Bonecas Karajas. No Livro das
Celebragoes, consta apenas o registro do Ritual do Yaokwa dos Enawene Nawe. J&4 no Livro

de Formas de Expressdo, foram registrados a Roda de Capoeira e a Rtixoko: Expressao

Artistica e Cosmoldgica do Povo Karaja (Arruda, 2022).

? FIQUEM SABENDO. Patriménio cultural: veja a lista atualizada de bens tombados pelo Iphan desde
1938. 2024. Disponivel em: https:/fiquemsabendo.com.br/transparencia/patrimonio-cultural-veja-a-lista-
atualizada-de-bens-tombados-pelo-iphan-desde-1938. Acesso em: 10 abr. 2025.

100 Novo PAC Selegdes contemplou 105 projetos de restauragdo do Patrimoénio Cultural do Brasil. Para ver a
lista completa dos projetos selecionados, acesse: https://www.gov.br/iphan/pt-
br/assuntos/noticias/pac_selecoes_final.pdf. Acesso em: 27 maio. 2024.

' Superintendéncia do Iphan no Mato Grosso. IPHAN, online, s/d. Disponivel em:
https://www.gov.br/iphan/pt-br/superintendencias/mato-grosso. Acesso em: 01 abr. 2025.



https://fiquemsabendo.com.br/transparencia/patrimonio-cultural-veja-a-lista-atualizada-de-bens-tombados-pelo-iphan-desde-1938
https://fiquemsabendo.com.br/transparencia/patrimonio-cultural-veja-a-lista-atualizada-de-bens-tombados-pelo-iphan-desde-1938
https://www.gov.br/iphan/pt-br/assuntos/noticias/pac_selecoes_final.pdf
https://www.gov.br/iphan/pt-br/assuntos/noticias/pac_selecoes_final.pdf
https://www.gov.br/iphan/pt-br/superintendencias/mato-grosso
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3.2 Contextualizacido dos bens culturais estaduais e da politica estadual de preservacao

O estado de Mato Grosso, localizado na regidao Centro Oeste do Brasil, tendo como
capital a cidade de Cuiab4d, ocupa, segundo os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), o terceiro lugar de maior extensao territorial da federagdo, estando atras
somente do Amazonas e do Para. Além da vasta extensdo do seu territorio, o estado se destaca
por sua rica biodiversidade abrangendo os biomas da Amazodnia, Cerrado ¢ Pantanal, o seu
potencial hibrido responsavel pelo abastecimento da Bacia Amazonica, Bacia Platina e Bacia
do Tocantins, suas condi¢des climaticas, sua economia, € a miscigenacdo da populagdo
constituida por 3.658.649 de pessoas (IBGE, 2022) que habitam os 142 municipios.

A tessitura da formacdo da sociedade mato-grossense e, consequentemente, do
cenario cultural materializado num complexo jogo de interesses e valores, € caracterizado pela
sua historia calcada na ancestralidade de etnias indigenas e demais povos, bem como por
tensdes e disputas desde o periodo colonial, império até a republica (Siqueira, 2002). De tal
modo, esse processo constitui um acervo cultural extremamente significativo para a cultura
brasileira.

As referéncias culturais que “[...] pressupdem sujeitos para os quais essas referéncias
fazem sentido (referéncias para quem?)” (Fonseca, 2006, p. 84), se inscrevem nas dimensdes
sociais da preservacdo nos niveis, municipal, estadual e nacional, bem como correspondem a
um vasto conjunto de bens materiais e imateriais. Contudo, devemos ter em mente que, assim
como em outros estados brasileiros, como adverte Lacerda (2008), grande parte dos bens
materiais legalmente protegidos representam o poder nos diferentes contextos.

Nesse panorama, “[...] as edificagdes publicas e eclesiasticas, destacam e
historicizam a cultura e a memoria de um determinado grupo social, desconsiderando os
outros segmentos da sociedade” (Lacerda, 2008, p. 27). Siqueira (2002), também enfatiza que
¢ evidente nos tombamentos a preferéncia pelos bens pertencentes a classe dominante.

Sendo essa, uma das caracteristicas dos bens salvaguardados, de acordo com Arruda (2022),
Mato Grosso possui “105 bens tombados e cinco (05) registrados pela esfera do governo
estadual [...]” (Arruda, 2022, p. 120).

Com o intuito de impedir a destruicdo dos bens de valores histdrico, artistico,

arquitetonico, ambiental e cultural, a politica estadual de patrimdnio cultural foi despertada na

década de 1970 (SECEL-MT), sob a alegagdo de que ndo havia nada digno de preservacgao
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por tratar-se de sociedade edificada por paulistas-bandeirantes. Discursos esses, responsaveis
pelo aniquilamento de parte do patrimdnio durante as agdes de urbanizagio (Lacerda, 2008).

Essa rejeicdo por parte de alguns intelectuais mato-grossenses, em relacdo aos
parametros culturais eurocéntricos construidos pelos paulistas-bandeirantes, retratada por
Lacerda (2008), evidencia que o olhar cientifico direcionado ao patrimonio cultural de Mato
Grosso, no inicio dos debates, estava sob o crivo da perspectiva contra-hegemonica.
Entretanto, limitada a materialidade documental € monumental, “[...] cristalizaram uma
memoria hegemonica: a ndo existéncia de documentos-monumentos dignos de preservacao
em Cuiabd, e, consequentemente, no Estado” (Lacerda, 2008, p. 27).

Ao longo do tempo, ocorreu certa mudanga de valores nos debates sobre a protegdo
do patrimdnio, inclusive a sua designagdo como patrimonio cultural. Em 1972, por exemplo, a
Unesco constata em Conferéncia Geral os riscos, os quais 0s bens patrimoniais sd0 expostos e
recomenda as nagdes vinculadas a adogdo de medidas ndo somente para a demarcagao de seus
bens, mas também de protecdo e preservagao, visando garantir o acesso pelas geracdes futuras
(Unesco, 1972).

Destaca-se que, assim como no contexto nacional, no Mato Grosso, o advento das
politicas publicas de preservagdao do patrimonio, esteve associado a busca pela (re)invencao
identitaria na década de 1970, “[...] uma vez que, ocorria um rapido processo de ocupacao
decorrente das migragdes estimuladas por programa de interiorizacao do pais € em seguida a
divisdo do Estado” (Arruda, 2014, p. 73).

Seguindo essa finalidade, a Lei n® 3.632, em 20 de junho de 1975, autorizou o Poder
Executivo Estadual a instituir a Fundagdo Cultural de Mato Grosso (FCMT), junto a
Secretaria de Educagdao e Cultura. Com o fito de construir as narrativas de uma nova ¢
necessaria identidade (Arruda, 2014), a fundacdo direcionou-se ao planejamento, execugdo e
supervisdo de programas culturais e ao estimulo de todos os modos de manifestacdes culturais
regionais.

Em decorréncia dessa proposta, em 1976 sancionou-se a Lei n® 3.774, de 20 de
setembro, que “[...] organiza a protecdo do patrimonio historico e artistico estadual” (Mato
Grosso, 1976, p. 251). Além da defini¢do de patrimonio historico e artistico estadual, dispde
sobre o tombamento e seus efeitos. Dava-se, entdo, inicio ao sistema organizacional de
protecao estadual do patrimdénio em Mato Grosso, sendo o tombamento a principal medida de

protecdo utilizada e estabelecida pelo poder publico. Nos termos da referida lei, o primeiro
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bem tombado pelo Estado em 1977 foi a Igreja Nossa Senhora do Bom Despacho, localizada
no centro histérico da capital Cuiaba.

A partir do Decreto n® 1.363, de 13 de outubro de 1981, consolidando a competéncia
da FCMT para a coordenacdo e desenvolvimento das atividades relativas a protecdo do
patrimdnio historico e artistico estadual em articulagdo com os municipios, as medidas foram
afloradas e impulsionadas.

O fomento da politica cultural e patrimonial desencadeou a criagao da Secretaria de
Estado de Cultura (SEC) por meio da Lei Complementar n° 36, de 11 de outubro de 1995, a
qual, dentre as suas competéncias, estava a preservagdo do patrimonio historico e
arquitetonico do Estado. No ano de 2015, a Lei Complementar n° 566, no artigo 25, inciso VI,
assegura que compete a Secretaria de Estado de Cultura, Esporte e Lazer, [...] “promover a
preservacao do patrimdnio cultural, historico e artistico do Estado, material e imaterial,
incentivando sua frui¢do pela comunidade” (Mato Grosso, 2015, cap. II, art. 25, inc. VI).

Ainda na linha do tempo da legislagao estadual, a consolidac¢ao da Lei Complementar
n°® 612, de 28 de janeiro de 2019, dispondo sobre a organizacdo da administragdo do Poder
Executivo do Estado, amplia um pouco mais as competéncias do 6rgao responsavel pela pasta

cultural, conforme se verifica na redagdo do artigo 18, transcrito in verbis:

Art.18 A Secretaria de Estado de Cultura, Esporte e Lazer compete:
I - administrar o Plano Estadual da Cultura, a fim de salvaguardar, desenvolver e
difundir as manifesta¢des culturais da sociedade mato-grossense em todas as suas
expressdes e diversidade regional, a memoria e o patriménio cultural, histérico e
artistico;

Il - realizar agdes para democratizar o acesso da populagcdo aos bens culturais
materiais e imateriais e para oportunizar o exercicio do direito a identidade cultural,
considerando a interiorizagdo, a descentralizacdo e o fomento das cadeias geradoras
de cultura nos Municipios;

IIT - administrar o Plano Estadual do Desporto.

§ 1° A Secretaria devera integrar as agdes relacionadas as suas competéncias com as
acoes de outros segmentos, visando a construcao da cidadania e ao desenvolvimento
humano, considerando-se os elementos caracteristicos do contexto cultural do
Estado Mato-grossense.

§ 2° A Secretaria devera desenvolver vocacdes esportivas e artisticas, bem como a
formagdo, o aperfeigoamento ¢ a qualificagdo de técnicos e agentes culturais e
esportivos (Mato Grosso, 2019, cap. I, art. 18).

Além da protegdo, contempla ainda a propagacdo das manifestacdes culturais e o
desenvolvimento de acdes para a democratizacdo da cultura em prol da efetivagdo da
identidade cultural, evidenciando que ndo basta preservar, ¢ necessario oportunizar o acesso €

a identificacao da populagao com os bens culturais.
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Nesse prisma, a vigente Lei n® 11.323, de 23 de marco de 2021 que “dispde sobre a
prote¢dao do Patrimonio Historico, Artistico e Cultural no ambito do Estado de Mato Grosso”
(Mato Grosso, 2021, p. 2), em substitui¢ao a Lei n® 9.107, de 31 de margo de 2009, consagrou
um novo marco legal de protecdo, ja que a lei anterior, transcorridos doze anos de sua
promulgacdo, ndo mais atendia as demandas da area no que tange ao patrimonio imaterial.

Na gestdo patrimonial, segundo a SECEL-MT, a Superintendéncia de Preservacao do
Patrimonio Histérico e Museoldgico tornou-se responsavel pela andlise, implementacao e
execucdo das politicas de preservacdo do patrimodnio historico, nas categorias material e
imaterial. No ambito da incumbéncia da superintendéncia estdo ainda cinco museus, sdo eles:
Museu Historico de Mato Grosso, Museu de Artes, Museu Residéncia dos Governadores,
Museu de Historia Natural de Mato Grosso e Museu de Arte sacra'?,

Entre 1975 e 2023, mais de uma centena de bens culturais no Estado sofreu
intervengdes no carater absoluto de propriedade, mediante o tombamento e o registro em
beneficio do interesse da coletividade, ja que “[...] preservar o patrimdnio se constitui na
pratica cultural de atribuicdo de valores e significados a objetos e bens, que amalgamam
grupos de identidade” (Chuva, 2008, p. 31).

Dessa forma, nos termos da Resolugdo n°® 003/2023 que publiciza “[...] a lista dos
Bens Culturais Tombados ou Registrados pelo Estado de Mato Grosso atualizados até 07 de
marco de 2023” (Mato Grosso, 2023, art. 1°), observa-se que algumas cidades sediam apenas
um tnico bem. Como exemplo, citamos: Igrejinha de Santa Barbara em Agua Boa; Posto
Telegrafico de Voadeira em Barra do Gargas; Casa de Memoria em Campo Novo do Parecis;
Avenida Padre Bruno Mariano em General Carneiro; Sitio Arqueologico Santa Elina em
Jangada; Relogio da Fonte Publica de Livramento em Nossa Senhora do Livramento; Posto
Telegrafico Maria Joana em Nova Marilandia; Posto de Telégrafos em Porto Esperidido;
Casardo da Fundagdo de Cultura e Turismo em Rosério Oeste; Casa de Rondon em Tangara
da Serra; Capela Padre Antonio — Igreja Sao Judas Tadeu em Vera.

Em contrapartida, em outras cidades, hda um niimero maior de bens dispersos e/ou
aglomerados, formando centros historicos, localizados em Acorizal, Caceres, Diamantino,
Poconé, Poxoréu e Vila Bela da Santissima Trindade. H4 ainda o Conjunto Arquitetdnico do
Antigo Distrito D. Pedro II em Cuiaba e o Conjunto Arquitetonico do Distrito de Aldeia em

Acorizal. Contando com seis centros historicos e dois conjuntos arquitetonicos no rol de

12 Disponivel em: https://www.secel.mt.gov.br/patrimonio-historico. Acesso em: 03 maio. 2024.
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tombamento, realcamos que Cuiaba e Céceres sdo os locais onde se tem a maior concentracao
de bens tombados pela SECEL em Mato Grosso (Mato Grosso, 2023).
De acordo com Arruda (2022, p. 253):
Em Caceres, a preservacdo do patrimdnio cultural de natureza material ¢é realizada
desde 1982, existindo atualmente 105 bens protegidos a partir dos seguintes
instrumentos de protegdo, nos niveis municipal, estadual, federal e internacional,

sendo: tombamento, registrado, cadastro e chancelas em niveis internacional, federal
e estadual [...].

Quanto aos bens de natureza imaterial, na esfera estadual foram registrados o lugar
historico “Fazenda Taquari”, o linguajar cuiabano, a folia de reis, o modo de fazer viola de
cocho pantaneira, o ganza, o mocho e o modo-de-fazer a canoa de um pau s6 (Mato Grosso,
2023). Ressalta-se que poucos meses apos a publicagdo da lista de bens tombados e
registrados, a Assembleia Legislativa do Estado aprovou a Lei n° 12.152, de 16 de junho de
2023, que declarou “[...] como patriménio cultural imaterial do Estado de Mato Grosso o
Festival Internacional de Pesca Esportiva (FIPE) de Caceres” (Mato Grosso, 2023, art. 1°).

Importante registrar que com base na competéncia comum entre os entes federativos,
prevista no artigo 23, inciso III da CF 88, “[...] as administragdes municipais consolidaram-se
enquanto principais parceiros das instituicoes dos demais entes politicos, federal e estadual,
na execugio de agdes sistémicas de preservagdo” (Arruda, 2014, p. 64). E o caso de Céaceres-

MT, locus da nossa pesquisa e que serd retratada a seguir.

3.3 Politica Municipal de Preservacio do Patrimonio Cultural de Caceres-MT

O municipio de Caceres-MT com éarea territorial de 24.495.510 km?, (IBGE, 2022),
situa-se na regido sudoeste do estado de Mato Grosso, na microrregidao do Alto Pantanal e na
mesorregido do centro-sul mato-grossense. A cidade, sede administrativa, esta a 215 km da
capital do Estado, Cuiaba (Neves, 2008). Quanto a populagdo, de acordo com o ultimo censo
do IBGE (2022), corresponde a 89.681 pessoas, sendo a densidade demografica de 3,66
habitante por quilometro quadrado, ocupando a sétima colocagao no ranking populacional dos
municipios mato-grossenses. Possui a agropecudria, a industria, os servi¢os e a administracao
publica como base da atividade econdmica, perfazendo atualmente um Produto Interno Bruto

(PIB) per capita de R$ 23.753,91 (IBGE).
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Construida estrategicamente a margem esquerda do rio Paraguai, tendo desde o
principio, “[...] vocacao de cidade portudria” (Mendes, 1998, p. 61), Céceres esta inserida na
politica expansionista de territorio por meio das colonias de povoamento efetivadas pela coroa
portuguesa no contexto luso-brasileiro. Inicialmente denominada Vila Maria do Paraguai, foi
fundada em 06 de outubro de 1778 sob as ordens do militar Luiz de Albuquerque de Melo
Pereira e Caceres, entdo governador da Capitania de Mato Grosso (Mendes, 1998).

Concebida como ponto estratégico da navegacao fluvial entre Sao Paulo e Mato
Grosso, emancipou-se em 1859, “quando foi criado o municipio, e, quinze anos mais tarde,
1874, a elevacdo da sede municipal a cidade, com nome de Sdo Luiz de Caceres, em
homenagem ao Santo Padroeiro, ¢ ao fundador Luiz de Albuquerque de Melo Pereira e
Céceres” (Mendes, 1998, p. 60). Em 1938, por for¢a do Decreto-Lei n® 208, de 26 de outubro
de 1938, teve seu nome simplificado para Caceres (Mendes, 1998).

No cerne da organizagdo politico-administrativa das posses portuguesas em
detrimento aos dominios dos espanhdis, a cidade foi desenvolvida em conformidade com as
configuragdes politicas, econdmicas, sociais, culturais, artisticas e arquitetonicas vigentes no
continente europeu, especificamente em Portugal. Esse desenvolvimento ocorreu a partir das
partidas demarcatérias do Tratado de Madri, assinado em 1750, “[...] tendo como parametro o
principio do uti possidetis (ocupagdo efetiva)” (Chaves, 2011, p. 18).

Assim, apos 246 anos de historia, visualizamos um mosaico de memorias composto
por monumentos, documentos e vestigios que testemunham o processo de formacdo da
cidade. Esses “[...] materiais da memoria coletiva e da histéria” (Le Goff, 1996, p. 535),
remontam desde a politica de ocupagdo e povoamento do territdrio cacerense, cujos bens
culturais centrados nos perimetros urbano e rural possuem vdrios estilos arquitetonicos
(Pinho, 2013).

O conjunto de bens culturais sob acautelamento no municipio de Céceres-MT,
divide-se entre as jurisdigdes dos poderes federal, estadual e municipal. Segundo Arruda
(2022), sao tombados pela esfera federal: o Marco do Jauru e o Conjunto Arquitetdnico,
Urbanistico e Paisagistico de Céaceres (CAUPC). Na esfera estadual, sdo tombados: a Fazenda
Descalvados, o Centro Historico de Céceres e a Fazenda Jacobina. Em nivel municipal sao
tombados 48 imoveis presentes no conjunto arquitetonico, urbanistico e paisagistico e seu
entorno ¢ a Capela de Nossa Senhora do Carmo, na comunidade Taquaral.

Além dos bens acautelados pelos tombamentos federal e estadual, o municipio de

Céceres possui 46 Sitios Arqueoldgicos cadastrados como patrimonio no ambito federal,
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incluindo: Sitio Arqueologico Indio Grande; Carne Seca; Facdo; Descalvados I e II; Santo
Antonio das Letras; Cemitérios Sao Miguel Arcanjo e Pita Canudos etc. (Arruda, 2022).

Acautelados por registro, na esfera federal, consta o0 Modo de Fazer a Viola-de-
cocho, Oficios dos Mestres de Capoeira ¢ a Roda de Capoeira. Pela UNESCO, esta
chancelado a Reserva da Biosfera do Pantanal — Estacdo Ecoldgica do Taiama. Por Lei
Municipal constam patrimonializados o Museu Histérico Municipal € o Arquivo Municipal.
Destaca-se também o Centro de Pesquisa ¢ Museu Humanidades “Alaide Montechchi”, criado
como museu universitario da Universidade do Estado de Mato Grosso (Unemat) por meio da
Resolugao do CONSUNI n°® 36/2004 (Arruda, 2022).

Entre esses bens, o Marco do Jauru, assentado as margens do rio Jauru em 1754 ¢
transferido para a praga central de Céaceres em 1883 (IPHAN), “[...] elemento da cultura
material, proveniente da negociagdo metropolitana de dois impérios, mesmo apds sua
superacao diplomatica [...], acaba se constituindo como uma espécie de curinga, neste baralho
de cartas memoraveis” (Lacerda, 2011, p. 199). Logo, esta diretamente ligado aos primordios
da politica municipal de preservagdo, que “remonta ao final do século XIX, apds a
transferéncia do marco do Jauru” (Arruda, 2014, p. 64).

O ato de deslocamento desse monumento, construido em pedra marmore de Lioz e
por discursos simbolicos, oriundos das relagdes de forga e carregado de valor historico local,
regional e nacional, suficiente para transforma-lo em documento da memoria coletiva (Le
Goff, 1996), possuia duas intengdes: conservacao e beleza da cidade. Nessa intencionalidade,
atraiu a aten¢do de grupos e instituicdes, em especial do poder municipal, exército e
institui¢des educacionais atribuindo-lhe valores os quais propiciaram a resisténcia a passagem
do tempo (Arruda, 2014).

O tombamento do Marco do Jauru pelo [IPHAN, em 04 de outubro de 1978, em meio
as comemoragdes do bicentendrio da cidade, criacdo do Arquivo Publico, Biblioteca e Museu
Historico, através da Lei Municipal n° 695, de 9 de maio de 1978, deu inicio as praticas
preservacionistas no municipio. As medidas tomadas acompanhavam o viés da politica de
descentralizacdo de preservagdo, ancorada no forjamento da nocdo de Referencial Cultural
nas agoes sistémicas em andamento no pais, buscando envolver ativamente a populacdo nas
significacdes e decisdes (Arruda, 2014).

Uma vez semeadas em solo cacerense, as ideias preservacionistas, em paralelo as
tradi¢des culturais, como as festividades, desfiles civicos, entre outros, gradativamente foram

agregando valores na formacdo da identidade. A via utilizada foi a necessaria “invencao de
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uma continuidade histérica [...] através da criagdo de um passado antigo que extrapole a
continuidade historica real [...]” (Hobsbawn, 1997, p. 15).

Nesta perspectiva, a preservagdo do patrimonio cultural, pela iniciativa do poder
publico municipal, comegou a ser tracada a partir da década de 80, em conexdo com as
politicas urbanas, amparadas pela Lei Municipal n® 891, de 16 de novembro de 1982,
responsavel pela alteracao do artigo 144 do Coédigo de Obras. A mudanga previu a garantia da
correta utilizacdo e ocupagao do solo da cidade e a protecdo do patrimonio, com a instituicdo
de novos procedimentos, em observagado as legislacdes federal e estadual (Arruda, 2014).

Seguindo as diretrizes da legislacdo federal e estadual, a mencionada lei, embora
“[...] limitada e suscinta do ponto de vista das instrug¢des técnicas [...] inaugurou o primeiro
instrumento juridico de preservacdo do patriménio no municipio. E, a partir dela, instituiu o
tombamento com a criacdo do Livro do Tombo Municipal [...]” (Costa, 2020, p. 101). Os
reflexos da Lei n° 891 na Lei Ordinaria n° 137, de 14 de abril de 1961, encarregada pela
institucionalizagdo do Codigo de Obras no municipio foram expressivos.

Além da previsao da inclusao dos bens culturais no Livro do Tombo, criou-se
também o Servigo do Patrimonio Historico e Artistico de Caceres (SPHMC), “[...] destinado a
promover a identificagdo, protegado, registro e fiscalizagdo dos bens de valor historico artistico
ou monumental, bem como, dos locais de interesse turistico ou paisagistico, para fins culturais
e recreativos, da coletividade em geral” (Céaceres-MT, 1982, art. 2°).

A implantagdo e desenvolvimento do SPHMC vinculado a Secretaria de
Desenvolvimento Social, seriam, nos termos do paragrafo unico do artigo 2° da aludida lei,
subsidiados pelas definicdes de bens e locais constantes em decreto municipal, baseado no
parecer da Comissao Especial (Caceres-MT, 1982). Contudo, nas palavras de Arruda (2014,
p. 82), “[...] esse servico nunca chegou a ser implantado”, denunciando que as politicas e
acOes municipais de preservacao patrimonial, desde a sua origem, sdo eivadas de fragilidades,
as quais, ao invés de serem superadas, sdo intensificadas.

No percurso de criacao de leis e estruturas promovidas pelas politicas de preservagao
do patrimdnio cultural, em 1983 como resultado das medidas articuladas pelo prefeito Ivo
Cuiabano Scaff juntamente com o Poder Legislativo, criou-se a Fundagao Cultural de Caceres
— (FCC) através da Lei n° 897, de 14 de marco de 1983. Com autonomia e personalidade
juridica de direito privado, o foco era o “[...] planejamento, coordenagdo, execucdo e

supervisdo de programas culturais, estimulando por todas as formas as manifestagdes da
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cultura do povo [...]” (Caceres-MT, 1983). Na FCC, se concentrou a administragdo da
Biblioteca, Arquivo e Museu Municipal, bem como o SPHMC.

Outro ato importante foi a criagdo da Comissao Especial de Preservagdo e
Tombamento (CEPT), na FCC, através do Decreto n° 185, de 19 de abril de 1994, ap6s mais
de uma década da sua previsao na Lei 891/1982. Além da regulamentagdo da comissao, o
decreto ainda “[...] concedeu isencdo de IPTU, especificamente aos imoéveis tombados
isoladamente” (Arruda, 2014, p. 102).

A CEPT, enquanto “[...] 6rgdo deliberativo de consultoria técnica e assessoramento
nos processos de tombamento historico e manifestagdes culturais [...]” (Caceres-MT, 1994,
art. 1°), tinha em sua composi¢ao quinze membros, entre eles, representantes do poder publico
e sociedade civil. A finalidade da comissao consistia na deliberacdo e assessoria a Divisao do
Patriménio Historico Cultural (DPHC)!® e exercicio da protecdo aos bens culturais publicos
e/ou privados (Caceres-MT, 1994).

Na atuagdo da comissdo, segundo Arruda (2014), ocorreu a ampliagdo dos bens
acautelados no municipio, com a colabora¢do na modalidade de convénio da Universidade do
Estado de Mato — (UNEMAT), designadamente os professores do curso de Licenciatura Plena
em Historia. De inicio, dos 41 imoveis ja tombados provisoriamente pelo Estado em 1991,
ap6s o inventario cadastral realizado pela UNEMAT, mais sete bens foram incluidos nesse
acervo, computando 48 bens protegidos “[...] orientados por critérios arquitetonicos estético-
estilisticos” (Arruda, 2014, p. 103). Esse numero foi posteriormente ampliado pelos governos
estadual e federal em 2002 e 2010, respectivamente.

As agoes da CEPT, entretanto, ndo foram otimizadas nos anos seguintes, sendo
perceptivel os elementos denunciadores dos entraves na execu¢do e aprimoramento da
preservacdo do patrimonio cultural nesse periodo. O principal deles, como demonstram as
pesquisas de Arruda (2014) e Costa (2020), refere-se a postura omissiva ante aos
compromissos assumidos.

Na intencdo de sanar as lacunas deixadas pela CEPT, foi criado o Conselho
Municipal de Cultura (CMC) pela Lei n® 1.539, de 14 de outubro de 1999, causando “[...] um
certo embaracgo na estrutura da gestdo da preserva¢do no ambito municipal por ser de carater
deliberativo, fiscalizador e propositivo, que a0 mesmo tempo assumiu competéncias similares

a CEPT” (Arruda, 2014, p. 104). Apesar dos possiveis conflitos de competéncias entre ambos,

13 A Divisdo do Patriménio Histérico Cultural (DPHC) ndo foi efetivada por falta de “autonomia e de recursos
financeiros e humanos” (Arruda, 2014, p. 84).
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a verdade ¢ que, assim como a CEPT, o CMC nao progrediu nas questdes preservacionistas e
suas acgoes “[...] ocorreram de maneira pontual, irregular e compreendendo a conservagdo dos
bens de maneira isolada” (Arruda, 2014, p. 141).

Em 2002, em meio a busca pelo fortalecimento dos lacos da preservagao entre os
entes federativos e, com o tombamento estadual definitivo do Centro Histoérico, a gestdo
municipal de Tualio Fontes reestruturou a CEPT, que passou a contar com um novo integrante:
a Secretaria de Estado de Cultura (SEC). Mesmo assim, a sua dindmica continuou restrita. No
ano seguinte, pela Lei n° 1.845, de 26 de agosto de 2003, surgia a Secretaria de Esporte,
Cultura e Lazer do Municipio (SMECL), e uma das incumbéncias versa sobre o
gerenciamento do patrimonio cultural em substituicdo a FCC, extinta pelo mesmo diploma
legal.

A CEPT, por sua vez, continuou vigente, sendo as duas ultimas recomposicoes
ocorridas em 2018, por meio do Decreto n® 465, na gestdo do prefeito Francis Maris Cruz, ¢
no ano corrente, pelo Decreto n® 100, de 22 de janeiro de 2024, assinado pela atual prefeita
Antonia Eliene Liberato Dias. Atualmente, a comissao nos termos do artigo 1° do Decreto n°
608, de 1° setembro de 2023, possui em sua composi¢io 23 membros, com a representacio
do poder publico municipal e estadual, instituigdes de ensino superior, conselhos, institutos,
associacoes, sindicatos e organizagdes. Destas representacdes, vinculada a educacao bésica,
ha somente a Secretaria Municipal de Educacao.

Em meio a tantos percalgos, com base nos procedimentos observados na Portaria n°
420, de 22 de dezembro de 2010 para o tombamento federal, o IPHAN realizou o tombamento
do Conjunto Arquitetonico, Urbanistico e Paisagistico da cidade. Pertinente registrar que a
primeira manifestacao de interesse pela elevagao da cidade como patrimonio cultural nacional
data de 1993, na administracao do prefeito Antonio Fontes. Na oportunidade, ele [...] solicitou
0 tombamento de 42 monumentos, que haviam sido inventariados no ano de 1988 (Costa,
2020, p. 89). A proposito, as acdes administrativas desse gestor durante as suas duas gestoes,
“[...] se comparadas as outras gestdes administrativas [...] foram as mais significativas para o
patrimonio histérico da cidade” (Costa, 2020, p. 90).

Conforme ventilado nas linhas anteriores, Caceres submeteu-se a quatro processos de
tombamentos envolvendo o poder publico municipal, estadual e federal. O primeiro deles foi

em 1991 pelo Estado, o segundo em 1996 pelo municipio, o terceiro em 2002 pelo Estado, em

14 Alterou o Decreto n° 598 de 27 de novembro de 2017 no que diz respeito a composi¢do da CEPT.
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carater definitivo e o ultimo em 2010 pelo governo federal. Ao longo de décadas, a questao da
preservacdo vem sendo debatida e implementada no municipio, porém, a sua dinamizacao ¢
extremamente desafiadora.

O cenario de disfuncionalidades nos mostra que a preservacao estd além do ato de
tombar. Sobre essa questdo, nos lembra Choay (2006, p. 149), “[...] querer e saber tombar
monumentos ¢ uma coisa. Saber conserva-los fisicamente e restaura-los ¢ algo que se baseia
em outros tipos de conhecimento [...]”. Dito de outra maneira, apesar do grau de eficacia do
tombamento (Fonseca, 2009), ele por si s6, ndo supre todas as necessidades e expectativas.

Em 2020, diante do estado emergencial cultural desencadeado pela COVID-19 e
levando em conta a inexisténcia de politica publica cultural no municipio, representantes da
comunidade e entidades em defesa do patrimdénio promoveram o “1° Férum Popular Virtual
de Cultura — Lei Aldir Blanc em debate”, transmitido pelas plataformas digitais'> (Facebook e
Zoom). O evento politico-cultural, compartilhou o langamento do cadastro para os artistas
cacerenses, bem como, o Plano de Ac¢do do Municipal em seus diferentes segmentos.
Oportunamente, foi redigida uma carta destinada ao Poder Executivo, solicitando urgéncia,
paridade e democracia na execu¢do do projeto, além de outras medidas culturais no ambito
municipal, entre elas, a criagdo do PMC.

Na esteira da busca da implementagdo e implantacdo de acdes, projetos e programas
culturais, através da Lei n°® 3.215, de 25 de setembro de 2023, foi criado o Fundo Municipal
de Cultura — (FMC) vinculado a Secretaria Municipal de Turismo e Cultura. Na destinagado
dos recursos, encontra-se a promog¢ao e incentivo de “[...] agdes de valorizagdo, intervengao,
preservacao, recuperagao, restauro ou adequagdes do patrimdnio cultural, material e imaterial,
tombado ou nao tombado, do municipio de Céceres” (Caceres-MT, 2023, cap. III, art. 7°).

O financiamento do FMC, nos moldes do art. 9° da Lei, contempla projetos culturais
tanto de pessoas fisicas quanto de pessoas juridicas de direito privado, com ou sem fins
lucrativos, desde que fomente e estimule as atividades culturais de qualquer natureza. A
sele¢do ¢ realizada com o suporte do Conselho Municipal de Cultura e, “[...] deve ter como
referéncia maior o Plano Municipal de Cultura — PMC e considerar as diretrizes e prioridades

definidas anualmente pelo Conselho” (Céceres, 2023, cap. IV, art. 13).

15 Evento transmitido na pagina do evento. Disponivel:

https://www.facebook.com/watch/live/?ref=search&v=342156080300190&locale=pt_ BR Acesso em: 27 maio.
2024.
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Ha pouco tempo, veiculou-se na imprensa local (Caceres News - MT), outra
cobranga, desta vez feita pelo vereador Leandro Santos, representante do Poder Legislativo do
municipio, que mediante a preocupagao e sugestdoes dos artistas locais, solicitou ao Poder
Executivo e a Secretaria de Cultura e Turismo do municipio o encaminhamento do PMC ao
Ministério da Cultura para no perder recursos federais'®. Ou seja, as inquietagdes e cobrangas
existem, porém, faltam iniciativas.

Verifica-se, no decorrer do tempo, a construcdo de um quadro normativo de
preservacao do patrimonio cultural da cidade, direcionado a monumentalidade, através das
praticas de tombamento impingidas. Contudo, até a presente data, ndo obteve éxito na
forma¢ao de um plano e um sistema de preservacao, situagdo ja diagnosticada na pesquisa
realizada por Arruda (2014). O principal avanco, desde entdo, foi quanto a criagdo do PMC,
que se encontra pendente de implantacdo. A essa realidade disfuncional, atribuimos a
auséncia da Educagdo Patrimonial para o manejo desses lugares de memoria como padrdes de
referéncia identitdria (Pesavento, 2007), otimizando assim, o processo de preservacao

patrimonial.

3.4 A Inserc¢ao da Educacio Patrimonial no contexto das escolas estaduais em Caceres-

MT

O municipio de Céaceres-MT, sedia 12 (doze) escolas da rede estadual de educagao,
sendo 10 (dez) na area urbana e 2 (duas) na area rural, as denominadas Escolas do Campo.
Uma delas, nominada de Escola Estadual Prof. Jodo Florentino da Silva Neto, localiza-se no
Distrito de Santo Antdnio do Caramujo e atende alunos de varias localidades pertencentes ao
municipio de Caceres tanto na sede quanto nas 05 (cinco) salas anexas localizadas nas
comunidades da Laranjeira, Horizonte D’Oeste, Sadia, Paiol e Vila Aparecida. A outra, ¢ a
Escola Estadual 12 de Outubro, localizada na area de assentamento Agrovila Nova Esperanga.
Ambas as escolas de Educacdo no Campo ofertam a Educacdo Bésica nas modalidades:

Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacao para Jovens e Adultos — (EJA).

16 CACERES NEWS MT. Leandro pede que Caceres encaminhe o Plano Municipal de Cultura ao
Ministério da Cultura para nio perder recursos federais. [S. 1], mar. 2024. Disponivel em:
https://caceresnewsmt.com.br/leandro-pede-que-caceres-encaminhe-o-plano-municipal-de-cultura-ao-ministerio-
da-cultura-para-nao-perder-recursos-federais/ Acesso em: 23 maio. 2024.
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Convém sublinhar que até 2021, havia 16 (dezesseis) escolas oficialmente mantidas
pelo governo do Estado de Mato Grosso em Caceres. Com a politica de redimensionamento
aplicada no Estado, com fulcro no Decreto n° 723, de 24 de novembro de 2020, estabelecendo
a reducdo gradativa da oferta de atendimento aos anos iniciais do Ensino Fundamental de
2021 a 2027, 04 (quatro) escolas foram redimensionadas junto a Secretaria Municipal de
Educacdo. Sdo elas: Escola Estadual Gabriel Pinto de Arruda; Escola Estadual Crianca
Cidada; Escola Estadual Dr. Jos¢ Rodrigues Fontes; Escola Estadual Esperidiao Marques.

Assim, a Escola Estadual Ana Maria das Gragas S. Noronha, Escola Estadual
Demétrio Costa Pereira, Escola Estadual Leopoldo Ambroésio Filho, Escola Estadual Frei
Ambrosio, Escola Estadual Prof. Jodo Florentino da Silva Neto, Escola de Desenvolvimento
Integral de Educacdo Bésica (EEDIEB) — Professor Milton Marques Curvo, Escola Estadual
Militar Tiradentes Prof. Natalino Ferreira Mendes, Escola Estadual Onze de Marco, Escola
Estadual Sao Luis, Escola Estadual Senador Mario Mota, Escola Estadual 12 de Outubro ¢ a
Escola Estadual Unido e Forga atendem, em sua totalidade, aproximadamente 8.432 (oito mil,
quatrocentos e trinta e dois) alunos.!’

Ao caminhar por este terreno educacional com foco no mapeamento dos professores
de Histoéria atuantes no ambito da Educagao Patrimonial, diagnosticamos que, dos 39 (trinta e
nove) professores em exercicio, 05 (cinco) desenvolvem a tematica em suas praxis
pedagdgicas em seis unidades escolares. Para facilitar a visualizagdo, organizamos os
resultados desta primeira etapa da coleta de dados, com excecdo da identificacdo das escolas

que desenvolvem agdes de Educacdo Patrimonial, no quadro abaixo:

Quadro 1 — Dados Gerais das Escolas Estaduais no Municipio de Caceres-MT

Instituicao Turmas| Alunos| Total de |Professores

Professores | de Histéria
E.E. Onze de Margo 33 1.208 75 3
E.E. Unido e Forga 22 586 48 3
EEDIEB - Prof. Milton Marques Curvo 18 686 75 4
E.E. Jodo Florentino Neto 57 867 85 7
E.E. Ana Maria S. Noronha 21 621 63 3
E.E. Leopoldo Ambrésio Filho 8 182 30 1
E.E. Frei Ambrosio 26 839 54 2
E.E. Sdo Luis 28 944 62 2

170 nimero de alunos foi obtido junto as institui¢des por meio do que chamamos de pesquisa de campo, com a
pretensdo de coletar informagdes diretamente nos espagos onde ocorre o fendmeno em estudo (Gongalves,
2001). Além desse dado, obtivemos o nimero de turmas, total de professores, professores atuantes na disciplina
de Histdria e professores que desenvolvem atividades ligadas ao patriménio cultural, a partir da perspectiva da
Educagdo Patrimonial.
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E.E. Demétrio Costa Pereira 17 466 51 3
E. E. Senador Mario Mota 32 917 67 3
E.E. Militar Prof. Natalino Ferreira Mendes 24 774 57 5
E.E. 12 de Outubro 19 342 24 3

Fonte: Elaborado pela autora (2024)'8,

Nas doze escolas estaduais identificadas, cada qual com suas peculiaridades, a
identidade escolar foi construida por meio da gestdo democritica no Projeto Politico
Pedagégico (PPP). Esse documento, que consolida um “processo de agdo-reflexdo-a¢ao”
(Veiga, 2002, p. 56), embasou os planos de agdo das escolas, tendo como parametros as
concepgdes de educacdo, sociedade, cidadao e cidadania, cultura, curriculo, diversidade
cultural e inclusdo, relagdes étnico-raciais € educagdo ambiental. Contudo, os indicativos de
acoes relacionadas a Educagdo Patrimonial restringiram-se a seis delas.

Com o intuito de preservar a confidencialidade das identidades dos professores
entrevistados, as denominagdes das respectivas unidades escolares foram substituidas por
numeros. Deste modo, a EEE. 1, EEE. 2, EE. 3, EEE. 4, EEE. 5¢ a E.E. 6, com exce¢do da E.E.
6, ndo preveem projetos relacionados a Educag@o Patrimonial. Diante dessa constatagdo, para
melhor compreensdo do debate sobre o patrimdnio cultural pela comunidade escolar,
buscamos junto aos Conselhos Deliberativos das escolas, o acesso as Atas de Reunides
realizadas no periodo entre 2019 e 2024. Entretanto, nenhuma unidade escolar respondeu a
nossa solicitagdo. Junto ao Conselho Estadual de Educa¢do de Mato Grosso (CEE-MT), as
demandas de acesso as Atas de Reunides também foram inexitosas, sob a justificativa de
violacao de confidencialidade de mengoes e dados contidos nos documentos.

Essa resposta do CEE-MT, mesmo contrariando a Lei de Acesso a Informagao, nos
permite refletir sobre os resultados identificados no ambito da rede estadual de ensino. Do
quantitativo de 39 (trinta e nove) professores de Historia, no primeiro contato, 08 (oito)
professores disseram abordar o patrimonio cultural sob esse viés, contudo, tdo somente 5
(cinco) aceitaram relatar suas experiéncias na Educacdo Patrimonial. Esse quantitativo diz
muito sobre a inser¢ao da Educagdo Patrimonial no contexto das escolas estaduais de Caceres-
MT e nos leva a algumas reflexdes, as quais serdo aprofundadas nas proximas segoes deste

trabalho.

18 Cabe ressaltar que como consequéncia do desmonte das escolas estaduais executado pelo governo de Mato
Grosso (Mauro de Mendes), a Escola Estadual Unido e Forca foi desativada no final do ano de 2024. A partir de
entdo, apenas 11 escolas estaduais estdo ativas no municipio de Céaceres-MT.
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3.5 Ensino de Historia e Educacio Patrimonial: estdo os professores preparados?

O Ensino de Histoéria no Brasil “[...] integra o conjunto de disciplinas que foram
sendo constituidas como saberes fundamentais no processo de escolarizagdo brasileira e
passou por mudangas significativas [...] até chegar a configuracdo atual nas propostas
curriculares” (Bittencourt, 2009, p. 33). Referidas modificagcdes, de acordo com as
movimentagdes historicas, politicas, sociais, culturais e os discursos delas decorrentes em
diferentes contextos, demonstram que a Historia enquanto disciplina escolar sempre esteve
entranhada nas relagdes de poder, sobretudo apos 1968, periodo de afirmagdo como “[...]
instrumento de poder, de dominagao, estratégia politica do Estado” (Fonseca, 2012, p. 12).

A sua trajetoria “[...] permeada de conflitos e controvérsias na elaboracdo de seus
contetdos e métodos” (Bittencourt, 2009, p. 59), denuncia o carater ideoldgico e a “[...] forma
pela qual o poder institucional manipula ou tem o poder de manipular o ensino, submetendo-o
aos interesses de determinados setores da sociedade” (Bittencourt, 2009, p. 59).

Nessa perspectiva, sempre que se propde a falar sobre Ensino de Historia,
inevitavelmente algumas questdes se apresentam, tais como: O que ¢ Historia? Para que serve
a Historia? Sobre essas indagagdes, varios estudiosos tém se posicionado, entre eles, Borges
(1993), em sua obra intitulada “O que ¢ Histéria”. A autora, em poucas paginas, faz uma
reflexdo bem didatica sobre o tema e, na mesma linha de raciocinio de Bloch (2002),
esclarece que “[...] a historia € a historia do homem, visto como um ser social, vivendo em
sociedade, ¢ a historia das transformacdes humanas, desde o seu aparecimento na terra até os
dias em que estamos vivendo” (Borges, 1993, p. 48).

A sua fungdo, desde sempre, foi o fornecimento de elucidacdo sobre ela mesma a
sociedade (Borges, 1993). O historiador britanico Keith Jenkins (2001, p. 40), ao escrever
suas proposicdes criticas a historia, afirma que “[...] a histdria nunca se basta; ela sempre se
destina a alguém”. Por esse motivo, segundo ele, a pergunta pertinente ndo € para que serve a
histéria, mas sim para quem serve.

A partir desse “pano de fundo”, indagamos se os professores de Historia estdo
preparados para o desenvolvimento da Educag@o Patrimonial, considerando que os PCNs, por
meio dos temas transversais, ¢ a LDBEN, na parte diversificada, ratificaram a importancia da

preservacao dos bens culturais, abrindo espaco para a efetivagdo da Educacao Patrimonial. No
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entanto, essas inovagdes curriculares precisam ser compreendidas e implementadas no
processo de ensino e aprendizagem.

O DRC-MT, articulado e alinhado aos principios da BNCC, estabelece que os
objetivos do componente curricular de Historia no Ensino Fundamental, anos finais, “[...]
buscam compreender o género humano, nas multiplas dimensdes contemplando as
diversidades, suas vivencias e experiéncias que perpassam o campo das relagdes humanas,
contribuindo para a construgao fisica, afetiva, cultural, intelectual e social” (DRC-MT, 2018,
p. 249).

O curriculo de Historia, de acordo com as Orientagcdes Curriculares de Ciéncias
Humanas do Estado de Mato Grosso, “[...] precisa apropriar-se do didlogo interdisciplinar
assegurando aos estudantes [...] a possibilidade de abrir fronteiras, ressignificando os saberes
e as praxis sociais” (OCS, 2012, p. 38). Para tanto, “[...] compete ao profissional docente do
componente curricular de Historia do Ensino Fundamental, reconhecer que os estudantes
agem de acordo com a época e o lugar em que vivem, de forma a conservar ou transformar
seus conceitos, habitos e costumes” (DRC-MT, 2018, p. 249).

Assim, as propostas metodologicas para o processo ensino-aprendizagem da Historia
sdo organizadas por unidades tematicas, que visam “[...] oportunizar aos estudantes a
ampliacdo dos conhecimentos, saberes, interesses, valorizando o respeito a diversidade
presente na cultura mato-grossense” (DRC-MT, 2018, p. 251). Ademais, orienta a adequagao
as realidades locais, de modo que a Historia Local seja o ponto de partida da problematizacdo

dos objetos de conhecimento, exigindo que o professor de histdria seja professor-pesquisador:

[...] que indaga, analisa e compreende os significados de diferentes objetos, lugares,
circunstancias, temporalidades e saberes, pois nem sempre a Histéria local esta
contemplada na historiografia oficial ou at¢é mesmo nas produgdes académicas da
propria regido. Assim, pretende-se que o professor, juntamente com os estudantes,
seja capaz de produzir a Historia local a partir das fontes e/ou documentos
disponiveis em sua regido (DRC-MT, 2018, p. 251).

Na etapa do Ensino Médio, o DRC para a Area de Ciéncias Humanas e Ciéncias
Sociais Aplicadas (CHSA), propde o “[...] trabalho de maneira interdisciplinar,
transdisciplinar e integradora” (DRC-MT, 2021, p. 219). Doravante a essa proposta, nos
componentes curriculares especificos, a Historia, “[...] devera estar presente enquanto Historia
das Ciéncias, na perspectiva da Nova Historia Cultural, que considera o pensamento e o
conhecimento nas negociacoes e conflitos da agdo social, entre outros” (DRC-MT, 2021, p.

209). Seguindo as Orientacdes Curriculares do Estado de Mato Grosso, a area de CHSA tem
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por objetivo a “[...] continuidade da inser¢do do conhecimento em “consciéncias criticas e
criativas”, direcionado para o protagonismo social responsavel” (DRC-MT, 2021, p. 203).

Nesse aspecto, os temas transversais, que na BNCC sofreram atualizacao
terminolédgica para Temas Contemporaneos Transversais (TCTs), trazem para o amago das
disciplinas escolares “[...] assuntos que ndo pertencem a uma area do conhecimento em
particular, mas que atravessam todas elas, pois delas fazem parte e a trazem para a realidade
do estudante” (Brasil, 2019, p.7), visando o aperfeicoamento do exercicio da cidadania.

Na relagao de complementariedade entre disciplina ¢ TCTs, estd a Educagdo
Patrimonial, que pode ser desenvolvida no Ensino de Historia através das macroareas: meio
ambiente, cidadania e multiculturalismo nos niveis da interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade (Brasil, 2018).

O didlogo necessdrio com outras disciplinas, tendo como fio condutor a
interdisciplinaridade, a qual, na percepcao de Fazenda (1994, p. 23) ¢ “[...] a grande
responsavel pelo redimensionamento teérico das ciéncias e pela revisdo dos habitos de
pesquisa”, direciona-se para a superacdo da fragmentagdo curricular (Pelegrini, 2009). Essa
abordagem favorece o estudo do meio, rotulado por Bittencourt (2009) como um laboratdrio
de ensino, o que propicia a articulagdo com a Educagdo Patrimonial.

Por essa otica, ao fazer o uso dos objetos de conhecimento, competéncias e
habilidades, o professor “[...] precisa pensar sobre sua pratica pedagogica e verificar a fungao
social dos objetos durante a elaboragdo do planejamento, bem como saber com clareza a
funcao dos objetos de conhecimento na pratica do cotidiano do estudante” (DRC-MT, 2021,
p- 219). No rol de competéncias especificas do DRC-MT do Ensino Médio, a Educacao
Patrimonial pode ser elencada como objeto de conhecimento da primeira competéncia que
consiste em:

[...] analisar processos politicos, econdomicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemologicos, cientificos, tecnologicos, de modo a
compreender e posicionar-se criticamente em relacdo a eles, considerando diferentes

pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica (DRC-MT, 2021, p. 229).

A Educacdo Patrimonial prevista expressamente no referidlo DRC-MT ¢ um
progresso, haja vista que, no DRC-MT do Ensino Fundamental, elaborado em 2018, em
nenhum momento ela ¢ mencionada diretamente, apesar do amplo enfoque na Historia Local,

formando um farol de possibilidades. A inser¢do da Histéria Local, bem como a Educagdo
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Patrimonial no Ensino de Historia, representa um expressivo avanco, ponderando a
possibilidade de desprendimento do eurocentrismo, enraizado por muito tempo na estrutura
curricular brasileira. Se outrora, a historia europeia estava no cerne da historia ensinada,
contemporaneamente, os aspectos local, regional e nacional tém ganhado destaque e permitem
a inser¢do de varios assuntos nos eixos tematicos.

E imperioso, portanto, nio nos esquecermos que o papel do professor faz toda a
diferenca, afinal, “[...] € quem transforma o saber a ser ensinado em saber apreendido, acao
fundamental no processo de produg¢do do conhecimento. Conteudos, métodos e avaliagdo
constroem-se nesse cotidiano e nas relagdes entre professores e alunos” (Bittencourt, 2009, p.
50). Portanto, apenas a contemplacdo desses novos temas no curriculo ndo garante a
efetivacdo do processo ensino-aprendizagem do patrimonio cultural na légica da Educacdo
Patrimonial.

Na pratica, o ato de ensinar “[...] ¢ uma a¢do complexa que exige o dominio de
varios saberes caracteristicos e heterogéneos” (Bittencourt, 2009, p. 51), e espera-se que todo
profissional docente esteja preparado para cumprir a sua funcdo social. O pensar e o agir do
professor precisa ser interdisciplinar, o que “[...] supde uma revisdo dos aspectos
cotidianamente trabalhados pelo professor” (Fazenda, 1994, p.78). Ou seja, implica uma
mudanc¢a de mentalidade que se impde “[...] tanto para a formacdo do homem quanto para
responder as necessidades da agdao” (Japiassu, 1976, p. 29). A interdisciplinaridade enfocada
por Japiassu (1976, p. 29), como uma “necessidade para melhor inteligéncia da realidade”,
promove agoes eficazes em relacdo aos desdobramentos da pratica da Educacdo Patrimonial
na vida dos educandos e da sociedade.

Para além da interdisciplinaridade, ainda que, os obstaculos inerentes ao
empreendimento interdisciplinar estejam a espera de serem suplantados (Japiassu, 1976), a
Educacao Patrimonial, pode e deve dar um passo a frente em direcdo a transdisciplinaridade,
definida por Nicolescu (1999, p. 16), como uma “nova visao de mundo”. No Manifesto da
Transdisciplinaridade, o autor expde que “a transdisciplinaridade como o prefixo ‘trans’
indica, diz respeito aquilo que estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das
disciplinas e além de qualquer disciplina” (Nicolescu, 1999, p. 16). Desenvolvida nessa
dindmica complementar, “[...] seu objetivo ¢ a compreensao do mundo presente para o qual
um dos imperativos ¢ a unidade de conhecimento” (Nicolescu, 1999, p. 16).

No entanto, a realidade nos espagos escolares mostra que a Educagdo Patrimonial

ndo ¢ uma pratica comum entre os professores. Nas escolas estaduais de Caceres-MT,
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consoante os dados demonstrados anteriormente, somente 05 (cinco) professores
demonstraram afinidade com a temadtica e assumem a inser¢do da mesma em suas praxis
pedagogicas. Isso nos permite dizer que os outros 34 (trinta € quatro) nao estdo preparados
para trabalhar a tematica junto aos alunos? Essa, sem um trago de duvida, ¢ uma pergunta
complexa. Temos que levar em conta, em primeiro lugar, o direito a ndo manifestagcdo e a
vontade dos professores em participar da pesquisa, sem menosprezar, contudo, os porqués
deste posicionamento.

ApoOs essa observagdo, outro ponto a considerar ¢ a formacdao do professor de
Histoéria, categoria aprofundada na se¢do seguinte. Por ora, destacamos que, no SEE-MT,
executado pela SEDUC-MT, a formagdo em servigo dos professores, além da modalidade
presencial, articulada pela Diretoria Regional de Educacdo Polo de Céceres-MT — (DRE),
também ocorre na modalidade on-line pela plataforma: Ambiente Virtual de Aprendizagem e
Desenvolvimento Profissional (AVADEP). Ao todo, sdo 79 (setenta e nove) cursos, € nenhum
deles contempla a area do patriménio. Outra plataforma utilizada no ano de 2023, foi a
denominada Escolas Conectadas, € assim como a AVADEP nao oferta cursos nesse viés.

Como verificado a partir do sobrevoo sobre a politica curricular para o Ensino de
Historia no Estado de Mato Grosso, a Educag¢do Patrimonial se apresenta de maneira
incipiente, ficando condicionada a autonomia do professor o desenvolvimento da teméatica em
suas aulas. Para isso, como enfatiza Freire (1996), o professor além de saber o contetdo, ele
precisa saber como ensina-lo. No campo da politica educacional de Mato Grosso, ndo ha
acoOes direcionadas a essa finalidade, situacdo que contribui para o nimero reduzido de
professores preparados para desenvolver projetos e acdes acerca do patrimonio cultural nas
escolas mato-grossenses.

O conhecimento sob a inteira responsabilidade de cada professor pode esbarrar ainda
na auséncia de interesse ou de falta de dominio sobre o tema, distanciando-o cada vez mais,
pois, em regra, o ser humano, de modo geral, investe naquilo que lhe agrada. Esse fato atrasa
sobremaneira a possibilidade de aprofundar as bases do conhecimento da historia de maneira
contra-hegemonica, a fim de desenvolver a criticidade dos alunos através da Educacdo
Patrimonial no Ensino de Historia.

Os reveses enfrentados no contexto do patrimdnio cultural ndo sdo restritos aos
professores de Historia da Educagdo Bésica. O historiador, cuja profissao foi regulamentada
recentemente pela Lei n° 14.038, de 17 de agosto de 2020, também encontra desafios em seu

oficio nesse campo. Segundo Arruda; Gomide; Lanari (2023, p. 7):
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Embora muitos cursos de Histdria tenham sido criados pelo pais e se dediquem a
formagdo de profissionais para atuar em historia publica, ensino de historia,
patrimdnio e museus, ainda ¢ possivel perceber que muitos desses cursos carecem de
um debate aprofundado sobre a area, pois ndo apresentam avangos conquistados, e
negligenciam discussdes conceituais essenciais para a producdo do conhecimento
consolidado (Arruda; Gomide; Lanari, 2023, p. 7).

A problematica ¢ ampla e carece de estudos e praticas firmadas em teorias e
conceitos consistentes. Para isso, o campo do patrimonio nao pode ser dissociado do oficio da

Historia. Esse pensamento,

envolve integrar os conceitos ¢ valores na pratica historiografica também no tempo
presente, bem como compreender que historiadores e historiadoras desempenham
um papel central ndo s6 na pesquisa e documentagdo do patriménio cultural e das
referéncias culturais de diferentes povos e comunidades, mas também na sua gestdo,
valorizagdo e difusdo (Arruda; Gomide; Lanari, 2023, p.5).

Como oficio da Historia, o patrimonio cultural (Arruda; Gomide; Lanari, 2023) deve
estar entre as praticas do historiador e do professor de Historia, para que sejam feitas as
devidas abordagens e atualizagcdes na pesquisa € no Ensino de Historia. Assim, a Educagdo
Patrimonial & disposicdo de varias disciplinas em carater interdisciplinar, visivelmente
negligenciada nas escolas, terd condi¢oes adequadas para o seu aperfeigoamento.

Portanto, a questdo suscitada no inicio desta subsecdo leva a indagagdes
secundarias: por que os professores ndo estdo preparados? Onde reside a raiz do problema?

Essas e outras inquietacdes serdo discutidas na ultima se¢ao.

3.6 Os ecos do siléncio: entre numeros e palavras nao ditas

Nos caminhos da pesquisa, com uma amostra equivalente a aproximadamente
12,82% da totalidade dos professores de Historia atuantes na rede estadual de educagdo no
municipio de Caceres-MT, deparamo-nos com uma trilha denominada “siléncio”, a qual, ndo
poderia passar desapercebida.

Para além do exercicio de um direito democratico, a op¢ao dos professores em nao
participar da pesquisa, o que resultou no didlogo com somente 05 (cinco) professores, traz
algumas inquietagdes quanto aos possiveis motivos. O receio e a falta de interesse sdo
perceptiveis, sobretudo pelos 04 (quatro) professores que, inicialmente, afirmaram atuar na
Educagao Patrimonial e aceitaram de antemao colaborar com a pesquisa através da concessao

de entrevista, mas desistiram posteriormente.
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Os contatos para o agendamento das respectivas entrevistas resumiram-se entre
justificativas de falta de tempo, ligagdes e mensagens ignoradas. Nas tentativas, uma das
professoras, horas antes da entrevista, perguntou se havia a possibilidade de compartilhar as
questdes a serem abordadas. A resposta foi no sentido de que, por se tratar de entrevista
tematica de Historia Oral, ndo havia um questionario estruturado e que estabeleceriamos um
didlogo com base em um roteiro geral. Apds compartilhar os possiveis pontos a serem
contemplados, ela desmarcou a entrevista, alegando a necessidade de substituir uma colega na
escola. Apesar de colocar-se a disposi¢do para outro agendamento, todos os demais contatos
foram ignorados.

A experiéncia descrita acima revela sinais de desconforto e inseguranga. Diante das
referidas atitudes, questiona-se: o que pode ter causado tais sensacdes? Uma das
probabilidades ¢ o ndo dominio do assunto, ja que os professores de Historia ndo foram e nao
estdo sendo formados para trabalhar com a tematica, como sera abordado na se¢do
subsequente. Essa lacuna na formagdo, reflete automaticamente na preocupacdo com a
exposicao profissional. Colocar as percepgoes e experiéncias a disposi¢do da analise do outro
¢ uma tarefa deveras dificil e requer confianga em si proprio e, principalmente, no outro. O
tratamento dos dados ¢ uma preocupacao, apesar de todo o compromisso €ético assumido pelo
pesquisador.

O exercicio de anélise pelo pesquisador nas pesquisas académicas, muitas vezes, €
confundido como avaliagdo e julgamento. A postura julgadora, ndo lhe pertencente (Alberti,
2004), ¢ colocada em duvida em uma realidade em que os sujeitos participantes, no caso, 0s
professores, sdo constantemente submetidos a avaliagdes e pressdes do governo, pais, alunos,
colegas e sociedade.

Na andlise de Novoa (2009, p. 42), “as escolas sdo lugares da relacdo e da
comunicagdo. Mas as escolas comunicam mal com o exterior. Os professores explicam mal o
seu trabalho [...]. E, sobretudo, ha uma auséncia da voz dos professores nos debates ptblicos™.
A voz dos professores precisa romper as barreiras do siléncio, ancoradas na vulnerabilidade
que, paradoxalmente, “¢ condi¢@o essencial da sua evolugdo e da sua transformac¢do” (Novoa,
2009, p. 43).

Os saberes docentes classificados por Tardif (2002), como saberes da formacao
profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes experienciais, sdo elementos
constituintes da identidade docente. A socializagdo desses, especialmente os saberes

experiéncias “[...] retraduzidos, “policados” e submetidos as certezas construidas na pratica e
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na experiéncia” (Tardif, 2002, p. 54), permitem pensar as agoes dos professores num contexto
de produgdo, transformagdo e mobilizagdo de saberes. O problema é que poucos profissionais
estao dispostos a contribuir para essa reflexao.

A falta de tempo, oriunda da sobrecarga de trabalho subentendida, nas alegagdes dos
outros 03 (trés) professores, vai ao encontro da falta de interesse, sendo essa a predominante.
Ou seja, se ndo ha interesse, ndo ha tempo. Podemos associar ainda, o fator interesse as
possiveis experiéncias negativas ja vividas por eles, bem como a falta de credibilidade da
universidade. Isso suscita as seguintes questdes: como esses professores tém visto as
pesquisas académicas? Quais sdo as causas da desmotiva¢ao? Os professores estdo cansados
de colaborar com inimeras pesquisas € ndo perceberem resultados efetivos? Sentem-se usados
apenas como fonte de dados no processo de aquisi¢cdo de titulos académicos por terceiros? O
pesquisador € visto como apenas mais um entre tantos outros?

Tais questdes estdo ligadas a um possivel denominador comum: o distanciamento
entre universidade e escola, entre teoria e pratica. Entretanto, “[...] a relacdo entre pesquisa
universitaria e o trabalho docente nunca ¢ uma relagdo entre uma teoria € uma pratica, mas
uma relacdo entre atores, entre sujeitos, cujas praticas sdo portadoras de saberes (Tardif, 2002,
p.- 237). Os professores tém muito a dizer, e o que dizem possuem grandes significados.
Ocorre que:

nunca viram o seu conhecimento especifico devidamente reconhecido. Mesmo
quando se insiste na importdncia da sua missdo, a tendéncia ¢ sempre para
considerar que lhes basta dominarem bem a matéria que ensinam e possuirem um

certo jeito para comunicar e lhe dar com os alunos. O resto ¢ dispensavel (Novoa,
2002, p. 22).

No relacionamento dos professores com a universidade e a comunidade, o fator
emocional também ¢ determinante. Como registra Novoa (2002, p. 24), “os professores vivem
num espaco carregado de afetos, de sentimentos e de conflitos”, tornando o terreno
profissional complexo, uma complexidade que, muitas vezes, leva a exaustdo e mal-estar,
resultando na opg¢ao de nao envolvimento com o que ¢ considerado dispensavel.

De acordo com Esteve (1999), o mal-estar docente, fruto dos reflexos das mudangas
sociais na fun¢do dos professores, repercute na personalidade por meio de “sentimentos de
desajustamento e insatisfagdo perante os problemas reais da pratica, [...] esgotamento,
estresse, ansiedade [...]” (Esteve, 1999, p. 113), e, por consequéncia, gera crise de identidade.

Fazer pesquisa académica na area da educacdo no Brasil ¢ lidar com um emaranhado

de mal-estar docente e reacdes distintas. Alguns reconhecem a necessidade do didlogo e da
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reflexdo sobre o que se produz na universidade e o cotidiano da sala de aula, colocando-se a
disposi¢do das pesquisas e projetos académicos. Outros preferem a ndo interagdo com os
ambientes extraclasses, mesmo cientes que esse posicionamento ¢ a negacao do seu proprio
trabalho (Novoa, 2002). Frente a esse posicionamento, nao podemos desconsiderar o possivel
receio dos professores de sofrerem perseguicdes por parte do governo, um agravante de peso
que ressoa nos modos de pensar e agir dos docentes.

As perguntas sucedem-se: sera que o que os 04 (quatro) professores disseram praticar
¢ realmente Educacdo Patrimonial? Temos aqui uma pergunta sem resposta, face as
subjetividades docentes na recusa a participacdo na pesquisa. Apos refletirmos sobre esse ¢
outros pontos, concluimos que a preservagao do patriménio cultural de Mato Grosso possui
um amparo legislativo consideravel. Ocorre que a deficiéncia de uma politica especifica de
Educacdo Patrimonial acarreta impactos negativos para a preservagdo dos mais de cem bens
tutelados e para a sociedade.

No contexto municipal, os desafios sdo ainda maiores, devido as falhas politicas e
administrativas estendidas no transcurso do tempo e acirradas pelos paradoxos de
(i)legibilidade das normas e atos que envolvem a relagdo entre o governo e os cidaddos
(Arruda, 2014; Costa, 2020). Nesse enquadramento cultural distante da Educagdo Patrimonial,
a maior parte dos professores, em especial da disciplina de Historia, assim como a

administracao publica ndo t€ém conseguido romper os sentidos restritos do tombamento.
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4 EDUCACAO PATRIMONIAL: NOCOES LOCAIS, PROBLEMAS
METODOLOGICOS E EPISTEMOLOGICOS

“Ser professor no século XXI é reinventar um
sentido para a escola, tanto do ponto de vista ético
quanto cultural” (Antonio Novoa, 2001).

Esta secdo analisa as nogdes locais, os problemas metodologicos e epistemologicos
em torno da oferta e implementacdo da Educacdo Patrimonial no municipio de Caceres-MT,
considerando as entrevistas realizadas e os documentos institucionais. As narrativas de
professores de Histéria vinculados atualmente as escolas estaduais, como um novelo de linha
que se desenrola, oportunizam a visualizagcdo e compreensao das entrelinhas do processo de
preservagao do patriménio cultural pelos caminhos da Educacao Patrimonial.

Orientada pelas informacdes obtidas nas entrevistas, consideradas pela Analise de
Conteudo, como mensagens que expressam significados e sentidos vinculados a contextos de
representacdes sociais e percepcdes dos sujeitos (Bardin, 2016), a se¢do desenvolve-se a partir
do agrupamento de 06 (seis) categorias de andlise, assim dispostas: 1) Nocdes de patrimonio
cultural e Educacao Patrimonial dos professores de Historia; 2) Desafios, estratégias e acoes;
3) Formacdo dos professores de Historia em Educag¢do Patrimonial; 4) Bases tedricas e
problemas metodologicos das praticas de Ensino em Historia nas escolas estaduais; 5)
Problemas metodoldgicos e epistemoldgicos na pratica da Educacdo Patrimonial; 6) Auséncia
versus possiblidades: prognostico para a efetividade da Educagdo Patrimonial nas escolas
estaduais do Municipio de Caceres-MT.

Nas secOes anteriores, discorremos sobre a Educagdo Patrimonial no contexto das
politicas educacionais brasileira e mato-grossense, sobretudo, sua presen¢a nos curriculos
escolares, sustentaculo para entendermos a realidade educacional cacerense no que concerne
ao tema e seus reflexos na preservagdo do patrimonio cultural local. De agora em diante, a
reinvengdo dos sentidos para a escola no século XXI (No6voa, 2001) ¢ a lupa que conduzird
nossa reflexdo, ja que o trabalho com a Educagdo Patrimonial exige mudangas de paradigmas,
e um constante reinventar-se do ser professor.

As vozes dos 05 (cinco) professores entrevistados, ecoam a existéncia, resisténcia,
avangos e retrocessos do Ensino de Historia quanto a Educagdo Patrimonial dinamizada nas

escolas estaduais locais, especificamente nas escolas: E.E 1; EE2; E.EE3; EE4; E.ES; EE 6.
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As especificidades da Educagdo Patrimonial analisadas no escopo desta pesquisa,
levaram a constru¢cdo de uma proposta de implementagdo de politica estadual de Educagao
Patrimonial em Mato Grosso, medida que, ao nosso ver, ¢ vital para a sua implantagdo e

fortalecimento na educacao formal.

4.1 As nocoes de patrimonio cultural e Educacdo Patrimonial dos professores de

Historia

Nesta categoria, antes de tratarmos das unidades de andlise referentes as nocdes de
patrimonio cultural ¢ Educagdo Patrimonial dos professores entrevistados, consideramos
conveniente delimitar, como ponto inicial da nossa andlise, o perfil dos professores, sujeitos
da pesquisa. Isso ¢ importante porque tais no¢des sdo sedimentadas pela identidade de cada
professor, construida por pilares que envolvem a formacao académica, tempo de atuagdo no
Ensino de Histéria, formas de atuacdo na Educagdo Patrimonial, projetos ja desenvolvidos
e/ou em desenvolvimento.

As narrativas, portanto, sdo examinadas ndo apenas como um conjunto de textos,
porque ndo falam por si s6, pois precisam ser contextualizadas. Para Bardin (2016), além do
que foi dito, importa quem disse e em quais condi¢des se produzem os sentidos e os
significados exprimidos na mensagem do sujeito emissor. Por essa razdo, as informagdes

expostas no quadro 02, a seguir, sao consideradas em todo o processo de inferéncias.

Quadro 2 - Perfil dos Professores / Sujeitos da Pesquisa

Nome Formacao Atuacio Tempo de | Forma Projetos
Académica Profissional | atuacio de desenvolvidos
Atuacio e/ou em
na EP Execucao
Professora | Licenciatura Plena em| Escola 18 anos Acles
A Historia (UNEMAT); | Estadual 1 Cotidianas -
Mestranda do
Programa ProfHistoria
(UNEMAT)
Professor B | Licenciatura Plena em| Escola 11 anos Acoes -
Histéria (UNEMAT);| Estadual 2 e Cotidianas
Pés Graduacdo em| Escola
Metodologia do| Estadual 3
Ensino de Filosofia e
Sociologia (Faculdade
Sao Braz)
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Professor C | Licenciatura Plena em| Escola 22 anos Acgoes
Historia (UNEMAT);| Estadual 4 e Cotidianas
Mestre em Histéria| Escola -
(UFMT) Estadual 5
Professora | Licenciatura Plena em| Escola 25 anos Acgoes -
D Historia (UNEMAT);| Estadual 4 Cotidianas
Mestranda em
Educacdo (UNEMAT)
Professora | Licenciatura Plena em| Escola 23 anos Acgdes Sim
E Historia (UNEMAT); | Estadual 6 Cotidianas
Mestrado Profissional e Projetos
em Ensino de Historia
(ProfHistoria)
(UNEMAT)

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Pela caracterizagdo basica acima, observamos que todos os professores, cujos nomes
foram preservados, sendo, por isso, identificados por letras do alfabeto, possuem graduagdo
em Licenciatura Plena em Historia pela UNEMAT, Campus Jane Vanini, Caceres-MT.
Dentre os cinco entrevistados, temos a professora E, mestra profissional em Ensino de
Historia pela UNEMAT e o professor C mestre em Histéria pela Universidade Federal do
Estado de Mato Grosso (UFMT). Além dos dois mestres, duas professoras encontram-se em
fase de conclusdo de mestrado, sendo a professora A, vinculada ao Mestrado Profissional em
Ensino de Histdria e a professora D ao Mestrado em Educacdo, ambos programas da referida
instituicdo. O professor B, por sua vez, possui pds-graduagdo em Metodologia do Ensino de
Filosofia e Sociologia, e atualmente tem participado das selecdes para o ingresso nos
programas de mestrados da UNEMAT.

Outro dado importante que nos chama a atencdo ¢ o periodo de atuacdo na area da
Educagao, especialmente no Ensino de Historia. As professoras E, D e o professor C estdo ha
mais de duas décadas ministrando aulas na disciplina, enquanto a professora A e o professor
B tém uma trajetoria de 18 (dezoito) e 11 (onze) anos, respectivamente. Na amostra analisada,
somente o professor B exerce o cargo por meio de contrato temporario, os demais sao
professores efetivos.

Os anos de experiéncia dos professores e a forma de contratacdo se fazem um
elemento relevante por permitir um diagndstico dentro de um contexto temporal amplo,
revelando o ritmo do impulsionamento e efetivacdo das propostas de Educacao Patrimonial no
locus desta pesquisa, seja por meio de agdes cotidianas, seja por meio de projetos.

Depreende-se das narrativas que o foco dos professores ndo estd voltado ao

desenvolvimento de projetos relacionados a Educagdo Patrimonial. No momento da realizagao
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das entrevistas, constatou-se que o Unico projeto em andamento era coordenado pela
professora E, na Escola Estadual 6, com a culminancia prevista para o final do ano letivo de
2024. A atuagdo dos professores no ambito da tematica demonstra que, predominantemente,
as acdes ocorrem no cotidiano escolar, de acordo com as oportunidades surgidas nos assuntos
trabalhados em sala de aula, como detalhado mais adiante.

A declarada pratica cotidiana da Educagdo Patrimonial por parte dos professores
representa um indicativo da otimizagdo das percepcgdes sobre patrimonio cultural e Educagao
Patrimonial, adquiridas ao longo do tempo por iniciativas proprias, vez que, tal qual advoga
Freire (2005, p. 141), “[...] os homens sdo seres da praxis. Sdo seres do quefazer, diferentes,
por isto mesmo, dos animais, seres do puro fazer [..]. O que fazer é teoria e pratica. E
reflexdo e agao”.

Nesse raciocinio, a relagdo intrinseca entre teoria e pratica, nutrida pelo dialogo,
resulta em novas formas de pensar e agir, subsidiadas pelas nogdes de patrimonio cultural e
Educacdo Patrimonial. E quais s3o essas no¢des? Em que estdo fundamentadas? As respostas
obtidas nas entrevistas apontam para um necessario elo de interdependéncia entre ambas, com
vistas a valorizacdo e preserva¢do de um conjunto de bens e valores representativos da
cultura, histdria e identidade de um povo.

No que tange ao patrimonio cultural, os professores o associam as acdes humanas e
aos elementos constitutivos da historia e identidade. Nas palavras da professora D:

O foco do patrimdnio cultural é a cultura e a cultura é qualquer agdo do homem no
tempo, ndo precisa ser uma danga, ndo precisa ser uma apresentagdo, ndo precisa ser
isso para ser cultura. A cultura para mim, ¢ a forma a qual eu me relaciono. Como eu

me relaciono essa € a minha cultura e o patriménio esta interligado, ndo tem como
separar os dois (Professora D, Entrevista, 29/06/2024).

Segundo Chaui (2008), o conceito de cultura passou por um evolutivo processo de
debate e a estrita vinculagdo a vida humana foi inaugurada no século XIX. Nesse aspecto,
“[...] a dimensdo humana da cultura ¢ um movimento de transcendéncia [...]. Por isso mesmo
somente nessa dimensao ¢ que se podera falar em historia propriamente dita” (Chaui, 2008, p.
56). Quando a mencionada professora se refere a cultura como formas de relacionamento, ela
parte do principio de que o homem ¢ um agente historico.

Sendo assim, ha um “[...] sentido imanente que vincula meios e fins, que determina o
desenvolvimento da a¢do como transformac¢do do dado em fins e destes em meios para novos

fins” (Chaui, 2008, p. 56). Por isso, “[...] o patrimdnio ¢ uma ferramenta muito importante
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para a gente trabalhar, e tem que trabalhar o patrimonio para dar significado para o aluno. E o
aluno tem que entender que ¢ isso a cultura dele” (Professora D, Entrevista, 29/06/2024).

Para o professor B, “[...] quando a gente fala de patrimonio, falamos de tudo o que ¢
importante nas nossas vidas, inclusive a nossa propria vida, que ¢ o nosso patriménio maior”
(Professor B, Entrevista, 01/05/2024). Ainda pelas lentes de Chaui (2008), essa compreensao
¢ oriunda da incorporacao da ampliagdo conceitual de cultura a partir da segunda metade do

século XX pela Antropologia, passando a ser entendida como:

Produgdo e criacdo da linguagem, da religido, da sexualidade, dos instrumentos e
das formas da habitacdo, do vestudrio e da culindria, das expressdes de lazer, da
musica, da danca, dos sistemas de relagdes sociais, particularmente os sistemas de
parentesco ou a estrutura da familia, das relagdes de poder, da guerra, da paz, da
nogdo de vida e morte (Chaui, 2008, p. 57).

Na mesma perspectiva, Santos (2006, p. 34) define a cultura como uma “[...]
dimensao da sociedade que inclui todo o conhecimento no sentido ampliado e todas as
maneiras como esse conhecimento ¢ expresso”. Entdo, partindo do principio de que a cultura
estd em todos os contextos, “[...] tudo é patrimdnio cultural”, enfatiza a professora A
(Entrevista, 18/05/2024). No mesmo viés de entendimento, o professor C diz que “[...]
patrimonio ¢ tudo”, e vai além, ao dizer que a identifica¢do dos sujeitos com esse patrimonio
¢ crucial, caso contrario, resulta em total vulnerabilidade a ponto de “[...] para onde o vento
vai ele vai” (Professor C, Entrevista, 28/11/2024).

A palavra “tudo”, usada explicitamente por trés dos professores entrevistados, ¢ a
medida mais ampla que existe. Ela faz referéncia a totalidade e, nesse caso especifico, esta
diretamente ou indiretamente conectada as pessoas. A amplitude conceitual de cultura,
englobando todas as manifestagdes humanas, se estende também a sua relevancia (Santos,
20006), visto que representa a historia, memoria, ideologia e identidade de cada sociedade e
eclode na conjugacdo do sentimento de pertencimento.

Para a professora E, ¢ justamente o pertencimento que fundamenta o seu
entendimento sobre patrimoénio cultural e Educa¢do Patrimonial, conforme se observa na
afirmagdo: “[...] o patrimonio, para mim, eu vejo muito desta forma: trabalhar o
pertencimento. Eu gosto sempre de trabalhar o patrimdénio desta forma” (Professora E,
Entrevista, 21/05/2024).

Pensar o patrimonio nessa complexidade que envolve a humanidade como um todo

confirma que “[...] a énfase esta nas relagdes sociais ou mesmo nas relagdes simbolicas, mas
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ndo nos objetos e nas técnicas” (Gongalves, 2003, p. 30). Os sentidos transcendem a

materialidade e o patriménio é:

Usado ndo apenas para simbolizar, representar ou comunicar: ¢ bom para agir. Essa
categoria faz a mediacdo sensivel entre seres humanos e divindades, entre mortos e
vivos, entre passado e presente, entre o céu e a terra e entre outras oposigoes. Nao
existe apenas para representar ideias e valores abstratos e ser contemplado. O
patriménio, de certo modo, constrdi, forma as pessoas (Gongalves, 2003, p. 31).

Essa ideia formativa de patriménio cultural estampada nas narrativas dos professores
da sustentagdo a compreensao de Educacao Patrimonial, a mesma que fundamenta o conceito
trazido pelo préprio IPHAN na Portaria n° 137/2016, mencionada nas paginas anteriores.

Desse modo, de acordo com a professora A, a Educac¢do Patrimonial ocorre “[...] no
sentido de vocé buscar os recursos para falar as teorias e saber da realidade do espago, o qual
vocé se encontra” (Professora A, Entrevista, 18/05/2024). Segundo o professor B, “[...]
quando a gente fala de Educagdo Patrimonial, seria vocé criar conteido que vai ensinar os
alunos a questdo do resgate desse patrimonio que ¢ tdo importante” (Professor B, Entrevista,
01/05/2024).

Ambos enfatizam o papel fundamental do professor na pratica da pesquisa, leituras,
reflexdes e discussdes sobre o tema. Todavia, nota-se que a concepcdo de Educagdo
Patrimonial ancorada no resgate do patrimdnio coloca as praticas educativas em uma linha
muito ténue, porque ela estd além do simples resgate. J& a professora D, quando lhe
perguntado quanto a sua percepcao sobre a Educacdo Patrimonial, respondeu enfaticamente

que:

Toda vida, toda a minha experiéncia ¢ voltada para a Educag@o Patrimonial, porque
essa Educagdo Patrimonial ¢ um processo educativo no qual podemos ter como foco
o patriménio cultural. E a Educagdo Patrimonial ela ndo precisa ser s6 na escola; ela
pode ser dentro da nossa casa, eu acho que € por isso que eu sou assim, porque meu
pai ja desenvolvia essa Educagdo Patrimonial. Nao ¢ s6 dentro da escola, ¢ no
bairro, € no vocé preservar, ¢ através de um objeto antigo para vocé vé que a geragao

de agora nio teve [...] (Professora D, Entrevista, 29/06/2024).

Percebe-se que a consciéncia cultural da professora foi despertada no seio familiar,

um ambiente ndo formal, cujo patrimdnio cultural esta inserido.

Por isso, ao falarmos em Educacdo Patrimonial, devemos levar em conta que ela
pode estar presente tanto nas praticas educativas ligadas a escola, ou seja, no
ambiente formal de educag@o, como também no que se considera como ambiente
ndo formal, que ndo estd relacionado ao ensino sistematico [...]. Assim, temos uma
concepcdo ampla de abordagem do territério como espago educativo (Tolentino,
2022, p. 108).
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Tolentino (2022) diz ainda que ndo hd um distanciamento extremo entre esses dois
polos, isto €, a educagdo formal e ndo formal. Pelo contrario, uma complementa a outra e,
nessa relagdo de complementariedade, o patrimdnio cultural ¢ uma ferramenta propulsora.
Esse carater impulsionador € perceptivel na narrativa do professor C (Entrevista, 28/11/2024).
Entretanto, ele adverte para o fato de que a forma como a cultura ¢ vista pelos governos
influencia diretamente na sua dinamizacao. No Estado de Mato Grosso, “infelizmente, as

questoes culturais ficam a desejar” (Professor C, Entrevista, 28/11/2024). Isso porque:

A palavra cultura ¢ gasto. Nao ¢ tida como investimento. Nunca nesse caso, se terd
uma visdo como Anténio Candido, um dos maiores criticos literarios do Brasil na
USP. Antbnio Candido, falava que a literatura deveria estar na cesta basica [...].
Vocé acha que um governo desse vai pensar dessa maneira? Nao vai! A cultura é
tipo um apéndice e, as vezes, até tem um projeto aqui, outro ali. As vezes até tem
incentivo: um sarau aqui, um sarau ali. Mas, vocé vai escutar as poesias, ndo tem
uma critica a realidade social, é a forma pela forma. E a beleza da escrita pela beleza
da escrita (Professor C, Entrevista, 28/11/2024).

Essa narrativa enfoca a condigdo paradoxal da cultura em pleno século XXI e reforca
a necessidade da adogdo de praticas capazes de levar a superagdo do que Freire (2005, p. 108)
chama de “consciéncia ingé€nua”, com base no “[...] desenvolvimento da crescentemente
critica [...]”. No caminho da criticidade, a Educacdo Patrimonial se apresenta como uma
alternativa eficaz, porém, pouco utilizada.

Em Caceres-MT, os professores ouvidos possuem nogdes conceituais de patrimonio
cultural associadas a todas as produgdes humanas constituintes da historia, cultura e
identidade. No tocante a Educagdo Patrimonial, percebemos duas concepgdes distintas: uma
delas, centrada na triade conhecer, valorizar e preservar os bens culturais, ou seja, um enfoque
mais direcionado a socializagdo do conhecimento, sua histéria e importancia; e outra, mais
abrangente, buscando a transformacao social com base na reflexdo critica com a participacao
dos sujeitos.

Em outras palavras, temos um cenario em construcao, sedimentado pelas leituras,
formagdes e dialogos. Ademais, os cinco professores, sem excecao, detém consciéncia dos
dilemas, entraves e sobretudo da precisdo de significar e ressignificar as suas praticas com a

inser¢do da tematica, o que ¢ muito positivo em todos os aspectos.

4.2 Desafios, estratégias e acoes



88

No cenario desenhado ao longo dos anos no municipio de Céceres-MT,
evidenciamos as dificuldades enfrentadas pelos professores e suas agdes estratégicas para a
implantacao de novos paradigmas em suas praticas pedagogicas contemplativas da Educagao
Patrimonial.

Para contextualizar a Educacdo Patrimonial desenvolvida pelos professores de
Histoéria das escolas estaduais em Caceres-MT, apontamos os principais desafios citados nas
narrativas. Sao eles: auséncia de politicas publicas; dificuldades na pratica de aula de campo;
falta de gestores sensibilizados; resisténcia a interdisciplinaridade; escassez de recursos
financeiros; implementacdo do material estruturado de ensino; desinteresse dos alunos; nao
fortalecimento da relagdo entre universidade e escola.

Acerca das politicas publicas, quando indagado aos professores sobre a abordagem
da Educagdo Patrimonial na esfera nacional ¢ no Estado de Mato Grosso, obtivemos as

seguintes respostas:

Para mim, o que esta faltando sdo politicas publicas, pegar todo esse trabalho, esse
resgate ¢ levar para as escolas. Algumas cidades fazem esse resgate, mas Caceres,
infelizmente, com mais de 245, 246 anos, ndo tem esse resgate (Professor B,
Entrevista, 01/05/2024).

Como politica de estado ndo existe, ndo existe! Quando existe ¢ um nimero ou € um
dia que estd 14 que o pessoal cumpre. Portanto, se vocé€ analisar ¢ muito pouco,
politica cultural verdadeira é pouca, genuinamente do estado € pior ainda (Professor
C, Entrevista, 28/11/2024).

Eu percebo que existe muita teoria, a pratica ja é bem diferente. Na teoria, nos
recebemos orientagdes para trabalhar, mas quando vocé vai para a parte pratica
mesmo de se trabalhar a educagdo patrimonial, ja fica um pouco mais distante
(Professora E, Entrevista, 21/05/2024).

A BNCC d4 essa abertura para vocé trabalhar com a pluralidade, com a historia local
[...]. E Tem o DRC que ¢ para trabalhar com essa educagdo local, comenta bastante,
inclusive tem a DRC do estado e tem a DRC do municipio. Essa abertura da DRC ¢
para cada estado fomentar o tema que eles querem trabalhar. Se nosso estado tem
muitos indigenas, entdo, aborda-se a questdo indigena, se tem quilombolas,
contempla também os quilombolas, ou seja, estdo abertos para fazer a sua politica, o
governo federal da essa abertura. E o governo municipal também capta essa DRC
estadual para se adaptar ao municipio (Professora D, Entrevista, 29/06/2024).

Na minha percep¢do quanto a tematica patrimdnio cultural, ela ¢ muito vaga, vaga
no sentido da ndo préatica efetiva dentro das escolas nas quais eu passei e dar inicio
sobre a questdo Educagdo Patrimonial, o que ¢ o Patrimonio Cultural (Professora A,
Entrevista, 18/05/2024).

De fato, as politicas educacionais no ambito do patrimdnio cultural, em que pese as

discussoes seguidas pela implementacao de legislacdes terem sido afloradas na década de 30
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e, especificamente, o termo Educa¢do Patrimonial ter sido langado em 1983, como delineado
na se¢do anterior, ndo ganharam o folego necessario para ocupar um lugar de destaque em
nivel nacional, estadual e municipal. Com base nessa realidade, os professores B e C sao
enfaticos ao afirmar a auséncia de politicas publicas sobre a Educacao Patrimonial.

De modo diferente, as professoras E, D e A manifestam no sentido da existéncia da
predominancia de acentuadas limitagdes dessas politicas. Ou seja, ndo se referem
necessariamente a falta delas, mas a sua nao efetividade, considerando as propostas da BNCC,
DRC e Orientagdes Curriculares. Nesses termos, percebem a identificacio de um ponto de
partida, restando, porém, o caminhar continuo por ele.

A professora A (Entrevista, 18/05/2024), por exemplo, quando expressa que hd uma
vagueza no que diz respeito as praticas de Educa¢do Patrimonial, inferimos que ela se refere a
falta elementos uteis para a sua integral compreensdo e exercicio. Dentre esses, sobressai o
pouco fomento do debate da tematica pelos o6rgdos publicos e principalmente no espaco
escolar, conforme claramente dito por ela:

Pouco fomento. Quando se fala de Educacdo Patrimonial ou Patriménio Cultural,
algo nesse sentido, acham que ¢ somente falar sobre monumentos, essas questoes.

Eu n3o vejo nenhum incentivo, nenhum fomento referente a tematica Patrimonio
Cultural (Professora A, Entrevista, 18/05/2024).

As leituras que nos trouxeram até aqui revelam que o olhar tradicional centrado na
conservagao dos bens materiais ¢ indiscutivelmente insuficiente. Os monumentos, por si s,
nao alcangam uma significacdo assertiva se nao fazem sentido e ndo sdo percebidos nas acdes
diarias (Floréncio, 2019). A integracdo das experiéncias educativas sobre o patrimonio
cultural a vida das pessoas requer, segundo Floréncio (2019, p. 63), a superagdo do limitador
“processo de reificacdo”, visando o fortalecimento dos vinculos entre os bens culturais e o
cotidiano.

A professora E, no trecho transcrito acima, também identifica o desalinhamento na
relacdo entre teoria e pratica na Educagdo Patrimonial, tornando-a contraditoria e desafiadora.
As questoes suscitadas sobre as politicas publicas, sejam do ponto de vista da inexisténcia ou
da ineficiéncia, se caracterizam como uma problematica desencadeadora de outros desafios,
como o envolvimento da gestdo escolar e dos professores das outras disciplinas com as agdes

de Educacao Patrimonial, conforme externado nestas quatro narrativas:

Nos temos que ter gestores sensibilizados. Tem gestor que: “Ah, ndo quer da aula,
esta enrolando, professora esta 14 mexendo com filme, com oficinas, ndo € isso que é
aula!”. Isso tem muito, eu enfrentei muito isso. Falta sensibilidade da gestdo. E para
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que isso mude, eles também tém que fomentar a¢des educativas nesse sentido. E
também tem muito professor que ndo quer, ndo quer orientar. A gente V€, por
exemplo, eu ja peguei para orientar quinze alunos e professor la na sala dos
professores sem nenhum. Entdo, parte do professor também se quer trabalhar assim,
de forma diferente (Professora D, Entrevista, 29/06/2024).

Tem escola que prefere, ao invés do diretor ajudar vocé - Vamos escrever um
projeto? Vamos levar essas criangas para Jacobina? “Bora, professor, vamos!” Mas,
a gente v€ que nao ha um interesse. Nao vou generalizar, de forma alguma, mas eu
ja senti isso (Professor B, Entrevista, 01/05/2024).

Entdo, eu vejo muito a participagdo dessas duas disciplinas: Geografia e Artes. Nas
outras disciplinas, eu vejo que eles ficam mais como espectadores. Durante todo o
desenvolvimento das atividades, eles ficam alheios, ficam de fora (Professora E,
Entrevista, 21/05/2024).

A principio, eu acredito que seja bem solitario. Esses projetos interdisciplinares sdo
interessantes para todas as areas, mas ai, vai uma questdo pessoal. Muitas vezes, o
professor tem maior facilidade, maior dominio em certas tematicas, que fala assim:
“nossa, interessante, da para incluir dentro do meu planejamento”. Ja outros ndo. Ou
seja, “ah, no momento, no meu planejamento ndo da, entdo, eu vou ficar ausente
nesse projeto”, e participam de outros (Professora A, Entrevista, 18/05/2024).

E sabido que o trabalho colaborativo é muito recomendado em qualquer organizagao.
Na escola, a qualidade do processo ensino-aprendizagem depende disso. Professores em agdes
individuais fomentando as questdes sobre o patrimonio cultural em instituigdes com centenas
de alunos ¢ deveras desafiador e contradiz o que propde a BNCC, DRC-MT e OCS, quanto ao
ensino na perspectiva da interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e multidisciplinaridade.
A sensibilizagdo de todos os profissionais da educagdo faz a diferenca na maneira em
que os alunos recepcionam as agdes propostas. Nas experiéncias relatadas, ¢ notdrio o
desinteresse dos mesmos, e, na percepcdo dos professores, ¢ oriundo da caréncia do
sentimento de pertencimento, como narra a professora E:
Eu penso que, de maneira geral, a educagdo esta enfrentando grandes desafios. Sobre
o patrimonio, eu acredito que por conta disso, enfrenta dificuldades também. E a
questdo, a meu ver, ¢ aproximar o aluno desse patrimoénio. Aproximar esse aluno ¢
uma grande dificuldade. Vocé conseguir fazer com que o aluno entenda que faz
parte da histdria, por que a historia da cidade faz parte da historia dele e a histéria

dele faz parte da historia da cidade, mesmo que, na maioria das vezes, a historia &
vista somente como algo mais distante (Professora E, Entrevista, 21/05/2024).

Para a professora D “[...] os alunos ndo tém um sentimento de pertencimento, parece
que eles ndo se identificam com o Estado, porque a cultura remanescente, mais antiga, para
eles, com essa globalizacdo toda, ja perdeu o valor, entdo, para eles, ndo interessa (Professora
D, Entrevista, 29/06/2024). No embate entre o velho e o novo na sociedade contemporanea,
“[...] vocé convencer um adolescente que a cultura ¢ importante ndo ¢ facil” (Professor C,

Entrevista, 28/11/2024).
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De acordo com Pellegrini (2009, p. 35), o pertencimento consiste na “[...]
apropriagdo dos bens culturais pelas comunidades com a finalidade de retomar emocdes,
costumes, modos de viver e formas de entender o mundo que se entrelacam as reminiscéncias
do tempo pretérito e corroboram para a construcao das identidades coletivas no presente”. Se
os alunos ndo se veem integrados a esse patrimonio, logicamente ndo manifestam interesse,
como afirmam os professores.

As constatacdes, assinalando de modo unanime a fragilidade existente no
comprometimento dos sujeitos com a tematica, sdo preocupantes, sopesando a funcdo social
das instituicdes escolares. A LDBEN, no artigo 3° e respectivos incisos, traz uma série de
principios os quais orientam a ministragdo do ensino brasileiro. Entre eles, esta a “[...]
vinculagdo entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas sociais” (Brasil, 1996, titulo II,
art. 3°). Partindo do principio de uma educacao transformadora ¢ libertadora, que nas palavras
de Freire (2005, p. 81), se propde a refletir “[...] sobre os homens em suas relagdes com o
mundo”, essa barreira precisa ser abolida para que a Educagdo Patrimonial possa acontecer
nos espagos escolares.

Vale ressaltar que ndo devemos atribuir toda a responsabilidade a escola e muito
menos aos professores. A educacao vai além da escola; “[...] o ensino escolar ndo ¢ sua Unica
pratica e o professor profissional ndo € o seu unico praticante” (Brandao, 1995, p. 09). Assim
sendo, acreditar que a escola possui a capacidade de resolver todas as adversidades relativas
ao patrimonio cultural € utopia, conquanto, € inegavel que ela proporciona meios elementares
para tanto. Um deles ¢ a articulacdo com a familia e a comunidade, que, nos termos do artigo
12 da LDBEN, ¢ incumbéncia dos estabelecimentos de ensino.

Noévoa (1994, p. 01) frisa que a escola hoje precisa ser repensada “[...] sublinhando a
importancia de uma participagdo que ndo se esgota no nivel profissional, nem no plano do
Estado”. A familia e a comunidade estdo conectadas nesse processo. A grande questdo ndo €
encontrar culpados, mas sim solugdes que ocorrerdo com alicerce no didlogo, o que os
professores supracitados tém buscado em suas praticas pedagogicas.

Falando em préticas pedagogicas, indagamos aos professores sobre o material
didatico disponibilizado pela SEDUC-MT desde 2022. Todos eles, sem excecdo, fazem
criticas ao material elaborado pela Fundacdo Getulio Vargas (FGV) em parceria com o

Sistema Maxi de Ensino, integrado a SOMOS Educag¢dao. Ambos acreditam que os Cadernos
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Didéticos do Sistema Estruturado de Ensino com fulcro na pedagogia afetiva,'® ndo tenham
trazido beneficios para a aprendizagem, como defende o governo. E na abordagem do
patrimoénio cultural e, principalmente, da Educagao Patrimonial, os professores sao
convergentes ao dizerem que ndo acontece de maneira otimizada.

Como destaca a professora A (Entrevista, 18/05/2024), “[...] vemos nas leis falando
sobre a Educacdo Patrimonial, como a escola pode abordar. E nos livros? Vamos falar dos
livros, do material estruturado. Onde estd o patrimonio cultural e a Educacao Patrimonial?

Vocé ndo vé!”. Por isso mesmo, nas palavras do professor C:

E um erro o material estruturado, unificado. E um desrespeito a diversidade cultural
do Mato Grosso. Tem erro crasso e historico como esse. E vocé paga tanto imposto
aqui no Mato Grosso. O cidaddo mato-grossense paga imposto para comprar um

material que ndo tem a sua propria histéria nesse material (Professor C, Entrevista,
28/11/2024).

A diversidade cultural descuidada nas apostilas, segundo a fala dos professores,
possui uma agravante: a retirada da autonomia do professor quanto a escolha do material a ser
trabalhado em sala de aula. Anteriormente, os professores em meio a livros didaticos bons e
ndo tdo bons, tinham opcdes de escolhas. Com a unificacdo, a pluralidade cultural e, por
conseguinte, a Educacdo Patrimonial, ficaram prejudicadas. No Ensino Fundamental Anos

Finais, por exemplo, segundo a professora E:

Esse material estruturado elaborado pelo governo, ele contempla uma parte, ndo sei
se contempla ou ele sugere ao professor trabalhar a questdo do patriménio no 6° ano,
somente no 6° ano. O material do 7°, 8° ¢ 9°, ndo contempla a tematica patrimonio e
nem educagdo patrimonial. JA& no 6° ano, estd sugerindo que seja trabalhado
(Professora E, Entrevista, 21/05/2024).

A frase “ndo sei se contempla ou sugere”, mostra que a abordagem ¢ extremamente
superficial e, pior que isso, ¢ praticamente inexistente. Em quatro anos que compreendem o
6°, 7°, 8° e 9° anos, os conteudos de aprendizagem organizados numa estrutura tedrica,
sistematizada e sintetizada s3o omissos nos trés Ultimos anos no tocante a tematica. O
professor B comenta que algumas pinceladas sdo dadas nas notas de rodapé e cita como

exemplo:

Quando vocé trabalha alguns conceitos, por exemplo, ao falar dos Incas, no material
estruturado, estd a questdo das construgdes e na nota de rodapé vem vislumbrando,
vem falando um pouco da importancia dos conjuntos arquitetdnicos, relacionando,
inclusive com fotos atuais (Professor B, Entrevista, 01/05/2024).

1Y Defende o desenvolvimento da aprendizagem com base nos aspectos emocionais, cognitivos e sociais. Freire,
Piaget, Vygotsky e Wallon estdo entre os renomados pensadores que influenciam a educag@o nessa abordagem.
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Ora, defendemos que a Educacao Patrimonial merece mais do que estar subentendida
nas notas de rodapé a espera de ser decifrada e trabalhada pelos professores, os quais a
pesquisa em tela demonstra que a maioria nao faz. E ndo faz por quais motivos? Um deles ¢

citado pela professora D: a falta de tempo.

Os livros didaticos até que eram melhores do que esse material estruturado, que nos
tempos de hoje, vocé ¢ avaliado, e o seu aluno ¢ avaliado também para fazer uma
prova externa. Entdo, vocé tem que utilizar aquela cartilha, que ¢ o material
estruturado, ¢ ndo da tempo de vocé fazer outras dindmicas, outras metodologias,
buscando para a histdria local (Professora D, Entrevista, 29/06/2024).

Como vimos, a hora-aula na rede estadual de educagao no Estado de Mato Grosso ¢
de 50 (cinquenta) minutos. Nesse periodo, o professor precisa trabalhar os conteudos trazidos
nos componentes curriculares dos cadernos didaticos, ou seja, as apostilas que estdo alinhadas
ao Sistema de Avaliacdo Educacional do Estado. Dispor de tempo para aprofundar-se na
Educagao Patrimonial acarreta atrasos que refletem nos resultados das avaliagdes, nao s6 dos
alunos, mas também dos professores. Esses resultados impactam diretamente na concessao da
gratificacdo por efici€éncia aos profissionais, nos termos da Lei Complementar 756, de 14 de
fevereiro de 2023%,

Ainda no rol de desafios, consta a escassez de recursos financeiros e as alteracdes nas
aulas de campo decorrentes da publicacdo da Instru¢do Normativa n® 010/2023 com a
finalidade de dispor sobre o processo de planejamento, autoriza¢do, incumbéncias, seguranca
e recursos financeiros envolvendo aulas de campo e eventos externos, no ambito das escolas
da rede publica estadual de ensino.

As orientagdes e regulamentagdes dificultaram a pratica da aludida metodologia de
ensino. Segundo a professora D, as tentativas t€ém sido infrutiferas: “Eu ja tentei duas vezes
esse ano, e foi negado pela DRE para sair com aluno, ir ali no Centro Historico e no Museu.
Entdo, esta complicado mesmo, complicou demais essa portaria quanto a saida com alunos”
(Professora D, Entrevista, 29/06/2024).

De igual modo, as professoras E, professora A e o professor B relatam que:

Quando vocé vai trabalhar a questdo pratica, que demanda um material, uma
atividade diferenciada, vocé acaba esbarrando no nao ter. A escola ndo tem

20 Altera e acrescenta dispositivos a Lei Complementar n° 50, de 1° de Outubro de 1998 que dispde sobre a
Carreira  dos  Profissionais da  Educacdo Bésica de Mato  Grosso. Disponivel em:
https://legislacao.mt.gov.br/mt/lei-complementar-n-756-2023-mato-grosso-altera-e-acrescenta-dispositivos-a-lei-
complementar-n-50-de-1-de-outubro-de-1998-e-a-lei-complementar-n-442-de-04-de-novembro-de-2011-e-da-
outras-providencias. Acesso em: 20 dez. 2024.
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condigdes, a escola ndo tem verba. Hoje, por exemplo, tirar um aluno da escola para
uma aula de campo no entorno da escola demanda toda uma organizagdo que acaba
fazendo deixar de acontecer (Professora E, Entrevista, 21/05/2024).

Na Seduc esta muita exigéncia, tem que ter projeto, tem que ter objetivo, tem que ter
ndo sei o que, tem que pedir para diretora, que pede para DRE. Eu estou na E.E.2, e,
um simples tour que eu fago no entorno, eu consigo fazer um resgate do patrimonio
historico no sentido religioso, no sentido administrativo e arquitetonico. Mas, isso eu
ndo posso fazer por causa das impossibilidades (Professor B, Entrevista,
01/05/2024).

A pratica docente, o conhecimento do aluno, muitas vezes ¢ barrada em certas
burocracias que se tem. Por exemplo, depois do acidente, o que eu acho que ¢
valido, para vocé€ desenvolver um projeto tem todo um tramite, até para trazer os
alunos, porque sdo menores ¢ tem toda a questdo de leis e temos que ter todo esse
respaldo (Professora A, Entrevista, 18/05/2024).

Nesse contexto, as aulas de campo sdo uma pratica pedagogica eficaz no estudo da
Histéria, imersa nas experi€éncias humanas, investigando e compreendendo-as, “[...] ndo
apenas nos conteudos escolares cercados pelas salas de aula e pelos livros didaticos, mas
também em outros lugares e diferentes espagos” (Schmidt e Cainelli, 2010, p. 149). Ademais,
“[...] os alunos gostam de aula de campo, gostam de sair do espago escolar para conhecer,
para ver a teoria na pratica” (Professora A, Entrevista, 18/05/2024).

Nesse sentido, o didlogo positivo entre governo, escola, familia e comunidade
precisa acontecer para que sejam feitas as devidas adequagdes as normas. As diretrizes e
requisitos ndo podem causar impedimentos ou obstaculos, mas sim garantir a eficacia do
ensino-aprendizagem e a seguranga dos alunos e professores envolvidos.

Por derradeiro, destacamos duas narrativas sobre o distanciamento entre a

universidade e a escola:

Ao longo da minha trajetdria profissional, eu sempre preocupei e com a faculdade e
alguns cursos, muito pouco dentro da faculdade, principalmente na Historia que ndo
tem Educag@o Patrimonial e eu fico muito triste, angustiada, porque nés temos um
centro historico maior do que o perimetro de Caceres, maior que Cuiaba. Nos vemos
muita falta de discussdo de grupos, de criar, vamos dizer assim, uma Educacdo
Patrimonial que possa ser uma formagao para professores (Professora D, Entrevista,
29/06/2024).

E muito pontual, é mais a atuacio individual de um professor. Quando o professor
atua acontece. Eu percebo que tem pouca coisa. Nao sei, parece que a universidade
estd tendo dificuldade em fazer esse intercambio. Pode ser que, agora com o
ProfHistoria isso vai diminuindo, essa trincheira, porque as vezes parece que tem
uma trincheira, sabia? Nao chega, ndo reverbera (Professor C, Entrevista,
28/11/2024).

Chama-nos a atengdo a palavra “trincheira” empregada pelo professor C para indicar

o nivel das barreiras que se estabelecem nessa interagdo interinstitucional. Felizmente, o
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cenario sinaliza para melhorias, comegando pela inclusdo da disciplina Educagdo Patrimonial
e Memoria ofertada no 3° semestre do curso de Historia da UNEMAT, com carga horéria de
60h. No ProfHistéria, também se oferta de modo optativo, a disciplina Educagao Patrimonial
e Ensino de Histdria, com a mesma carga horéria do curso de graduacao. E sim, o mencionado
mestrado profissional esta ultrapassando as barreiras, como abordado na préxima categoria:
Formacgao dos professores de Histéria em Educacdo Patrimonial.

Observamos que hd um conjunto de desafios que se influenciam mutuamente e talvez
esse seja o impasse, pois nao se trata de um Unico entrave, porém vdrios, o que demanda um
esforco maior e coletivo. “A tematica, s6 vai chegar no aluno em sala, se tiver mudangas no
material estruturado, nas formagdes, nas parcerias, nos projetos. Nao é somente repassar essa
responsabilidade para o professor.” (Professora A, Entrevista, 18/05/2024).

Notadamente, as acdes dos professores ocorrem em uma conjuntura um tanto quanto
desafiadora e apesar de nao serem nas suas proprias autoavaliagdes suficientes, possuem o
conddo de despertar nos alunos, nos demais professores ¢ na comunidade, a necessidade e
importancia da efetivacdo da educagdo com foco no patriménio cultural. Nessa esteira, sdo
conduzidos pela educacdo como pratica da liberdade, que “[...] implica na nega¢do do homem
abstrato, solto, desligado do mundo, assim como também a negacdo do mundo como uma
realidade ausente dos homens” (Freire, 2005, p. 81).

Pensando nisso, a estratégia pedagogica da Historia Local € priorizada por eles. A
professora E (Entrevista, 21/05/2024), comenta que gosta “[...] sempre de comecar a partir da
escola. E a partir da escola, a Educacdo Patrimonial: conhecer a escola, a histdria da escola, a
histéria de quem rodeia essa escola, quem compdem no passado € no presente essa escola”.
Para ela, os alunos “[...] receberam muito bem a ideia, mesmo porque, quando vocé levanta
algumas questdes sobre o patrimonio local que era desconhecido para eles, isso desperta o
interesse em saber” (Professora E, Entrevista, 21/05/2024).

No mesmo prisma, as acdes da professora A concentram-se nos lugares de memoria

dos alunos, a comecar pela escola que ¢ um patrimonio cultural.

Como voce vai trabalhar esse aprendizado? Através das praticas docentes mesmo.
Esperando no material estruturado? Nao! Vocé tem que ir além do material
fornecido pela SEDUC, além do que nos ¢ imposto muitas vezes. Entdo, vocé, como
professor, como um docente, deve procurar recursos que contemplem a tematica.
(Professora A, Entrevista, 18/05/2024).

E no rastreio por oportunidades que o professor B (Entrevista, 01/05/2024), sempre

busca “[...] relacionar os conteudos historicos com a historia de Caceres”, assim como o
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professor C (Entrevista, 28/11/2024), que durante as suas aulas vai “[...] captando
oportunidades”. Na mesma toada, a professora D (Entrevista, 29/06/2024) declara que sempre
“[...] puxa um gancho” no dia a dia da sala de aula. Caso contrario, “[...] a gente fica preso ao
material didatico pronto, que ndo da abertura e a gente acaba fazendo a politica deles: nao
conhecer os nossos espacos para nao reivindicar a cidadania” (Professora D, Entrevista,
29/06/2024).

O conhecimento em ressonancia com a cidadania € capaz de superar o poder ¢ a
manipulacdo legitimados pelos usos e abusos de memorias e esquecimentos (Tolentino,
2019). O olhar atento a todas as possiveis oportunidades ¢ essencial. Como bem demonstrou
Freire (1996, p. 68), “[...] ensinar exige apreensdo da realidade”. Partindo dessa premissa, ¢
notério que, diante do enquadramento educacional, cada um, ao seu modo, busca
movimentar-se com clareza em estratégias pedagogicas. Citamos como exemplo, a professora

E e seu trabalho, tendo como ponto de partida a escola, abordando:

A questdo da preservacdo, desde preservar um objeto, quanto a memoria desta
escola através dos registros que foram feitos ao longo da existéncia da mesma, como
os registros fotograficos e documentos da secretaria. A partir desse material, que nds
ja temos e todas as unidades tem, ¢ possivel trabalhar a questdo da Educagio
Patrimonial. Por que é importante? Para que ¢ importante? Para que serve? Para que
preservar? Por que preservar o registro ¢ importante para a memoria e identidade
desse espaco? Eu costumo trabalhar a Educacdo Patrimonial dessa forma: o
conhecer, o preservar, € o por que preservar. Porque nio basta o aluno aprender que
precisa preservar, ele precisa entender o preservar para que? O que vai fazer
diferenca na vida dele ou na vida do proximo essa preservac¢do? (Professora E,
Entrevista, 21/05/2024).

Pela narrativa acima, apreendemos que a professora dinamiza suas praticas de
Educacdo Patrimonial pautadas em trés pilares: conhecer, preservar e por que preservar. O
terceiro pilar é o essencial, porque “[...] o que sensibiliza para o patrimonio, que gera a
vontade da sua preservagao, ¢ resultado da significagdo desses bens” (Scifoni, 2019, p.28). A
Educagao Patrimonial ndo precede necessariamente do conhecimento do patriménio cultural,
e sim da sua significagdo. Sobre a questdo, Scifoni (2019, p. 15) alerta que o discurso: “[...]
conhecer para preservar: ¢ uma ideia fora de tempo”.

Superando essa perspectiva ultrapassada, a professora D ressalta a necessidade de
extinguir o endeusamento de personagens da elite cacerense, como o cientista estadunidense

Alexander Solon Daveron e os proprietarios das fazendas historicas. Conforme suas palavras:

A gente tem que trabalhar o outro lado da histéria que estd morta, esta invisivel,
silenciada. Nos temos que trabalhar o que estd silenciado e ndo o que estd em uma
propaganda mentirosa que conseguiu construir uma fazenda. Mas quem construiu?
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Cadé os escravos dessa histéria? Cad€ as pessoas negras que trabalharam? Eles
fizeram a historia sozinhos? E nessa perspectiva que eu penso, enquanto professora,
enquanto educadora, eu sempre tento fazer as aulas com historia local. Ja que eu ndo
posso sair com eles, eu estou disponibilizando muitas tematicas para eles irem atras
e a gente troca experiéncias, conhecimentos na roda de conversa. Sempre quero
escutar, levo pessoas que sdo desse meio e que tem propriedade para falar. Nao
adianta pegar um livro, uma tese que alguém escreveu, mas ndo tem a vivéncia de
campo (Professora D, Entrevista, 29/06/2024).

Com o objetivo de ouvir os excluidos e silenciados pela historia em um jogo de
forgas envolvendo o capital econdmico, social, cultural e simbolico (Boudieu, 1989), uma das
estratégias utilizadas pela professora D ¢ a roda de conversa, uma metodologia que como o
préprio nome diz, promove a constru¢ao do conhecimento por meio do didlogo. Sendo assim,
ela relata ja ter feito “[...] rodas de conversas com lavadeiras, benzedeiras, parteiras, com a
dona Regina do bolo de arroz, a primeira professora da Vila Irene [...], porque mais do que
nunca, sdo protagonistas” (Professora D, Entrevista, 29/06/2024).

Importa registrar que esses sujeitos estdo tdo acostumados com o silenciamento e a
exclusdo da Historia Local, que quando sdo colocados em evidéncia, sentem estranheza e
chegam a questionar: “O que vocé quer com esse meu conhecimento, esse nosso passado
horrivel?” (Professora D, Entrevista, 29/06/2024). Nao ¢ a toa que Benjamin (2005, p. 74)
prop0Os “[...] escovar a historia a contrapelo” para reinterpretd-la e reescrevé-la a partir das
versOes aniquiladas “[...] sob as rodas das carruagens majestosas € magnificas denominadas
civilizagdo, progresso, modernidade” (Lowy, 2005, p. 13).

Para o professor C, quando se fala em Céceres:

Aparece sempre as mesmas imagens como: catedral, Marco do Jauru, esses casardes,
casa Dulce, a Camara, as fazendas historicas, Jacobina e Descalvados. Eu chamo
isso de coringas. Eles sdo os elementos memoraveis da historia de Caceres. S6 que
coincidentemente, ¢ sempre de uma elite, vocé€ ja observou? Quem morou nesses
casardes? Quem fez essa catedral? Eles s@o da historia de Céceres? Claro que sdo,
6bvio, mas a gente nao pode dizer que a historia de Caceres € s6 isso. Uma formacao
social tdo rica, tdo diversa, por que ndo aprece a historia dos bororos que era o povo
originario em maioria aqui? (Professor C, Entrevista, 28/11/2024).

A releitura do patrimdénio cultural cacerense pelos professores sob o viés da
Educacdo Patrimonial, salvo algumas exce¢des mencionadas adiante, sobrepuja ao Conjunto
Arquitetonico, Urbanistico e Paisagistico e a histéria elitizada, reconhecendo o papel
educativo de todos os sujeitos e espacos (Siviero, 2019). Como observa a professora E, além

da contextualizagdo do perimetro tombado, o aluno:

[...] também precisa saber que os ribeirinhos, os pescadores que moravam la na beira
do rio em constru¢des muito mais simples, muito mais pobres, [...] também
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contribuiram para a formacao desse patrimonio, também faz parte desse patrimonio
(Professora E, Entrevista, 21/05/2024).

O cultivo de praticas menos excludentes € o cerne das agdes. Por isso, os professores
recorrem a pesquisa, aula de campo, rodas de conversa, maquetes, oficinas e projetos para a
ampliagdo da nocdo de cultura e patrimdnio cultural na sua dimensdo material e imaterial em
uma perspectiva dialética. A proposito, uma das metodologias utilizada e aprovada pela

professora E ¢ a oficina:

Eu gosto muito de trabalhar com os alunos, a partir de oficinas, porque eu acho que
aproxima mais os nossos estudantes. E também, o que usei e vi que deu um
resultado bom, ¢ trabalhar a partir daqueles personagens da nossa historia local, que
os alunos de uma certa maneira, tém uma certa ligagdo (Professora E, Entrevista,
21/05/2024).

O resultado positivo ocasionado pelo maior envolvimento dos alunos ¢ um dos
motivos que a professora D também faz uso desta metodologia, vez que, nas suas
experiéncias, toda a escola acaba participando, direta ou indiretamente. Ela relembra: “[...]
varias oficinas eu fiz sozinha, e acabaram os demais professores indo, porque ganhava uma
dimensdo tdo grande que parava a escola (risos), e ficava s6 eu como professora piloto
fazendo tudo e eles iam somente para assistir” (Professora D, Entrevista, 29/06/2024).

Convém lembrar que cada aula ¢ unica, e o aluno, assim como o professor, estd na
constante aventura criadora do aprender (Freire, 1996). Cabe a esse, diagnosticar a realidade
da comunidade escolar em que estd inserido e aplicar metodologias de ensino adequadas a
cada situacdo, tendo em mente que “[...] aprender para nds, € construir, reconstruir, constatar
para mudar” (Freire, 1996, p. 69).

Entre as possibilidades metodoldgicas, a aula de campo ¢ eleita como uma
metodologia muito recomendada e necessaria para as professoras D, A, E, bem como para o
professor B. Dada a sua efetividade, a professora D narra: “Eu saio com meus alunos, eu
mostro para eles. Eu ja fiz muita, mas muita aula de campo. Eu acho que eu sou a professora
que mais fez aula de campo com meus alunos” (Professora D, Entrevista, 29/06/2024).

A professora A enfatiza o quanto os alunos se interessam pela aula de campo e
segundo ela, “[...] se vocé trabalhar apenas voltado para o material estruturado, vocé ndo vai
trabalhar. Se vocé ficar somente em sala de aula e ndo os levar nesses espagos de patrimonio
cultural, eles ndo se verdo nesses espacos” (Professora A, Entrevista, 18/05/2024). Tais
relatos reafirmam, mais uma vez, a necessidade de superagdo dos empecilhos no que tange a

saida dos alunos do recinto escolar.
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Outro recurso metodologico citado foi a producdo de maquetes, ndo no sentido de
simplesmente fazer por fazer, e sim de desenvolver em conjunto com a pesquisa, as
habilidades e competéncias propostas pela BNCC (Brasil, 2017, p. 398), como por exemplo,
“[...] os processos de identificagdo, comparagdo, contextualizacdo, interagdo, interpretacao e
analise [...]”, indicados na disciplina de Historia no Ensino Fundamental. Ou ainda, no Ensino
Meédio, como “[...] suporte de conhecimentos, valores, crencas e praticas que singularizam
diferentes sociedades inseridas no tempo e no espaco” (Brasil, 2018, p. 560).

Considerando o potencial das aulas diferenciadas, a professora D lembra: “[...] em
tempos passados, era de sucata que eu fazia as maquetes, porque a coordenagdo nao queria dar
material. Entdo, eu tiro do meu bolso cola quente, pistola [...] as criangas gostam de aula
pratica” (Professora D, Entrevista, 29/06/2024).

A préatica docente exige sensibilidade para perceber que na educagdo critica e
libertadora, “[...] o ponto de partida estd sempre nos homens, no seu aqui € no seu agora que
constituem a situagdo em que se encontram ora imersos, ora emersos, ora insertados” (Freire,
2005, p. 85). Ponderando a era digital em que a maioria dos alunos estd conectada grande
parte do tempo, o professor C compartilhou conosco uma experiéncia que, em sua concepcao,
foi muito proveitosa. Ele propos a seguinte atividade aos seus alunos: “[...] vamos fazer um
trabalho nessa coisa de rede social, ja que vocé€s gostam. Vocé€s vao no Insta, que ¢ a
linguagem deles, e vao escolher fotos de tipologias coloniais de Céceres” (Professor C,
Entrevista, 28/11/2024).

Devidamente orientados, os alunos iniciaram as pesquisas, € logo evidenciou-se a
predominancia da tendéncia da cultura material. Diante do diagnostico, os alunos foram
alertados de que “[...] estavam ficando muito s6 nas edificagdes. A cultura ndo estd s6 nas
edificacdes, tém os saberes e os fazeres, que inclusive foram os saberes e os fazeres que
fizeram essas edificagdes. Eles fizeram esse material e gostaram, eu vi que foi uma coisa que
deu certo” (Professor C, Entrevista, 28/11/2024).

Outro trabalho mencionado por ele, também utilizando as midias digitais, ¢ referente
a feira gastronomica e cultural de todos os paises da América Latina, “[...] que é patrimdnio, o
fato de vocé ndo colocar o nome patrimonio, ndo deixa de ser [...]. Entdo assim, ¢ um trabalho
indiretamente, vocé€ faz algo, mostra para eles o exemplo, e eles produzem conforme a visdao
deles. Cada ponto de vista ¢ a vista de determinado ponto.” (Professor C, Entrevista,

28/11/2024).
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Vimos que entre as possibilidades metodolédgicas, as destacadas nas narrativas dos
professores sdo: pesquisa, aula de campo, rodas de conversa, maquetes, oficinas e projeto.
Esse tltimo, conforme mencionado na primeira categoria, ndo ¢ uma pratica comum. O inico
projeto referenciado e em desenvolvimento no ano de 2024, foi o de iniciativa da professora E
na Escola Estadual 6. O projeto interdisciplinar, envolvendo as disciplinas de Historia,
Geografia, Artes e Lingua Portuguesa ¢ dividido em duas etapas: uma tedrica e a outra
pratica, dinamizadas no primeiro ¢ segundo semestre, respectivamente. Na segunda etapa, a

pretensao consistia em:

[...] realizar a aula campo no centro histérico ¢ na fazenda Jacobina, além de
algumas praticas de construcdo de fachadas, produ¢do de maquetes. Ndo sO a
construgdo dessas fachadas e maquetes, mas o conhecer dessas histdrias, dessas
construgdes, dessas pessoas. Por que? Qual o sentido dela dentro da cidade? Por que
muitos desses casardes estdo caindo, ruindo? Por que as pessoas estdo deixando
ruir? A questdo do quéo caro é preservar esse patrimonio, restaurar esse patrimonio
(Professora E, Entrevista, 21/05/2024).

Explorando a histdria, os sentidos e os porqués da desvalorizacdo do patrimonio
cultural, bem como os impasses do processo de restauracdo, o projeto desenvolvido pela
professora E busca uma mudanga de paradigma, o que ¢ primordial na Educacao Patrimonial.
O trabalho por meio de projetos traz inquestiondveis beneficios para a aprendizagem dos
alunos. Todavia, ¢ um recurso metodoloégico que demanda tempo, maior dedicacdo e
parcerias. E como dito pelos professores, os novos rumos tomados pela educacdo mato-
grossense limitam o desenvolvimento de agdes nessa perspectiva, afinal, os contetdos
programaticos, ja estdo prontos para serem aplicados.

Nesse contexto, o fato dos demais professores ndo mencionarem a execugdo de
projetos pode ser justificado pelas mudangas trazidas pela implantagao do SEE-MT, e que os
professores pelo o que pudemos perceber, ainda estdo tentando assimilar ou digerir tantas
mudancas supressoras da autonomia docente.

Portanto, “[...] € uma caminhada lenta, longa, muitas vezes cansativa que temos que
fazer” (Professora A, Entrevista, 18/05/2024). A superacao dos obstaculos, com autonomia e
criticidade por parte dos docentes, ¢ indispensavel. Nessa linha, a maioria dos professores
citados, dentro de suas possibilidades, segue os novos horizontes da “[...] Educagdo
Patrimonial que vem tentando deixar de ser uma metodologia pedagogica centrada na
preservacao do patrimonio cultural para almejar a formagao de cidadaos criticos e autobnomos,

empoderados de suas referéncias e bens culturais” (Siviero, 2015, p. 101).
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4.3 Formaciao dos professores de Historia em Educacio Patrimonial

A efetividade da Educacdo Patrimonial no Ensino de Historia inevitavelmente
implica, em duas questdes fundamentais, as quais certamente alicercam o seu
desenvolvimento e envolve identidade, autonomia e reflexao.

A primeira ¢ a formagdo inicial de professores, um processo “[...] largamente
influenciado e difundido pelas necessidades sociais, politicas, econdmicas, etc., da sociedade
em cada momento historico” (Garcia, 1999, p. 77). Essas influéncias sdo determinantes na
producdo e organizagdo do curriculo das instituicdes de formagao de professores, as chamadas
universidades. Dai a importancia do dialogo critico entre universidades, professores e escolas.
Convém lembrar que nessas trés dimensodes, a universidade ocupa a posi¢do de destaque e
influencia diretamente o processo de ensino-aprendizagem no ambito das escolas.

A segunda questdo, automaticamente imbricada a primeira, ¢ a formagdo continuada
ou a segunda fase do desenvolvimento profissional docente, como prefere Garcia (2009),
conotando evolucdo e continuidade. Essa ultima, ¢ o primeiro principio da formacao de
professores, considerando que “[...] ndo se pode pretender que a formacdo inicial ofereca
‘produtos acabados’, mas sim compreender que ¢ a primeira fase de um longo e diferenciado
processo de desenvolvimento profissional” (Garcia, 1999, p. 27).

A construcdo do ser professor ocorre nesta linha continua e complexa durante todo o
exercicio da profissdo. A estagnacdo ¢ algo ndo permitido, ainda que comumente uma
avalanche de fatores limitadores cruze o caminho. Na secdo anterior, ao tratarmos sobre a
Educacdo Patrimonial no Ensino de Histéria no contexto estadual, indagamos se os
professores estdo preparados, e varios aspectos demonstram sinalizadores para uma resposta
negativa. Deste modo, aprofundando na formagdo de professores, a partir dos relatos dos
participantes da pesquisa, retomamos duas inquietacdes outrora suscitadas: Por que os
professores ndo estdo preparados? Onde reside a raiz do problema?

Na apreciagdo de Garcia (1999, p. 26), “[...] a formagado de professores € uma area de
conhecimento e investigacao” e de forma sistematizada e organizada possibilitam a aquisi¢ao
e aperfeicoamento dos saberes inerentes a pratica docente. Assim, o seu singular objeto de
estudo, corresponde aos “[...] processos de formacdo, preparagdo, profissionalizacdo e
socializagdo dos professores” (Garcia, 1999, p. 25). O preparo dos professores de Historia

para o trabalho com a Educagdo Patrimonial em suas aulas esta ligado ao processo de
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formagao desenvolvido, em maior parte, nas universidades. Com efeito, “[...] a imagem da
profissdo docente ¢ a imagem das suas instituigdes de formagao” (Novoa, 2017, p. 114).

Os arranjos institucionais das universidades refletem na pratica educativa, que de
acordo com Freire (1996), demanda saberes necessarios. Conhecer e compreender, eis o
primeiro passo para as agdes de Educacdo Patrimonial. Contudo, ¢ evidente a morosidade na
inser¢do do tema no processo de formacdo de professores de Historia fundamentada na “[...]
dicotomia entre a formacao relacionada aos contetidos especificos e aquela referenciada nas
teorias pedagogicas e psicologicas, as quais seriam responsaveis pela normatizagdo e
aplicabilidade do conhecimento histoérico cientifico nas aulas de Histéria” (Schimidt e
Cainelli, 2009, p. 36).

Dos relatos orais, depreende-se a total auséncia da tematica na formacao inicial da
maioria dos professores, como explicito nas frases: “Eu nunca tive formagao para Educagao
Patrimonial” (Professora D, Entrevista, 29/06/2024); “Eu me formei em 2005 [...], ndo havia

essa questdo” (Professora A, Entrevista, 18/05/2024). Ou ainda:

A minha turma ndo teve nem disciplinas, nem projetos desenvolvidos por algum
professor que contemplasse essa tematica. Na graduagdo, ndo! Eu fui ter, trabalhar
essa questdo, s6 no mestrado, que nos trabalhamos em uma disciplina optativa que
era do Prof. Otavio com a tematica patrimdnio, mas na graduag@o ndo (Professora E,
Entrevista, 21/05/2024).

Para Scifoni (2022, p. 3), “[...] no Brasil, desde 2006 vem sendo construida
coletivamente uma nova forma de ver e fazer educagdo patrimonial, a partir da renovagao
ocorrida no 6rgao federal de patrimoénio, o Iphan [...]”. Essa nova pedagogia ¢ posterior aos
periodos de formagdo académica em Licenciatura Plena em Histéria pelas trés professoras
citadas anteriormente.

Os relatos expondo a inexisténcia de disciplinas obrigatérias contemplativas do
patriménio cultural e Educacdo Patrimonial na matriz curricular da graduagdo em Historia
cursada pelos professores anunciam que ao longo dos anos, nem mesmo diante do patrimonio
cultural material tombado ocorreu a formagdo sob a perspectiva da Educagao Patrimonial na
UNEMAT, instituida desde 15 de dezembro de 1993, através da Lei Complementar n® 30 com

sede administrativa em Céceres-MT?2!.

2l O histérico da Universidade do Estado de Mato Grosso estd disponivel em:
https://www.unemat.br/index/conteudo.php?id_conteudo=1#:~:text=Em%2015%20de%20dezembro%20de,em
%_20uma%20estrutura%20multi%2Dcampi. Acesso em: 02 mar. 2025.



https://www.unemat.br/index/conteudo.php?id_conteudo=1#:~:text=Em%2015%20de%20dezembro%20de,em%20uma%20estrutura%20multi%2Dcampi
https://www.unemat.br/index/conteudo.php?id_conteudo=1#:~:text=Em%2015%20de%20dezembro%20de,em%20uma%20estrutura%20multi%2Dcampi
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Nas lembrancas dos professores C e B, a Educac¢do Patrimonial no transcorrer do

curso de licenciatura esteve superficialmente incutida na disciplina de Arqueologia. Vejamos:

Eu tive dois professores, lembro bem. Especificamente a professora Raquel
trabalhava, era uma bandeira dela, lembro que ela comprava livros para o pessoal do
departamento, ela tinha essa coisa, ¢ claro que eram muitas edificacdes. E o Luciano,
eu fui bolsista do projeto base socioambientais para o planejamento urbano de
Céceres [...] (Professor C, Entrevista, 28/11/2024).

Quando a gente fala de patrimdnio dentro da universidade esta ligado muito mais a
arqueologia, mas eu lembro que o Acir abordou isso, ndo lembro qual era a
disciplina dele, foi no segundo semestre. Ndo sei se foi teoria e método, mas
especificamente, eu lembrei do Luciano, Arqueologia, sei que la a gente abordou
esse conceito do patriménio, inclusive imaterial (Professor B, Entrevista,
01/05/2024).

Como se verifica, na universidade, assim como nas escolas, hd um nimero reduzido
de professores engajados com a tematica. Quando o professor C relata que na época uma
professora comprava material com recursos proprios para o acervo do curso, nos diz muito
sobre as condi¢Oes ofertadas pela universidade para a producao do referido conhecimento.
Outro apontamento pertinente ¢ que a Educacdo Patrimonial abordada dessa forma, diluida no
campo da Arqueologia, restringe a sua dimensdo e importancia a ponto de nao poder ser
chamada de Educacdao Patrimonial. Os niveis de debate e¢ reflexdo, evidentemente, ficam
aquém do esperado, geralmente limitado a superficiais questdes conceituais € monumentais.

Se a formacgao inicial de professores de Historia ndo concede o espago necessario
para a Educagdo Patrimonial, a fase seguinte, mais conhecida como formacao continuada, de
igual modo ainda arca com a evidente extensdo dessa realidade, apesar de ser, segundo Novoa
(2019), uma fase propicia para a promogao de novas reflexdes e praticas pedagdgicas.

Na nossa analise, diagnosticamos uma situacao preocupante na fase continuada de
desenvolvimento profissional de professores: a SEDUC-MT nao disponibiliza cursos sobre
Educacdo Patrimonial em sua formagdo em servigo. Nao obstante, segundo consta no DRC-
MT (2018), a formacdo continuada em servigo dos professores da Educagdo Baésica,
caracterizada pelo foco no conhecimento pedagdgico do conteudo, nos métodos ativos de
aprendizagem, na participagdo coletiva, na duragdo prolongada e na coeréncia, garante os
elementos minimos estabelecidos pela BNCC.

Segundo a professora E (Entrevista, 21/05/2024), “[...] a forma¢do continuada
ofertada pela SEDUC-MT ndo contempla a Educag¢do Patrimonial, inclusive, desde o ano
passado, a gente tem a formagdo a partir do AVADEP, que eles colocam 14 varios cursos de

formacao que vocé faz online e ndo tem”. No mesmo sentido, narram os demais professores:
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Olha, durante toda minha carreira profissional, eu participei de todos os cursos
ofertados pela SEDUC, na época que era Assessoria, na época que era 0 CEFAPRO
e agora DRE. E nessa vivéncia da minha experiéncia, que eu me lembre, nesses
cursos ofertados, ndo teve essa tematica. (Professora A, Entrevista, 18/05/2024).

Educagao Patrimonial, eu nunca me deparei com uma formacao que seja especifica.
Certa vez, eu participei de uma formacgdo das humanas e dentro da formagdo de
humanas, a gente estabelece alguns temas. Mas, dentro da escola, especifico para
todas as areas, por exemplo, respeitando o que diz a multidisciplinaridade e
transdisciplinaridade para mostrar que patriménio € necessario uma formagao, essa,
eu ndo tive, ndo (Professor B, Entrevista, 01/05/2024).

Nao, ndo teve! Pois ¢, engragado, agora o que vocé estd falando! E olha que o
CEFAPRO era bom, tinha umas atividades muito boas, eu gostava do CEFAPRO,
da politica do CEFAPRO, inteligente a ideia de educador que surgiu em
Rondonédpolis, uma politica que surgiu do chio da escola (Professor C, Entrevista,
28/11/2024).

A abordagem da Educacdo Patrimonial no curriculo, nas escolas e na formacdo de
professores no novo sistema de ensino em execu¢do no Estado de MT robustece o
esquecimento e a negligéncia, porém nao podemos dizer que os problemas lhes sdo
originarios.

A formagdo em servico que atualmente na redacdo do paragrafo 2° inciso IV do
Decreto n® 984, de 27 de agosto de 2024, “[...] refere-se a formacdo continuada dos
professores, em regéncia, realizada em servico, ofertada pela Secretaria de Estado de
Educagdao de Mato Grosso, realizadas e finalizadas no periodo de 02/01/2024 a 20/11/2024”
(Mato Grosso, 2023, cap. I, art. 2° inc. IV). Anteriormente era realizada pelo Centro de
Formacdo e Atualizacdo dos Profissionais (CEFAPRO), e apesar de ser considerada mais
proveitosa por muitos, a Educacao Patrimonial também exercia pequenos papéis coadjuvantes
nos assuntos relacionados a cultura e ao patrimonio cultural.

O investimento dos professores tem sido fundamental no desenvolvimento
profissional individual e autobnomo, caracteristica comum dos entrevistados. A exemplo do
professor B, que ressalta: “[...] tudo o que eu aprendi foi lendo, foi buscando conhecimento
por medidas proprias” (Professor B, Entrevista, 01/05/2024). Na autonomia da constru¢do do
conhecimento, os demais professores participantes, mestres e mestrandas, deixam claro a
essencialidade do curso de pods-graduagdo para as reflexdes e praticas de Educagdo
Patrimonial.

A professora D, mestranda em Educacao, afirma que se sente “[...] mais fortalecida
depois do mestrado, porque o poder intelectual veio com as leituras e com os debates”

(Entrevista, 29/06/2024). A professora A salienta que a Educag¢do Patrimonial, ¢ um
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conhecimento que ela estd “[...] adquirindo, revisando, a partir do ProfHistéria que é um
mestrado profissional interessantissimo que deveria ser ofertado para todo mundo. Alids, ¢é
ofertado, mas o acesso deveria ser mais vidvel para todos” (Professora A, Entrevista,
18/05/2024). O aprendizado da referida professora se fortalece ainda mais no
desenvolvimento da sua pesquisa sobre a Educacdo Patrimonial, cujo produto final sera
elaborado a partir da Educagdo Patrimonial na Educacio Basica.

A professora E, mestre profissional em Ensino de Historia, também dé& os devidos
créditos a essa formagdo, porquanto, embora o seu primeiro contato com a tematica tenha
ocorrido no ano de 2013, com a participacdo na primeira etapa do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — (PIBID) na UNEMAT, foi a partir do mestrado que
ocorreram as mudancas de paradigmas, responsaveis pela reformulacdo de suas praticas
pedagogicas. O trecho transcrito a seguir, demonstra de maneira detalhada esse processo de

inclusdo e aprimoramento nas suas aulas:

[...] O meu contato inicial com o patrimdnio foi no PIBID em 2013, na Unemat e na
época, o PIBID era coordenado pela professora Raquel, e ela desenvolveu um

trabalho relacionado ao patrimonio cultural de Caceres. A partir deste contato [...],
eu passei a incluir na minha disciplina, nas minhas turmas essa tematica. Até iniciar
o ProfHistoria, eu trabalhava o patriménio histérico tombado da nossa cidade. Eu
incluia [...] no planejamento, trabalhar sobre a historia local. Eu sempre incluia a
tematica patrimonio dentro dessa histéria local, considerando o patrimoénio tombado,
no caso, o patrimonio arquiteténico, principalmente. A partir do mestrado, em 2019
que eu iniciei o mestrado, eu comecei a olhar esse patrimonio de uma outra forma.
Entdo, eu desenvolvi um trabalho nesta perspectiva do pertencimento e, a partir dai,
na minha pratica, eu insiro o patriménio, ndo deixando de trabalhar também o
patrimdnio arquitetonico, o patriménio tombado, mas o patrimdnio a partir desta
perspectiva do aluno (Professora E, Entrevista, 21/05/2024).

Sobressai-se a percepcao do diferencial oriundo da influéncia da universidade em
uma via de mao dupla, onde os professores vao a universidade e a universidade vai até eles
nas escolas através de programas como Residéncia Pedagogica, PIBID, entre outros. No caso
da professora, essa foi a porta de entrada da Educacdo Patrimonial na sua profissdo iniciada
em 2001. Comparando esse periodo com o da chegada do PIBID no cotidiano escolar, em que
estava inserida, observa-se um lapso temporal de 12 (doze) anos de supressdo do patrimonio
cultural nas suas praticas de ensino. Entretanto, uma vez plantada a semente ocorreu a
germinagdo e o crescimento, sendo a Educagdo Patrimonial eleita como objeto de pesquisa da
sua dissertagdo de mestrado no ProfHistoria.

Por isso, Novoa (2019) acredita que o potencial transformador da formagao de

professores estd na constituicdo do tridngulo de trés vértices interligando os espacos
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profissionais, universitarios e escolares. Essa configuragdo retira o foco da predominancia do
didlogo entre governo e universidade, flexibilizando de forma positiva o campo educacional.

Ademais, quando falamos em educagdo, estamos tratando de uma constelagdo de
jogo de interesses em que todas as nuances devem ser sopesadas. A escola mais do que nunca
precisa ser reflexiva (Alarcdo, 2001). E 14 que os projetos, politicas e praticas sdo efetivadas e
conjeturadas na sociedade.

Nessa dire¢do, estd o Mestrado Profissional em Ensino de Histéria??, voltado para a
formagao continuada dos docentes da Educagao Basica, nos niveis fundamental e médio. Com
oferta simultanea no pais, tem por objetivo inovar o processo de ensino e aprendizagem da
Histéria por meio do estreitamento do elo entre pesquisa e praticas pedagogicas para
superarem os desafios contemporaneos da disciplina de Historia. Em suas linhas de pesquisa:
Saberes Historicos no Espaco Escolar; Linguagens e Narrativas Historicas: Produgdo e
Difusao; Saberes Historicos em Diferentes Espagos de Memoria, o patrimonio cultural recebe
atencdo especial pela conexdo com a formagdo da identidade, memoria e sentimento de
pertencimento dos cidadaos.

Na promocao da pesquisa, inovacdo e valorizagdo da Historia Local, o ProfHistoria
na UNEMAT, Campus de Caceres-MT, produziu os seguintes produtos: Jogo de Memoria
“Dobradinha Historica™ (Ditz, 2018), Guia Didatico Historico (Leite, 2018), Plano de aula -
Historia Local: Lugares de Memoria Revisitados na Cidade de Caceres, Mato Grosso (Souza,
2019) e a Cartilha Didatica — Lugares de Memorias: Fotografias da cidade (Oliveira, 2021).
Esses materiais didaticos estdo a disposicao para a utilizagdo de todos os professores em uma
rede de colaboracdo e podem contribuir para o desenvolvimento da pratica da Educagdo
Patrimonial nos contextos escolares cacerenses.

A espinha dorsal das novas abordagens e alternativas metodologicas no Ensino de
Historia € a pesquisa, pratica comum a ser desenvolvida entre professores e alunos. A aula de
histéria tem potencial para ser prazerosa e o conhecimento produzido com a ativa participagao
dos educandos, supera a metodologia “[...] baseada na repeticdo enfadonha dos conteudos
pelos alunos” (Schimidt e Cainelli, 2009, p. 34).

Nessa conjuntura, independente da modalidade e etapa da educacao basica, “[...] os

profissionais do ensino necessitam encontrar certo equilibrio, adquirir ‘autonomia’ suficiente

22 Informagdes disponiveis em: http:/site.profhistoria.com.br/. Acesso em 19 nov. 2024.
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para organizar cursos, desenvolver projetos e planejar suas aulas sem se atrelarem a literatura
exclusivamente didatica” (Pellegrini, 2009, p. 50).

Cabe ao professor buscar o aperfeicoamento constante das suas competéncias e
habilidades profissionais para melhorar a performance das praticas educativas, zelando pela
aprendizagem dos alunos, de acordo com o previsto no artigo 13 da LDBEN (Brasil, 1996).

O aprimoramento tedrico-pratico ¢ o grande desafio e se da por meio da formacao
continuada, uma pratica constante que acompanha a formagdo inicial, “[...] visando o
aperfeigoamento profissional teorico e pratico no proprio contexto de trabalho e o
desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio profissional”
(Libaneo, 2004, p. 227). Esse investimento no campo do saber ¢é responsabilidade do proprio
educador, competindo ao Estado incentivar e proporcionar condi¢des adequadas para tanto. A
titulo de exemplo, citamos a concessao de licenga para qualificagdao profissional dos docentes,
sem prejuizo dos seus subsidios.

O ato de ensinar Historia requer “[...] o saber-fazer, o fazer-bem, langar os germes do
historico” (Schmidt, 2010, p. 67). Vale a pena enfatizar ainda que, “[...] o saber profissional
estd, de um certo modo, na confluéncia entre varias fontes de saberes provenientes da historia
de vida individual, da sociedade, da institui¢do escolar, dos outros atores educativos, dos
lugares de formacao, etc.” (Tardif e Raymond, 2000, p. 215). Nesses termos, conforme grifa
Noévoa (2017) € firmando a posicdo como professor e afirmando a profissdo docente que
alcangamos a transformagao subsidiada pela pratica da reflexibilidade e inovacao pedagogica.

A prética da reflexdo, “[...] uma forma especializada de pensar” (Alarcdo, 1996,
p-175), na e sobre a atuacdo docente necessariamente precisa fazer parte do ser/estar
professor, isto porque, ela precede a transformacdo sem perder de vista que “trabalhar remete
a aprender trabalhar.” (Tardif e Raymond, 2000, p. 211).

Nao se pode jamais ignorar que ensinar pressupde reflexdo critica. Segundo Freire
(1996, p. 38-39), “por isso € que, na formag¢do permanente dos professores, 0 momento
fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Aqui temos um bom exemplo:

A partir do mestrado que eu descobri o aluno enquanto sujeito principal desse
trabalho. A partir dele, da relagdo que ele tem com o patrimdnio, com a memoria
que se formou a partir desse patrimonio, a identidade. Como que ele estd inserido
nesse meio, quais a praticas educacionais vocé pode ter para a preservacdo desse

patrimonio, para ligar a sua historia com esse patrimonio (Professora E, Entrevista,
21/05/2024).



108

A reflexdo baseada na “[...] vontade, no pensamento, na atitude de questionamento e
curiosidade, na busca da verdade e da justica” (Alarcdo, 1996, p. 175), ¢ o caminho para a
atribuicao de sentidos. No Ensino de Historia, o professor opera em meio a uma
multiplicidade de saberes e valores mobilizados e reconstruidos constantemente (Fonseca,
2003), e precisa permitir-se assumir outros significados ao encontro da Educagdo Patrimonial.
Uma mudanga de atitude, na qual o “[...] crescimento € no dia a dia, € na pratica, ¢ no estudo,
¢ na pesquisa” (Professora A, Entrevista, 18/05/2024).

Na analise de Fonseca (2003), o carater social, historico e cultural produzido pela
pratica pedagbgica por abranger os aspectos da agdo escolar em sua totalidade, “[...]
pressupde uma formacgao tedrico-pratica, mais ampla e diferenciada” (Fonseca, 2003, p. 246).
Tal amplitude e diferenca na Educacao Patrimonial, acontece “[...] reavaliando, retrabalhando,
retomando” (Professor C, Entrevista, 28/11/2024).

Portanto, “ensinar historia ¢ uma atividade submetida a duas formagdes permanentes:
do objeto em si e da acdo pedagogica” (Karnal, 2008, p. 08). Por esse angulo, de tudo o que
vimos nesta categoria, concluimos que a falta de capacitacdo e qualificacdo dos professores de
Historia para o trabalho com a Educa¢do Patrimonial tem como raiz, em certa medida, a
formagdo docente, somando-se as transformacdes que devem vir junto de melhorias nas

condig¢des de trabalho e de alteragcdes pedagogicas (Novoa, 2017).

4.4 Bases teoricas e problemas metodologicos das praticas de Ensino em Historia nas

escolas estaduais

O Ensino de Histoéria, desde a sua implanta¢do na educacao brasileira, tem buscado
ajustar-se as novas perspectivas teoricas € metodoldgicas. Acompanhando as transformacgdes
politicas, sociais e culturais do pais, a disciplina se destaca por [...] incorporar a
multiplicidade de sujeitos construtores da nacao brasileira e da histéria mundial” (Bittencourt,
2018, p. 127). Atualmente, “[...] com base em seu compromisso de formacdo de uma
cidadania democratica” (Bittencourt, 2018, p. 142), o Ensino de Historia tem investido na
inclusdo de novos contetidos, revisando, aos poucos os ultrapassados padrdes historicos a
partir do advento da LDBEN e da BNCC.

A revisdo historiografica, tedrica e metodologica, desencadeada no cerne do Ensino

de Historia, permitiu a introdugdo de importantes temas, debatidos pelos movimentos sociais
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na defesa dos sujeitos silenciados na Historia. Como resultado, acdes afirmativas foram
criadas e formalizadas por intermédio de leis como a 10.639/03 e 11.645/08, as quais dispdem
sobre a obrigatoriedade da Historia e Cultura Afro-Brasileira; Historia e a Cultura Afro-
brasileira e Indigena, respectivamente.

Nesse contexto, no Estado de Mato Grosso, o Ensino de Historia esta ancorado na
busca pelo desenvolvimento integral dos sujeitos. Para tanto, de acordo com o DRC-MT
(2018, p. 245), “[...] precisa estar articulado ao Projeto Politico Pedagogico de cada unidade,
com vistas as midias, as tecnologias de comunicacdo e informagdo, aos grupos sociais, ao
local e ao regional, a diversidade, oportunizando a multiplicidade de abordagens”.

No alargamento diversificado, a proposta consiste na integracdo de diferentes bases
teoricas. Entre elas, estd a Historia Regional e Local, Historia Indigena e Africana, Historia
Social e a Histéria Cultural. Contudo, na prética esbarra em problemas relacionados a
formacao de professores, material didatico, conteidos e métodos do Ensino de Historia.

Marcado pela légica de mercado que controla os curriculos na politica educacional
brasileira, o desenvolvimento do Programa Educacdo — 10 anos, projetando inserir o Estado
entre as cinco posi¢des no ranking do IDEB até 2032 (Mato Grosso, 2022), coloca em risco 0s
avangos conquistados. Afinal, “[...] muitos dos pressupostos humanistas estdo sendo
relegados e considerados implicitamente retrégrados” (Bittencourt, 2018, p. 144).

Entre as criticas em torno das contradi¢des trazidas pelas diretrizes da BNCC, est4 a
submissao dos curriculos “[...] a uma avalia¢do externa, que passa a determinar contetidos e
métodos sob modelo internacional. Uma primeira consequéncia desse modelo externamente
reside na perda do poder dos professores na organizacao de suas aulas [...]” (Bittencourt,
2018, p. 143). As avaliagdes externas pautada no alinhamento, monitoramento e orientagdes,
na medida em que priorizam os resultados, comprometem a autonomia das escolas, dos
professores e a formagao integral dos alunos.

Do comprometimento dessa autonomia decorrem os principais problemas
metodoldgicos enfrentados nas aulas de Historia, tanto no Ensino Fundamental, quanto no
Ensino Médio. A discrepancia entre o que diz o DRC-MT (2018; 2021) e as OCS (2012), com
a realidade vivenciada pelas escolas sdo nitidas. As principais alternativas metodoldgicas
previstas para a disciplina de Historia no Ensino Fundamental no ambito de MT, envolve a

Historia Local e Regional.

Logo, os estudantes devem ser instigados e motivados a atitudes investigativas cuja
metodologia de trabalho e pesquisa seja formativa, com vistas a aprendizagem
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continua e permanente, problematizando a historia, a partir das relagdes, contextos e
reflexdes que permeiam o conhecimento historico (DRC-MT, 2018, p. 250).

O método de ensino dialdgico, critico e reflexivo proposto para a Historia Local e
Regional ndo encontra fluidez na unificagdo do material didatico. A superficialidade da
abordagem em temas locais e regionais restrito aos icones “Saiba +” e “Meu Estado”,
contradiz a propria previsao curricular. Desse modo, a falta de aprofundamento em temas
locais em favor de contetdos gerais, dificulta a construgdo da identidade e pertencimento.

No Ensino Médio, cuja proposta pedagogica, de acordo com o (DRC-MT, 2021),
perpassa pela base teérica da dialética do conhecimento desenvolvida por meio das
metodologias ativas, mais uma vez, lida com o engessamento do SEE-MT que desrespeita os
diferentes contextos nos quais cada unidade escolar estd inserida. Essa ¢ uma das criticas do
professor C (Entrevista, 28/11/2024), diante das distintas realidades: “Olha a diferenga
cultural, olha a diferen¢a socioecondmica de vocé trabalhar com o mesmo material didatico!”.

O material didatico elaborado sem a participacdo dos professores viola os principios
da educacdo democratica e reflete o controle das autoridades governamentais sobre o ensino.
No caso da Historia, segundo Bittencourt (2009), foi e continua sendo uma das disciplinas
mais visadas pelo governo. Na contemporaneidade, esse controle “[...] € estratégico e
proporciona o dominio sobre o tempo presente e futuro dos alunos” (Bittencourt, 2018, p.
144).

Outra frente do SEE-MT ¢ o ambiente virtual de aprendizagem denominado de
“Plataforma Plurall”, um método visto pelos professores como pouco eficaz. Como afirma o
professor C (Entrevista, 28/11/2024), a plataformizagdo do ensino publico “[...] € estafante, ¢
estressante, € ineficiente, que € o pior”. Para o Sindicato dos Trabalhadores no Ensino Publico
— (SINTEP - MT), a imposicao da plataforma ¢ uma das queixas dos professores da rede e
representa um aparelho de pressio e controle.?

Nesse sentido, o professor C (Entrevista, 28/11/2024), expressa sua insatisfagdo:
“Parece que tem uma estratégia, mas a verdade ¢ que estd todo mundo preso nessas
coleiras eletronicas. E ai, ninguém dialoga, ninguém reflete sobre o processo”. Para a

professora A (Entrevista, 18/05/2024), a limitacdo advinda deste sistema estruturado, “deixa

2 SINDICATO DOS TRABALHADORES DO ENSINO PUBLICO DE MATO GROSSO (SINTEP-MT).
Seduc-MT pressiona professores para adesdo ao modismo virtual. Cuiaba, 2023. Disponivel em:
https://sintep.org.br/sintep/Utilidades/view_noticia/seduc-mt-pressiona-professores-para-adesao-ao-modismo-
virtual/i:2305. Acesso em: 10 jan. 2025.



https://sintep.org.br/sintep/Utilidades/view_noticia/seduc-mt-pressiona-professores-para-adesao-ao-modismo-virtual/i:2305
https://sintep.org.br/sintep/Utilidades/view_noticia/seduc-mt-pressiona-professores-para-adesao-ao-modismo-virtual/i:2305

111

um pouco o professor nessa preocupacgdo, amarrado no sentido de que tem que terminar o
material, tem que seguir” (Professora A, Entrevista, 18/05/2024).

Tudo esta sob o controle da administragdo governamental. “A administracao define o
ambito curricular, fixa os procedimentos de colaboracdo e atuagdo nos centros, organiza a
sequéncia de acdo e prestagdo de contas, e os docentes desenvolvem profissionalmente o
trabalho” (Contreras, 2002, p. 67). Em meio a proletarizagdo, o que resta ao professor?
Executar a sua fun¢ao com profissionalismo.

No ambito desses sistemas, “[...] a participacdo se constréi como um requisito do
profissionalismo responsavel” (Contreras, 2002, p. 67). O professor precisa participar e
colaborar, caso contrario, incorrerd em falta de profissionalismo (Contreras, 2002). Com
efeito, no SEE-MT ha uma forte cobranga pela utilizagdo do material didatico, recursos e
ferramentas da “Plataforma Plurall”. Nas palavras da professora D (Entrevista, 29/06/2024),
“[...] o Estado ultimamente quer que a gente acessa todo dia a plataforma e os alunos também
precisam acessar” (Professora D, Entrevista, 29/06/2024).

As metodologias e os recursos propostos estdo condicionados ao alcance de
indicadores quantitativos em detrimento dos qualitativos, pois “tal perspectiva indica um
retorno aos métodos instrucionais catequéticos uma vez que se torna fundamental treinar,
sistematicamente os alunos para que tenham éxito nas respostas aos testes de multipla
escolha” (Bittencourt, 2018, p. 144, grifo proprio).

Com essa finalidade, em cada unidade do caderno didatico consta o planejamento
com verbos de comando direcionando e limitando a acdo pedagdgica do professor,
considerando que o “material vem pronto para o professor seguir, ndo tem muitas
possibilidades de vocé acrescentar” (Professora E, Entrevista, 21/05/2024).

Como argumenta Contreras (2002), todas as habilidades e competéncias dos
professores, entre elas as metodoldgicas, sdo na perspectiva da racionalidade técnica alinhada
a obtencdao de resultados predeterminados, contrastando assim, o dominio técnico com a
dependéncia profissional.

Diante do exposto, os fundamentos e métodos da histéria ensinada em Mato Grosso
amarradas ao material e aos recursos impostos, encontram fragilidades que precisam ser

superadas.
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4.5 Problemas epistemologicos e metodolégicos na pratica da Educacao Patrimonial

Na trajetoria da Educacdo Patrimonial no Brasil, os fundamentos epistemologicos e
metodoldgicos se constroem em um campo de “[...] consensos, dissensos, dilemas e desafios”
(Tolentino, 2016, p. 44). O percurso iniciado sob as influéncias do positivismo passou por
importantes transformacoes oriundas da altera¢ao de rotas epistemoldgicas para a construgao
de uma nova pedagogia do patrimonio.

Atualmente, em uma base democratica e dialdgica, a Educagdo Patrimonial deve
prezar “[...] pela alteridade, pelo respeito a diversidade cultural e pela participacao ativa dos
produtores e detentores do patrimonio como sujeitos histéricos” (Tolentino, 2016, p. 40).
Entretanto, por se tratar de um campo em constru¢do, ainda ha problemas de carater
epistemologicos e metodologicos como os que manifestaram nas praticas desenvolvidas no
municipio de Caceres-MT.

Outrora, vimos as nogdes, dilemas, desafios, acdes e estratégias empregadas nas
acdes de Educacdo Patrimonial pelos professores ouvidos. Nas narrativas, alguns problemas
sao evidenciados. Do ponto de vista epistemoldgico, identificamos a pratica da Educagao
Patrimonial centrada no patrimdnio cultural tutelado pelo Estado com enfoque na
historiografia e sua importancia. Para exemplificar, temos a seguinte narrativa: “[...] quando a
gente fala de Educacdo Patrimonial seria vocé€ criar conteido que vai ensinar os alunos a
questdo do resgate desse patrimonio que ¢ tdo importante” (Professor B, Entrevista,
01/05/2024).

A palavra “resgate”, utilizada inimeras vezes pelo professor durante a entrevista,
sugere a recuperacao de um patrimonio que foi esquecido ou perdido. Diante dessa percepgao,
as suas praticas sao direcionadas para o patrimonio seguindo a triade: conhecer, valorizar e
preservar. Fazendo uma comparagdo ao patrimonio publico, ele enfatiza que a “Educagdo
Patrimonial vem para quebrar paradigmas” (Professor B, Entrevista, 01/05/2024). O
rompimento, no entanto, estd centralizado na preservacao dos bens tutelados, medida que
requer zelo, como diz: “Nao ¢ porque ¢ publico que ¢ um direito quebrar. Muito pelo
contrario, porque ¢ um patrimonio, assim como sua vida tem que ser zelada, cuidada, vigiada”
(Professor B, Entrevista, 01/05/2024).

Cuidar por qué? Cuidar para que? Cuidar para quem? Essas e outras indaga¢des sao
essenciais para o repensar da Educagdo Patrimonial. Tolentino (2016, p. 43) constata que a

Educagao Patrimonial comumente ¢ “[...] pensada a partir de um patriménio cultural ja eleito,
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fetichizado, cabendo ao aluno aceita-lo e preserva-lo, mesmo que nao se identifique com esse
patrimdnio nem se reconhega nele”.

Investir nas referéncias culturais dos alunos na perspectiva da “[...] dinamica da
atribuicao de sentidos e valores” (Fonseca, 2006, p. 84) ¢ um passo promissor. Por isso, as
visitas aos centros histéricos, museus e demais patrimonios culturais devem estar
contextualizados na histéria em que os alunos estdo inseridos. Caso contrario, resume-se a
passeios contemplativos da barbarie (Scifoni, 2015). Esse inclusive, ¢ um problema
metodoldgico relatado pela professora D:

[...] sdo poucos os professoresrque tém essa percep¢do de que o museu ¢
conhecimento, ndo é um passeio. E muito dificil o professor que passa antes da aula
e fala: deixa eu ver o que tem, o que me serve, o que ndo serve [...], prepara os

alunos e eles, ja vdo com um conhecimento prévio, para ndo virar um passeio, mas
uma troca de conhecimentos (Professora D, Entrevista, 29/06/2024).

Outro problema diagnosticado ¢ a Educagdo Patrimonial como forma de

conscientizagdo para a preservagao do patrimonio cultural, consoante estampado abaixo:

Temos que reconhecer os patrimoénios historicos do nosso municipio, zelar e lutar
pela reconstrucdo porque ¢ um patrimonio, € cultura. E fazer esse resgate ¢ bom para
todo mundo, ndo s6 o senso critico sendo incentivado, mas a propria consciéncia da
preservagdo como um todo (Professor B, Entrevista, 01/05/2024).

O reconhecimento dos bens culturais pela via da conscientizagdo denota um
equivoco epistemoldgico, posto que “[...] da mesma forma que ndo podemos falar em
alfabetizacdo cultural, a educagdo patrimonial ndo pode ser assumida na perspectiva de
conscientizacdo da populagdo, em que € necessario levar a luz do conhecimento ao outro”.
(Tolentino, 2016, p. 42). Conscientizar para preservar, como enfatiza o autor, vai ao encontro
da violéncia simbolica (Bourdieu, 1989), vez que “[...] reflete uma visdo autoritaria de
educagdo, aquela que desconsidera os saberes locais e as relagdes estabelecidas, na passagem
do tempo, entre moradores do lugar e patrimonios” (Scifoni, 2015, p. 198).

Nessa abordagem, o patrimdnio se solidifica como produto de representacdo de um
capital cultural legitimado pelo poder simbdlico, entendido como “uma forma transformada,
quer dizer, irreconhecivel, transfigurada e legitimada, das outras formas de poder” (Bourdieu,
1989, p. 15). A ideia da conscientizagdo do outro manifesta-se como um instrumento de
acirramento das desigualdades, na medida em que desconsidera a participacdo ativa de todos
os envolvidos no processo histdrico e preocupa-se somente com a preservacao fisica dos bens

materiais.
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Portanto, como afirma Tolentino (2016, p. 42), ¢ uma faldcia dizer que “[...] a
Educacdo Patrimonial configura uma conscientizagdo da populacdo para a preservagao do
patrimonio cultural”. Nao hé que se falar em conscientizagdao e sim em problematizagdo. Para
Scifoni (2015), esse deve ser o lugar e o papel da Educagdo Patrimonial, um espago € uma
funcdo que transcende o ato de preservar. Alias, essa ¢ uma consequéncia do conhecimento
como pratica problematizadora, dialdgica e libertadora que significa e ressignifica os valores
simbolico, historico e cultural do patrimonio.

Por esse motivo, a Educag¢ao Patrimonial “[...] ndo pode ser vista como produto ou
como sinénimo de divulgacdo de informagdes, mas como um processo em que se busca criar
uma nova relagdo entre os moradores e o seu patrimonio” (Scifoni, 2015, p. 198).

A incorporagdo da dimensao critica, reflexiva e participativa envolvendo ativamente
as comunidades na defini¢do, sele¢do e gestdo do patrimonio reconhece a complexidade das
relacdes estabelecidas com a histéria, cultura e identidade das pessoas. Conforme Demarchi
(2016, p. 51), “essa participagdo ¢ revolucionaria e pode causar verdadeiras transformagdes”.

Para tanto, algumas questdes precisam ser repensadas e ajustadas a pedagogia que
“[...] busca instaurar uma nova relagdo com o patriménio cultural ¢ o mundo” (Demarchi,
2016, p. 51). Além dos problemas ja mencionados, inclui-se ainda, a difusao do patrimonio na
logica do mercado para a promogdo do turismo, o que em si, ndo garante a implantagdo da
Educagdao Patrimonial. Nao obstante, existe a problemdtica da confusdo entre ambas
(Demarchi, 2016).

Por essa razdo, vale a pena pensarmos sobre uma das narrativas que estabelece a
relagdo da importancia da preservagdo do patrimoénio ao desenvolvimento do turismo na

cidade.

A partir do desenvolvimento de agdes com relagdo a preservagdo do patrimonio e
incentivo de politica publica, é até fonte de saida para os jovens, por exemplo.
Caceres nao tem emprego, talvez o aluno sai, faz um curso de turismo que ele possa
exercer. Sem falar, que a cidade cresce muito. Quando recebe turistas ¢ bom para o
desenvolvimento econdmico da cidade, social, principalmente. E um retorno muito
grande, muito satisfatorio (Professor B, 01/05/2024).

A relagdo entre a Educacdo Patrimonial e o turismo mencionada pelo professor B ¢
um tanto quanto desafiadora, dada a diferenca entre os seus fundamentos e objetivos. A linha
entre a potencialidade de desenvolvimento econdmico e o desvirtuamento da esséncia da
Educagao Patrimonial nas acdes de promog¢ao dos bens culturais em contextos turisticos ¢
muito ténue. Diante do risco evidente de conflitos, requer-se cautela para que o patrimdnio

ndo fique a mercé da exploragdo econdmica.
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Ao analisar o patriménio cultural e a Educagdo Patrimonial, na légica do turismo,
Demarchi (2016, p. 52) salienta que as agdes “[...] ndo problematizam as questdes do
patrimonio, por vezes, sO promovem o turismo € uma relagdo superficial com os bens
culturais, como simples mercadorias a serem consumidas”.

Assim, na instrumentaliza¢do da Educagdo Patrimonial para o impulsionamento do
turismo, “[...] o patrimdnio vira um negécio e perde seu carater: o de mediador. A educagao
patrimonial aqui, assume a enganosa fun¢ao informativa e publicitaria” (Demarchi, 2016, p.
52).

Antes de tudo, a Educagdo Patrimonial precisa ser concebida como transformadora.
Revestida dessa couraca, ela pode e deve ser integrada as interfaces do turismo cultural,
proporcionando experiéncias em sua esséncia, educativa. Do contrario, conforme Meneses
(2009, p. 29) “[...] o uso cultural da cultura ao invés de estabelecer uma relacao de
representacdes e praticas privilegia as representagdes que eliminam as praticas. O simbdlico
substitui as condi¢des concretas de produgdo e reproducdo da vida”.

Por ultimo, apontamos as dificuldades na pratica da interdisciplinaridade como um
entrave metodologico enfrentado pelos professores nos ambientes escolares, limitando a
expansdo da tematica. Para alguns professores, existe uma aguda dificuldade no
desenvolvimento de acdes interdisciplinares e muitas sdo as tentativas frustradas.

O professor C (Entrevista, 28/11/2024), assim diz: “olha que eu tentei essa
interdisciplinaridade, multidisciplinaridade, a transdisciplinaridade que o Veiga-Neto gosta,
mas o trabalho ¢ pontual e solitdrio. E olha que eu tentei essa ponte para transitar
transversalmente em todas as disciplinas”.

O trabalho solitario ¢ igualmente destacado pela professora D, que com o passar do
tempo, comecou a olhar sob novas perspectivas e estrategicamente, investiu na constru¢ao de

lacos de parceria e colaboragao efetiva para o trabalho interdisciplinar, consoante a narrativa:

No comego eu trabalhava sozinha, como vi que era muito desgastante, eu comecei a
olhar com outros olhos. Quando eu chego na escola e vejo que tem alguém que faz
um feedback comigo, eu ja grudo, eu vou arrebanhando. Quem ndo quer mesmo,
nunca vai querer. Mas muitos falam para mim: “Por que vocé esta fazendo isso? Da
tanto trabalho! Deixa de ser boba, o governo ja nos da tanto trabalho, vocé ainda vai
inventar isso!? (Professora D, Entrevista, 29/06/2024).

Nesse excerto, hd trés informacdes pertinentes: o desgaste do trabalho individual, a
visdo pragmatica e cética dos demais professores e o desencorajamento. O que esses

indicadores nos revelam? Explicitamente, aqui sobressai o excesso de trabalho em
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decorréncia das exigéncias burocraticas e operacionais, desmotiva¢do, desvalorizacdo e
conformismo.

Destarte, nas praticas pedagogicas, a interdisciplinaridade lida a duras penas com
esse contexto e na maioria das vezes ¢ vencida por ele, refor¢cando a discrepancia entre teoria
e pratica. Afinal, como afirma Fazenda (1994, p. 86), “[...] a interdisciplinaridade decorre
mais do encontro entre individuos do que entre disciplinas”. Para a professora A (Entrevista,
18/05/2024), “[...] o trabalho interdisciplinar ¢ interessante ¢ quando vocé agrega aqueles
professores que t€m interesse [...] € excelente”.

O trabalho em equipe e interdisciplinar, ¢ uma questdo de atitude, integragdo e
interagdo (Fazenda, 2011). E ainda, maneira de pensar, segundo Morin (2005). Dai a
importancia do didlogo e parceria entre os professores para a pratica da Educacdo Patrimonial
em sua transversalidade, “[...] pois interdisciplinaridade ndo se ensina nem se aprende, apenas
vive-se, exerce-se” (Fazenda, 2011, p. 11).

Para vivé-la e exercé-la ¢ imprescindivel condi¢des favoraveis que motivem,
respeitem e incentivem os professores a adotar atitudes inovadoras. Acima de tudo, “[...] o
professor precisa querer, precisa assumir 0 compromisso com a integra¢do dos saberes e com
a construcao de um ensino que seja mais conectado com a realidade dos alunos (Fazenda,
1994, p. 91).

As praticas da Educagdo Patrimonial para transcenderem os problemas esbocados
precisam estar pautadas no modo de pensar e fazer. O saber, como advoga Morin (2005),
precisa ser pensado, repensado e articulado no dominio do conhecimento, na sua pertinéncia,
na condi¢do e compreensao humana, na incerteza, na modernidade da era planetaria e na €tica

humana.

4.6 Auséncia versus possiblidades: prognéstico para a efetividade da Educacio

Patrimonial nas escolas estaduais do Municipio de Caceres-MT

Ao longo desta pesquisa, a palavra “auséncia” foi empregada em distintos contextos,
pois, de politicas publicas implementadas as praticas pedagogicas, o municipio de Céceres-
MT enfrenta fragilidades que comprometem toda a estrutura da Educagdo Patrimonial

enquanto um campo de conhecimento. A sua efetividade, limitada pela desarticulagdo entre
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essas duas esferas, se coloca na contramdo das previsdes constitucionais e educacionais da
sociedade brasileira.

A transversalidade da tematica, que poderia em si, ser positivo para a sua expansao,
na pratica acaba minguando-a. O patrimonio cultural, transversal e interdisciplinar nos moldes
do artigo 3° paragrafo VIII, da Portaria n°137/2016, precisa ser situado no século XXI
(Scifoni, 2017).

Assim, a Educagao Patrimonial cumpre o seu papel com fulcro em “[...] um conceito
basilar para a valorizagdo da diversidade cultural, para o fortalecimento de identidades e de
alteridades no mundo contemporaneo ¢ como um recurso para a afirmac¢do das diferentes
maneiras de ser e estar mundo” (Floréncio, 2012, p. 24).

Todavia, como observamos na segunda e terceira secdo, a caréncia de politicas
publicas voltadas exclusivamente para Educagao Patrimonial ¢ uma realidade inquestionavel.
No plano estadual, a falta de um ordenamento juridico normativo resulta em agdes isoladas e
pontuais. Na alcada da educacdo estadual em Céceres, com base nas entrevistas de Historia
Oral, ha evidéncias de agdes por 03 (trés) professoras e 02 (dois) professores em 06 (seis) das
12 (doze) escolas em pleno funcionamento no ano de 2024.

Os passos registrados em uma configuragdo politica e educacional extremamente
rasa ¢ muito desafiante. Assim, o panorama pedagogico descrito pelos professores demanda
possiveis alternativas para a otimizagdo da Educagdo Patrimonial no ambito escolar e na
sociedade.

No segmento das politicas publicas, o professor B (Entrevista, 01/05/2024), ao
diagnosticar a sua inexisténcia, acredita que seja necessario maior envolvimento do poder
publico “[...] porque ndo adianta ter patrimonio cultural, ter uma disciplina que fale de
Educacdo Patrimonial, mas sem a iniciativa do poder publico”.

Para a professora A (Entrevista, 18/05/2024), o fundamental para:

Um bom avanco da Educacdo Patrimonial [...] é a unifio entre a comunidade escolar
e os orgdos responsaveis [...]. E uma jungdo da responsabilidade, ndo somente do
professor. E da gestdo escolar, é estar no PPP, estar amarrado dentro deste PPP que
¢ uma construgio de toda comunidade escolar. E do governo do estado sim, é da
Secretaria de Educagdo, sim. E através de projetos, de iniciativas. (Professora A,
Entrevista, 18/05/2024).

Esses apontamentos nos lembram que apesar do papel politico e transformador dos
professores, sozinhos ndo conseguem alcancar as transformagdes desejadas e necessarias

(Freire, 1996). A comunicabilidade efetiva entre todos os responsaveis (Novoa, 2019), conflui
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para o enfrentamento das situagdes problematicas da pratica da Educagdo Patrimonial no
municipio.

O estreitamento das conexdes entre escola e universidade é necessario, como foi
exposto pelos professores. Sob essa oOtica, a professora D (Entrevista, 29/06/2024) acredita
que “[...] o que falta mesmo ¢ um grupo forte para demarcar o territério”. A formagdo de um
grupo de estudo e pesquisa atuante abriria o leque para varias agdes pertinentes nas escolas e
na comunidade. Essa ¢ outra sugestdo da professora A (Entrevista, 18/05/2024): “[...] poderia
ter uma parceria da Unemat com os professores da Educa¢do Basica”.

Ainda na visdo da professora A, no chio da escola, a criagdo de um museu em cada
unidade escolar seria extremamente positiva.

Ja pensou, dentro das escolas do Estado de Mato Grosso ou dentro das escolas dos
municipios, ter um museu? Como ndo falar de uma Educacdo Patrimonial, se vocé
pode trazer um museu para dentro da sua escola? E quem vai estar nas imagens do
museu? Aquele aluno, os antepassados daquele aluno, a comunidade vai estar ali.
Por que eu falei do museu? Porque ¢ uma iniciativa que eu gostaria que a minha
escola tivesse. Um museu onde constasse a memoria de cada uma daquelas pessoas
que ali participam. O aluno vendo que ele esta presente nos espagos que ele percorre

acredito que ai a tematica sera bem abordada e o conhecimento bem amplo
(Professora A, 18/05/2024).

Na concepcao da professora E, um possivel prognostico para a Educacao Patrimonial

¢ a elaboracdo e execucao de projetos. Nessa ideia, percebemos um elemento distintivo:

Eu vejo como alternativa, vocé inserir a tematica mesmo que seja por meio de
projetos. Esses projetos sejam desenvolvidos em sala com os alunos ¢ também com
a participacdo da comunidade. Por que? Eu falo da participa¢do, porque a maioria
das atividades demandam pesquisa por parte do aluno e essa pesquisa ele faz com os
pais, com os tios, com os vizinhos, entdo, sai dos muros da escola (Professora E,
Entrevista, 21/05/2024).

A implementacdo de museus escolares e projetos nos quais o envolvimento ndo seja
restrito aos alunos, mas envolva a comunidade de maneira colaborativa e participativa na
constru¢do do conhecimento, possui o conddo de transformar o enfoque do patrimdnio
cultural, visto que a atuagdo contextualizada na historia reificada e incorporada (Bourdieu,
1989) “[...] € se defrontar, antes de mais nada, com a problematica do valor, que ecoa em
qualquer esfera do campo” (Meneses, 2009, p. 35).

Na significagdo dos valores, as duas sugestdes acima, oferecem condigdes para o
estabelecimento de rotas que levam a reinvengdo da escola numa “perspectiva [...] mais

plural, democréatica, capaz de responder aos desafios de nossa contemporaneidade e de formar
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cidaddos e cidadas, sujeitos da constru¢do de um mundo menos dogmatico e mais solidario”
(Candau e Koff, 2015, p. 334-335).

A problematizagado e integragdo do trabalho com projetos € museu escolar, na medida
em que, “[...] servindo a libertagdo, se funda na criatividade e estimula a reflexdo e acdes
verdadeiras de homens sobre a realidade, responde a sua vocagdo, como seres que ndo podem
autenticar-se fora da busca da transformacao criadora” (Freire, 2009, p. 83).

Outro topico de suma importancia levantado pela professora D ¢ a participagdao nos
debates e projetos propostos pelo governo, universidade, [IPHAN, entre outros oOrgaos.

Segundo ela:

Temos que ficar de olhos nos editais dos projetos. Por exemplo, eu sempre
desenvolvi, mas eu nunca registrei, nunca escrevi. Agora, neste ponto da cultura,
eles estdo cobrando que a gente comece a registrar para fomentar. As vezes tem
coisas ai, tem verbas, mas a gente ndo sabe (Professora D, Entrevista, 29/06/2024).

O registro das atividades pelos professores deve ser uma regra. Muitas das vezes, o
professor desenvolve excelentes atividades com seus alunos, porém, ndo registra, ndo escreve,
ndo documenta, ndo divulga as inciativas. E, elas precisam ser registradas e divulgadas. Para
tanto, o professor precisa fazer-se presente na comunidade, universidade, eventos culturais,
enfim, em todas as oportunidades de socializacao dos trabalhos realizados no espaco da sala
de aula.

Para Novoa (2002, p. 31), “hoje a realidade da escola obriga-nos a ir além da escola.
Comunicar com o publico, intervir no espago publico da educagdo, faz parte do ethos
profissional docente”. Isso € de vital magnitude para fomentar o debate sobre a importancia da
implantacdo da Educacdo Patrimonial.

O professor C (Entrevista, 28/11/2024), por exemplo, nos conta: “ndo tem um projeto
instituido. Agora, ¢ claro que os frutos disto ficam nos trabalhos. Eu penso: bom, vou levar
isso para algum lugar”. E assim faz. Recentemente, socializou uma de suas experiéncias
pedagbgicas relacionadas ao patrimonio cultural na Semana de Histéria realizada na
UNEMAT.

Interessante que, os proprios colegas o incentivaram a participar do evento dizendo:
“[...] apresenta 14 na Semana de Histéria, o trabalho j& foi feito mesmo!” (Professor C,
Entrevista, 28/11/2024). Esse incentivo ocorreu por qué? Porque, houve um
compartilhamento das suas praticas dentro da escola. Por isso, ressaltamos novamente a
imprescindibilidade do didlogo entre os professores. O avanco na profissdo, entre outras

disposig¢des, de acordo com Noévoa (2002, p. 30), ocorre “[...] € na escola e no didlogo com



120

outros professores [...]. O registro das praticas, a reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da
avaliagdo sdo elementos centrais para o aperfeigoamento e a inovagao”.

Nesse sentido, a submissao de trabalhos sobre as experiéncias pedagdgicas em
eventos académicos, como congressos, seminarios, workshops, entre outros, além de
fortalecer o vinculo entre universidade e escola, proporciona o aumento da visibilidade e do
impacto social da Educagdo Patrimonial. Sem esquecer que serve como motivacao para outros
educadores e favorece a construcao de uma rede de apoio entre os docentes. O professor deve
estar inteirado sobre o que se produz na universidade e essa, sobre o que se produz na escola.

As redes sociais também ¢ uma grande aliada para impulsionar a Educacio
Patrimonial. Atualmente grande parte da populagdo estd conectada, incluindo as escolas. Na
nossa pesquisa, identificamos que todas as escolas estaduais possuem redes sociais oficiais,
algumas bem estruturadas e atualizadas, outras ndo. O fato ¢ que se utilizam do recurso para
conectar-se com os alunos e com a sociedade.

Entretanto, a abordagem do patrimonio cultural ¢ minima. O que queremos dizer ¢
que, considerando o vasto patrimdnio cultural de Céceres-MT, a Educag¢do Patrimonial
demanda ser conhecida, compreendida e praticada por todos. As redes sociais e midias
digitais sdo possiveis e promissoras alternativas.

A pratica dessas e de outras potencialidades, logicamente precede de pesquisas e

estudos. A posicao de Freire (1996), representa claramente essa premissa:

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo ¢ me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conhego ¢ comunicar ou anunciar a novidade (Freire, 1996, p. 29).

A pesquisa conectada a agdo pedagdgica pressupde um exercicio continuo. Como
advertiu Freire (1996), ela ¢ inerente ao ensino. Assim, além da atitude investigativa, ¢
essencial ao professor a detencdo de competéncias de acdo, de metodologias e de
comunicagdo (Alarcdo, 2001). Sob essa constatacdao, indagamos: Como se aprende a ser
professor pesquisador/investigador? Segundo Alarcdo (2001, p. 11), “aprende-se a investigar,
investigando”.

Com o intuito de superar o comum “faz de conta da investigacdo” na educacao

(Alarcao, 2001), na pratica do Ensino de Historia,
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[...] seria conveniente que dedicassem parte das “horas-atividade” para a leitura e
visitas as bibliotecas, centros culturais, arquivos e museus — expedientes que lhe
permitirdo ampliar seus conhecimentos e buscar novas referéncias bibliograficas
aptas a auxilid-lo ao investir em novos temas, linguagens ¢ fontes documentais
diversificadas (Pellegrini, 2009, p. 50).

No contexto de possibilidades, a consonancia reside na existéncia e efetividade de
politicas educacionais e acdes pedagogicas. A interdependéncia entre esses campos ¢ a
espinha dorsal para a implantacdo da Educacao Patrimonial no Estado de Mato Grosso. As
escolas estaduais, enquanto locais de produgdo de saberes necessitam do suporte politico-

pedagogico para o avango do trabalho nesta perspectiva.

4.7 Politica Estadual de Educacio Patrimonial em Mato Grosso: por que falar sobre?

Ap6s a identificacdo do lugar da Educacdo Patrimonial na educagcdo mato-grossense,
como contribui¢do da nossa pesquisa para contornar os déficits da preservagao do patrimonio
cultural no contexto educacional, propomos o Projeto de Lei (em apéndice), que institui a
Politica Estadual de Educa¢ao Patrimonial nas Escolas da Rede Publica de Ensino do Estado
de Mato Grosso. A sua abrangéncia se estende ao Ensino Superior e a Educacdo Nao Formal,
com a vincula¢do de recursos financeiros para pesquisas, publicagdes e acdes de salvaguarda
dos saberes e fazeres.

A proposta, integrando a Educacdo Museal e Patrimonial ao curriculo das escolas
publicas, instituicdes de Ensino Superior de Mato Grosso e educacdo ndo formal, fundamenta-
se nos artigos 215 e 216 da CFRB/88; nos artigos 247, 248, 249, 252, 254, 255, 304 ¢ 305 da
Constitui¢ao do Estado de Mato; na Lei Estadual n® 11.323/2021; no Decreto-Lei n® 25/1937;
na Portaria n° 137/2016 do IPHAN; na Politica Nacional de Educacao Patrimonial — [IPHAN;
e na Portaria do Ibram n°® 605/2021 — que orienta a Politica Nacional de Educagdo Museal,
bem como na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996).

A justificativa para a propositura desta Lei, encontra-se na imprescindibilidade de
promover a valorizacdo do patrimdnio cultural e natural, capacitar os profissionais da
educacdo e estimular o protagonismo das comunidades locais, através do desenvolvimento de
materiais didaticos, formagdo continuada e parcerias estratégicas. Ao integrar os dispositivos
legais federais e estaduais, a proposta fortalece a identidade cultural dos cidaddos mato-
grossenses € assegura a continuidade das praticas de preservacao e salvaguarda do patriménio

cultural por meio de agdes financiadas e incentivadas pelos cofres publicos.



122

Sendo assim, a Politica Estadual de Educagdo Patrimonial passaria a ter como
objetivos, estruturando diretrizes:
I — Integrar a Educagdo Patrimonial ao curriculo escolar de forma transversal e
interdisciplinar, com agdes disciplinares, em consonancia com a Portaria n® 137/2016
do IPHAN, a Lei Estadual n° 11.323/2021, o Decreto-Lei n° 25/1937, a Politica de
Educagao Patrimonial do IPHAN, a Politica Nacional de Educacdo Museal, ¢ os
preceitos da LDBEN;
IT — Capacitar professores, gestores escolares e académicos para a implementagdo de
praticas pedagdgicas voltadas a Educacdo Patrimonial, fundamentadas em processos
educativos formais e ndo formais, de carater coletivo e dialdgico, conforme as
diretrizes da Portaria n® 137/2016, da Politica de Educa¢ao Patrimonial do IPHAN ¢
da LDBEN;
IIT — Desenvolver materiais didaticos e recursos educacionais que abordem o
patrimonio cultural e natural do estado, considerando as publicagdes do [IPHAN —
tais como “Educacao Patrimonial: Historico, conceitos e processos” (2014) e
“Educacdo Patrimonial: inventdrios participativos” (2016) —, além de integrar
conteudos de educagdo museal conforme a Politica Nacional de Educacao Museal;
IV — Promover atividades extracurriculares que envolvam a comunidade escolar e
académica na valorizagdo e preservagdo do patrimonio local, regional, nacional e
internacional, incentivando a participagdo social e o protagonismo dos diversos
grupos sociais;
V — Estabelecer parcerias com instituigdes culturais, universidades, museus, arquivos
e organizagdes nao governamentais para o desenvolvimento de projetos e atividades
de educacgdo patrimonial, com especial atencdo as Casas do Patrimonio, bem como
promover a cooperagdo com o setor museal;
VI — Incentivar a elaboracao de projetos pedagogicos e académicos que integrem a
Educagao Patrimonial e museal ao curriculo escolar e universitario, com énfase no
patrimdnio local e regional, valorizando o territério como espaco educativo;
VII — Promover eventos culturais, tais como feiras, exposi¢des, semindrios e
festivais, que envolvam a comunidade escolar e académica na valorizacao do

patrimonio, considerando a intersetorialidade das a¢des educativas;
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VIII — Utilizar tecnologias educacionais — incluindo plataformas digitais, aplicativos

e realidade virtual — para enriquecer o aprendizado sobre o patriménio, em

conformidade com as diretrizes de modernizagao e inovacao educacional.

A institucionalizagdo dessa medida juridico-administrativa tende a proporcionar:
capacitagdo dos professores, gestores e académicos para a implementagdo de praticas
pedagdgicas voltadas para a Educagdo Patrimonial; desenvolvimento de materiais didaticos e
recursos educacionais que abordem o patrimdnio cultural e natural do estado; promogao das
atividades extracurriculares que envolvam a comunidade escolar e académica na valorizagao e
preservagdo do patrimoénio local, regional, nacional e internacional, incentivando a
participagdo social e o protagonismo dos diversos grupos sociais; estabelecimento de
parcerias com instituicdes culturais, universidades, museus, arquivos € organizagdes nao
governamentais para o desenvolvimento de projetos e atividades; incentivos a elaboragao de
projetos pedagdgicos e académicos, promogao de eventos culturais.

A sugestdo da presente politica avigora as propostas ja evidenciadas pela Politica
Nacional de Museus (PNM), que destacou como estratégia especifica do Ministério da
Cultura em “[...] propor ao Ministério da Educacdo, a inclusdo da disciplina de Educagdo
Patrimonial nos cursos de Ensino Fundamental, Médio e Superior e promover a capacitagao
pessoal para ministrar a referida disciplina, em parceria com o MEC” (Brasil, 2003, p. 26).

Percebe-se que a PNM criada em 2003, vislumbrou a Educagdo Patrimonial com
potencialidade para ser instituida como disciplina e ndo somente como tema transversal,
motivo o qual propds ao Ministério da Cultura “[...] apoiar as instituicdes privadas que
formam profissionais na area, notadamente as que oferecem cursos de pds-graduagdo em
Museologia ou Educacao Patrimonial” (Brasil, 2003, p. 25).

Na Politica Nacional de Educagao Museal (PNEM), instituida em 2017 e revisada
pelo IBRAM, por meio da Portaria n°® 605, de 26 agosto de 2021, uma das diretrizes nos

termos do artigo 6%, alinea d é:

[...] estimular, promover e apoiar a sustentabilidade ambiental, econémica, social e
cultural nos programas, projetos e a¢des educativas, respeitando as caracteristicas, as
necessidades e os interesses das populagdes locais, garantindo a preservacao da
diversidade e do patrimonio cultural e natural, a difusdo da memodria sociocultural e
o fortalecimento da economia solidaria (Brasil, 2021, art. 6).

A previsao supracitada, viabiliza a integragdo dos conteudos de Educacdo Museal

aos projetos de Educagdo Patrimonial, ampliando o pertinente debate entre escolas e museus.
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A Politica Nacional de Educagdo Patrimonial do IPHAN também inclui a
potencializacdo e articulagdo dos museus juntamente com “[...] bibliotecas, arquivos, pontos
de memoria, cineclubes, como espagos educativos e de colaboragdo e construgao de saberes”
(Brasil, 2014, p. 55).

Na contemplacao de todos os espacos educativos, formais e ndo formais, a Educacao
Patrimonial estd em consonancia com os objetivos educacionais definidos pela LDBEN e
atende ao principio da diversidade cultural, nos termos do artigo 3° da respectiva Lei, assim
como se alinha a promocgao e protecdo do patrimonio cultural prevista expressamente na
Constituicao Estadual do Mato Grosso.

Entre as legislagdes mais recentes do Estado de Mato Grosso, a Lei 11. 323, de 23 de
mar¢o de 2021, dispondo sobre a prote¢do do Patrimdnio Historico, Artistico e Cultural do
Estado de Mato Grosso, prevé a Educagdo Patrimonial nas redes de ensino publico do estado.

Portanto, impreterivelmente precisamos falar sobre a criacdo da Politica Estadual de
Educacdo Patrimonial, destacando que ndo hé impedimentos legais. Todavia, ¢ fulcral a
articulacao constante com o CEE-MT, universidades, curriculos, PPP das escolas, com as
demais instancias publicas e privadas para a garantia de sua efetiva implantagao.

Segundo aponta Siviero (2015, p. 104), “[...] como tema transversal e proposta
politica - e ndo como metodologia, a educacao patrimonial, pode, entdo, vir a ser entendida e
defendida nd3o mais como um mero instrumento ou complemento, mas como atividade
preservacionista”.

Ancorada em esferas normativas, pedagodgicas e culturais, a Politica Estadual de
Educagdo Patrimonial pode ser articulada a partir de uma abordagem transversal e
colaborativa, envolvendo distintos agentes e atores sociais na dinamizagdao de projetos e
praticas sociais enquanto espacos educativos (Siviero, 2015). Sendo assim, a proposta ¢ a
implementa¢do da Educagdo Patrimonial dialdgica e transformadora (Freire, 1996) em todas
as cidades do Estado de Mato Grosso, pelas vias da educagao formal e ndo-formal.

Nesse caso, pode-se retomar a inclusdo e reconhecer o potencial do conceito de

territorios educativos no ambito da Educac¢ao Patrimonial, pois 0 mesmo proporciona:

[...] por meio de agdes educativas (re)conhecimento e a interagdo social dos matizes
que compdem o espectro da diversidade cultural de todo e qualquer territério. Ao
misturar o mundo da escola a realidade social de seu entorno, propdem interagdes
entre educacdo e cultura que pretendem romper com processos de silenciamento,
mutilacdo, epistemicidio e etnocidio, através de transmissdo-transformacdo dos
legados culturais inter e intrageracionais estabelecidos territorialmente (Siviero,
2019, p. 125).
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Com essa pretensdo, a Educacdo Patrimonial para além dos muros da escola
reconhecendo o carater educativo de todos os sujeitos e espacos “[...] pode transformar-se em
pratica de cidadania” (Siviero, 2019, p. 130).

Portanto, como indicam os dados analisados nesta secdo, a proposi¢ao de uma
politica estadual de Educacdo Patrimonial vem da constatacdo de que a mesma ndo estd
implantada no Estado de Mato Grosso e, de igual modo, no municipio de Céceres. O que
temos sdo agdes isoladas e pontuais de poucos professores que possuem nogdes e afinidade
com a temadtica, incluindo-a oportunamente em suas praticas pedagdgicas.

A Educagao Patrimonial ancorada nessas a¢des, embora se apresente em seu carater
inovador e transformador, est4 circunscrita em uma conjuntura de desafios epistemoldgicos e
metodologicos inerentes ao Ensino de Historia. As fragilidades e sazonalidades das agdes
politico-pedagodgicas corroboram para compreender as consequéncias da inexisténcia de uma
politica publica especifica para a Educag¢ao Patrimonial.

Além da questdo politica, observou-se que as iniciativas dos professores
entrevistados sdo extremamente validas e necessarias, porém, sao insuficientes para alcancar
todos os estudantes e a sociedade cacerense, logo, as acdes educativas precisam ser
ampliadas. A partir dessa reflexdo, a contrapartida da pesquisa ¢ a minuta do Projeto de Lei de

Politica Estadual de Educacao Patrimonial.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo teve como objetivo geral analisar como a Educagdo Patrimonial vem
sendo pensada e implementada no municipio de Caceres-MT, a partir das narrativas de
professores de Historia das escolas estaduais atuais. Na busca pelos professores atuantes no
campo do patriménio cultural, com base na perspectiva da Educagdo Patrimonial,
encontramos nove professores. Entretanto, a amostra da pesquisa ¢ composta por cinco deles,
vez que os outros quatro ndo nos concederam entrevista de Historia Oral.

O levantamento bibliografico realizado no decorrer da pesquisa mostrou que o fluxo
da Educagdo Patrimonial no Brasil em seus aspectos histérico, legal e conceitual, justifica, em
termos, a sua secundariza¢do nas politicas educacionais brasileira e mato-grossense. Tais
peculiaridades refletem diretamente no processo de preservagdao do patriménio cultural de
Mato Grosso, especificamente no municipio de Caceres.

Na esfera estadual, as politicas publicas de preservacdo do patrimonio cultural
iniciadas com o sancionamento da Lei n° 3.774, de 20 de setembro de 1976, priorizam a
patrimonializa¢do da memoria pelas vias do tombamento. As recentes legislagdes em vigor,
apesar das atualizagdes, continuam atribuindo pouca importancia a Educagdo Patrimonial no
ambito estadual, mesmo contando com um numero consideravel de bens patrimonializados.

As medidas preservacionistas, portanto, descuidaram, em todas as suas dimensoes da
Educagdao Patrimonial e causaram sérias consequéncias. Entre elas, as tensdes urbanas
dinamizadas pela l6gica do mercado imobiliario, que segundo (Scifoni, 2017), resultam na
eliminagdo das particularidades historicas basicas do cotidiano, no descaso da populagdo e no
descuido dos orgdos de protecao, fatores que levam a degradacao material dos bens culturais
(Scifoni, 2017).

No contexto do municipio de Caceres-MT, sede de um niimero significativo de bens
tombados e registrados, a preservacao cultural inaugurada em 1982, por meio da Lei n°® 891,
que alterou o Codigo de Obras do municipio, abarcando o Livro Tombo e o SPHMC,
subordinada as administracdes dos diferentes gestores, ocorreu entre avancos € retrocessos,
mesmo diante do tombamento federal, estadual e municipal. Atualmente, hd o Fundo
Municipal de Cultura que ndo foi efetivamente implementado, a CEPT e a coordenagdo de

cultura, porém articulam de maneira pontual agdes ligadas a Educagao Patrimonial.
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As medidas governamentais, ao subestimarem o papel da Educag¢do Patrimonial,
trouxeram sérios problemas para a interagdo e integracdo entre a sociedade e suas referéncias
culturais patrimonializadas. Observa-se nas politicas educacionais, nos curriculos escolares,
bem como nas contribui¢des dos entrevistados, que os impasses da Educagdo Patrimonial nas
escolas estaduais estdo intencionalmente enraizados em questdes politico-ideoldgicas
comprometedoras das nog¢des epistemoldgicas e metodologicas referente a tematica.

Com foco na Educacao Patrimonial formal, as leituras e entrevistas com os
professores nos permitiram constatar que o municipio de Céceres-MT ndo ¢ efetivamente
contemplado com politicas, acdes e projetos de Educagdo Patrimonial. Diante da natureza
multifacetada do patrimonio cultural, a Educac¢do Patrimonial pautada no elemento curricular
dos temas transversais, nao se mostra devidamente movimentada dentro das politicas
educacionais e praticas pedagogicas.

Esse ¢ um problema crescente que nasce no ambito das politicas publicas, perpassa
pelos curriculos, universidades e desemboca na praxis pedagogica, ressignificada no chio da
escola. No decorrer da pesquisa, destacou-se a falta de politicas publicas, auséncia de
formag¢do para os professores, ndo abordagem pelo PPP das escolas, gestores ndo
sensibilizados, fragilidade na relagdo entre universidade e escola, dificuldades no trabalho
interdisciplinar, desinteresse dos alunos e problemas metodoldgicos envolvendo o material
estruturado e aula de campo.

Quanto as nogdes e aos fundamentos epistemoldgicos de patrimonio e Educacdo
Patrimonial, percebemos que o entendimento de quatro dos cinco professores entrevistados
alinha-se as novas abordagens do Ensino de Historia em detrimento das narrativas
hegemodnicas. Apenas um deles, por falta de formacdo especifica na tematica, ainda se
mantém apoiado na percepg¢ao centralizada na preservagao dos bens culturais.

Estrategicamente, a Educagdo Patrimonial desenvolvida no cotidiano letivo,
conforme as oportunidades surgidas na sala de aula das escolas: E.E 1; E.E 2; E.E 3; E.E 4;
E.E 5; E.E 6, ¢ um ponto de partida importante, porém, precisa ser ampliada tanto dentro
dessas unidades escolares quanto para as demais instituicdes. Afinal, nos limites da nossa
pesquisa, no ano de 2024, 50% das escolas estaduais sediadas no municipio de Céceres-MT,
nao estdo engajadas com a pratica da Educa¢ao Patrimonial.

Perante essa realidade, destacamos os atributos especiais proporcionados pela
formagao inicial e continuada de professores de Historia no ambito da Educagdo Patrimonial.

Os beneficios s3o capazes, inclusive de sanar os entraves citados nas narrativas dos
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professores, pois reforcam a ideia de coletividade, cooperacdo e autonomia do professorado
(Novoa, 2001).

A expansdo do leque de conhecimentos e possibilidades garantida pela formacao de
professores ¢ comprovadamente decidida pela literatura sobre o assunto e sobretudo pelos
resultados na sala de aula. Nesta pesquisa, dos cinco professores, dois sdo mestres e outros
dois estdo na reta final de cursos de mestrado, sendo perceptivel um maior entendimento
tedrico e pratico desses, sobre a tematica, o que demonstra o poder da conexdao entre os
conhecimentos académicos e pedagogicos. Um bom exemplo, € o papel desenvolvido pelo
ProfHistoria.

O unico professor que nao possui mestrado e leciona como interino na rede estadual
de ensino, por ser estudioso, curioso e gostar dos temas ligados ao patrimonio cultural, dentro
de suas possibilidades, aborda a Educagdo Patrimonial sob a ldgica tradicional. Com esse
perfil, tendo a oportunidade de estar em formacgdo stricto sensu ou formagdo em servigo
ofertada pela SEDUC-MT, expandird os seus conhecimentos e otimizara suas praticas no
campo da Educagao Patrimonial.

Salientamos que as a¢des pontuais e sazonais da Educagdo Patrimonial no municipio
de Caceres-MT nao ¢ culpa dos professores. A questdo € que lhes faltam condigdes teoricas,
preparos metodologicos e estruturais no sistema de ensino para trabalhar nesta perspectiva. A
existéncia de apenas um projeto desenvolvido no ano de 2024 pela professora E (E.E 6), ¢
resultado dos reflexos do SEE-MT, somado aos outros fatores citados anteriormente.

Contudo, como bem nos adverte Novoa (2001), ndo podemos assistir de bragos
cruzados o triunfo do individualismo e consumismo que se alastram vertiginosamente na
educagdo. Precisamos entrar em a¢do, em prol de uma educagdo mais justa e democratica.

No que tange ao material estruturado disponibilizado pela SEDUC-MT, frisamos que
além de ndo contemplar a tematica, limita as praticas pedagdgicas dos professores, ja que as
avaliagcdes de aprendizagem dos alunos, sdo de acordo com os conteudos abordados nesses
materiais. Para ndo se enquadrarem na falta de profissionalismo (Contreras, 2002), os
professores executam com poucas alteragdes o planejamento disponibilizado pelo governo.

Nesta perspectiva, encontra-se a necessidade e a importdncia da instituicdo da
Politica Estadual de Educagao Patrimonial nas Escolas da Rede Publica de Ensino do Estado
de Mato Grosso, estendendo a abrangéncia ao Ensino Superior ¢ Educagdo Nao-Formal. A

politica, articulada com o CEE-MT, curriculos, PPP das escolas e comunidade, estard em
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ressonancia com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) no Brasil?*, sobretudo,
no que concerne a Educacdo de Qualidade e as Cidades e Comunidades Sustentaveis,
objetivos 4 e 11 respectivamente.

No rol desses objetivos, destacam-se a “[...] valorizagdo da diversidade cultural e da
contribuicdo da cultura para o desenvolvimento sustentavel” (Nac¢des Unidas Brasil, 2015,
objetivo 4.7) e o fortalecimento de “[...] esfor¢os para a proteger e salvaguardar o patrimonio
cultural e natural do mundo” (Nagdes Unidas Brasil, 2015, objetivo 11.4).

Uma vez aprovada e implementada, essa politica constituird um marco legislativo
que desencadeara grandes mudangas na dinamizagdo da Educagdo Patrimonial no dmbito de
Mato Grosso. Vale ressaltar que a proposta em apéndice se concentrou na educagdo formal,
enfoque da nossa pesquisa.

Esperamos, portanto, que professores, alunos, académicos, gestores e a sociedade em
geral tenham a oportunidade de conhecer, compreender e praticar a Educacao Patrimonial em
todos os contextos sociais e culturais, de acordo suas representagdes e significagdes, pois
como declama a poeta Cecilia Meireles (1901-1964), “[...] o vento ¢ o mesmo: mas sua

resposta ¢ diferente em cada folha”.

2 NACOES UNIDAS NO BRASIL. Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) no Brasil, 2015.
Disponivel em: https://brasil.un.org/pt-br/sdgs. Acesso em: 06 abr. 2025.
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APENDICE A — ROTEIRO GERAL DE ENTREVISTA TEMATICA DE HISTORIA
ORAL

I - Dados do Entrevistado(a)

Nome:

E-mail: Telefone:

II - Dados da Instituicio Escolar

Nome:

E-mail: Telefone:

Endereco:

1 Para inicio da nossa conversa, comente sobre a sua percep¢do de Patrimoénio Cultural e
Educacao Patrimonial?

2 Para vocé, como o desenvolvimento da Educagdo Patrimonial nas escolas contribui para a
preservacao do patrimonio cultural da cidade? Vocé percebe o fomento desse debate pelos
orgaos publicos e no ambito da escola em que esta vinculada?

3 Na sua opinido, de que maneira a politica nacional de educacdo contempla a Educagdo
Patrimonial? E na politica de educagdo estadual no Mato Grosso, como ocorre a abordagem
da Educacao Patrimonial?

4 Em quais politicas e diretrizes curriculares se baseia o trabalho na escola na perspectiva da
Educacao Patrimonial?

5 Comente sobre a fundamentagdo tedrica e metodologica utilizada para o desenvolvimento
dos projetos e acdes de Educagao Patrimonial?

6 Qual ou quais categoria(as) de patrimonio tem sido contemplada em seu trabalho? Comente
sobre as suas estratégias de agao?

7 Quais materiais vocé utiliza para o desenvolvimento da EP? E quanto ao material didatico
utilizado pelos alunos, como vocé considera a abordagem da Educacdo Patrimonial? Conhece,
utiliza ou ja& utilizou o Guia didatico-historico sobre a cidade de Caceres-MT e o seu
Patrimonio Cultural (2018), elaborado pela professora Maria Solange Sa Leite?

8 Na sua percepcao, quais sdo os maiores desafios enfrentados ultimamente na pratica da

Educagao Patrimonial? Onde reside as causas responsaveis por esses desafios?
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9 Como vocé avalia sua preparagdo tedrica e metodologica durante o curso de Licenciatura
Plena em Historia para trabalhar com a Educacdo Patrimonial? O seu curso de licenciatura
contemplava a obrigatoriedade do Patrimdnio Cultural na grade curricular? Onde e quando
vocé cursou a graduagdo?

10 Em algum momento, enquanto estudante e/ou professora participou de cursos de
capacitagdo/formagdo sobre Educagdo Patrimonial, inclusive promovidos pelos orgaos
publicos?

11 Na sua experiéncia enquanto professor(a), a Educac¢ao Patrimonial ¢ desenvolvida de
maneira interdisciplinar e/ou transdisciplinar? Como vocé avalia os resultados do trabalho
com a Educag¢do Patrimonial no espaco da sala de aula? Os alunos manifestam interesse pela
tematica?

12 Na sua opinido, quais sdo as possiveis alternativas para a otimizagdo da promocao da
Educacdo Patrimonial tanto no ambito escolar quanto na comunidade em geral?

13 Como vocé avalia a sua atua¢do no campo do Patrimdnio Cultural a partir da perspectiva

da Educacao Patrimonial?
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APENDICE B - MINUTA DE PROJETO DE LEI

PROJETO DE LEI N° 12025

Institui a Politica Estadual de Educagao Patrimonial nas
Escolas da Rede Publica de Ensino do Estado de Mato
Grosso, estende sua abrangéncia ao Ensino Superior e
Educagdo Nao-Formal e vincula recursos financeiros
para pesquisas, publicacdes e agdes de salvaguarda dos
saberes ¢ fazeres, e da outras providéncias.

A ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DE MATO GROSSO DECRETA:

CAPITULO I
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° Fica instituida a Politica Estadual de Educacao Patrimonial, a ser implementada nas
escolas da rede publica de ensino do Estado de Mato Grosso, com abrangéncia estendida ao
ensino superior, tanto na esfera estadual quanto federal, com o objetivo de promover a
valorizagdo, preservagao e conscientizacao sobre o patriménio cultural e natural do Estado.

§ 1° Esta politica fundamenta-se nos artigos 215, 216 e 216-A da Constituicio Federal; nos
artigos 247, 248, 249, 252, 254, 255, 304 e 305 da Constituicdo do Estado de Mato Grosso;
na Lei Estadual n° 11.323/2021; no Decreto-Lei n° 25/1937; na Portaria n° 137, de 28 de
abril de 2016, do IPHAN (link); na Politica de Educaciao Patrimonial do IPHAN; e na Lei
de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional (Lei n° 9.394/1996).

§ 2° A politica também sera orientada pelas diretrizes da Politica Nacional de Educacio
Museal, conforme estabelecido na Portaria Ibram n° 605/2021, integrando a educagdo museal
ao curriculo escolar e fortalecendo a aproximacdo entre escolas e instituigdes museais €

patrimoniais.

CAPITULO 11
DOS PRINCIPIOS

Art. 2° Sdo principios basicos da Educagdo Patrimonial:

I - A concepgao antropoldgica de cultura;


http://portal.iphan.gov.br/uploads/ckfinder/arquivos/Portaria_n_137_de_28_de_abril_de_2016.pdf
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II - Garantir a integragdo, permanéncia e continuidade da Educacdo Patrimonial na Educagao
Basica;

Il - Integrar e estimular a participacdo ativa dos cidaddos nas praticas educativas no
cotidiano;

IV - Associar o patrimonio cultural aos espagos vivenciados pelas pessoas;

V - Promover o desenvolvimento do sentimento de pertencimento dos mato-grossenses ante o
patrimonio cultural;

VI - Sopesar a intersetorialidade das agdes educativas;

VIII - Associar as agdes educativas inerentes a preservacdo e valorizagdo do patrimonio

cultural aos principios da sustentabilidade.

CAPITULO I1I
DAS FINALIDADES

Art. 3° A Politica Estadual de Educa¢ao Patrimonial tem como finalidades:

I - Integrar a educagdo patrimonial ao curriculo escolar de forma transversal e interdisciplinar,
com agoes disciplinares, em consonancia com a Portaria n°® 137/2016 do IPHAN, a Lei
Estadual n® 11.323/2021, o Decreto-Lei n® 25/1937, a Politica de Educacao Patrimonial do
Iphan, a Politica Nacional de Educagdao Museal, e os preceitos da LDB;

IT - Capacitar professores, gestores escolares e académicos para a implementacdo de praticas
pedagogicas voltadas a educagdo patrimonial, fundamentadas em processos educativos
formais e ndo formais, de carater coletivo e dialogico, conforme as diretrizes da Portaria n°
137/2016, da Politica de Educacao Patrimonial do IPHAN ¢ da LDB;

IIT - Desenvolver materiais didaticos e recursos educacionais que abordem o patrimonio
cultural e natural do estado, considerando as publicagdes do IPHAN - tais como "Educacao
Patrimonial: Historico, conceitos e processos" (2014) e "Educacdao Patrimonial: inventarios
participativos" (2016) —, além de integrar conteudos de educacao museal conforme a Politica
Nacional de Educagao Museal;

IV - Promover atividades extracurriculares que envolvam a comunidade escolar e académica
na valorizacdo e preservacdo do patrimonio local, regional, nacional e internacional,
incentivando a participacao social e o protagonismo dos diversos grupos sociais;

V - Estabelecer parcerias com instituicdes culturais, universidades, museus, arquivos e

organizagdes ndo governamentais para o desenvolvimento de projetos e atividades de
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educacdo patrimonial, com especial atencao as Casas do Patrimoénio, bem como promover a
cooperagdo com o setor museal;

VI - Incentivar a elaboragao de projetos pedagogicos e académicos que integrem a educagao
patrimonial e museal ao curriculo escolar e universitario, com énfase no patrimdnio local e
regional, valorizando o territério como espago educativo;

VII - Promover eventos culturais, tais como feiras, exposi¢des, semindrios e festivais, que
envolvam a comunidade escolar e académica na valorizagdo do patrimonio, considerando a
intersetorialidade das a¢des educativas;

VIII - Utilizar tecnologias educacionais — incluindo plataformas digitais, aplicativos e
realidade virtual — para enriquecer o aprendizado sobre o patrimonio, em conformidade com

as diretrizes de modernizacao ¢ inovagao educacional.

CAPITULO IV
DA EDUCACAO PATRIMONIAL NO ENSINO FORMAL

Art. 4° A Educacdo Patrimonial serd contemplada em todos as modalidades e niveis de
ensino:
I - Educagao Basica;

a) Educacao Infantil;
b) Ensino Fundamental;
¢) Ensino Médio;

IT - Educagdo de Jovens e Adultos (EJA);

IIT - Educagao Profissional,

IV - Educacao Especial,

V - Educag¢do do Campo;

VI - Educacao Escolar Indigena;
VII - Educagao Quilombola;
VII - Ensino Superior.

CAPITULO V
DA EDUCACAO PATRIMONIAL NAO-FORMAL

Art. 5° A Educagdao Patrimonial ndo-formal compreende todas as agdes educativas

desenvolvidas fora das institui¢des de ensino formal, almejando o pleno desenvolvimento da



154

cidadania por meio da inclusdo de todos os cidadios no processo de identificagdo e interagdo
democratica com os bens culturais.

Paragrafo Unico: O governo estadual e os seus respectivos municipios sdo responsaveis pela
promocao do debate e acdes educativas relacionadas a Educacdo Patrimonial no ambito de
Mato Grosso garantindo recursos financeiros para a realiza¢do de projetos e agdes educativas
com a ativa participagdo das universidades, escolas e instituicdes governamentais € nao

governamentais.

CAPITULO VI
DOS INSTRUMENTOS DE PRESERVACAO E VALORIZACAO DO PATRIMONIO

Art. 6° A Politica Estadual de Educagao Patrimonial utilizar4 os seguintes instrumentos para a
preservagao e valoriza¢do do patriménio cultural:

I - Inventario, registro, tombamento e outros modos de preservagdo, conforme o disposto no
Art. 252 da Constituicdo do Estado de Mato Grosso;

IT - Incentivos para a preservagdo de bens tombados e registrados, conforme o Art. 254 da
Constituicao do Estado de Mato Grosso;

IIT - Cadastramento do patrimonio historico e cultural, sob a orientagdo do Conselho Estadual
de Cultura, conforme o Art. 255 da Constituicao do Estado de Mato Grosso;

IV - Utilizagdo de instrumentos juridicos, como tombamento e declaracdo de éareas de
preservacao cultural, conforme o Art. 305 da Constituicdo do Estado de Mato Grosso;

V - Estabelecimento de diretrizes para a preservacdo do patrimonio ambiental e cultural na

esfera da politica urbana, conforme o Art. 304 da Constituicio do Estado de Mato Grosso.

CAPITULO VII
DA IMPLEMENTACAO E GESTAO

Art. 7° A implementac¢do da Politica Estadual de Educagdo Patrimonial sera coordenada pela
Secretaria de Estado de Educacio, em conjunto com a Secretaria de Estado de Cultura,
Esporte e Lazer (SECEL) ¢ a Secretaria de Estado de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao

(SECITEC), cabendo a estas:
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I - Elaborar diretrizes e normas para a execu¢do da politica, fundamentadas na Portaria n°
137/2016 do IPHAN, na Politica Nacional de Educagdo Patrimonial, na Lei Estadual n°
11.323/2021, no Decreto-Lei n® 25/1937 e na LDB;

IT - Monitorar e acompanhar a ativa participacdo do CEE-MT;

III - Incentivar e acompanhar a inclusdo e permanéncia da Educagao Patrimonial nos PPP das
escolas publicas e privadas;

IV - Promover a formacao continuada de professores, gestores escolares e académicos, com
énfase em metodologias e praticas pedagdgicas voltadas a educagdo patrimonial e museal;

V - Desenvolver e distribuir materiais didaticos e recursos educacionais, conforme as
publicagdes referenciais do IPHAN e as orientagcdes da Politica Nacional de Educacao
Museal;

VI - Estabelecer parcerias com instituigdes culturais, universidades, museus, arquivos e
organizagdes ndo governamentais — em especial, com as Casas do Patrimonio —, bem como
com a SECEL, em consonancia com as diretrizes da Politica Nacional de Educagao
Patrimonial e Museal;

VII - Monitorar e avaliar a execu¢do das agdes de educagdo patrimonial nas escolas e
instituicdes de ensino superior, utilizando indicadores de participagdo social, impacto
educativo e alinhamento com os dispositivos da LDB.

VIII - Incentivar a integracao dos contetidos de educagdao museal, conforme a Portaria Ibram
n°® 605/2021, aos projetos pedagdgicos institucionais, ampliando o didlogo entre escolas e
museus;

IX - Incentivar a ativa participacao das universidades, escolas e institui¢des governamentais e
nao governamentais nas agdes de Educacdo Patrimonial desenvolvidas no ambito da educagao

ndo-formal.

CAPITULO VIII
DOS RECURSOS FINANCEIROS

Art. 8° Fica vinculada a destinagdo de recursos financeiros do Estado de Mato Grosso para
pesquisas, publicagdes e acdes voltadas para a salvaguarda dos saberes e fazeres, a serem
obtidos por meio de:

I - Aplicacdo de percentuais minimos da receita resultante de impostos no Fundo Estadual de

Politica Cultural;
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IT - Linhas especiais de crédito e subvengdo, bem como reducdo de taxas e impostos,
conforme previsto na Lei n® 11.323/2021;

III - Utilizacao de incentivos fiscais ¢ leis de incentivo a cultura;

IV - Aportes de recursos publicos destinados a prote¢dao, conservacao ¢ memoria dos bens
tombados, registrados e aos demais bens identificados como patrimonio cultural, em

consonancia com os dispositivos legais vigentes.

CAPITULO IX
DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 9° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo.

Art. 10 Revogam-se as disposi¢des em contrario.

Justificativa

A presente proposta visa instituir a Politica Estadual de Educacdo Patrimonial, integrando a
educagdo museal e patrimonial ao curriculo das escolas publicas e instituicdes de ensino
superior de Mato Grosso. Fundamenta-se em dispositivos constitucionais, na Lei Estadual n°
11.323/2021, no Decreto-Lei n°® 25/1937, na Portaria n° 137/2016 do IPHAN, na Politica
Nacional de Educagdo Patrimonial e na Portaria Ibram n® 605/2021 — que orienta a Politica
Nacional de Educagao Museal —, bem como na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional (Lei n® 9.394/1996).

Esta Lei busca, ainda, promover a valorizagdo do patrimdnio cultural e natural, capacitar os
profissionais da educacdo e estimular o protagonismo das comunidades locais, através do
desenvolvimento de materiais didaticos, formacgdo continuada e parcerias estratégicas. Ao
integrar os dispositivos legais federais e estaduais, a proposta fortalece a identidade cultural
dos cidaddos mato-grossenses e assegura a continuidade das praticas de preservagdo e
salvaguarda do patrimonio por meio de acdes financiadas e incentivadas pelos cofres

publicos.

Palacio Paiaguas, de de 2025.
Deputado(a)

Assembleia Legislativa do Estado de Mato Grosso



