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RESUMO

As tecnologias digitais assistivas (TDAs) propdem o desenvolvimento de estratégias,
metodologias e recursos que promovam a interdisciplinaridade e a participagéo inclusiva de
pessoas com deficiéncia. Nesse contexto, a presente pesquisa teve como objetivo analisar 0 uso
de tecnologias digitais assistivas por professores do municipio de Tangara da Serra-MT,
voltadas para o ensino de alunos surdos. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
cujos dados foram coletados por meio da aplicacdo de um questionario on-line e de entrevistas
semiestruturadas. O estudo envolveu 14 docentes da Educacdo Baésica, atuantes nas areas de
Ciéncias e Matematica, que ministram aulas para estudantes surdos e/ou com deficiéncia
auditiva. Como referencial tedrico, foram consideradas as diretrizes e normativas que regem o
ensino inclusivo e o uso das tecnologias assistivas. Para a interpretacdo dos dados, utilizou-se
a técnica de analise de contetdo, conforme Bardin (2016), a partir da qual foram estabelecidas
trés categorias: | — Uso das Tecnologias Digitais Assistivas; Il — Estratégias de ensino e
personalizacdo; e Il — Formacdo e perspectivas. Na primeira categoria, analisou-se como 0s
professores integram as tecnologias digitais assistivas as suas préaticas pedagogicas. Na
segunda, investigaram-se as estratégias utilizadas e a personalizacdo do ensino para garantir a
efetividade da aprendizagem dos alunos surdos. Por fim, na terceira categoria, exploraram-se
as percepcdes dos participantes sobre sua formacao relacionada ao uso das tecnologias digitais
assistivas. Os resultados evidenciaram que, apesar das dificuldades enfrentadas, os professores
conseguem, dentro de suas possibilidades, utilizar alguns recursos tecnolégicos. Destacaram
ainda a importancia da adaptacao e personalizagdo dos recursos para o ensino de alunos surdos.
Em suma, a analise dos dados revelou a necessidade de formacao continuada especifica para 0s
docentes, condicdo essencial para a efetiva integracao das tecnologias digitais e assistivas como

instrumentos facilitadores no processo de ensino-aprendizagem de estudantes com surdez.

Palavras-chave: Alunos surdos; Educacdo inclusiva; Deficiéncia auditiva; Tecnologias

assistivas.



ABSTRACT

Assistive Digital Technologies (ADTs) propose the development of strategies, methodologies,
and resources that promote interdisciplinarity and the inclusive participation of people with
disabilities. In this context, the present research aimed to analyze the use of assistive digital
technologies by teachers from the municipality of Tangard da Serra-MT, focused on the
education of deaf students. This is a qualitative approach study, with data collected through an
online questionnaire and semi-structured interviews. The study involved 14 Basic Education
teachers working in the fields of Science and Mathematics, who teach deaf and/or hearing-
impaired students. The theoretical framework was based on the guidelines and regulations that
govern inclusive education and the use of assistive technologies. For data interpretation, the
technique of content analysis, according to Bardin (2016), was used, through which three
categories were established: | — Use of Assistive Digital Technologies; 1l — Teaching and
Personalization Strategies; and 111 — Training and Perspectives. In the first category, the study
analyzed how teachers integrate assistive digital technologies into their pedagogical practices.
In the second category, the strategies used and the personalization of teaching to ensure the
learning process for deaf students were investigated. Finally, in the third category, the
participants' perceptions regarding their training related to the use of assistive digital
technologies were explored. The results revealed that, despite the difficulties faced, teachers
manage, within their possibilities, to use some technological resources. They also emphasized
the importance of adapting and personalizing resources for the education of deaf students. In
summary, data analysis revealed the need for specific continuing education for teachers, an
essential condition for the effective integration of both digital and assistive technologies as

facilitating instruments in the teaching-learning process of deaf students.

Keywords: Deaf students; Inclusive education; Hearing impairment; Assistive technologies.
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INTRODUCAO

A inclusdo de estudantes surdos nas escolas € um desafio constante. A dificuldade
em acompanhar as atividades propostas se deve a falta de adaptacdes nas metodologias
de ensino, que sdo predominantemente visuais e auditivas. A auséncia de recursos como
intérpretes de Libras e materiais didaticos acessiveis agrava ainda mais essa situacao,
impedindo que esses estudantes desenvolvam todo o seu potencial.

No que tange o direito a educacao, existem varias leis e normativas, podemos citar
as seguintes: 1 - Convencédo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncial nos artigos
24.3.b e 30.4, que visam assegurar as pessoas surdas a possibilidade da aquisicdo de
competéncias necessarias para a plena participacdo no sistema de ensino, cultura, lazer e
esporte, ou seja, na vida em comunidade, inclusive por meio da facilitacdo do aprendizado
da lingua de sinais e da promocédo da identidade linguistica e cultural da comunidade
surda (Brasil, 2009).

Ja a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia? nos artigos 28 Xl e
XIl, art. 30 e art. 68 disponibilizacdo de tradutores e intérpretes da Libras e de guias
intérpretes e a oferta de ensino da Libras; de uso de recursos de tecnologia assistiva, de
forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia e
participacdo; em processos seletivos, é garantida a traducdo completa do edital e de suas
retificacbes em e adaptacdo e a producdo de artigos cientificos em formato acessivel,
inclusive em Libras (Brasil, 2015).

Ao realizar uma busca sobre as politicas de inclusdo do estado de Mato Grosso,
com vistas para o estudante surdo, foi possivel encontrar a Lei n® 11.689, de 15 de margo
de 2022, na qual Institui a Politica Estadual de Educacdo Especial, Equitativa, Inclusiva
e com Aprendizado ao Longo da Vida no ambito do Estado de Mato Grosso. Assim, no

art. 3° tem-se:

[...] educacdo bilingue de surdos - modalidade de educagdo escolar que
promove a especificidade linguistica e cultural dos educandos surdos,
deficientes auditivos e surdocegos que optam pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, por meio de recursos e de servigos educacionais especializados,
disponiveis em escolas bilingues de surdos e em classes bilingues de surdos

! Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2009/decreto/d6949.htm Acesso
em 14 de ago. de 2024.

2 Disponivel em http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2015/lei/I13146.htm Acesso de 14
de ago. de 2024.
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nas escolas regulares inclusivas, a partir da adocéo da Libras como primeira
lingua e como lingua de instrucdo, comunicacao, interacéo e ensino, e da lingua
portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua (Lei 11.689/2022, art.
39).

Este estudo se justifica pela necessidade de compreender como a educagdo no
estado de Mato Grosso, em especial no municipio de Tangara da Serra, tem sido aplicada
aos alunos surdos das instituicfes publicas.

Dessa forma, € necessario que o Estado de Mato Grosso ndo sé ofereca formacédo
continuada para os docentes, mas também desenvolva manuais, cartilhas ou materiais
didaticos que orientem sobre como lidar com as mais diversas deficiéncias. Nao se espera
que os professores dominem todas as patologias existentes, mas que tenham acesso a
recursos que os auxiliem a adaptar suas aulas e a promover uma educacao
verdadeiramente inclusiva. Além disso, o Decreto N° 5.296/2004, que categoriza as
deficiéncias, incluindo a auditiva, fortaleceu a minha decisdo de focar neste grupo
especifico de alunos, pois suas necessidades educativas muitas vezes sao negligenciadas
em abordagens pedagdgicas tradicionais.

Isto posto, esta dissertacao teve como objetivo geral analisar o uso de tecnologias
digitais assistivas, por professores de Tangara da Serra-MT, voltadas para o ensino de
alunos surdos. Ja os objetivos especificos foram delimitados os seguintes: | - Identificar
e definir as TDAs mais utilizadas pelos professores de Tangara da Serra-MT no ensino
de alunos surdos; Il - compreender como os professores Matematica e/ou Ciéncias
integram as TDAs em suas praticas pedagdgicas e o Il — Analisar quais os desafios
enfrentados pelos docentes no processo de ensino de alunos surdos mediante o uso das
TDAs.

Com o intuito de atender os objetivos apresentados nesta pesquisa, tem-se a
seguinte questdo norteadora: Como as metodologias assistivas sdo utilizadas pelos
professores de Matematica e/ou Ciéncias para o ensino de alunos surdos?

Assim, esta dissertacdo foi organizada em trés capitulos. No primeiro capitulo
descreve-se algumas consideragdes sobre as defini¢cdes acerca de tecnologias assistivas e
as leis que fomentam a educacdo dos alunos surdos. No segundo capitulo tece-se o
percurso metodologico trilhado neste estudo, com informagGes sobre tipo da pesquisa,
procedimentos de coleta, local de realizacdo de pesquisa, participantes e por ultimo, o
método de anélise dos dados.

No terceiro capitulo, inicialmente, tem-se o estado da arte acerca da tematica
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debatida nesta pesquisa e em seguida sdo expostos os resultados e a analise dos dados,
composta por trés categorias: Categoria 1: Uso das Tecnologias digitais Assistivas
(TDAS); Categoria 2: Estratégias de ensino e personalizacdo e Categoria 3: Formacdo e
perspectivas.

Isto posto, a inclusdo de alunos surdos no ensino de ciéncias e matematica
representa um desafio significativo, que exige a adaptacdo de metodologias e 0 uso de
recursos especificos. Logo, as tecnologias digitais assistivas (TDAS) emergem como
ferramentas que visam superar barreiras de comunicacao e facilitar a aprendizagem desses
estudantes. No entanto, essa abordagem apresenta uma série de desafios e complexidades

que carecem ser exploradas.

1.1 Trajetdria da pesquisadora

Ao iniciar a elaboracdo deste memorial, fui envolvida por uma mistura de emocdes.
Primeiramente, a satisfacdo de fazer parte do Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu em
Ensino de Ciéncias e Matemética (PPGECM), da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT), em seguida, a duvida sobre como expressar minha trajetéria de forma clara e

significativa.

Filha de Trabalhadores rurais que enfrentaram inimeras limitac6es econémicas e
sociais, 0s quais nao tiveram a oportunidade de concluir ‘sequer” os anos iniciais do
Ensino Fundamental, sempre alimentei o desejo de cursar o0 ensino superior,
especialmente na area da Educacéo, pois desde muito jovem me identificava com a figura
da professora. Esse anseio foi intensificado a medida que compreendia a trajetoria de vida
dos meus pais, marcada por desafios que Ihes impediram de viver plenamente sua infancia
e de acessar direitos basicos, como a educagdo. Criada em um contexto de simplicidade,
mas fundamentada em principios éticos e morais solidos, vi na educac¢éo ndo apenas uma
oportunidade de crescimento pessoal e profissional, mas também um instrumento capaz
de transformar realidades.

Meu percurso educacional teve inicio no Distrito de Nova Fernandopolis, cidade
de Barra do Bugres, Mato Grosso, onde concluiu o ensino fundamental. Em 1995, mudei-

me para a cidade, onde realizei meus estudos no ensino fundamental 11 na Escola Estadual
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José Ourives e 0 ensino médio na Escola Estadual Julio Muller. Determinada a
desenvolver uma carreira académica, prestei vestibular na Universidade Estadual de Mato
Grosso - UNEMAT em 2001, sendo aprovada para o curso de Licenciatura Plena em
Matematica, que concluiu em julho de 2006.

Durante a graduacdo, ndo apenas me dediquei aos estudos, mas também ganhei
experiéncia pratica. Atuei como bolsista em um projeto de extensdo por dois anos e
realizei substituicbes em escolas, 0 que proporcionou uma viséo realista da profissao
docente. Apds a conclusdo do curso, trabalhei em um escritério de autoescola até 2009 e,
posteriormente, mudei-me para Tangard da Serra-MT, onde continuei a trabalhar em
escritorio até o primeiro semestre de 2013.

A partir de agosto de 2013, decidi me dedicar integralmente ao ensino, lecionando
em escolas nos trés periodos do dia. Essa vivéncia no ensino basico despertou em mim a
necessidade de buscar novas respostas e aperfeicoamento, motivada pelas frustracdes
enfrentadas no cotidiano escolar, como a falta de interesse e indisposi¢do de alguns alunos
para os estudos.

Em 2018, movida pelo desejo de crescimento profissional e académico, iniciei
minha procura por programas de mestrado, inscrevendo-me como aluna especial. Embora
tenha enfrentado desafios e ndo tenha concluido as etapas presenciais em minhas
primeiras tentativas, eu perseverei. Em 2020, em meio a pandemia, surgiu a oportunidade
de participar de disciplinas on-line oferecidas pelo (PPGECM), conclui com éxito duas
disciplinas optativas, enriquecendo minha formacao académica.

Senti a aproximacdo de um sonho que antes estava tdo distante. Nestas disciplinas
pude aprender muito, compreender um pouco mais sobre o fazer-se pesquisador. Busquei
a linha de pesquisa da qual fago parte Tecnologias Digitais no Ensino de Ciéncias e
Matematica. A minha escolha por essa linha de pesquisa foi devido a necessidade de
conhecer novas tecnologias voltadas para o ensino, aprofundar um pouco mais nas teorias
que regem a importancia da tecnologia para o ensino, analisar e melhorar minha pratica
docente diante do desafio das novas tecnologias.

Almejava conhecer as tecnologias existentes para o ensino de Matematica e
conhecer mais as teorias que as referenciavam. Em sala, tive contato com algumas
tecnologias como docente, e as dificuldades quanto ao manuseio e acesso delas instigou-
me também a buscar um conhecimento mais amplo.

Superar 0 medo do desconhecido e as barreiras impostas muitas vezes pelo
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sistema, pela escola ou até mesmo pelos meus medos como docente, era meu objetivo.
Buscar conhecimentos para que minha pratica docente pudesse ser mais dinamica,
atrativa e que os processos de ensino e de aprendizagem de Matematica pudesse fazer a
diferenca na vida dos meus alunos, nas escolas por onde passar.

Em meados do més de marco de 2022 ingressei no mestrado com uma proposta
de trabalhar o uso das tecnologias digitais assistivas voltadas para o publico surdo, a qual
tinha como pano de fundo o estudo com professores de Ciéncias e Matemaética. Era o
marco inicial para uma nova etapa da vida profissional, 0 mestrado académico. Como
docente atuante na educacao basica, percebi situa¢bes limitadas em relacao aos estudantes
do ensino fundamental da rede publica, que apresentam diversas dificuldades de
aprendizagem, especialmente no que se refere & educacéo inclusiva. Considerando que,
durante minha formacdo académica, ndo fui contemplada com disciplinas na area da
educacdo inclusiva/especial, essa realidade me fez refletir sobre a possibilidade de
desenvolver um trabalho educacional mais direcionado no ensino inclusivo.

Atualmente, integro o Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncias e Matematica -
PPGECM, com um projeto de pesquisa que visa investigar quais tecnologias digitais
assistivas estdo sendo usadas pelos professores de Ciéncias e Matematica do municipio
de Tangara da Serra-MT, que ndo apenas tornem a aprendizagem mais acessivel, mas
também despertem o interesse e a participacdo ativa dos alunos surdos nas aulas de

Ciéncias e Matematica.
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2. FUNDAMENTACAO BIBLIOGRAFICA

Este capitulo esta dividido em quatro subtopicos. Inicialmente, discorre-se sobre
as definicOes acerca das tecnologias digitais assistivas e 0s documentos que regem a
educacdo brasileira. Em seguida apresenta-se sobre o processo de ensino aprendizagem
de alunos surdos e realiza-se uma revisdo de literatura acerca da tematica discutida nesta

dissertacéo.

2.1 DefinicGes de tecnologias digitais assistivas

As tecnologias digitais assistivas (TDASs) tém desempenhado um papel cada vez
mais relevante no contexto da incluséo e da educacdo de pessoas surdas. Com 0 avango
das inovagdes tecnoldgicas, surgem novas possibilidades de acesso ao conhecimento,
comunicacgdo e interacdo para esse publico (Galvéo Filho, 2009).

O documento “Educacdo em Tecnologias de Apoio para Utilizadores Finais:
Linhas de Orientagdo para Formadores” do Consorcio Europeu (Eustat, 1999) detalha e

exemplifica a definigédo de tecnologia:

[...] o termo tecnologia ndo indica apenas objectos fisicos, como dispositivos
ou equipamento, mas antes se refere mais genericamente a produtos, contextos
organizacionais ou "modos de agir" que encerram uma série de principios e
componentes técnicos. Uma "tecnologia de acesso a transportes publicos", por
exemplo, ndo consiste apenas numa frota de veiculos acessiveis (ex. autocarros
com plataforma elevatdria), mas engloba toda a organizagdo dos transportes,
incluindo controlo de trafego, implantacdo das paragens, informacdes e
procedimentos de emissdo/validagdo de bilhetes, servico de clientes, formagédo
do pessoal, etc. Sem uma organizacdo deste tipo, o simples veiculo néo
ofereceria qualquer "transporte pablico". Em segundo lugar, o termo de apoio
é aplicado a uma tecnologia, quando a mesma € utilizada para compensar uma
limitag8o funcional, facilitar um modo de vida independente e ajudar os idosos
e pessoas com deficiéncia a concretizarem todas as suas potencialidades
(Eustat, 1999).

A historia da humanidade é caracterizada pela interacéo entre seres humanos, suas
representagdes culturais e as técnicas, conhecimentos e recursos materiais que
possibilitaram essas interacfes. Lévy (1999) destaca a relagdo inseparavel entre técnica,

cultura e sociedade nas atividades humanas, afirmando que é impossivel dissociar o

humano de seu ambiente material, bem como dos signos e imagens pelos quais ele atribui
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significado a vida ¢ ao mundo “ndo somente as técnicas sdo imaginadas, fabricadas e
reinterpretadas durante seu uso pelos homens, como também é o proprio uso intensivo de
ferramentas que constitui a humanidade enquanto tal (junto com a linguagem e as
instituicBes sociais complexas)” (Lévy, 1999, p. 21).

Portanto, a tecnologia ndo pode ser considerada como uma entidade independente
que age externamente sobre as culturas e as relagfes humanas. Em vez disso, existem
relagOes entre diversos atores humanos que inventam, produzem, utilizam e interpretam
as técnicas de maneiras diferentes.

Verifica-se que a tecnologia assistiva compreende recursos tecnolégicos que
visam facilitar o desempenho das atividades cotidianas. De acordo com Bersch e Tonolli
(2006, p. 1), a tecnologia assistiva (TA) é definida como “[...] o conjunto de recursos e
servigos que auxiliam a ampliar as habilidades funcionais das pessoas com deficiéncia,
promovendo, assim, a independéncia e inclusao em suas vidas”.

Nesta perspectiva, nas palavras de Manzini (2005), podemos denominar de
Tecnologia Assistiva uma bengala, que nossos avés fazem uso para possibilitar conforto
e seguranca enquanto estd se locomovendo, bem como um dispositivo de amplificacdo
que uma pessoa com surdez moderada utiliza “ou mesmo um veiculo adaptado para uma
pessoa com deficiéncia” (Manzini, 2005, p. 82).

No Quadro 1 esta apresentado alguns exemplos de tecnologias assistivas que

podem ser aplicadas para o ensino de alunos surdos.

Quadro 1: Tecnologias Assistivas Aplicadas ao Ensino de alunos surdos®

Tecn_olggla Descrigéo Apllcagacl na Beneficios
Assistiva Educacao
Aparelhos Dlgp_osmvos que Facilitacdo da Melhora da percepcao
L amplificam sons para .Y - R
Auditivos comunicacgdo oral.| auditiva e comunicacéo.

melhorar a audicao.

Dispositivo eletrdnico
Implante Coclear | que estimula o nervo
auditivo.

Para surdez

profunda.
severa.

Aumento da percepcéo de
som em pessoas com surdez

3 Disponivel em:https://www.assistiva.com.br/tassistiva.html#links Acesso em 15 de ago. de 2024.
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Tecnologia
Assistiva

Descricéo

Aplicacéo na
Educacao

Beneficios

Software de
Transcricao

Programas que
convertem fala em

Aulas transcritas
em tempo real.

Acesso ao contelido falado
em texto, em tempo real.

Automatica texto.
Videos com Videos educacionais . - i
. « Aulas traduzidas | Facilitagdo do entendimento
Intérpretes de com traducdo em .
) . para Libras. para alunos surdos.
Libras Libras.
Libras (Lingua Sistema de « . «
oL R Inclusdo de alunos Maior interacdo e
Brasileira de comunicacdo visual- . ~ .
. surdos no ensino. | compreensdo dos contedos.
Sinais) gestual.

Dispositivos que

- . . ~ Atividades Maior engajamento e
Telas Sensiveis ao| permitem interagdo : . L
. interativas participacdo de alunos com
Toque direta com os o A .
, digitais. deficiéncia auditiva.
conteudos.
Software de Ferramentas para Ensino da - N
. i . - Auxilio na aquisicdo de
Aprendizado de | ensino da Lingua de | comunicacdo em - :
. - . habilidades em Libras.
Libras Sinais. Libras.

Legendas em
Videos

Textos que descrevem
os dialogos e sons em
videos.

Videos educativos
com legendas.

Permite o acesso ao contelido
multimidia para surdos.

Fonte: Adaptado de Bersch (2013).

No contexto educacional, o uso de Tecnologias Assistivas possibilita que

estudantes surdos superem barreiras de comunicacdo e de acesso ao curriculo,

promovendo uma educagdo inclusiva e igualitaria. Filho (2009 . p. 1) ¢ “entendida como

qualquer recurso, produto ou servigo que favoreca a autonomia, a atividade e a

participacdo da pessoa com deficiéncia, encontra um forte aliado nas Tecnologias de

Informagdo e Comunicagao (TICs).”

Ja as Bersch (2013) destaca que a TA tem se tornado uma aliada poderosa na

inclusdo social das pessoas com deficiéncia, especialmente em um cenério de constantes

avancos nas Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo, que estdo cada vez mais
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acessiveis a diversos segmentos da sociedade.

Segundo Bersch (2006), a expressdo "assistive technology" foi inicialmente
introduzida pela legislacdo norte-americana como parte da normatizacgéo dos direitos das
pessoas com deficiéncia nos Estados Unidos. Essa definicdo foi adaptada para o Brasil,
em que a TA se destina a aumentar, manter ou melhorar as habilidades funcionais dessas
pessoas, promovendo maior autonomia e inclusdo social.

A utilizacdo de TA tem se consolidado como uma ferramenta indispensavel para
garantir a inclusdo e o desenvolvimento educacional de alunos com deficiéncia,
especialmente os alunos surdos. A TA se refere a recursos e servigos que buscam ampliar
as capacidades funcionais de pessoas com deficiéncia, promovendo maior autonomia,
independéncia e qualidade de vida (Sassaki, 1998; Bersch, 2017).

Feito a definicdo de tecnologias assistivas, vale ressaltar que nesta dissertacéo,
vamos nos centrar nas Tecnologias Digitais Asisitivas (TDAS). Os recursos de TDASs para
alunos surdos incluem tecnologias que facilitam a comunicacéo e a acessibilidade, como
os sistemas de legendagem, aplicativos de traducdo simultanea para a Lingua Brasileira
de Sinais - Libras, “além de ferramentas que auxiliam no controle do ambiente de
aprendizagem e na interacdo com outros estudantes e professores (Bersch, 2017).
Segundo a Declaracdo de Salamanca, a inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia,
especialmente surdos, deve considerar a diversidade de necessidades e garantir 0 acesso
ao ensino em sua lingua de sinais (Brasil, 1994).

Os recursos de TDAs vao desde sistemas de amplificacdo auditiva e softwares de
reconhecimento de voz até materiais adaptados para a escrita e a leitura em Libras (Pelosi,
2011). Esses recursos contribuem diretamente para a inclusédo de estudantes surdos,
proporcionando-lhes maior acesso a informacdo e ao conhecimento. A classificagdo
proposta por Bersch (2017) e adotada pelo Comité de Ajudas Técnicas divide as
tecnologias assistivas em categorias que incluem auxilios para a vida diéria, comunicagao
aumentativa e alternativa, recursos de acessibilidade ao computador, sistemas de controle
de ambiente, entre outros, como observamos no quadro 2. Esses recursos tém o objetivo

de proporcionar maior independéncia aos estudantes com deficiéncia, permitindo-lhes

4 A escrita correta da sigla da "Lingua Brasileira de Sinais" é Libras e ndo LIBRAS. A propria Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, que dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais, utiliza a forma "Libras".
Disponivel em: https://www.libras.com.br/libras-ou-libras Acesso em 02 de nov. de 2024.



https://www.libras.com.br/lei-10436-de-2002
https://www.libras.com.br/lei-10436-de-2002
https://www.libras.com.br/libras-ou-libras
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realizar atividades cotidianas com maior autonomia.

Quadro 2: Categorias Tecnologias Assistivas

Tipo

Descricéo

Auxilios para a vida
diéria

Materiais e produtos para auxilio em tarefas rotineiras tais
como comer, cozinhar, vestir-se, tomar banho e executar
necessidades pessoais, manutencdo da casa etc. Sao exemplos
os talheres modificados, suportes para utensilios domésticos,
roupas desenhadas para facilitar o vestir e despir, abotoadores,
velcro, recursos para transferéncia, barras de apoio, etc

Ajudas para a vida
diaria

Recursos que auxiliam na realizacdo de atividades cotidianas
como higiene pessoal, alimentacao, vestuario e outras tarefas
domeésticas. Incluem talheres adaptados, abridores de latas,
escovas de dente adaptadas, etc.

Comunicacéo
Aumentativa e
Alternativa (CAA)

Recursos que possibilitam a comunicagao para pessoas com
dificuldades na fala ou na escrita. Incluem desde pranchas de
comunicacgdo simples até softwares e aplicativos complexos.

Mobilidade

Recursos que auxiliam na locomoc¢do, como cadeiras de rodas
manuais e motorizadas, andadores, bengalas, muletas e outros
dispositivos de apoio.

Controle do ambiente

Recursos que permitem controlar o ambiente ao redor, como

sistemas de automacao residencial, dispositivos de controle

remoto e softwares que facilitam o acesso a computadores e
outros aparelhos eletrénicos.

Tecnologia assistiva
para atividades de vida
pratica

Recursos que auxiliam em atividades como cozinhar, limpar a
casa, fazer compras e outras tarefas do dia a dia.

Recursos para o
trabalho

Ferramentas e equipamentos adaptados para facilitar o
desempenho de atividades profissionais, como teclados e
mouses adaptados, softwares de reconhecimento de voz e
outros dispositivos especificos para diferentes profissoes.
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Tipo Descricéo

Recursos para o lazer Equipamentos e adaptacdes que possibilitam a participacédo

e esporte em atividades de lazer e esportivas, como cadeiras de rodas

esportivas, proteses para corrida, equipamentos adaptados
para esportes aquaticos, etc.

Recursos para o Materiais e equipamentos adaptados para facilitar o
aprendizado aprendizado, como softwares educativos, lupas eletronicas,
maquinas de leitura, livros em braile, etc.

Fonte: Bersch (2017)

Dessa forma, a TA tem se mostrado fundamental ndo apenas no aspecto técnico,
mas também como um mecanismo de incluséo social e educacional. Conforme destacado
por Conte, Ourique e Basegio (2017), a politica de educacdo inclusiva impulsionou a
criacdo de recursos e métodos educacionais voltados para atender as necessidades de
estudantes com deficiéncia, garantindo-lhes maior autonomia e funcionalidade no
ambiente escolar. Para os alunos surdos, em especial, as TDAs tém contribuido para a
superacdo das barreiras de comunicacdo e para a criacdo de ambientes educacionais mais
inclusivos, garantindo que esses alunos possam se desenvolver plenamente no ambito
escolar.

Conforme o Comité de Ajudas Técnicas da Secretaria de Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica, o conceito de tecnologia assistiva, surgiu no Brasil entre 0s
anos de 2006 e 2007 e é definida como uma area do conhecimento, de carater
interdisciplinar, na qual incorpora, produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas
e servicos com a finalidade de possibilitar a participacdo de pessoas deficientes, sejam
elas fisicas ou cognitivas, no processo de ensino aprendizagem, com vistas a promocao
da autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo Brasil (2007). Assim, a
inclusdo de pessoas surdas no ambiente educacional requer o uso de recursos e estratégias
especificas para garantir sua participacao plena e igualitdria. No Quadro 3 tem algumas
definicdes acerca das TDAs.
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Quadro 3 - Defini¢des Tecnologias Digitais Assistivas

Autores

Definicdes

Galvio Filho (2009)

As tecnologias digitais assistivas tém se destacado como
ferramentas que auxiliam no processo de ensino e
aprendizagem, possibilitando a comunicagéo efetiva, a
acessibilidade aos conteudos curriculares e a promocao da
autonomia dos alunos surdos.

Bersch e Tonolli
(2006, p. 1)

Tecnologia assistiva ¢ identificada como sendo “[...] 0 arsenal de
recursos e servigos que contribuem para proporcionar ou ampliar
habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e
consequentemente promover vida independente e inclusao”

Lauand e Mendes
(2008)

a Tecnologia Assistiva desempenha um papel fundamental na
garantia do processo de aprendizagem, sendo essencial ao longo
de toda a educagéo ou, pelo menos, em uma parte substancial
dela

Portaria n°® 142, de 16 de
novembro de 2006, e do
extinto Comité de
Ajudas Técnicas -
retomado em 2023°

0 conceito de tecnologia assistiva é uma area do conhecimento,
de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclus&o social, Brasil (2007).

Bersch (2017)

Tecnologias assistivas, sS40 um conjunto de recursos e Servigos
que objetivam promover a funcionalidade e a autonomia das
pessoas com deficiéncia, por meio da reducdo ou eliminacéo de
barreiras que impedem sua participacdo plena e efetiva na
sociedade. Pode ser utilizada para ampliar a comunicacdo, a
mobilidade, o controle do ambiente, o aprendizado, o trabalho e a
integracdo social das pessoas com deficiéncia.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Bersch (2017) salienta que quando o desenvolvimento tecnoldgico apresenta

respostas aos problemas enfrentados por pessoas com deficiéncia, desenvolvendo, para

elas, ferramentas ou praticas que ampliem, promovam, agilizem as habilidades utilizadas

no cotidiano, esta se referindo ao conceito de tecnologia assistiva.Logo, quando utilizada

no meio educacional as tecnologias assistivas servem para a equiparagdo de

oportunidades a participacao e a independéncia das pessoas com deficiéncia nos diversos

5 Disponivel em:

https://www.gov.br/mcti/pt-br/acompanhe-o-mcti/noticias/2023/08/mcti-reinstala-

comite-de-tecnologia-assistiva-e-anuncia-r-46-milhoes-em-investimentos Acesso em 07 de set. de 2024.



https://www.gov.br/mcti/pt-br/acompanhe-o-mcti/noticias/2023/08/mcti-reinstala-comite-de-tecnologia-assistiva-e-anuncia-r-46-milhoes-em-investimentos
https://www.gov.br/mcti/pt-br/acompanhe-o-mcti/noticias/2023/08/mcti-reinstala-comite-de-tecnologia-assistiva-e-anuncia-r-46-milhoes-em-investimentos
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ambientes da sociedade.

Para tanto, um processo investigativo, por meio de estudos e pesquisas, evidencia
a importancia de discutir as contribui¢des da Tecnologia Assistiva, considerando que, por
meio dela, os alunos podem acessar uma ampla variedade de conteddo, desempenhando
um papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem e na formacéo educacional.

Para Souza (2007), todo material pedagdgico utilizado como auxiliar no processo
de ensino e aprendizagem do contetdo proposto deve ser aplicado pelo professor aos seus
alunos. Assim, essas ferramentas educativas atuam como meios de ensino, com a
finalidade de promover diferentes percepcdes sobre os contetdos abordados, inclusive no
ensino de Ciéncias. Tais instrumentos podem funcionar como facilitadores no processo
de aprendizagem de alunos com ou sem deficiéncias. No entanto, devem ser mediados
pelo docente, que precisa ser criterioso na selecdo ou elaboracdo desses recursos,
avaliando o impacto que podem gerar e a necessidade de flexibilizar os procedimentos
educacionais.

De acordo com Verussa (2009), os dispositivos de Tecnologia Assistiva
destinados a alunos com deficiéncia ndo estdo sendo efetivamente incorporados nas
escolas, principalmente porque os professores desconhecem essas tecnologias e ndo as
integram ao cotidiano escolar. Galvao Filho e Damasceno (2009, p. 27) ressaltam que:

“[...] com muita frequéncia, a disponibilizacdo de recursos e adaptacdes bastante
simples e artesanais, as vezes construidos por seus préprios professores, torna-se a
diferenca para determinados alunos com deficiéncia, entre poder ou ndo estudar e
aprender junto com seus colegas.”

Magalhdes (2016) destaca que, para que 0s estudantes sejam efetivamente
incluidos nas atividades escolares, é fundamental que as instituicdes garantam
oportunidades de participacdo ativa no ambiente educacional. No caso dos alunos surdos,
além da necessidade da presenca de um intérprete, a escola deve oferecer materiais
pedagdgicos adequados, propiciando condi¢bes para que professores e interpretes
promovam um ensino de qualidade que favoreca a aprendizagem. Adaptar e traduzir
instrumentos destinados a alunos ouvintes ndo € suficiente para que os alunos surdos
compreendam plenamente o contetdo ensinado (Ferraz, 2014). A presenca do intérprete
de Libras em sala de aula, acompanhando os alunos surdos, € prevista no art. 14, inciso I,

do Decreto n° 5.626, promulgado em 2005:

que instituicbes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente, as
pessoas surdas acesso a comunicagdo, a informacao e a educagao nos processos
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seletivos, nas atividades e nos conteddos curriculares desenvolvidos em todos
os niveis, etapas e modalidades de educacdo, desde a educagdo infantil até a
superior (Brasil, s/p, 2005).

Segundo Bersch (2017), tecnologias digitais as assistivas sdo essenciais para
promover a funcionalidade e autonomia das pessoas com deficiéncia, permitindo a
superacdo de barreiras que dificultam sua plena participacdo na sociedade. A partir dessa
perspectiva, a utilizacdo de tecnologias assistivas, como ferramentas para ampliar a
comunicagdo, a mobilidade e o aprendizado, poderia transformar significativamente a

experiéncia de alunos com deficiéncia auditiva.

2.2 Documentos e normativas que regem a educacao inclusiva

Esta dissertacdo aborda a tematica da educacéo inclusiva no Brasil, com énfase na
andlise da legislacdo pertinente e de sua aplica¢do no contexto educacional. Para esse fim,
sdo considerados documentos e normativas fundamentais, tais como a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988, a Declaracdo de Salamanca de 1994, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n® 9.394/1996), a Resolucdo n° 4/2009 do
Conselho Nacional de Educacdo, que dispGe sobre as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educacdo Basica, o Decreto n° 7.611/2011, que regulamenta o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015). A andlise desses instrumentos normativos
possibilita tracar um panorama da evolugdo das politicas publicas voltadas a incluséo,
além de identificar os principais desafios e perspectivas para a efetivacdo do direito a
educacdo para todos.

A Lei Federal n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, no Art.1° assegura o pleno
exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncia. Nessa
mesma lei, no quarto artigo é considerada pessoa portadora de deficiéncia o individuo
gue se enquadra nas seguintes categorias: | - deficiéncia fisica; Il - deficiéncia auditiva;
I11 - deficiéncia visual. J& na Lei n° 9.394, de Diretrizes e Bases da Educacédo, promulgada
no ano de 1996, no capitulo V, versa como deve ser ofertada a educacao,
preferencialmente na rede regular de ensino para educandos com deficiéncia. Neste artigo

focamos na categoria Il - deficiéncia auditiva. Para Lima (2006),

[...] o ponto de partida para a inclusdo escolar é a formagdo humana dos
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educadores seguida da formagcao técnica associada a interagdo com as pessoas
com deficiéncia. Assim a informacéo, a formacdo de base e o conhecimento
especializado constituem uma vertente significativa (Lima, 2006, p.123).

Na Lei 9.394/1996, referente as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, afirma
que o0 acesso a educacao basica obrigatoria € um direito pablico subjetivo, podendo todos
os cidadaos grupos civicos, associacdes comunitarias, organizacdes sindicais, entidade de
classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico, acionar o poder
publico para exigi-lo (Brasil, 1996).

E amplamente admitido que a educacdo é um direito de todos, o que, além dos
fatores individuais do aluno também se estende a educacdo como um todo, levando em
consideracdo as esferas mais amplas da sociedade. As escolas devem ver a diversidade
como uma vantagem e ensinar a educacao a partir de uma perspectiva holistica comum a
todos (Brasil, 1988).

Para os alunos surdos, é notorio que a surdez e a deficiéncia auditiva impactam
significativamente a forma como os individuos se comunicam e interagem com o mundo
ao seu redor. Essa realidade traz desafios Unicos, mas também oportunidades de criar
novas formas de compreensdo, que se baseiam predominantemente em percepcbes
visuais. O conhecimento adquirido no meio cultural de cada individuo surdo serve como
uma ponte facilitadora para o inicio do aprendizado académico, criando uma conexao
entre valores socioculturais de estudantes surdos e ouvintes. 1sso, por sua vez, fortalece a
efetivacdo de competéncias e habilidades no contexto do sistema de ensino atual.

Strobel (2008, p.30) descreve que "o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e
modifica-lo a fim de torna-lo acessivel e habitavel ajusta-se com suas percepgdes visuais,
que contribuem para a definicdo das identidades surdas." Nesse sentido, a surdez vai além
de uma simples auséncia de audicdo, ela envolve um ajuste do mundo a partir de uma
perspectiva visual, o que define ndo apenas a maneira como 0s surdos interagem, mas
também como constroem sua identidade, suas crencas, costumes e habitos.

Nessa linha de pensamento, a Libras desempenha um papel central. Libras é a
lingua materna do surdo nascido no Brasil e é utilizada como meio de comunicacao entre
surdos e ouvintes. E importante destacar que Libras ndo é uma lingua universal, uma vez
que varia de acordo com as culturas e sociedades em que é utilizada. Fernandes (2011),
pontua que Libras é uma modalidade de comunicacao que difere das linguas orais, pois
se apropria de elementos corporais e faciais, em que 0s movimentos sdo organizados no

espaco, contribuindo para a constituicdo e sentido das palavras (sinais). Assim, a Libras
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se destaca por suas estruturas gramaticais proprias e por seu carater visual-espacial,
diferenciando-se das demais linguas pela forma como organiza e expressa 0 pensamento
através do corpo e do espago.

A partir dessas caracteristicas, Libras ndo é apenas uma ferramenta de
comunicacdo, mas também uma mediacdo essencial no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos surdos. Essa lingua possibilita que os estudantes surdos
atribuam significado ao conteudo académico, facilitando a apreensédo do conhecimento
por meio de suas percepgdes visuais. Conforme Fernandes (2011), essa lingua
operacionaliza como mediacdo no ensino e na aprendizagem dos sujeitos surdos,
possibilitando-lhes um significado do que Ihes é apreendido, por intermédio do que é
observado.

Com a Lei 10.436/2002, entende-se como Libras a forma de comunicacéo e
expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual motora, com estrutura
gramatical prépria, constitui um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (Brasil, 2002). Assim, o
bilinguismo baseia-se na ideia de que os surdos possuem uma forma diferente de ler o
mundo baseada em caracteristicas visuais, pois utilizam o visual para compreender e
assimilar o mundo ao seu redor.

De acordo com o Art. 3° das Diretrizes Nacionais para a Educa¢io Especial na
Educacdo Basica, Resolucdo n. 2/2001, a educacdo especial pode ser entendida como:

[...] Modalidade de ensino refere-se ao processo educacional definido pela
proposta de ensino que fornece recursos e servicos de educagdo especial
prestados por instituicGes para apoiar, promover, promover e, em alguns casos,
substituir os servicos de educaco geral para garantir a educagdo e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos alunos com necessidades especiais
educacionais em todas as fases e estilos da educagdo basica (Brasil, 2001, p.1).

Analisando as defini¢cdes de educacao especial estabelecidas por lei é perceptivel
que a pratica difere da teoria. No entanto, “ndo basta inserir o ser em um ambiente ¢é
preciso moldar esse ambiente para que o individuo em questdo se sinta parte de um todo”
(Rosa, 2011, p. 152).

E importante entender que todas as pessoas tém particularidades, nessa
perspectiva, a diferenca ndo deve ser tratada como rara, pelo contrario, € preciso entender
que as diferencas existem no contexto de uma sala de aula, e € importante usar as
potencialidades vinculadas & educacédo para todos (Quadros, 1997).

De acordo com Quadros (2005, p.86), “as formas de organizar o pensamento ¢ a
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linguagem transcendem as formas ouvintes". Elas sdo de outra ordem, uma ordem com
base visual e por isso tém caracteristicas que podem ser ininteligiveis aos ouvintes”. Essa
percepcdo de mundo se deve a dois aspectos distintos: a visualidade, a capacidade de
perceber imagens, e a visibilidade, processo utilizado pelo imaginario para edificar a
imagem (Campello, 2008).

Os materiais aplicados para ensinar alunos surdos devem considerar o
bilinguismo, enfatizando a Libras e a visualidade, com essa forma diferenciada de
constatar o mundo dos surdos. A utilizacdo de recursos visuais no ensino de alunos surdos
faz parte do processo de incluséo, pois visa adequar os métodos para a inclusao do surdo
em sala de aula, além de incentivar sua participacdo no processo de aprendizagem e
facilitar o processo de construgdo do conhecimento (Campello, 2008).

Conforme estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo,
publicadas pelo Ministério da Educacdo (Brasil, 2013), os instrumentos didaticos
constituem ferramentas essenciais no processo de ensino, visando possibilitar diferentes
formas de percepgdo dos conteddos, inclusive no ambito do ensino de Ciéncias. Esses
materiais podem desempenhar um papel significativo na facilitagdo da aprendizagem de
estudantes com ou sem deficiéncias, desde que sua utilizacdo seja mediada de forma
criteriosa pelo docente, que deve atentar para a selecdo ou producdo adequada,
considerando o impacto pedagdgico gerado e a necessidade de flexibilizacdo dos
procedimentos educacionais.

Neste contexto, ressalta-se a importancia das tecnologias assistivas, que segundo

0 Comité de Ajudas Técnicas Lei n® 13.146/2015:

[...] ¢ uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos ou objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas
com deficiéncias, incapacidades ou mobilidade realizadas visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (Brasil, s/p,
2015).

No Brasil, a legislagdo tem sido um ponto fundamental na promoc¢éo do uso de
Tecnologias Assistivas. A Lei n° 10.098, de 2000, e o Decreto n® 5.296, de 2004,
estabeleceram a necessidade de proporcionar condi¢des equanimes para pessoas com
deficiéncia. O Comité de Ajudas Tecnicas (CAT), criado pelo Decreto, tem a
responsabilidade de desenvolver politicas publicas relacionadas as TDAs, buscando

garantir o acesso dessas tecnologias em diversos setores, incluindo a educacgéo (Brasil,

2004). Nesse contexto, as TDAs é entendida como uma area interdisciplinar que abrange


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
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produtos, metodologias e servicos voltados a promocao da funcionalidade e inclusdo
social de pessoas com deficiéncia (Brasil, 2009).

A educacéo inclusiva no Brasil, regulamentada pelo Decreto n° 6.094/2007 e pela
Lei n° 10.436 de 2002, reforca a importancia da inclusdo de alunos surdos no ensino
regular, garantindo que eles tenham acesso a conteudos curriculares por meio da
utilizacdo de Libras, mediada por professores especializados e intérpretes de lingua de
sinais (Brasil, 2002; 2005).

Além disso, as politicas publicas voltadas para as Tecnologias Digitais Assistivas
(TDASs) no Brasil também tém avancado no reconhecimento dos direitos das pessoas com
deficiéncia. A Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n° 13.146, de 2015) reforca a importancia
de garantir que essas pessoas tenham acesso a tecnologias que promovam maior
autonomia e participacdo social, destacando as TDAs como elementos-chave na
promocdo dos Direitos Humanos (BRASIL, 2015). No ambiente escolar, as TDAs
apresentam-se como ferramentas que ampliam as possibilidades de interacdo e
aprendizagem, permitindo que alunos com deficiéncia auditiva participem de forma mais
ativa nas atividades escolares (CONTE; OURIQUE; BASEGIO, 2017).

2.3 Desafios e possibilidades no Ensino de alunos com deficiéncia auditiva

A deficiéncia auditiva, muitas vezes referida como surdez, é categorizada em
quatro diferentes niveis: leve, moderado, severo e profundo. Além disso, pode ocorrer
comprometimento parcial da audicdo, que pode ser unilateral (em um Unico ouvido) ou
bilateralmente (em ambos os ouvidos). A fim de direcionar especificamente as estratégias
de ensino, linguisticas e emocionais para um individuo com deficiéncia auditiva, é
imperativo obter um entendimento claro do nivel de comprometimento auditivo que o
mesmo enfrenta (Prometi; Castro Junior, 2015).

O Artigo 26 do Decreto n°®5.296, emitido em 2004, estipula obrigacdes especificas
para o Poder Publico, empresas concessionarias de servigos publicos e oOrgdos de
administracdo publica federal, tanto direta quanto indireta, no que diz respeito & promocao
de igualdade de acesso e tratamento adequado as pessoas com surdez. Essas medidas
incluem a disseminacgéo e utilizacdo da Libras, bem como a prestacdo de servicos de

traducéo e interpretacdo entre Libras e Lingua Portuguesa. Essas atividades devem ser
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conduzidas por funcionarios devidamente capacitados para desempenhar essa funcao.
Adicionalmente, o decreto também estabelece a obrigacdo de fornecer acesso as
tecnologias de informagéo para individuos com surdez (Brasil, 2004).

Todavia, as barreiras na comunicacdo desencadeiam  obstaculos
significativamente na capacidade do individuo com deficiéncia auditiva de compreender
as normas, procedimentos e responsabilidades, resultando em propriedades perceptiveis
nas suas interagcdes com supervisores e colegas de trabalho (Marin; Goes, 2006).

Além disso, a inclusdo de individuos com deficiéncia engloba diversas esferas da
sociedade contemporanea. Dentro desse contexto, as tecnologias assistivas representam
métodos e instrumentos essenciais, cuja finalidade é expandir as capacidades de pessoas
com deficiéncia, proporcionando alternativas que promovam a inclusdo social. Elas
também garantem o acesso equitativo aos direitos fundamentais e sdo sdo aliadas valiosas
na pesquisa e desenvolvimento de novos dispositivos voltados para o apoio e
aprimoramento das habilidades das pessoas com deficiéncia auditiva (Comité de Ajudas
Técnicas — ATA VI, 2007).

Um aspecto de relevancia especifica na concretizacdo da incluséo de individuos
com deficiéncia reside na urgéncia de ampliar e divulgar as discussdes relacionadas a esse
processo. 1sso ocorre porque essa etapa pressupde um compromisso ativo e a geragao de
conhecimento especializado sobre essa questao.

Lacerda, Santos e Caetano (2011) abordam sobre a importancia dos recursos

visuais na pratica pedagdgica docente e afirmam que:

[...] a escola pode colaborar para a exploragdo das vérias nuances da imagem,
signo, significado e semidtica visual na pratica educacional cotidiana,
oferecendo subsidios para ampliar os “olhares” aos sujeitos Surdos e a sua
capacidade de captar e compreender o “saber” e a “abstra¢do” do pensamento
imagético (Lacerda, Santos e Caetano, 2011, p. 108).

Nesse contexto, as tecnologias digitais assistivas podem ser utilizadas como
recursos audiovisuais, capazes de permitir a transmissdo do contetdo de forma lldica,

divertida e mais concreta.

[...] proporcionar a pessoa portadora de deficiéncia maior independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social, através da ampliacdo de sua comunicacéo,
mobilidade, controle de seu ambiente, habilidades de seu aprendizado,
competicao, trabalho e integragdo com a familia, amigos e sociedade...”podem
variar de um par de dculos ou uma simples bengala a um complexo sistema
computadorizado (Galvéo Filho; Damasceno, 20063, p.25).

Como dito acima, 0s recursos visuais podem atuar como uma ferramenta que

fomenta nos alunos surdos e/ou deficiéncia auditiva uma inclusdo no processo de
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aprendizagem pois, no método tradicional sabemos que ndo é possivel abranger essa

parcela de estudantes.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo esta dividido em quatro subtopicos. Inicialmente, apresenta-se sobre
a abordagem de pesquisa e em seguida descreve-se o local de pesquisa bem como os
participantes. Posteriormente, tem-se os métodos de coleta de dados e por ultimo,

explicita como os dados foram categorizados.

3.1 - Pesquisa qualitativa

Para realizacdo desta pesquisa utilizou-se como abordagem a qualitativa de
objetivo descritivo, tendo como procedimentos técnicos a pesquisa de campo - caracteriza
por buscar compreender em profundidade um fendmeno, explorando suas nuances e
particularidades, a partir da perspectiva dos participantes (Gil, 2008; Minayo, 2001).

Minayo (2001) argumenta que uma pesquisa qualitativa se ocupa de um estrato da
realidade na qual a quantificacdo, ou seja, a utilizacdo de nameros, ndo é determinante.
Em vez disso, esta abordagem concentra-se na exploracdo de um universo composto por
significados, motivagOes, aspiracdes, opinides, valores e atitudes. A pesquisa qualitativa
é a via pela qual se busca a compreensdo de questdes, eventos e processos especificos e
palpaveis e desempenha um papel significativo em investigacdes que tém como objetivo
principal explicar a I6gica subjacente as praticas sociais que se revelam na realidade.

Conforme Minayo (2014), a abordagem qualitativa busca compreender a l6gica
interna dos fendmenos sociais, respondendo a questdes que ndo podem ser reduzidas a
nameros ou a quantificaces simples. Seu foco reside na investigacdo do real, o que
implica explorar um universo que abrange motivos, crencas, atitudes e aspiracdes, todos
eles subjetivos e particulares. Nesse sentido, a pesquisa qualitativa tem a capacidade de
aprofundar-se nas complexidades das relacbes sociais e dos processos culturais,
oferecendo uma visdo abrangente e critica da realidade, que transcende a mera contagem
de dados.

De forma semelhante, Gil (2008) ressalta que a pesquisa qualitativa é amplamente
utilizada quando se busca entender fendmenos sociais a partir da perspectiva dos
individuos. Essa abordagem é especialmente relevante quando o objetivo é explorar como

as pessoas percebem e constroem suas realidades, o que ndo pode ser captado apenas por
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dados quantitativos. Segundo Gil (2008), a riqueza da pesquisa qualitativa esta na
possibilidade de se observar e analisar as percep¢des e comportamentos humanos em
profundidade, sem a necessidade de categoriz-los em variaveis fixas.

Marconi e Lakatos (2021) reforcam que a metodologia qualitativa permite ao
pesquisador entrar em contato direto com o objeto de estudo, possibilitando uma
compreensdo mais ampla das interagOes e fendmenos sociais. Esses autores destacam que
a abordagem qualitativa é caracterizada pela flexibilidade, o que permite ao pesquisador
adaptar-se as situagdes que surgem durante o processo investigativo, garantindo uma

analise mais detalhada e contextualizada dos dados coletados.

3.2 Local e participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada no municipio de Tangara da Serra, no estado de Mato
Grosso - regido Centro-Oeste do Brasil. Em 2022, de acordo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE®, Tangard da Serra possuia uma populagio de
aproximadamente 106.434 (centos mil quatrocentas e trinta e quatro habitantes). Situado
a cerca de 240 km da capital Cuiaba, Tangara da Serra, € um municipio em constante
desenvolvimento, com uma economia diversificada, impulsionada principalmente pelo
agronegocio, comércio e servicos. A economia local € impulsionada pelo agronegdcio,
com destaque para a producdo de graos e pecuéaria, além do setor de servigos, com um
comeércio ativo e a prestacdo de servicos diversificados.

Participaram da pesquisa quatorze professores da rede publica do municipio de
Tangara da Serra-MT, e como critérios de selecdo dos participantes, foi o fato de estarem
atuando na sala de aula regular, no momento da investigagéo.

Para que a identidade dos participantes fosse cuidadosamente preservada, foram
codificados os nomes dos professores com a letra “P” (professor) e seguira uma sequéncia
de P1, P2, assim consecutivamente (Quadro 4). Em relacdo ao nivel de formagéo, 7 (sete)

possuem especializacédo, 6 (seis) possuem mestrado e 1(um) Doutor.

6 Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/mt/tangara-da-serra.html Acesso em 31 de
jan. de 2025.
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Quadro 4- Codificacdo e perfil dos participantes da pesquisa
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Cadigos

Formacéo
académica

Nivel de
escolaridade

Tempo
de
atuacao

Participacdo

Local/rede
de trabalho

P1

Ciéncias
Bioldgicas

Especializacédo

14 anos

Questionario

Municipal
Escola
Municipal
Dom Bosco

P2

Matematica

Especializacédo

08 anos

Questionario

Municipal
Escola
Municipal
Dom Bosco

P3

Matematica

Especializacédo

20 anos

Questionario

Municipal
Escola
Municipal
Dom Bosco

P4

Matemética

Especializacdo

03 anos

Questionario

Federal
Instituto
Federal do
Estado de
Mato Grosso

P5

Ciéncias
Bioldgicas

Mestrado

16 anos

Questionario

Estadual
Escola
Estadual
Wilson de
Almeida

P6

Matematica

Especializagdo

10 anos

Questionario

Estadual
Escola
Estadual
Bento Muniz

p7

Ciéncias
Bioldgicas

Mestrado

07 anos

Questionario

Municipal
Escola
Municipal
Dom Bosco

P8

Matematica

Especializagdo

24 anos

Questionario

Municipal
Escola
Municipal
Dom Bosco

P9

Matematica

Mestrado

20 anos

Questionario

Estadual e
municipal-
Escola
Estadual 13
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Cddigos

Formacéo
académica

Nivel de
escolaridade

Tempo
de
atuacao

Participagdo

Local/rede
de trabalho

de Maio
(local da
pesquisa)

P10

Ciéncias
Biologicas

Doutorado

18 anos

Entrevista

Estadual e
Municipal -
Escola
Estadual
Bento Muniz
(local da
pesquisa)

P11

Matematica

Mestrado

09 anos

Entrevista

Estadual
Escola
Estadual 29
de novembro

P12

Matematica

Mestrado

07 anos

Entrevista

Estadual
Escola
Estadual 29
de novembro

P13

Ciéncias
Biologicas

Especializacédo

08 anos

Entrevista

Estadual
Escola
Estadual
Wilson de
Almeida

P14

Matemética

Mestrado

17 anos

Entrevista

Estadual
Escola
Estadual 13
de Maio

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Os participantes P1 e P7, possuem formacdo em Ciéncias Bioldgicas e uma pos-

graduacdo. Atuam na rede municipal de ensino. P2, P3 e P8 possuem formacdo em

Matematica e pos-graduacdo, também atuam na rede municipal de ensino.

Ja P4, possui formacdo em Matematica e pos-graduacdo, atua na rede federal de

ensino a 3 anos. P5, possui formacdo em Ciéncias Biologicas e mestrado atua j& a 16

anos na Educacdo na rede estadual na escola Wilson de Almeida

P6, possui formacdo em Matematica e pos-graduacao, atua na rede estadual de

Ensino. P10, possui formacdo em Ciéncias Bioldgicas e doutorado em Educacgéo Especial,

atua enquanto professor (a) tanto na rede municipal quanto estadual. Tanto na rede

municipal quanto na rede estadual, o (a) docente tem turmas do Ensino Fundamental 11

O participante P11 é professor de Matematica em uma escola publica estadual e
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possui Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica e ministra aulas nas turmas de
Ensino Fundamental Il. P12, também docente de Matemaética, e Mestrado na area. O
P13, Graduado em Ciéncias Biologicas, tem 8 anos de experiéncia no ensino
fundamental. O ultimo entrevistado, P14, é formado em Matematica e possui Mestrado
no Ensino Ciéncias e Matematica e trabalha na rede estadual.

Em suma, nove participantes responderam ao questionario e cinco participaram
da entrevista. Dada a restricdo de tempo dos participantes, evidenciada por relatos de
sobrecarga de trabalho decorrente de cursos de formacéo e horas de atividades escolares,

Vale ressaltar que a pesquisa foi enviada ao comité de ética e teve aprovacdo sob
0 numero do parecer 3.636.574, em 11 de outubro de 2019 (APENDICE A). Aos
participantes foram enviadas informagdes sobre os objetivos e métodos adotados na
pesquisa, conforme pode ser visto pelo Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

(TCLE) que assinaram.

3.3 Instrumentos de coleta de dados

Utilizaram-se como instrumentos de coleta de dados um questionario semi-aberto

em formato on-line e entrevistas semi-estruturadas com questdes orientadoras.

3.3.1 Questionario

O questionério semi-aberto foi enviado em um grupo de WhatsApp - via link, na
qual a pesquisadora estava inserida e que possuia professores de Matematica como
integrantes. Ja para os professores de Ciéncias foi enviado via professor formador da
Diretoria Regional de Educacéo de Tangara da Serra-MT.

Na presente pesquisa, 0 questionario semi-aberto foi desenvolvido e organizado
por meio da ferramenta "Formulério Google" - Google forms - que é um servico gratuito
para criar formularios on-line, o que facilitou a coleta de dados de forma remota. A
ferramenta permitiu a geracdo de um link de acesso que foi distribuido aos participantes,
proporcionando maior flexibilidade no tempo e no local de resposta. Nele, o pesquisador
(ou elaborador) pode criar questdes de multipla escolha, propor questdes discursivas,
solicitar avaliacbes em escala numérica, entre outras opcles. Esse instrumento
possibilitou a coleta de informac0es relevantes para tragar o perfil do grupo de professores

e seu conhecimento e uso de Tecnologias Digitais Assistivas no ambiente educacional.
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Utilizando-se do questionario semi-aberto, 0 pesquisador consegue combinar
perguntas fechadas e abertas, permitindo que se obtenha tanto dados quantitativos quanto
qualitativos. Gil (2008) aponta que uma das grandes vantagens desse método -
questionario - é que ele permite aos participantes responderem as questfes em um
momento de sua escolha, sem a pressdo de um encontro presencial. Além disso, o
questionario evita que os entrevistados sejam influenciados pela presenca do pesquisador,
0 que garante maior autenticidade nas respostas.

Entretanto, como destaca Gil (2008), o uso do questionario apresenta algumas
desvantagens. Uma delas é a possibilidade da devolucdo dos questionarios ser baixa,
resultando em uma amostra reduzida que pode comprometer a representatividade dos
dados. Outra ponto é que o pesquisador ndo tem controle sobre as circunstancias em que
0 questionario foi respondido, o que pode dificultar a avaliacdo da qualidade das
respostas. Apesar dessas limitacBes, 0 questionario continua a ser um dos métodos mais
populares para a producdo de dados, especialmente quando € necessario coletar
informacdes de um grande nimero de pessoas.

Nesta perspectiva, Gil (1999) complementa que alguns aspectos do questionario
o tornam uma das melhores técnicas de coleta de dados, pois pode atingir grande nimero
de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa area geografica muito extensa e permitir
que elas o respondam quando julgarem mais conveniente. Na formulagéo do questionario
para esta fase da pesquisa, foram adotadas diretrizes que visam alinhar cada questéo aos
objetivos especificos estabelecidos, seguindo a abordagem sugerida por Gil (2008).

Destaca-se também a eficiéncia na coleta de dados com o questionario on-line,
devido a sua rapidez, pela capacidade de alcancar um amplo espectro de participantes
bem como a possibilidade de responder em qualquer horario e lugar.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003), o questionario € um instrumento de
coleta de dados que deve conter trés elementos fundamentais: fidedignidade, validade e
operabilidade. A fidedignidade refere-se a capacidade de o questionario produzir os
mesmos resultados independentemente de quem o aplique, a validade assegura que 0s
dados coletados sdo necessarios para a pesquisa, e a operabilidade garante que as questdes
apresentadas sao claras e acessiveis para 0s respondentes.

O questionario abordou uma variedade de temas, incluindo dados de
caracterizacdo da amostra, informacdes institucionais relevantes e questdes relacionadas

as Tecnologias Assistivas Digitais. Nesse contexto, junto com o envio do questionario
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on-line, também foi enviado aos participantes o proposito da pesquisa.

3.3.2 Entrevista

Para os participantes da entrevista, os contatos foram alcancados por intermédio
de um professsor que atua como formador na Diretoria Regional de Educacédo de Tangara
de Serra-MT, que gentilmente enviou os nudmeros de telefones dos professores. Em
sequida, foi enviado mensagens via WhatsApp, que continha apresentacdo da
pesquisadora e 0 objetivo da pesquisa. Apds 0 envio para aproximadamente 12
professores atuantes na area de Ciéncias e Matematica, obteve-se cinco respostas
positivas, quanto ao interesse para a participacdo da entrevista. Apds o recebimento dos
aceites, houve o contato para agendamento do dia e local para os encontros.

As entrevistas foram gravadas em audio, com o auxilio do aparelho celular,
posterior a permissdo dos participantes. A entrevistas foram transcritas e devolvidas a
eles para validagdo, com prazo estipulado para reviséo e eventuais corregdes. Algumas
anotacOes como: local da pesquisa, duragéo, dia, foram escritas em um caderno de campo.
As entrevistas foram transcritas manualmente e ndo foi registrado imagens nem do local
nem dos participantes.

Na presente pesquisa, as entrevistas foram realizadas no local de trabalho dos
professores participantes, em dias e horérios previamente combinados, respeitando a
disponibilidade de cada um. O critério de inclusdo priorizou professores da rede publica
de Tangara da Serra-MT, lecionam as disciplinas de Ciéncias e Matematica atuantes em
turmas regulares com alunos surdos.

Segundo Gil (2008), a entrevista € uma técnica de coleta de dados que promove a
interacdo direta entre entrevistador e entrevistado, permitindo explorar opiniGes e
experiéncias relacionadas ao objeto de estudo. Essa técnica é amplamente utilizada em
pesquisas qualitativas devido a sua eficacia em aprofundar a compreenséo de fenémenos
sociais e pedagogicos.

Marconi e Lakatos (2007) definem a entrevista como um dialogo orientado por
um roteiro preestabelecido, com o objetivo de obter informacdes detalhadas e relevantes.
A abordagem semi-estruturada, destacada pelos autores, combina perguntas planejadas
com espaco para respostas livres, permitindo ao pesquisador explorar aspectos subjetivos

e especificos do tema investigado.
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As entrevistas semi-estruturadas, como as realizadas neste estudo, combinam
perguntas abertas e fechadas, oferecendo ao entrevistado a oportunidade de expressar suas
opinides com liberdade, sem se limitar exclusivamente ao que foi perguntado. Este
formato possibilita que o pesquisador siga um roteiro de questdes previamente planejadas,
mas, a0 mesmo tempo, permite que o entrevistado se sinta a vontade para compartilhar
informacOes de forma espontanea. Conforme Minayo (1993), essa abordagem
proporciona uma coleta de dados mais rica e detalhada, especialmente quando o objetivo
é explorar profundamente um tema especifico, compreender particularidades culturais ou
comparar diferentes casos. Dessa forma, as entrevistas semi-estruturadas ndo se limitam
a uma troca de perguntas e respostas, mas estabelecem um dialogo continuo e
significativo.

Adotou-se a abordagem semi-estruturada devido a sua flexibilidade e
sistematizacdo, que, segundo Marconi e Lakatos (2007), permite adaptar o roteiro as
particularidades das respostas dos entrevistados, explorando o tema de forma mais
aprofundada.

Assim, as entrevistas foram realizadas durante o més de outubro de 2024, com
duracdo média de 30 minutos cada e foi estruturada em dois blocos principais: | -
Perguntas abertas e fechadas, para caracterizar o perfil profissional dos participantes,
como formacdo académica, tempo de experiéncia e pratica com tecnologias assistivas; e
Il - Perguntas semi-estruturadas, elaboradas para captar percepgdes sobre incluséo
escolar, educacdo especial, ensino de alunos surdos e o uso de tecnologias digitais

assistivas nas préaticas pedagdgicas (APENDICE B).

3.4 Método de Analise dos dados

Em relacdo ao método de anélise de conteudo, optou-se pelo hipotético-dedutivo,
que segundo Marconi e Lakatos (2010), o método de Popper - criador do método em
1935, também conhecido como "método de tentativas e eliminacdo de erros”, é um
processo fundamental para o avan¢o do conhecimento cientifico. Ele se baseia na
identificacdo de problemas, lacunas ou contradigdes em teorias existentes ou no
conhecimento prévio.

Para analisar os dados coletados, dividiu-se em trés categorias, conforme proposto

por Bardin (2016). De acordo com a autora a categorizagdo ¢ a operacionalizacdo “de
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elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por
reagrupamento segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos”
(Bardin, 2016, p. 147). Tais critérios de classificacdo para realizar uma categorizacao
podem ser: semantico, sintatico, lIéxico e expressivo.

A codificagdo ou categorizacgdo ¢ tida como “[...] um processo de redugdo dos
dados pesquisados, pois as Categorias de Analise representam o resultado de um esforco
de sintese de uma comunicacdo, destacando-se, nesse processo, seus aspectos”
(Rodrigues, 2019, p.30). Nesta perspectiva, as categorias sdo formadas a partir de
unidades de contexto, que sdo excertos que se apresentam nos contetdos das mensagens
presentes em documentos, e do reconhecimento das unidades de registo, que representam
0 segmento de conteddo que deve ser tido como unidade base, objetivando a
categorizacao e o cOmputo da frequéncia.

Para este trabalho, optou-se por categorias tematicas de acordo com o0s objetivos
do estudo. Assim, as categorias tematicas da entrevista e do questionario foram definidas
com base nos objetivos da pesquisa e nos dados advindos da entrevista realizada com os
professores de ciéncias, matematica. Essas categorias foram elaboradas para identificar
padrdes, relacionar percepcfes e compreender as praticas pedagdgicas relacionadas ao
ensino de alunos surdos com o uso de tecnologias digitais assistivas. Logo, agrupou-se
nas seguintes categorias: | - Uso das Tecnologias Digitais Assistivas, Il - Estratégias de
ensino e personalizacéo e 11l - Formag&o e perspectivas.

Quadro 5- Caminho metodolégico da pesquisa

Participantes | Instrumento de Organizacao e revisdo dos Categorias de
da pesquisa | coleta dos dados dados analise
B apldlgagao Questionario — on-
questionario line Unidad Elemento Categorias
e da Entrevista semi- e de semantico emergentes
entrevista estruturada anéalise
(presencial)

Fonte: Sampiere, Collado e Lucio (2013)
No proximo capitulo, apresenta-se os resultados, bem como as analises partindo

dos dados coletados nesta pesquisa.
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Neste capitulo, inicialmente, apresenta-se uma revisao de literatura acerca da

tematica deste estudo de tecnologias digitais assistivas, e posteriormente tem-se a analise

e discussdo dos dados coletados a partir do questionario semi-aberto e da entrevista semi-

estruturada. Os dados foram organizados em trés categorias (Quadro 6), a saber: | - Uso

das Tecnologias Digitais Assistivas, Il - Estratégias de ensino e personalizacéo e Il -

Formagcdo e perspectivas.

Quadro 6- Sintese das Categorias

Digitais Assistivas

acessibilidade digital (P8 - Questionario
22/06/2023).

a Plurall possui uma tecnologia com um
intérprete digital ndo humano (P14 -
entrevista 27/10/2024)

CATEGORIAS UNIDADE SEMANTICA - MEIOS DE
EMERGENTES EXEMPLO IDENTIFICACAO
Desenvolver habilidades de comunicacao
no ensino e aprendizagem que realiza a
traducdo simultanea e digital para a
Lingua Brasileira de Sinais. E um tradutor s .
Uso das ue tem como principal objetivo trazer a Questionario semi-
Tecnologias a P P ! aberto e Entrevista

semi-estruturada

Estratégias de
ensino e
personalizacédo

[..Jconto com a contribuicdo do
profissional intérprete de Libras (TILS),
no planejamento das aulas para adaptar
atividades que sejam mais visuais (P9 -
Questionario 22/06/2023).

Sdo utilizadas as estratégias que ajudam
na autonomia do aluno surdo,
trabalhamos aplicativos como hand talk,
transcricdo instantanea o AVA dentre
outros (P8 - Questionario 22/06/2023).

Questionario semi-
aberto e Entrevista
semi-estruturada

Formacao e
perspectivas

Maior qualificacdo dos professores e
investimentos dos poderes publicos para
subsidiar as escolas. (P1 - questionario
22/06/2023)

Durante a minha formagdo em
matematica, eu tive a disciplina de Libras,
porém, poucas horas, sdo 60 horas de
formacéo, que praticamente € insuficiente
pra gente aprender mesmo, de fato. Mas
tive sim. (P12 — entrevista 22/10/2024

Questionario semi-
aberto e entrevista
semi-estruturada

Fonte: Elaborada pela autora (2025)
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4.1 Revisao de literatura

A fim de fazer um levantamento acerca dos estudos ja realizados sobre tecnologias
digitais assistivas para o ensino de ciéncias e matematica para alunos surdos, inicialmente,
realizou-se uma busca no Catalogo de Dissertagdes e Teses da CAPES’, com os seguintes
descritores: tecnologias digitais assistivas AND ensino AND Matematica AND Ciéncias.
Na busca, foram localizados quatro trabalhos, contudo, ao realizar a leitura do titulo e do
resumo, averigou-se que os mesmos ndo dialogavam com a temética, pois ndo se tratavam
do ensino de ciéncias e matematica.

Com os mesmos descritores mencionado acima, fez-se uma busca na Biblioteca
Digital de Dissertaces e Teses — BDTD?, na qual encontrou-se 58 trabalhos, apds ler os
titulos e os resumos, os mesmos ndo tratavam do uso das tecnologias digitais assistivas
para o ensino de alunos surdos, mas do uso das tecnologias de uma forma geral.

A fim de facilitar a busca, em um contexto mais especifico, realizou-se uma busca
por trabalhos ja produzidos acerca da tematica Educacdo inclusiva, na planilha da Capes®,
referente ao nUmero de programas de pds-graduacao na area da educacao e do ensino no
Estado de Mato Grosso. Delimitou-se como o periodo de 2017-2020 para a analise dos
trabalhos de dissertacGes relacionados as tecnologias digitais assistivas voltadas ao
publico surdo, pois foi quando aconteceu a ultima avaliagdo da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) dos programas de pds-
graduacao.

Essa escolha temporal mencionada acima, permite compreender o panorama atual
da producdo académica, bem como a contribui¢cdo dos programas de pds-graduacao no
Estado de Mato Grosso nessa area especifica. A conexdo entre esses dois elementos é
fundamental para a reflexdo sobre a importancia das tecnologias digitais assistivas e para

0 avanco da pesquisa e da préatica educacional inclusiva no @mbito dos programas de pés-

"Disponivel em: https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/ Acesso em 26 de out. de 2023.

®Disponivel em: https://bdtd.ibict.br/vufind/ Acesso em 26 de out. de 2023.

®Disponivel em:

https://app.powerbi.com/view?r=eyJrljoiNTA4NjljJZWEtYmQzNiOOOTIyL TKENGEtN2RhZThjZGIONm
111iwidCI61JJMNGRIYmMI4ALTYOM2EINGRIZSO5MJdILTIINTYYyZWY3MDBIiOSJ9&pageName=Report
Section31d10fca03d1e4f2190f Acesso em 25 de ago. de 2024.



https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/
https://bdtd.ibict.br/vufind/
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrIjoiNTA4NjljZWEtYmQzNi00OTIyLTk5NGEtN2RhZThjZGI0NmI1IiwidCI6IjJmNGRlYmI4LTY0M2EtNGRiZS05MjdiLTllNTYyZWY3MDBiOSJ9&pageName=ReportSection31d10fca03d1e4f2190f
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrIjoiNTA4NjljZWEtYmQzNi00OTIyLTk5NGEtN2RhZThjZGI0NmI1IiwidCI6IjJmNGRlYmI4LTY0M2EtNGRiZS05MjdiLTllNTYyZWY3MDBiOSJ9&pageName=ReportSection31d10fca03d1e4f2190f
https://app.powerbi.com/view?r=eyJrIjoiNTA4NjljZWEtYmQzNi00OTIyLTk5NGEtN2RhZThjZGI0NmI1IiwidCI6IjJmNGRlYmI4LTY0M2EtNGRiZS05MjdiLTllNTYyZWY3MDBiOSJ9&pageName=ReportSection31d10fca03d1e4f2190f

graduacao.
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Assim, esta terceira busca valeu-se dos seguintes filtros: tecnologias assistivas

AND educagdo AND ensino AND inclusdo. Foram considerados aspectos como titulo,

resumo, ano e tematicas relacionadas as tecnologias digitais assistivas no contexto da

surdez. A partir desses critérios, foram selecionados seis trabalhos que atendiam aos

objetivos desta pesquisa - tecnologias digitais assistivas para os surdos. Logo, no Quadro

7, esta apresentada a caracterizagdo realizada para as dissertacdes do programa de pos-

graduacdo stricto sensu em Educacdo em Ciéncias e Matematica no estado de Mato

Grosso, entre 0s anos de 2017-2020.

Quadro 7 - Caracterizacao das dissertagdes do programa de p6s-graduacdo

TiTULO AUTOR [ ANO PROGRAMAS
Tecnologias e educagdo: uma
analise das praticas pedagdgicas Brizola Programa de Pos-Graduacdo em
dos professores do ensino médio Jairo " | 2017 | Educagdo. Universidade Federal
mediadas pelas tecnologias da de Mato Grosso
informagao e comunicagao.
Tecnologlas D'.g'ta's de Rgde, Rubio, Programa de Pdés-Graduacdo em
integracdo curricular e praticas Ana ~ L
; . . 2017 | Educacdo. Universidade Federal
culturais de professores do final do | Claudia
: . de Mato Grosso
ensino fundamental. Pereira
;’;lcjrézlnotglsasdoczrrg?ngr?ltjlﬁgasfecr:?;i Sar)tos, Programa de Pdés-Graduacdo em
. . « Jocilene x o
como sujeitos da integracdo das Barboza 2017 | Educacdo. Universidade Federal
tecnologias digitais de rede ao dos de Mato Grosso.
curriculo escolar.
Educacdo em ciéncias naturais DZS;;O’ Programa de Pos-Graduacdo em
para surdos: uma analise de Paula 2017 | Educacdo. Universidade Federal
experiéncias pedagogicas. Medeiros de Mato Grosso.
ﬁmbeﬁizzlg%li%rgg A]nefgiggg(r;:: ng Gaviria, Programa de Pés-Graduagdo em
Icag AP Oscar gram R ¢
aprendizagem significativa do Orlando 2018 | Educagdo. Universidade Federal
conceito de funcdo numa escola da Hovos de Mato Grosso.
Colémbia. y
Educagdo em ciéncias naturais : Programa De P0s-Graduagdo Em
para estudantes surdos: Miranda, Ensino De Ciéncias Naturais -
potencialidades e desafios no uso Is/cl):rlgglr:) 2020 | Mestrado Profissional Em Ensino
de uma plataforma virtual De Ciéncias Naturais-
de Universidade Federal de Mato



https://ri.ufmt.br/browse?type=author&value=Brizola%2C+Jairo
https://ri.ufmt.br/browse?type=author&value=Brizola%2C+Jairo
https://ri.ufmt.br/browse?type=author&value=Rubio%2C+Ana+Claudia+Pereira
https://ri.ufmt.br/browse?type=author&value=Rubio%2C+Ana+Claudia+Pereira
https://ri.ufmt.br/browse?type=author&value=Rubio%2C+Ana+Claudia+Pereira
https://ri.ufmt.br/browse?type=author&value=Rubio%2C+Ana+Claudia+Pereira
https://ri.ufmt.br/browse?type=author&value=Santos%2C+Jocilene+Barboza+dos
https://ri.ufmt.br/browse?type=author&value=Santos%2C+Jocilene+Barboza+dos
https://ri.ufmt.br/browse?type=author&value=Santos%2C+Jocilene+Barboza+dos
https://ri.ufmt.br/browse?type=author&value=Santos%2C+Jocilene+Barboza+dos
https://ri.ufmt.br/browse?type=author&value=Destro%2C+Ana+Paula+Medeiros
https://ri.ufmt.br/browse?type=author&value=Destro%2C+Ana+Paula+Medeiros
https://ri.ufmt.br/browse?type=author&value=Destro%2C+Ana+Paula+Medeiros
https://ri.ufmt.br/browse?type=author&value=Destro%2C+Ana+Paula+Medeiros
https://ri.ufmt.br/browse?type=author&value=Gaviria%2C+Oscar+Orlando+Hoyos
https://ri.ufmt.br/browse?type=author&value=Gaviria%2C+Oscar+Orlando+Hoyos
https://ri.ufmt.br/browse?type=author&value=Gaviria%2C+Oscar+Orlando+Hoyos
https://ri.ufmt.br/browse?type=author&value=Gaviria%2C+Oscar+Orlando+Hoyos
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TITULO AUTOR [ ANO PROGRAMAS

Grosso.

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O estudo de Brizola (2017) intitulado de “Tecnologias e educacdo: uma anélise
das praticas pedagogicas dos professores do ensino médio mediadas pelas tecnologias da
informacgdo e comunicagdo”, teve como objetivo analisar as praticas pedagogicas do
professor do ensino médio tendo as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao - TIC
enquanto mediadoras dessas praticas, a partir das concepgdes.

Como aporte metodoldgico, 0 autor baseou-se em uma pesquisa empirica
qualitativa, na qual o método utilizado foi a observacdo participante. Em relacdo aos
participantes, foram seis professores da Escola Estadual “Mario Spinelli”, que atuam no
Ensino Médio e Ensino Médio Integrado de Educacéo Profissional (EMIEP) da cidade de
Sorriso — MT. Ja as bases tedricas foram Lévy (1999; 2008; 2015), Higounet (2003)
Kenski (2007) e Danrton (2010), sobre as revolugées culturais pelas quais a humanidade
passou, principalmente entre a escola e os “moldes” de escrita. Um dos resultados
apontados ap0s as andlises, demonstrou que os docentes sujeitos do estudo entendem as
TIC como excelentes recursos que podem melhorar, ampliar, ressignificar ou mesmo
transformar a préatica pedagdgica.

J& no estudo desenvolvido por Rubio (2017), nomeado de “Tecnologias Digitais
de Rede, integracdo curricular e praticas culturais de professores do final do ensino
fundamental”, teve por finalidade identificar e compreender os sentidos e significados
mobilizados pelos docentes atuantes na 22 e 32 fases do 3° Ciclo de uma escola publica de
Cuiabad-MT, no que tange a integracdo das Tecnologias Digitais de Rede - TDR ao
curriculo.

Como metodologia, valeu-se da pesquisa bibliografica (Banco de teses da CAPES
e na Biblioteca Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), pesquisa documental (LDB,
PNE, Diretrizes do Prolnfo, PPP da escola plano anual de ensino dos professores, caderno
de agendamento da sala de informética e caderno de agendamento da sala de video) e
pesquisa de campo (observacdo participante e entrevista semi-estruturada com nove

professores). Como aporte teorico o estudo de Rubio apoiou-se em autores como, Silva
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(1999), Lopes e Macedo (2015) curriculo como pratica de significacéo e pratica cultural,
teorias de curriculo e Buzato (2006), Vieira Pinto (2006) Tecnologias Digitais de Rede
como praticas sociais. Os dados foram analisados por meio do contexto do texto e do
contexto da préatica e possibilitou concluir que as TDR estdo sendo integradas ao curriculo
dos anos finais do ensino fundamental por meio da realizacéo de pesquisas de conteidos
disciplinares e como auxiliares na exposicdo de conteudo, atraveés de videos e
documentarios, entre outros.

Intitulada de “Tecnologias como pratica social: estudantes do ensino fundamental
como sujeitos da integracdo das tecnologias digitais de rede ao curriculo escolar”
dissertagdo foi desenvolvida por Santos (2017), e teve como objetivo compreender 0s
interesses que mobilizam estudantes a acessar a internet e as convergéncias para a
integracdo das Tecnologias Digitais de Rede - TDR ao curriculo escolar na perspectiva
da prética social. Tratou-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, na qual os dados
foram coletados por intermédio de pesquisas bibliografica e documental, da observacéo
participante e das entrevistas em grupo com estudantes - foram formados quatro grupos
com estudantes advindos das turmas observadas, cada grupo foi composto por seis
adolescentes, totalizando 24 participantes - de uma escola da rede publica estadual
localizada na regido oeste do municipio de Cuiabd-MT

J& as bases teoricas foram respaldadas em autores como Lopes e Macedo (2011),
Silva (2011) sobre noc¢des de TDR e noc¢éo de curriculo. Um dos resultados apontados na
pesquisa revelou que estudantes sdo sujeitos da politica de curriculo em TDR e disputam
o curriculo escolar com integracdo on-line ou off-line, a partir de seus interesses na
internet.

Com titulo “Educacdo em ciéncias naturais para surdos: uma analise de
experiéncias pedagogicas” e com autoria de Destro (2017), analisou as experiéncias
pedagdgicas contadas por uma professora, identificando desafios, posicionamentos e
potencialidades na educacdo em Ciéncias Naturais para surdos. Foi uma pesquisa
caracterizada metodologicamente como um estudo de caso com uma abordagem de cunho
qualitativo, na qual coletou-se os dados partindo da analise de documentos e de dados
extraidos de entrevistas com a professora que vivenciou tais experiéncias em uma escola
estadual de educacdo de surdos, uma das instituicdes que integrou o Projeto Novos
Talentos - Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT e Fundacdo Coordenacéo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior CAPES.
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Ja em relacdo ao aporte tedrico em autores que se situam no campo dos estudos
culturais. Um dos resultados do estudo de Destro, revelaram uma necessidade de maior
investimento na formacdo inicial e continuada de professores para a educagao de surdos
e, por conseguinte, maior aproximacdo entre formacdo académica e exercicio
profissional.

Tratou-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, na qual os procedimentos
de coleta de dados foram: questionérios, diagnostico inicial, elaboracdo de atividades,
aplicacdo das atividades, registro fotografico das aulas, avaliagdo final, relatos e
observacdes.

A pesquisa contou com 22 participantes do nono ano do Ensino Fundamental da
Instituicdo Educativa Francisco de Paula Santander, localizada na Colémbia. Como
orientagdo tedrica, valeu-se das abordagens do David Ausubel com a Teoria da
Aprendizagem Significativa, o conceito de mediacdo na perspectiva de Vygotsky, o papel
do professor diante das TIC e concepcGes sobre o uso da Tecnologia na Educacéo e na
aprendizagem da Matematica. Os resultados da pesquisa apontaram para a importancia
das TIC na educacdo como mediadora no processo ensino-aprendizagem relacionada a
Teoria da Aprendizagem Significativa, bem como, associada a definicdo de material
potencialmente significativo, pois, houve um envolvimento dos alunos com 0s recursos
tecnoldgicos e motivaram-se com aulas mais diversificadas, de modo que trocaram
informagdes e aprendizado.

O estudo teve como intuito analisar as potencialidades e os desafios de uma
plataforma virtual como recurso pedagogico para ensino de ciéncias naturais na educacao
de surdos. Como aparato metodologico utilizou a pesquisa qualitativa com viés
colaborativo, integrativo e participativo na qual constituiu uma construcdo coletiva de
uma plataforma virtual dedicada especialmente a hospedagem e producbes de
proposicOes didaticas para estudantes surdos. O amparo teorico para o desenvolvimento
das andlises foi situado nos estudos culturais, mais especificamente, no campo dos
estudos surdos. A concluséo apresentada no estudo evidenciou que a plataforma virtual
contribuiu com as praticas pedagogicas dos professores, oportunizando a eles materiais
didaticos especificos para surdos em todas as areas do conhecimento.

De acordo com a pesquisa, foram encontradas poucas dissertacdes sobre as TDAs
para os surdos na educacdo basica. Dos seis citados, apenas a dissertacdo de Miranda

(2020) aborda o tema proposto. Aos outros cinco falam sobre as tecnologias digitais,
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porém nao aborda as tecnologias assistivas voltada para o publico surdo.

Na educacdo a incluséo digital tem por objetivo atender as necessidades de
aprendizagem das pessoas e as habilidades de resolucao de problemas. A sua pratica deve
ser conduzida por politicas de inclusdo, criadas, planejadas e implantadas com este
objetivo. Isso ajuda a garantir um melhor acesso a recursos que podem contribuir para
experiéncias de aprendizado mais eficazes no processo de ensino-aprendizagem em
qualquer faixa etaria (Oliveira et al., 2021).

Destro (2017) aborda em sua dissertacdo analise de experiéncias pedagdgicas
contadas por uma professora, identificando desafios, posicionamentos e potencialidades
na educacdo em Ciéncias Naturais para surdos. A autora constatou que na educacgdo de
surdos ndo existe consenso sobre em qual escola o surdo pode estudar. Essa constatagéo
fundamenta-se no fato de que identificou duas formacdes discursivas: A primeira da
centralidade a escola regular inclusiva, e a segunda, argumenta em defesa da manutencgéo
da escola de surdos. Observou-se que mesmo entre os defensores da escola regular
inclusiva existem divergéncias de opinides.

Na escola, o aluno surdo alcanga um nivel de desempenho satisfatorio quando ha
preocupacdo com o resgate de sua histdria, compreensdo de sua singularidade linguistica
e uma educacao gue valorize suas capacidades e potencialidades, além de uma atencéo as
formas de organizacdo social das comunidades surdas e a importancia da Libras no
processo educativo e nas demais instancias cotidianas. Acrescenta-se a isso a relevancia
da disposicdo de recursos - sejam eles humanos, materiais, metodoldgicos ou outros -
importantes para um ensino de qualidade no espaco escolar Destro (2017).

Miranda (2020) aborda em sua dissertacdo a respeito das tecnologias assistivas
que podem ser utilizadas no ensino de Libras para pessoas surdas e ouvintes. Onde
demonstra uma plataforma virtual no ambiente WIX SITE em conjunto com professores
surdos que atuam no Ceaada. O autor constatou que os dados do estudo indicam que 0s
professores do Centro Estadual de Atendimento e Apoio ao Deficiente Auditivo -
CEAADA (surdos e ouvintes) consideraram que as plataformas digitais potencializam o
ensino de ciéncias naturais para estudantes surdos. Constatou-se também que as
Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicagdo - TDICs sdo apontadas por
pesquisadores surdos como importantes recursos pedagdgicos. A autora ainda defende o
uso de recursos digitais na educagdo de surdos, pois 0S mesmos sdo muito visuais e

aprendem com mais facilidade.
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Dessa forma, sabe-se que as novas tecnologias estdo cada vez mais presentes,
abrindo amplas oportunidades de producdo individual e coletiva, gerando a construcéo de
conhecimentos a partir das interagbes com 0 meio, pois a aprendizagem vai sendo
construida pelas interacOes, cooperagdes, acessos e trocas de informacbes que sempre
fizeram parte das vivéncias da sociedade, mas que nem sempre foram partilhadas pela
auséncia de ferramental adequado (Nogaro; Cerutti, 2016, p. 94).

Entende-se que as tecnologias assistivas desempenham um papel crucial na
inclusdo e no apoio ao desenvolvimento educacional de estudantes surdos nas escolas.
Essas tecnologias sdo projetadas para superar barreiras e melhorar a comunicacgéo, o
acesso a informacao e a participacao ativa dos alunos surdos no ambiente educacional.

Através das tecnologias, € possivel aproximar os sujeitos surdos e ouvintes, pois,
por meio dessas, surgem oportunidades de comunicacdo entre ambos, uma vez que é
possivel estabelecer comunicacdo por meio de diferentes tecnologias através da lingua
portuguesa escrita, da qual surdos e ouvintes possuem dominio. E preciso criar uma
cultura de colaboracdo, envolvendo professores comuns, professores especializados,
gestdo da escola, familia, parceiros da comunidade, enfim, todos os recursos humanos
capazes de oferecer as escolas e aos alunos condi¢bes plenas de desenvolvimento
(Carneiro; Uehara, 2016).

Por meio das tecnologias assistivas, entre elas as TICs, € possivel facilitar esse
processo de incluséo dos surdos nas instituicdes de ensino. Assim, rompendo as barreiras
da comunicacdo entre surdos-ouvintes e transformando esses ambientes em algo
verdadeiramente democratico. Para isso precisa cada vez mais pesquisas sobre o assunto,
pois as mesmas podem fornecer evidéncias concretas sobre a eficacia e os beneficios das
tecnologias assistivas para os surdos no ambiente de ensino. Ajudando assim, a verificar
que essas tecnologias realmente tém impacto positivo no aprendizado e desenvolvimento
dos alunos surdos.

Dessa forma, compreender como as Tecnologias Digitais Assistivas sdo utilizadas
no contexto educacional torna-se essencial para analisar suas contribuicdes praticas e
efetivas no processo de ensino-aprendizagem dos alunos surdos. A seguir, serd abordada
a Categoria 1, que trata especificamente do uso dessas tecnologias, destacando suas

aplicacdes, desafios e potencialidades no ambiente escolar.
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4.2 Categoria 1: Uso das Tecnologias Digitais Assistivas

Essa categoria de analise se concentrou nos aspectos e percepces dos
participantes sobre as tecnologias digitais assistivas, buscando identificar como esses
recursos sdo incorporados nas praticas pedagogicas e quais tipos de ferramentas os
docentes utilizam para facilitar a aprendizagem de alunos surdos.

A érea tecnoldgica emerge como uma aliada significativa na educacéo e incluséo
de estudantes surdos, com notaveis avangos e investimentos. O aprendizado desses alunos
é caracterizado por ser dinamico e facilitado. Atualmente, grandes empresas e fabricantes
estdo inovando e aprimorando recursos fisicos e digitais utilizados por pessoas surdas
(Bersch, 2017).

[...] aparelhos para surdez, smartphones com mensagens escritas e chamadas
por vibragdo, softwares de auxilio ao telefone (texto digitado em voz e
mensagem falada em texto), livros, textos e dicionarios digitais em lingua de
sinais. Sistema de legenda (como por exemplo, close/caption), entre outros.
(Bersch, 2017, p. 10).

De acordo com o Art. 3° da lei 13.146 de 2015, a Tecnologia Assistiva € definida
como produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas
e servicos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a
participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (Brasil, 2015).

No entanto, quando indagados se eles utilizavam Tecnologias Digitais Assistivas
no ensino de alunos surdos, 88,88% nao utilizam. O participante P9 disse que utiliza
TDAs e 0 P10 ndo utiliza, como podemos observar no trecho abaixo:

Hand Talk app que utiliza a libras na comunicagéo e interagdo com o
surdo, ele realiza a tradugdo simultdnea e digital para a Lingua
Brasileira de sinais. Celular e Chromebook para o uso de Aplicativos
como 0 Geogebra, google sala de aula, Google Docs, YouTube, quiz
com Kahoot, Padlet, Canva entre outros... que auxiliam na visualiza¢éo
de sinais e imagens, que associam e assimilem com a realidade (P9 -
Questionério 22/06/2023).

Ha muitos materiais adaptados que da para utilizar com alunos surdos,
cegos e com outras deficiéncias. O problema é que a maioria dos
professores desconhecem a existéncia desses materiais. Nao ha uma
formacdo ou uma lista dos materiais que a escola tem e os professores
acabam ndo usando. (eu uso, pq sei que tem) (P10 - entrevista semi-
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estruturada, 20/10/ 2024).

Esses resultados mostram que ha uma lacuna significativa entre o preconizado
pelas diretrizes educacionais e a realidade vivenciada nas salas de aula. Apesar de alguns
n&o utilizarem, quando questionadas acerca dos principais objetivos ao utilizar as TDAs
no ensino de alunos surdos, quase 50% dos entrevistados (participantes P4, P5, P6 e P7)
disseram que ndo utilizam ou ndo atuam diretamente com o ensino de estudantes surdos.
O participante P3, apesar de nunca ter trabalhado com estudantes surdos, compreende que
entre 0s objetivos do uso das tecnologias digitais assistivas esta para “Inovar e motivar”.

A palavra “motivacdo” ¢, atualmente, uma das mais usadas pelos professores e
outros responsaveis pela educacéo, em particular a educacdo formal, para justificar quer
0 insucesso quer o sucesso dos alunos, em particular no ensino e na aprendizagem da
ciéncia escolar. Muitos professores colocam a alegada “falta de motivag¢do” dos alunos
como primeiro obstaculo a compreensao e aprendizagem dos contetidos escolares.

No ambiente escolar, os professores desempenham um papel crucial na motivacéo
dos estudantes, estabelecendo uma conex&o entre as aulas e o cotidiano dos mesmos,
visando valoriza-los e despertar seu interesse pela aprendizagem. E essencial envolver
ativamente o estudante no processo educacional, promovendo sua participacdo e
desenvolvendo estratégias para estimula-lo. E interessante que o gosto e o estudo fazem
a pessoa valorizar seu campo de conhecimento, entusiasmar-se com ele e isto influencia

os alunos. Para Tapia e Fita (2015) a motivacgdo escolar

Esta ligada a interacdo dindmica entre as caracteristicas pessoais e 0s contextos
em que as tarefas se desenvolvem. Quanto aos contextos destaca-se quatro
aspectos essenciais: 0 comeco da aula, a organizacdo das aulas, a interacdo dos
professores com seus alunos e a avaliagdo da aprendizagem (Tapia; Fita, 2015,
p. 15).

Além da palavra inovacdo e motivacdo, também foi descrita pelas participantes

como objetivo “Colaborar para o ensino aos alunos surdos” (P1) e “Facilitar a

aprendizagens” (P2). Logo, para além da presenca do intérprete de Libras em sala, tal

como postulado pela lei Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, é preciso que o professor

regente da aula também possa se valer e incorporar as tecnologias assistivas no seu
planejamento e nas aulas.

No entanto, 0 ensino ndo pode se tratar de praticas mecanizadas, entender que

ao longo de sua jornada serd necessario enfrentar muitos desafios e barreiras; que o
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professor ndo € o Unico que possui conhecimentos, mas que ele esta ali para mediar o
processo do conhecimento e por meio de seu trabalho o aluno vai evoluir. O professor
deve ser o facilitador do processo de aprendizagem (Freire, 1996).

Ainda nessa tematica — 0 uso de Tecnologias Digitais Assistivas - , & importante
destacar a compreenséo dos participantes P8 e P9, que descrevem que as TDAS tem como
objetivos:

Desenvolver habilidades de comunicagdo no ensino e aprendizagem
que realiza a traducao simultanea e digital para a Lingua Brasileira de
Sinais. E um tradutor que tem como principal objetivo trazer a
acessibilidade digital (P8 - Questionario 22/06/2023).

Contribuir para melhor compreensdo do componente curricular de
Matemaética em diferentes contextos. Além de oportunizar a associagdo
com a realidade e a tecnologia (P9 - Questionario 22/06/2023).

E relevante destacar que Paulo Freire (2001), é um dos pioneiros a estabelecer a
reflexdo como um elemento fundamental na pratica educacional. Nessa abordagem, ele
critica qualquer forma de prética desvinculada de uma base sélida de conhecimento
cientifico e defende a construcéo de teorias sobre o ensino por meio da reflexdo critica.
Ele argumenta que a pratica reflexiva capacita o educador a analisar a sala de aula, a vida
e a experiéncia humana, permitindo avaliar se seus objetivos estdo sendo realizados.
Dessa forma, o educador pode aprender com sua propria pratica.

De acordo com Imbernon (2010), a reflexdo a partir da pratica educacional,
compreendendo a realidade do aluno, na troca de experiéncias entre 0s pares promove a
compreensdo, interpretacdo e intervencdo sobre a pratica. Nesse cenario, torna-se
essencial uma transformacao nas atitudes dos educadores, que devem adotar abordagens
pedagdgicas ativas e flexiveis. Por meio dessas abordagens, o processo de ensino e
aprendizagem se desenvolve de maneira cooperativa, integrada e interdisciplinar. Isso
motiva os estudantes a buscar informacdes, a colaborar em equipe e, fundamentalmente,
a perceber que os contetidos se tornam instrumentos de ensino, ndo apenas fins em si
mesmaos.

Além disso, € pertinente registrar o que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB (Lei n° 9.394/1996): "a oferta de atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais, preferencialmente na
rede regular de ensino”, entendida aqui como a rede de educacgéo bésica, representa um

direito que deve ser garantido com seriedade e comprometimento imediato.
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Sobre os principais beneficios que foram observados com o uso das TDAS no
ensino dos surdos, a P1 destacou como “Aprendizagem eficiente”. Segundo Santos (2013)
a aprendizagem ¢ eficiente quando o intuito dos estudantes é compreender o significado

que esta sendo estudado e:

O que os leva a relacionar o conteido com aprendizagens anteriores, com suas
experiéncias pessoais, 0 que, por sua vez, os leva a avaliar o que vai sendo
realizado e a perseverar até conseguirem um grau aceitavel de compreenséo
sobre o assunto. A aprendizagem profunda se torna real, entdo, quando ha a
intencdo de compreender o contetdo e, por isso, ha forte interacdo com o
mesmo, através do constante exame da ldgica dos argumentos apresentados
(Santos, 2013, p. 5).

De acordo com Freire (1996, p. 77), “[...] toda pratica educativa demanda a
existéncia de sujeitos, um, que ensinando, aprende, outro, que aprendendo ensina”. O
autor também destaca que, se o professor aprende com o aluno, “[...] sua capacidade de
conhecer o objeto refaz-se, a cada vez, por meio da propria capacidade de conhecer dos
alunos, do desenvolvimento de sua compreensao critica” (FREIRE, 1996, p. 124).

Nesse sentido, para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra de forma
efetiva e contribua para o desenvolvimento dos alunos surdos, é necessario que 0s
professores superem a visao de ensino como mera transmissdo de informacgdes. Mais do
que repassar contetdos, é fundamental estabelecer uma relagéo dialdgica e respeitosa com
os estudantes. Conhecer seus alunos, suas necessidades e especificidades € um passo
essencial para a escolha de estratégias que tornem o conhecimento mais acessivel e
significativo.

Os participantes P8 e P9, devido a maior experiéncia com estudantes surdos,
destacaram:

Os beneficios que sdo ferramentas de acessibilidade desenvolvidas
para facilitar o dia a dia dessas pessoas, promovendo mais autonomia
para a realizacao de suas atividades, que envolveriam sons ou dialogos
com pessoas ouvintes que ndo falam a sua lingua (e P8 - Questionario
22/06/2023).

Possibilitam o visual, a agilidade e a diversidade de recursos para
melhor compreensdo de conceitos e conteddos (P9 - Questionario

22/06/2023).
As falas dos participantes corroboram o que Bersch (2013) afirma: existem fortes
indicios de que as Tecnologias Digitais Assistivas (TDA) se consolidam como um novo
e importante recurso agregado as Tecnologias da Informacdo e Comunicacéo (TIC), as

quais se tornam cada vez mais acessiveis.
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De fato, tal tecnologia oferece meios que permitem ao aluno ndo apenas executar
tarefas, mas também desenvolver a capacidade de ser ativo e participativo em seu proprio
processo de aprendizagem. Bersch (2013) ressalta que a tecnologia e considerada

assistiva, no contexto educacional, quando:

Utilizada por um aluno com deficiéncia, e tem por objetivo romper barreiras
sensoriais, motoras ou cognitivas que limitam/impedem seu acesso as
informagBes ou limitam/impedem o0 registro e expressdo sobre o0s
conhecimentos adquiridos por ele; quando favorecem seu acesso e participacao
ativa e autbnoma em projetos pedagogicos; quando possibilitam a manipulacéo
de objetos de estudos; quando percebemos que sem este recurso tecnolégico a
participacdo ativa do aluno no desafio de aprendizagem seria restrito ou
inexistente (Bersch, 2013, p. 12).

Nesse contexto, a autora exemplifica, ainda que as TDAs no ambiente
educacional, mencionando itens como mouses com caracteristicas especificas, teclados
virtuais com fungdes de varredura e acionamento, softwares para comunicagdo
alternativa, leitores de texto, textos ampliados, textos em Braille, textos com simbolos,
moveis acessiveis, recursos de mobilidade pessoal, entre outros (Bersch, 2013).

Ao abordar sobre os principais desafios para poder efetivamente utilizar as TDAS
para o ensino dos estudantes surdos, foi destacado a “Falta de formacao especifica aos
educadores” (P1). Nesse sentido, a aplicacao da Tecnologia Digital Assistiva tem se
expandido no cenario educacional do Brasil, no entanto, ha uma necessidade urgente de
fortalecer a formacdo continua dos professores. Essa capacitacdo é fundamental para
capacitar os educadores a atenderem de maneira adequada os estudantes que enfrentam
desafios relacionados as suas capacidades. Dentro dessa perspectiva, 0s programas de
formacdo destinados aos professores, voltados ao atendimento educacional especializado,
desempenham um papel crucial.

Conforme as orienta¢Oes delineadas pela Politica Nacional de Educacdo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, a funcdo do professor de educacao especial é atuar
de maneira complementar e suplementar ao ensino comum, sem substituir o trabalho do
professor regente, nem ministrar os contetdos curriculares (Brasil, 2008).

Portanto, a funcao desses professores € complementar ao desenvolvimento dos
alunos, visando atender suas caracteristicas individuais e demandas educacionais
singulares.

E de suma importancia que especialistas de diversas disciplinas, colaborem de
maneira harmdnica no ciclo de desenvolvimento e concepcao de produtos que incorporem

os principios da Tecnologia Digital Assistiva. O foco principal deve ser o usuario,
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considerando sua capacidade de desempenhar tarefas de acordo com o ambiente em que
esta inserido.

O participante P8 destacou como principal desafio a “Falta de acesso aos alunos
COmo recursos, internet, computadores e outras TDAS”. O participante P9, ainda destaca
que:

“A instabilidade da internet e a auséncia destes recursos nas escolas
publicas, bem como a contratagdo e/ou concurso para técnicos
especializados que possam dar suporte aos profissionais. Além da
reducdo da carga horaria da base comum, no meu caso Matematica,
inviabilizam a utilizac8o destes equipamentos também!” (Participante
P9 - Questionario 22/06/2023).

A escassez de recursos, como acesso a internet de qualidade e a dispositivos
tecnoldgicos adequados, € uma realidade que limita a utilizacdo plena dessas ferramentas,
dificultando o alcance de um ensino mais inclusivo. P9 ainda sublinha que a instabilidade
da internet e a falta de técnicos especializados nas escolas publicas agravam a situacao,
uma vez que, sem o suporte adequado, os profissionais da educacao se veem incapazes
de implementar as tecnologias de forma eficiente. Além disso, a reducéo da carga horéria
da base comum, como no caso da Matematica, compromete a possibilidade de explorar
ao maximo os recursos tecnoldgicos disponiveis.

A LBI (Brasil, 2015) estabelece a importancia da acessibilidade digital como um
direito da pessoa com deficiéncia, e a falta de acesso a internet e recursos tecnologicos
pode ser interpretada como uma violacdo desse direito. A superacao dessa problematica
exige um investimento urgente em infraestrutura, recursos tecnoldgicos e formacéo de
professores, para garantir que todos os alunos, com ou sem deficiéncia, tenham acesso
igualitario a educacdo e as ferramentas que podem facilitar seu aprendizado e
desenvolvimento.

De acordo com Xavier (2005), as novas geragdes tém adquirido o letramento
digital antes mesmo de ter se apropriado completamente do letramento alfabético
ensinado na escola. Esta intensa utilizacdo do computador para a interagdo entre pessoas
a distancia, tem possibilitado que criangas e jovens se aperfeicoem em préticas de leitura
e escrita diferentes das formas tradicionais de letramentos e alfabetizacOes. Essas
inimeras modifica¢fes nas formas e possibilidades de utilizagdo da linguagem em geral
sdo reflexos incontestaveis das mudancas tecnolégicas que vém ocorrendo no mundo

desde que os equipamentos informaticos e as novas tecnologias de comunicagéo
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comecaram a fazer parte intensamente do cotidiano das pessoas.

O trabalho educacional a partir da informética tem papel fundamental na prética
pedagogica das escolas, pois possibilita a transi¢do de um sistema de ensino fragmentado
para uma abordagem de contetdos integrados. Sendo possivel também o processo de
criacdo, busca, interesse e motivacdo, através de atividades que exigem planejamento,
tentativas, hipoteses, classificacdes e motivagdes, impulsionando a aprendizagem por
meio da exploracdo que estimula a experiéncia.

"A integracdo das tecnologias nas praticas pedagogicas promove uma educagdo
mais libertadora e humanista. Nesse processo, 0s alunos e professores se tornam
protagonistas da aprendizagem, construindo conhecimento de forma colaborativa e
participativa, desenvolvendo autonomia e cidadania (Freire, 1996; Kenski, 2012)."

O participante P3 apresenta que “Acho impossivel sem ajuda de uma intérprete”.
Ou seja, mesmo com a possibilidade do uso das TDAS, é preciso a presenca fisica da
intérprete. A Lei de 5.626 de 22 de dezembro de 2005, que determina a inclusao do aluno
surdo no ensino regular, e para que isso ocorra de forma que traga resultados positivos,
ele necessita de um Intérprete de Libras, “profissional que domina a lingua falada do pais
e que ¢é qualificado para desempenhar a fungdo de Intérprete” (Brasil, 2004),
interpretando, entdo, da lingua de sinais para a lingua falada ou vice-versa. A fala do P3
pontua justamente o que representa a Lei mencionada, a importancia de um intérprete
para os alunos surdos e deste modo, aprendizagem acontega e promova a inclusdo dos
mesmaos.

Conforme os relatos, a infraestrutura tecnoldgica adaptada varia entre as
instituicdes. O Participante P10 destaca que "ha muitos materiais adaptados para alunos
surdos, cegos e com outras deficiéncias™, mas aponta que "a maioria dos professores
desconhece a existéncia desses materiais”. Essa lacuna reflete a falta de formacéao e
orientacdo sobre 0 uso dos recursos disponiveis. Em contraste, o Participante P12 enfatiza
que "nas escolas estaduais, trabalhamos com a plataforma Plurall, que possui assisténcia
técnica para atender alunos surdos”. Essa plataforma é descrita por outros participantes,
como o P14, que afirma: "a Plurall possui uma tecnologia com um intérprete digital ndo
humano".

Apesar dessas possibilidades, participantes relatam desafios significativos.
Segundo o P11, "ndo héa infraestrutura tecnolégica adaptada na instituicdo em que

trabalha”, e o P13 menciona que a utilizagdo da plataforma ocorre "apenas algumas
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vezes".

No que diz respeito ao apoio pedagdgico para o uso de TDAs, as respostas
refletem uma realidade heterogénea. O Participante P10 afirma que a instituicdo
disponibiliza um laboratério de aprendizagem, onde "as professoras sdo super atenciosas
e dispostas a ajudar”. Por outro lado, participantes como o P11 e o P13 afirmam
categoricamente que "ndo ha apoio pedagdgico”. Ja 0 P12 menciona que "a plataforma
reune todos os materiais, apostilas e atividades, incluindo uma parte assistiva para
alunos surdos”.

Quando questionados sobre a utilizacdo de TDAs em sala de aula, os participantes
relataram préaticas diversas. O Participante P10 indica o uso de "televisao para ficar mais
visual, materiais tateis coloridos e Chromebooks". Ja o P12 ressalta que utiliza
plataformas e jogos digitais, como o Kahoot e o Matific, adaptando as atividades "de
acordo com as habilidades do aluno”. Por outro lado, o P14 admite que raramente utiliza
tecnologia digital assistiva, recorrendo ocasionalmente a "videos com legenda ou
traducé@o em Libras".

Os desafios para a implementacdo efetiva de TDAs também foram amplamente
discutidos. O Participante P11 relata que a principal barreira é "a falta de pratica no uso
desses recursos de forma integrada ao ensino"”, enquanto o P12 aponta a dificuldade de
comunicag¢do como um entrave: "A maior parte fica com a técnica que esta com o aluno
para transmitir o conteudo". Apesar disso, o participante observa que, com a utilizagédo
de plataformas digitais em formato de jogos, "a interacdo do aluno com a turma e com o
professor melhorou significativamente™.

Esses relatos evidenciam que, embora as TDAs possuam um potencial
transformador, sua efetividade estd intrinsecamente ligada a formagdo docente e a
disponibilizacdo de infraestrutura adequada. Conforme Bersch (2013), as TDAs rompem
barreiras sensoriais, motoras e cognitivas, promovendo uma aprendizagem ativa e
autbnoma. Entretanto, para que essa transformacdo seja efetiva, é necessario que
educadores e gestores compreendam as especificidades e potencialidades dessas
tecnologias, integrando-as de maneira significativa ao contexto educacional.

Assim, a discussao sobre a importancia da formagdo docente e da infraestrutura
adequada reforga que o uso eficaz das TDAs vai além da simples disponibilizacdo de
recursos: depende de préaticas pedagogicas intencionais e adaptadas as necessidades dos

alunos. Nesse sentido, torna-se essencial refletir sobre as estratégias de ensino e as formas



58

de personalizacdo adotadas pelos professores, aspectos que serdo abordados a seguir.

4.3 Categoria 2: Estratégias de ensino e personalizacéo

Nessa categoria foi separado a discussdo acerca das estratégias de ensino e
personalizagdo das metodologias dos docentes para 0 ensino dos estudantes surdos.

O participante P3, destacou que “Quando trabalhei com alunos surdos em 2004,
foi na escola estadual com uma intérprete. Quase nada de tecnologia”. Ou seja, desde
esse ano ndo teve mais estudantes surdos e devido a baixa agdo tecnologia nas escolas na
época, ndo teve oportunidade de trabalhar com TDAs.

Sabe-se que as tecnologias ndo sdo apenas as de modos digitais, como apresentado
neste trabalho, para alunos com deficiéncia é importante também o uso das tecnologias
assistivas. Para tanto, carece que o professor tenha conhecimento para que de certa forma
possa auxiliar o intérprete da Lingua de Sinais em suas préaticas, uma vez que o professor
¢ o regente da turma, e “Se 0 professor ndo assumir praticas que favorecam a atuacgéo do
intérprete da Lingua de Sinais, consequentemente, a compreensdo do aluno surdo ficara
comprometida” (Lacerda, 2011, p.18).

Algumas profissionais da educacédo responderam que deve ser realizado um plano
individual:

Observando individualmente (P2 - Questionario 22/06/2023) .
O planejamento individualizado de acordo com a necessidade do
aluno. (P4 - Questionario 22/06/2023).

E feita uma avaliacdo de acordo com dificuldade apresentada pelo
aluno surdo. Entao é realizado Plano de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE) o qual sdo construidos materiais adaptados na
libras e lingua portuguesa, sdo utilizados jogos pedagdgicos tanto
fisico como na on line, além de alguns aplicar, sempre observando o
contexto, a cultura surda dentre outros (P8 - Questionario 22/06/2023).

Procuro sempre oportunizar ao estudante surdo as mesmas atividades
dos ouvintes, para isso, conto com a contribuicdo do profissional
intérprete de Libras (TILs), no planejamento das aulas para adaptar
atividades que sejam mais visuais (P9 - Questionario 22/06/2023).

A Secretaria de Educacdo Especial do Ministério da Educacdo - SEESP/MEC e a
Secretaria de Ciéncia e Tecnologia para Inclusdo Social - SECIS - do Ministério de

Ciéncia e Tecnologia colaboram de forma conjunta com o propoésito de incorporar a
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abordagem da Tecnologia Digital Assistiva nos programas de capacitacdo destinada a
professores que atuam nas redes publicas de ensino (SEESP-MEC, 2009).

O Ministério da Educagdo lancou materiais pedagogicos e publicacbes que
enfatizam a relevancia do tema, com o objetivo de promover a criacdo de escolas
inclusivas capazes de apoiar os alunos na superacdo de obstaculos que possam restringir
seu desenvolvimento. Ndo obstante estas iniciativas, a implementacdo da Tecnologia
Digital Assistiva ainda exige um maior aprofundamento, especialmente no ambito
educacional.

E como podemos perceber nos relatos das falas das participantes, parecem
desconhecer os materiais disponibilizados uma vez que apresentam dificuldades no
processo de elaboracdo de um planejamento que de fato inclua os alunos surdos.

Entre as estratégias utilizadas para o ensino de estudantes surdos os professores
participantes deste estudo, destacaram o seguinte:

Sao utilizadas as estratégias que ajudam na autonomia do aluno surdo,
trabalhamos aplicativos como hand talk, transcrigdo instantanea o
AVA dentre outros (P8 - Questionario 22/06/2023).

Quiz com Kahoot, atividades de construcéo de graficos com Geogebra,
construcao de mapas mentais com Padlet e Canvas, Plataforma Plurall
e Google Forms para responder questdes, construcéo e apresentagao
de trabalhos pelo Google Docs (P9 - Questionario 22/06/2023).

Pelas falas dos professores, percebe-se que muitos profissionais fazem das
tecnologias digitais - padlet, kahoot, canvas, entre outros -, como recursos para alcancar
0 processo de aprendizagem de surdo. Para Bersch:

Fazer TDAs na escola é buscar, com criatividade, uma alternativa para que o
aluno realize o que deseja ou precisa. E encontrar uma estratégia para que ele
possa “fazer” de outro jeito. E valorizar o seu jeito de fazer e aumentar suas
capacidades de agAo e interacio, a partir de suas habilidades. E conhecer e criar
novas alternativas para a comunicagdo, mobilidade, escrita, leitura,
brincadeiras, artes, utilizacdo de materiais escolares e pedagdgicos, exploragao
e producdo de temas através do computador etc. E envolver o aluno
ativamente, desafiando-o a experimentar e conhecer, permitindo assim que
construa individual e coletivamente novos conhecimentos. E retirar do aluno o
papel de espectador e atribuir-lhe a funcdo de ator (Bersch, 2006, p. 31).

Referente a eficacia das Tecnologias Digitais Assistivas, tém-se 0s seguintes
posicionamentos dos professores:

S80 muito importantes para desenvolvimento do ensino
aprendizagem do aluno surdo, pois contribui para que as pessoas com
deficiéncia__sejam inclusas na sociedade de forma equitativa
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(Participante P8 - Questionario 22/06/2023).

Para o estudante surdo o recurso das tecnologias, eu diria ser
fundamental, para se comunicarem principalmente, porque a maioria
da populacéo néo sabe se comunicar em Libras com el@s (Participante
P9 - Questionario 22/06/2023).

A falta de sinais técnicos em Libras nos obriga a usar a datilologia, o
que torna a explicagéo mais lenta e menos compreensivel (Participante
P10 — entrevista 18/10/2024).

Nem sempre os materiais adaptados estdo alinhados ao nivel de
compreensdo dos alunos surdos, o0 que exige mais tempo de preparo
por parte do professor (Participante P12 — entrevista 22/10/2024).

Sem a presenga de intérpretes suficientes ou capacitacdo dos
professores, 0 uso dessas ferramentas pode ser superficial (Participante
P13 - entrevista 24/10/2024).

Percebe-se que o propdsito do servico de TDAS na escola é fornecer diretrizes e
disponibilizar recursos que tenham o potencial de melhorar as habilidades dos estudantes
com deficiéncia, promovendo, assim, sua inclusdo efetiva em empreendimentos
educacionais. No trecho da fala do P8, hd um destaque sobre como as TDAs podem
promover a inclusdo - pois € possivel desenvolver atividades entre alunos surdos e ndo
surdos -, ja no excerto de P9 tem uma énfase que ao se valer de uma tecnologia digital
assistiva o aluno surdo pode ser comunicar, ressaltamos aqui que este ndo é o Gnico meio
pelo qual o aluno surdo se comunica, uma vez que a libras é a lingua oficial de
comunicacdo do mesmo.

No recorte da fala de P10, ha uma evidencia na caréncia de um vocabulario técnico
em Libras e a necessidade de iniciativas para ampliar os sinais relacionados as Ciéncias
e a Matematica, na qual P12 e P 13 também reforcaram essa dificuldade. Tais evidéncias
ressaltam a importancia de personalizar os recursos pedagogicos de acordo com as
necessidades dos estudantes.

A caréncia de um vocabulario técnico em Libras voltado para as areas de Ciéncias
e Matematica representa um dos desafios mais significativos para a inclusdo educacional
de estudantes surdos. De acordo com Duarte (2018), a auséncia de sinais especificos
dificulta a mediagcdo do conhecimento, comprometendo a apropriacdo de conceitos
fundamentais nessas disciplinas. Nesse sentido, Moraes (2023) destaca que a limitagéo

de termos tecnicos padronizados e a escassa disseminagao dos sinais existentes ampliam
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essa problematica, evidenciando a necessidade de iniciativas voltadas a expansdo e
consolidacao desse repertdrio linguistico.

No contexto legal, a Lei n® 10.436/2002, que reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como meio legal de comunicacao e expressdo, estabelece a necessidade
de garantir o acesso dos surdos a educacéo, incluindo o desenvolvimento de materiais e
recursos didaticos adaptados. Além disso, o Decreto n° 5.626/2005, que regulamenta essa
lei, reforga a importancia da incluséo da Libras nos curriculos escolares e da formagéo de
profissionais capacitados para o ensino de alunos surdos, incluindo o desenvolvimento de
sinais especificos para diferentes areas do conhecimento.

No contexto da presente pesquisa, as falas de P10, P12 e P13 corroboram essa
dificuldade, indicando que a falta de terminologia técnica impacta diretamente a
construcdo do conhecimento por parte dos alunos surdos.

Outro ponto destacado pelos participantes foram os trabalhos realizados em
parceria com 0s intérpretes.

Trabalhar com o intérprete é fundamental, mas é preciso alinhar
previamente o conteldo para garantir que 0s conceitos sejam
transmitidos de forma visual e compreensivel (Participante P11 —
entrevista em 20/10/2024).

Os conceitos mais abstratos sdo os mais dificeis de ensinar, e, sem
estratégias visuais ou praticas, a aprendizagem fica comprometida
(Participante P14 — entrevista em 27/10/2024).

Ademais, o P11 comentou que essa colaboragdo entre professor e intérprete é
essencial para a construcdo de uma aprendizagem significativa, sobretudo em disciplinas
que apresentam contelddos abstratos e P14, reforca a necessidade de métodos que
privilegiem a experimentacao e a visualizag&o.

A literatura sobre o ensino de ciéncias e matematica para alunos surdos tem se
consolidado como um campo de pesquisa e reflexdo essencial para a construcdo de
praticas pedagogicas inclusivas e eficazes. A legislagéo brasileira, em consonancia com
as diretrizes internacionais, estabelece o direito dos alunos surdos a uma educacéo de
qualidade, que respeite suas particularidades linguisticas e culturais. A Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) - Lei n® 13.146/2015 - e as resolucGes do
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) que tratam da educacdo especial e do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) sdo marcos legais que amparam a
inclusdo de alunos surdos e orientam a oferta de um ensino que contemple suas

necessidades especificas.
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No que se refere ao ensino de ciéncias e matematica, a literatura destaca a
importancia da utilizagdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua de
instrugdo, garantindo que os alunos surdos tenham acesso aos conteidos curriculares de
forma clara e acessivel.

Fernandes e Moreira (2019) apontam que estratégias visuais, experimentacao
pratica e recursos tecnoldgicos assistivos sdo fundamentais para tornar o ensino mais
acessivel e significativo.

Além disso, conforme sinaliza Strobel (2008), a colaboracdo entre professores e
intérpretes € essencial para garantir que o conhecimento seja transmitido de forma
eficiente, considerando a Libras como primeira lingua dos estudantes surdos e o
portugués como segunda lingua. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017)
também reforca a necessidade de préaticas pedagogicas inclusivas, destacando que o
ensino de Ciéncias e Matematica deve contemplar recursos que facilitem a visualizacao,
manipulacdo e experimentacdo, tornando os conceitos mais concretos para os alunos
surdos.

Assim, verifica-se que as Tecnologias Digitais Assistivas (TDAS) constituem
instrumentos fundamentais para a eliminacdo de barreiras e para a promoc¢do da
participacdo efetiva dos alunos com deficiéncia no contexto escolar. Ainda que as
diretrizes nacionais, como a LDB, a BNCC e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), reafirmem o direito a educacdo inclusiva, a realidade evidencia a necessidade de
acOes que transcendam a legislacdo, especialmente no que se refere a preparacdo
adequada dos profissionais da educacdo. Diante dessa realidade, torna-se relevante
analisar a formacéao docente e as perspectivas em torno da utilizacdo das TDAs, tema que

seré discutido a seguir.

4.4 Categoria 3: Formacao e perspectivas

Na sua formagéo inicial, o professor ndo adquire plenamente todos os
conhecimentos necessarios para atender as diversas demandas de uma sala de aula,
especialmente porque essas necessidades variam conforme cada realidade. Além disso, a
carga horaria disponivel para essa formacdo € limitada, o que torna essencial a
continuidade dos estudos ao longo da carreira. Dessa forma, a formagdo continuada se

torna um elemento fundamental, permitindo que o professor (re)aprenda e (re)signifique
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suas praticas diarias, aprimorando seus conhecimentos e metodologias para oferecer um
ensino mais qualificado e eficaz.

Essa ressignificacdo, por vezes, passa pela formacgéo continuada/permanente. De
acordo Imbernén (2010), os cursos ofertados na formacdo continuada de professores
precisam considerar as necessidades do publico-alvo e do contexto escolar de modo a
contemplar aspectos conceituais e didaticos para promover contribui¢des nas préaticas
pedagogicas docentes.

Quando questionado se os participantes receberam formacéo especifica sobre o
uso das TDAs no ensino de alunos surdos, apenas o participante P9 recebeu treinamento:

Especializagdo em Libras, que aborda desde os fundamentos da surdez
até a comunicacdo em Libras. Além de cursinhos especificos para TILS,
pois é uma area que tenho afinidade e interesse (P9 — questionario,
22/06/2023).

Identificou-se nessa categoria que entre os professores atuantes em sala de aula
regular, apenas 1 deles tem formacéo especifica na area, embora a Libras esteja presente
na grade curricular obrigatoria nos cursos de formacéo de professores como é visto no
decreto n° 5.626 de 22 de dezembro de 2005, porém somente a disciplina de Libras
cursada durante a graduacdo ndo traz o suporte necessario para se trabalhar com esse

alunado, desse modo como aponta os autores Lacerda e Santos (2013, p.53).

Educacdo inclusiva ndo significa apenas ofertar o acesso dos alunos as escolas
ou a lingua, é necessario a formacao profissional especifica para se trabalhar
com esses alunos, e também saber lidar com as diferengas de cada aluno e
interagir de forma correta com cada um deles (Lacerda e Santos, 2013, p.53).

Para isso € necessario buscar uma formacdao especifica na area, como o decreto n°

5.626 traz em seu texto no Art. 4:

A formacdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na educacdo superior deve ser realizada em
nivel superior, em curso de graduagdo de licenciatura plena em Letras: Libras
ou em Letras: Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua. (Decreto n°
5.626, de 22 de dezembro de 2005, cap 3, art 4.).

Por fim, as participantes foram questionadas sobre as perspectivas em relacdo ao
futuro do uso das TDASs no ensino de alunos surdos e quais melhorias e avangos vocé
gostaria de ver nessa area.

Destaca-se entre as respostas, 0 participante P2 que respondeu que ndo tem
perspectiva de uso das TDAs e o participante P5 diz que “Sinceramente, nunca parei para
pensar”. O uso das tecnologias proporciona inumeras possibilidades pedagdgicas que

contribuem para a inclusdo do Surdo e a aprendizagem. Porém, ainda ha dificuldade na
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integracdo, dificuldades essas que agem como barreiras que impedem os beneficios que
ela oferece.

As dificuldades encontradas se referem a falta de infraestrutura e equipamentos,
a resisténcia dos professores em utilizar as tecnologias e a falta de conhecimento dos
mesmaos para lidar com elas nas préaticas pedagdgicas voltadas para a educacédo de surdos.

Segundo Carvalho (2009), ndo basta a escola adquirir recursos tecnolédgicos e
materiais pedagogicos e o professor ndo fazer uso deles, ou seja, apenas a existéncia das
ferramentas ndo contribui para aprendizagem. A autora ainda acrescenta que para
construir novas concepcdes pedagdgicas com novos recursos, o professor deve promover
uma educacao estimuladora e contribuir para o processo de ensino e aprendizagem.

As demais respostas, permeiam entre a importancia da qualificagdo, com
expectativas que possiveis formacOes para uso, além das possibilidades de contribuicdo
para o ensino e aprendizagem dos alunos surdos.

Maior qualificacdo dos professores e investimentos dos poderes
publicos para subsidiar as escolas. (P1 — questionario, 22/06/2023)

Gostaria que tivesse intérprete suficiente para acompanhar esses
alunos. (P3 — questionario, 22/06/2023 — questionario, 22/06/2023)

Mais materiais disponiveis. (Participante P4 — questionario,
22/06/2023)

Expectativas. (P6 — questionario, 22/06/2023)

Preciso entender melhor em que as TDAs pode ser utilizado com o
aluno surdo (P7 — questionario, 22/06/2023)

Sao muito boas, pois tudo que vier contribuir com o processo de ensino
aprendizagem do aluno surdo, o uso das TDAs e exemplo de estratégias
de ensino que contribuem para o desempenho escolar desses alunos.
(P8 — questionario, 22/06/2023)

Gostaria gque a acessibilidade fosse maior em todas as escolas, com
recursos que vao desde a entrada do aluno na escola, a ida ao
banheiro, na secretaria, coordenacéo e/ou direcédo, sem precisar de um
intérprete para mostrar o caminho e explicar tudo. Tipo uma traducéo
simultanea da escrita em portugués para Libras, daria uma autonomia
maior para ele interagir, socializar e aprender também (sonhar...rsrs).
(P9 — questionario, 22/06/2023)

Ao fazer as analises dos participantes da pesquisa, observa-se que suas
contribuicdes estéo intimamente relacionadas com as discussdes presentes no referencial

tedrico sobre a importancia das TDAs da qualificagdo docente para a inclusdo de alunos
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surdos no contexto educacional. A contribuicdo do Participante P1, que expressa a
necessidade de maior qualificacdo dos professores e de investimentos por parte dos
poderes publicos para subsidiar as escolas. Essa fala reflete também o que De Souza et
al. (2005) e Galvdo Filho (2009) afirmam sobre a importancia de um ambiente
educacional preparado, tanto em termos de infraestrutura quanto de corpo docente, para
acolher alunos com deficiéncia. Sassaki (1998) reforca a ideia de que as escolas precisam
ser reestruturadas para acolher toda a diversidade humana, o que inclui, necessariamente,
a formacéo continua dos professores para que estejam aptos a utilizar TDAs de forma
eficaz no processo de ensino e aprendizagem.

A resposta do Participante P3, expressa o desejo de ter intérpretes suficientes para
acompanhar os alunos surdos, estd em consonancia com o referencial teorico, que
menciona a necessidade de adequacdo das escolas para atender as necessidades
especificas dos alunos. Sassaki (1998) discute o paradigma da inclusdo social e afirma
que o sistema educacional deve se adaptar as necessidades dos alunos, e ndo o contrario.
A presenga de intérpretes é fundamental para garantir a acessibilidade e promover uma
educacao de qualidade para os alunos surdos, algo também endossado pela Declaragéo de
Salamanca (1994), que defende que todas as criancas devem ser acolhidas pelas escolas,
independentemente de suas condices.

O Participante P4 aponta para a necessidade de mais materiais disponiveis para o
ensino de alunos com deficiéncia auditiva. Esse ponto é corroborado por Bersch (2013),
que afirma que os recursos pedagdgicos e as TDAS sdo essenciais para garantir o sucesso
do processo de ensino e aprendizagem, especialmente no contexto da educacao inclusiva.
A falta de materiais adequados pode ser um obstaculo significativo para a inclusdo de
alunos com deficiéncia, e essa demanda por mais recursos pedagégicos adaptados esta
em linha com o referencial tedrico que sugere que a tecnologia assistiva deve ser usada
como ferramenta de suporte para superar as barreiras educacionais.

O Participante P6 expressa expectativas quanto ao uso das TDAS no processo
educacional. Isso reforca o que foi discutido por Bersch (2013), que destaca que as
tecnologias assistivas sdo uma nova aliada para a inclusdo social e educacional. A
expectativa em torno do uso de TDAs esta diretamente relacionada a capacidade dessas
ferramentas de transformar o processo de ensino e aprendizagem, como sugerido por
Galvéo Filho (2009), que vé as TDAs como meios de emancipacdo e ampliagdo das

possibilidades de interacdo e aprendizado dos alunos com deficiéncia.
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A fala do Participante P7, que menciona a necessidade de entender melhor como
as TDAs podem ser utilizadas com alunos surdos, reflete a importancia de uma formagéo
continua e sélida para os professores, conforme discutido por De Souza et al. (2005). A
capacitacdo docente é central para o uso eficaz das TDAS, e 0 comentario do participante
revela uma lacuna na preparacdo dos educadores para lidar com essas ferramentas.
Mantoan (2006) ressalta que a inclusdo ndo se resume a presenca fisica dos alunos com
deficiéncia nas escolas, mas também ao desenvolvimento de préticas pedagdgicas que
garantam o0 sucesso do processo de aprendizagem, o que depende de uma formacéo
adequada dos professores.

A primeira observacdo sobre o uso das Tecnologias Digitais Assistivas (TDAS)
foi feita pelo Participante P8, que as descreveu como "muito boas" e destacou sua
contribuicdo para o processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo. Essa percepgéo
estd alinhada com De Souza et al. (2005), que apontam o uso das TDAs como tema
amplamente discutido nas Gltimas décadas, em razdo de seu potencial de suporte ao aluno
com deficiéncia. Complementarmente, Galvédo Filho (2009) explica que essas tecnologias
ampliam as oportunidades de interacdo, aprendizado e autonomia dos estudantes. Dessa
forma, a fala do Participante P8 corrobora o entendimento tedrico de que as TDAS sdo
elementos essenciais para melhorar o desempenho escolar dos alunos surdos e promover
sua incluséo.

Por fim, a fala do Participante P9, que menciona o desejo de maior acessibilidade
em todas as escolas, inclusive com a possibilidade de traducéo simultanea da escrita para
Libras, reflete a busca por autonomia e inclusdo plena para os alunos surdos. Essa
expectativa esta em conformidade com a Declaracdo de Salamanca (1994), que defende
que as escolas devem ser ambientes acolhedores para todas as criangas, sem
discriminacdo de qualquer tipo. O comentéario do Participante P9, também encontra
respaldo nas discussdes de Sassaki (1998), que ressalta que as escolas inclusivas precisam
estar preparadas para atender a diversidade dos alunos de maneira eficaz e adaptada.

Sabendo da importancia da qualificacdo da formacao inicial e continuada para o
profissional da educacdo para construir um ambiente que atenda a diversidade social e
sua demanda com objetivo de promover um ambiente educacional inclusivo. O Ministério

da Educagédo - MEC aponta que:

A formacédo do professor deve ser um processo continuo, que perpassa sua
pratica com os alunos, a partir do trabalho transdisciplinar com uma equipe
permanente de apoio. E fundamental valorizar o saber de todos os profissionais
da educacdo no processo de inclusdo. N&o se trata apenas de incluir um aluno,
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mas de repensar 0s contornos da escola e a que tipo de Educacdo esses
profissionais tém se dedicado. Trata-se de desencadear um processo coletivo
que busque compreender 0s motivos pelos quais muitas criangas e adolescentes
também ndo conseguem um “lugar” na escola (MEC, 2005, p.21).

Destaca-se, portanto, a importancia da formacgdo inicial e continuada do
profissional da educacdo na construcdo de um ambiente que contemple a diversidade
social e suas demandas. Nesse contexto, o uso de Tecnologias Digitais de Aprendizagem
(TDAs) desempenha um papel fundamental na promoc¢do de um ambiente educacional
inclusivo, proporcionando recursos e estratégias que favorecem a equidade no processo
de ensino e aprendizagem.

Os relatos dos participantes evidenciam uma formacéo inicial insuficiente no que
diz respeito ao uso de tecnologias assistivas digitais no ensino de alunos surdos. Dos cinco
entrevistados, apenas P12 mencionou ter cursado a disciplina de Libras durante a
graduacdo. Contudo, destacou a limitacdo dessa formacao: "Durante a minha formacao
em matematica, eu tive a disciplina de Libras, porém, poucas horas, sdo 60 horas de
formacéo, que praticamente é insuficiente pra gente aprender mesmo, de fato. Mas tive
sim." Os demais participantes P10, P11, P13 e P14, ndo tiveram qualquer preparagéo
especifica.

P10 relatou: "N&o tive o curso de Libras, na graduacdo. No decreto formado em
2006 ja tinha la que tinha que ter disciplina para todas as licenciaturas, enfim. S6 que
no decreto tinha acho que 10 anos para ser implementado. E eu sai da graduacéo sem
saber nada de Libras." A P10 ainda descreveu o impacto de ser colocada em sala com
uma aluna surda sem qualquer preparo: "No meu primeiro dia de aula, a coordenadora
veio correndo atras de mim e falou assim: professora, nessa sala ai tem uma aluna surda,
ela ndo tem intérprete, mas eu tenho certeza que vocé vai conseguir. E pra mim foi um
choque muito grande, porque eu ndo sabia nada, nem sabia me comunicar. Como que eu
ia saber se ela ia entender?" Esse relato expBe a auséncia de suporte e orientacdo no
inicio da pratica docente. Os demais participantes, como P11, P13 e P14, resumiram:
"N&o" ao serem questionados sobre formacéo especifica, o que reflete a implementacao
tardia e desigual da obrigatoriedade de Libras nos curriculos de licenciatura.

Quando se trata de formacdo continuada, observa-se uma variagao significativa.
P10, P12 e P13 participaram de formagdes especificas, enquanto P11 e P14 n&o tiveram
essa oportunidade. P10 relatou: "Sim. Tanto no mestrado, quanto no doutorado trabalhei
com o uso de materiais tateis e tecnologia assistiva." J4 P12 destacou o papel da Diretoria
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Regional de Educacdo: "Sim, e a DRE (Diretoria Regional de Educacdo) sempre esta
oferecendo formacao, e inclusive digitais. Porque ela sabe que na maioria das vezes
sempre vai ter algum aluno com necessidade especial. E a gente vai estar preparado pra
poder lidar com esse aluno."

Por outro lado, P11 afirmou: "N&o, nunca tive a oportunidade de participar desse
tipo de formacgdo. Na verdade, ndo me recordo se ela ji4 foi oferecida em algum
momento.” P14 corroborou, dizendo: "N&o participo. N&o tenho conhecimento sobre
algum curso em oferta.” Esses depoimentos revelam uma desigualdade de acesso a
programas de formacéo continuada.

As experiéncias positivas relacionadas ao uso de tecnologias digitais assistivas
também sdo limitadas a alguns participantes. P10 mencionou o impacto de materiais
inovadores: "O uso de células tridimensionais é o que mais encantam os estudantes. A
plataforma Plurall, que tem modelos interativos, também chama a atencdo dos
estudantes.” P12 destacou a motivacao gerada por plataformas digitais: "Mas igual eu te
falei, depois que nés comecamos 0 acesso a plataforma Matific, é muito gratificante
quando ele consegue avancar na atividade e ele vem todo feliz te mostrando. Como que
funciona? E uma plataforma voltada para jogos matematicos, com as habilidades da
BNCC."

No entanto, outros participantes enfrentaram dificuldades. P13 relatou:
"Infelizmente ndo, devido a dificuldade de suporte de uma intérprete em Libras, minha
aluna em questdo deixou de aprender e desenvolver algumas atividades propostas.” P14
afirmou: "Infelizmente néo tive muitas oportunidades de utilizar esses recursos." Esses
relatos expdem desafios estruturais, como a falta de intérpretes e de recursos tecnoldgicos,
que comprometem o uso efetivo dessas ferramentas. De acordo com Santos (et al., 2019),
a falta de recursos educacionais adaptados para alunos surdos impede sua plena
participacdo no processo de aprendizagem, gerando excluséo e limitagoes.

A analise realizada evidenciou que as TDAs representam ferramentas essenciais
para a promocao da inclusdo de alunos surdos no ambiente escolar, ao ampliarem suas
possibilidades de interacdo, autonomia e aprendizagem. Contudo, também foram
identificados desafios significativos, como a insuficiéncia de recursos tecnoldgicos, a
falta de formacéo adequada dos professores e a caréncia de intérpretes de Libras, fatores
que comprometem a efetividade do processo inclusivo. Assim, diante dos resultados

obtidos, tornam-se necessarias reflexdes mais profundas sobre as praticas pedagdgicas e
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as politicas publicas voltadas a inclusdo educacional, aspectos que serdo abordados nas

consideracdes finais a seguir.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo buscou analisar o uso de Tecnologias Digitais Assistivas (TDAS)
por professores de Tangara da Serra-MT no ensino de alunos surdos, considerando a
importancia dessas ferramentas na promoc¢éo de uma educacao mais inclusiva e acessivel.
A partir dos objetivos especificos, foi possivel identificar as TDAs mais utilizadas,
compreender como docentes de Matematica e Ciéncias as integram em suas praticas
pedagogicas e analisar os desafios enfrentados nesse processo.

Um dos resultados apontados revelaram que os professores, participantes da
pesquisa, sabem a importancia da utilizacdo das tecnologias digitais assistivas como
instrumentos pedagdgicos no processo de aprendizagem, em especial para os alunos
surdos, uma vez que possibilita a inclusdo na sala de aula regular. Logo, é de fundamental
importancia dos professores na mediacdo do uso das tecnologias digitais assistivas para
gue a mesma tenha uma significancia para os alunos, ou seja, desempenhar a funcéo de
superar barreiras histéricas e promover a comunicacao, inclusao e aprendizado.

A pergunta que norteou este estudo revelou uma lacuna significativa na aplicagdo
das TDAs nas escolas de Tangard da Serra-MT, principalmente devido a falta de
formacdo adequada por parte dos professores e a escassez de recursos e materiais
adaptados para o ensino de matematica a esses alunos.

Um dos principais obstaculos enfrentados durante a pesquisa foi a auséncia de
respostas mais completas por parte dos professores participantes. Muitos docentes nao
responderam de maneira clara ou demonstraram falta de conhecimento sobre as TDAS, 0
que evidenciou a necessidade urgente de uma maior qualificacdo e capacitacao para o uso
dessas tecnologias. Essa limitacdo aponta para um problema estrutural na formacéo
continuada dos professores em Tangara da Serra-MT, que nédo estdo sendo devidamente
preparados para lidar com alunos que possuem necessidades especificas, como a
deficiéncia auditiva.

O estudo revelou resultados promissores, com alguns professores expressando
expectativas quanto ao impacto positivo das TDAs no desempenho escolar dos alunos

surdos. Houve consenso de que mais intérpretes, materiais didaticos e investimentos em
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acessibilidade sdo essenciais para a incluséo efetiva, reforcando a importancia de politicas
publicas robustas para subsidiar essas melhorias.

O emprego de TDAs desempenha um papel importante na superagéo de barreiras
e limitacGes que historicamente permearam o cenario educacional, contribuindo de
maneira notavel para a promog¢do da comunicagdo, inclusdo social, socializacdo e,
igualmente relevante, no processo de aprendizado. Esse emprego das tecnologias digitais
assistivas serve como um veiculo na busca pela valoriza¢éo do cidad&o.

Conclui-se que as leis e normativas que regem a educacao inclusiva, voltada para
os alunos surdos tém avancado, contudo quando colocado em termos praticos, como
podemos analisar na resposta dos professores, ha um descompasso, uma vez que muitos,
quase nunca empregam 0 uso das tecnologias digitais assistivas como ferramentas que
visam incluir alunos com surdez no processo de ensino aprendizagem.

Em relacdo a trabalhos futuros, sugere-se a realizacdo de pesquisas experimentais
que possam testar diretamente a eficacia de diferentes tecnologias digitais assistivas no
ensino de matematica e ciéncias, avaliando o desempenho dos alunos e identificando
quais ferramentas geram melhores resultados. Também ¢é fundamental ampliar os estudos
sobre a formacdo docente e o desenvolvimento de materiais pedagogicos adaptados,

visando uma aplicacdo mais pratica das TDASs no cotidiano escolar.
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APENDICE

APENDICE A - Questionario enviado aos participantes

Pesquisa de Mestrado do Programa de Pos-Graduacao Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias
e Matematica da UNEMAT, Campus de Barra do Bugres - MT.

Ol4, como vai? Venho lhe convidar para participar de uma pesquisa voluntaria. Em
caso de duvida, vocé pode falar com a responsavel pela pesquisa: Erenilda Oliveira de Souza
Mestranda do Programa de P6s-Graduacdo Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias e Matematica
- PPGECM.

A pesquisa tem como objetivo geral "Pesquisar os impasses e desafios dos professores
de ensino inclusivo, na prética do ensino de Ciéncias e Matematica para alunos surdos do
Ensino Fundamental™, com o problema de pesquisa pautado na seguinte questdo: Quais as
percepcOes dos professores de ensino inclusivo, quanto as estratégias pedagogicas dos
componentes curriculares de Ciéncias e Matematica, dos alunos surdos no Ensino

Fundamental?

De antemdo, agradeco sua disposicdo em contribuir com nossa pesquisa e peco, se
possivel, que compartilhe este para que mais professores lecionam para alunos surdos que

possam colaborar.
Desde ja muito obrigada!

Parte 1: Informacdes pessoais
1. Qual é o seu nome completo?
2. ldade?
3. Género? Feminino ( ) Masculino () Prefiro ndo declarar ( )
4. Grau de Escolaridade? Graduacdo ( ) Especializacao ( ) Mestrado ( )
Doutorado ( )  Pds-Doutorado ( )
5. Area de formagc&o e P6s (caso tenha):
6. Ha quanto tempo vocé atua como professor?
7. Em qual cidade/estado trabalha?
8. Em qual rede de ensino atua?

9. Atua com qual componente curricular? Ciéncias ( ) Matematica ( )
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Outra, ndo citadaacima( )  Na&o leciona em sala de aula regular ( )

10. Com relacdo ao componente curricular que atua, quais tépicos sao mais dificultosos de se
trabalhar com alunos surdos?

Parte 2: Uso das Tecnologias Digitais Assistivas
11. Voce utiliza Tecnologias Assistivas no ensino de alunos surdos?
( )Sim ( ) Naéo

12. Em caso de resposta afirmativa na pergunta anterior, quais TDAs vocé utiliza? (Descreva
as principais tecnologias e recursos utilizados)

13. Quiais sdo os principais objetivos ao utilizar as TDAS no ensino de alunos surdos?

14. Quais os principais beneficios observados com o uso das TDAs no ensino de alunos
surdos?

15. Quais sdo os desafios enfrentados ao utilizar as TDAS no ensino de alunos surdos?

Parte 3: Estratégias de ensino e personalizacao

16. Como vocé adapta e personaliza o uso dos TDAs de acordo com as necessidades
individuais dos alunos surdos?

17. Quais estratégias pedagogicas vocé utiliza em conjunto com as TDAs para promover a
aprendizagem dos alunos surdos?

18. Como vocé avalia a eficacia das TDASs no processo de ensino e aprendizagem dos alunos
surdos?

Parte 4: Formacdao e perspectivas futuras

19. Vocé recebeu alguma formacdo especifica sobre o uso das TDAs no ensino de alunos
surdos?

( )Sim ( ) Nao
20. Caso tenha respondido "Sim™ na pergunta anterior, descreva brevemente o tipo de
treinamento recebido.

21. Caso tenha respondido "N&o™ na pergunta 14 (Quais os principais beneficios observados
com o uso das TDAs no ensino de alunos surdos?) Vocé considera importante receber
formacéo especifica nessa area?

( )Sim ( ) Néo

22. Quais sdo suas perspectivas em relacdo ao futuro do uso das TDAS no ensino de alunos
surdos? Quais melhorias e avangos vocé gostaria de ver nessa area?

Parte 5: Consideragdes finais
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23. Existe alguma informacdo adicional que vocé gostaria de compartilhar sobre o uso das
TAs no ensino de alunos surdos?

APENDICE B - Perguntas norteadoras entrevista

PARTE 1: DADOS PROFISSIONAIS
1.1 Identificag&o.

1.2 Formagdo académica.

1.3 Nivel de escolaridade.

1.4 Tempo de sala de aula.

1.5 Tempo que leciona na referida escola.

1.6 Tempo de experiéncia com aluno(a) surdo.

PARTE 2: DADOS DOS PROCESSOS DE ENSINO E DE APRENDIZAGEM COM USO DE
TECNOLOGIAS DIGITAIS ASSISTIVAS

2.1 Durante sua formacao inicial, vocé teve alguma disciplina ou participou de algum projeto que
abordasse o uso de tecnologias digitais assistivas no processo de ensino-aprendizagem com alunos

surdos?

2.2 Vocé participa de formacdo continuada que explore o uso de tecnologias digitais assistivas no

processo de inclusdo escolar de alunos surdos? Justifique sua resposta.

2.3 Na instituicdo em que vocé trabalha, ha infraestrutura tecnoldgica adaptada para atender alunos

surdos? Caso sim, quais tecnologias digitais assistivas s estdo disponiveis?

2.4 A instituicdo oferece apoio pedagdgico ou orientacdo técnica para o uso de tecnologias digitais

assistivas no ensino de alunos surdos?

2.5 Em sua experiéncia, os alunos surdos apresentam dificuldades especificas relacionadas aos

conteudos de Ciéncias e Matematica? Caso sim, quais sdo as principais dificuldades?

2.6 Vocé utiliza tecnologias digitais assistivas em suas aulas para melhorar o processo de ensino-
aprendizagem com alunos surdos? Se sim, quais ferramentas vocé utiliza e como as integra no contexto

pedagdgico?

2.7 Vocé sente dificuldades no uso de tecnologias digitais assistivas para ensinar conteidos de Ciéncias
e Matematica a alunos surdos?
( ) Sim
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() Néo
2.7.1 Se sim, quais sdo essas dificuldades?

2.8 Quais recomendacdes vocé faria para melhorar o uso de tecnologias digitais assistivas no processo

de ensino-aprendizagem com alunos surdos, considerando sua realidade escolar?

2.9 Em sua opinido, quais sdo os principais beneficios do uso de tecnologias digitais assistivas no

processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos?

2.10 H& alguma experiéncia marcante ou positiva que vocé gostaria de compartilhar sobre o uso de

tecnologias digitais assistivas no ensino de alunos surdos?
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: Desenvolvimento O aplicativos para celular relacionaco as Cisciplinas ce quimica e
fiskca

Pesquisador: Sumaya Ferrelra Guedes

Area Tematica:

Versio: 2

CAAE: 19180919.5.0000.5166

Instituigao Proponente: Universidade 00 Estaco de Mato Grosso - UNEMAT
Patrocinador Principal: Fhanciamento Propro

DADOS DO PARECER

NOmero do Parecer. 3.635.574

Apresentago do Projeto:

Este projeto tem como odjetivo cesenvolver aplicativos que aboroem contegoos de quimica ou fisica e
envolvam [ogos € Lbras (voltaco a comunicdade surda). Entretanto, € necessario realizar um estudo de
campo com o levantamento de Informagles 0os conteldos consicerados mals “cificels” pelos alunos e
professores @ Quals 0 Jogos mals ulliizados pelos estudantes. Como 3 pesquisa envolvera alunos menores
o2 Idade, sera apresentado um TCLE 308 pals com 0 termo de consentimento aos alunos paricipantes.

A pesquisa sera felta em horano de aula, ndo exigindo ceslocamento extra do aluno nem Interferindo na
aprencizagem na es00la, UMa vez que oS questionarios envolverdo perguntas oiretas. Os Indlviducs serdo
cONVIOados a particlpar da pesquisa, sendo esclarecidos que a particlpagao € voluntaria, pooeNndo recusar a
responder © QUuestionano. Tambem serdo esclarecidos Que 08 MScos envolvidos na pesquisa consistem em
alguma questdo que pode envolver constrangimento, sendo este totalmente livre 3 ndo participar mals.

A pesquisa ndo fOrMecera riscos POSEnores 30s Participantes &, portanto, O MSCO §8ra reduzico NO Momento
03 apresentagao do termo oe livre esclarecimento para minimizar qualsquer danos psicologico aos
participantes. € Importante ressaltar que ndo serdo solicitados procedimentos adicionals para nenhum
participante e que t0J0S 0 C3J0S COletacos serdo manticos sod sigio absoluto.

Enderego:  Ax. Tancredo Neves, 1035

Barro:  Cavalraca il CEP: 72200000

UF: MT Muniolplo: CACERED

Telefone: (65)3221-0067 Emall: CepQurematie
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Este parecer 1ol elaborado baseado nos documentos abalxo relacionados:

oo ™

Situagio do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Enderego.  Aw. TanCreoo Newes, 1055

UF: MT

4 Mundoiplo: CACESED
Telefone: (E5)1221-0067

Emall: cesSuremasor

Tipo Documento Arguivo Bogtagem Autor Siuagao
nformaghes Dasicas | PD_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 19092019 ACelis
a0 ROJETO 1399604 paf 12:46:03
TCLE/Termos de | Termo_Assenimento_Livre_Esclarecioo| 19/09/2019 |[Sumaya Femrera Acelo
Assentimento / pat 124532 | Guedes
Justificativa ce
| Auséncla o -

TCLE/Termos ge | TCLE_Aluno_Menor_lcace pal 1900972019 | Sumaya Femelra Acelig
Assentimento / 124241 |Guedes
Justincativa ce
LAuE20cla S— -
TCLE/Termos e | TCLE_Aluno_Malor_idade.par 1809/2018 |Sumaya Ferrera Acelto
Assenimento / 124234 |Guedes
Justincativa ce
[ Auséncla — ___ _
TCLE/ Termos O | TCLE_Professor_AJUSiado.par 19/09/2019 |Sumaya Femera ACelno
Assenimento / 123011 |Guedes
Justificativa ce
m e S
Projeto Detalnado / | Projeto_Intelro_AREraco_paf 1909/2019 |Sumaya Ferrera ACElno
Brochura 122842 |Guedes
ce Declaracao_infraestrutura_Campus.pd | 2507/2019 |Sumaya Ferrera Aceino
n & 20:18:07 |Guedes
L a1 e o TR (s P | R |
- __ 201757 |Guedes
Outros ONCIo_encaminhamento_par 19/07/2019 |Sumaya Femera Acelno
_ 102642 JCUBORSE
Outros Cumculum_Gabnel_Ferrao.paf 19072019 |Sumaya Femera Acelto
Outros Cumculum_Sumaya_Guedes.par 1907/2019 |Sumaya Ferrera ACElno
- 10:48:16_|Guedes
Outros Declaracao_Inkcko_Ccletapat 190772019 |Sumaya Femera Acelio
10:48:02 | Guedes
Declaragac oe Declaracac_Membro_sumaya.par 10712019 |Sumaya — Acelo |
w - - 104712 _JGuedes
ce Declaracao_Memoro_Gaonel.pat 1907/2019 |Sumaya Femera ACEln0
|PE6QuIsICOres 104706 JGUedes
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