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RESUMO

O presente trabalho pressupbe que a Educacdo Ambiental deve ser entendida como um
processo de construcdo de valores, de conhecimentos e de competéncias para uma educacéo
critica, emancipatoria e transformadora do meio ambiente a ser estudado e praticado em todos
0S espacos e tempos como parte integrante dos saberes humanos. Desse modo, a proposta
deste estudo foi analisar esse processo em assentamentos, observando os conceitos e as agdes
dos sujeitos, neste caso, de professores e de assentados, que vivem no assentamento Roseli
Nunes, situado no municipio de Mirassol do Oeste-MT. Esta pesquisa objetiva analisar como
0s contetdos abordados em sala de aula refletem nas préticas e nas atitudes das pessoas que
vivem nesse assentamento. A metodologia adotada tem como orientacdo a pesquisa
qualitativa pautada nos fundamentos tedricos que serviram de construcdo, de analise e de
considerac0es, tais como: Gongalves (1990), Guimarées (1995, 2012), Freire (1996), Caldart
(1997, 2000, 2003, 2012), Gadotti (2000), Chizzotti (2003), Sato (2003), Lewgoy e Arruda
(2004), Reigota (2004, 2009), Arroyo (2005, 2012), Loureiro (2006, 2011), Brandao e Borges
(2007), Mattos e Castro (2011), Andrade (2014), Souza-Lima e Alencastro (2015), Brofman
(2018) e Gallo (2019), entre outros. Com abordagem no materialismo historico-dialético e nos
procedimentos metodologicos da etnografia, foram realizados contatos e, posteriormente,
entrevistas semiestruturadas com um grupo representativo, tanto de professores da Escola
Estadual Madre Cristina quanto de assentados. Os resultados desta pesquisa indicam que ha
uma conexao entre os conteudos abordados em sala de aula e as atitudes e praticas dos
assentados. Observamos nos documentos e nas falas dos professores que a escola tem
expresso em seu curriculo o trabalho com valores, atitudes e habilidades que propiciam a
reflexdo acerca do cuidado e das praticas no meio ambiente. Para isso, a instituicdo
proporciona aos estudantes um maior reconhecimento da realidade camponesa, contribuindo
para o sentimento de pertencimento e, assim, incentivando os educandos para que valorizem e
cuidem da natureza, colaborando para o fortalecimento das suas raizes e das suas culturas.
Esta proposicéo defendida pelos professores é reforcada pelos assentados, os quais destacam o
papel relevante da escola em suas vidas e na vida dos seus filhos. Neste sentido, foi possivel
concluir, a partir das narrativas dos sujeitos entrevistados, que a Escola Madre Cristina tem
contribuido para o fortalecimento das reflexdes e das praticas de cuidado com o ambiente.
Isso denota a existéncia de uma interlocucdo dialética entre conhecimentos cientificos da
escola e os saberes populares dos assentados, que podem ser notados tanto nos discursos
guanto nas praticas de uma educacdo ambiental propria desses sujeitos. Por fim, verifica-se
que este estudo, sobre como estes sujeitos, nos seus espacos e tempos, se apropriam da EA
para ressignificar suas lutas e préaticas, se apresenta como possibilidade de releitura sobre uma
pedagogia de educacdo ambiental para viver na e com a terra.

Palavras-Chave: Educacdo Ambiental. Assentamentos. Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST). Escola do Campo. Pedagogia Ambiental.



ABSTRACT

This work presupposes that Environmental Education must be understood as a process of
building values, knowledge and skills for a critical, emancipatory and transformative
education of the environment to be studied and practiced in all spaces and times as an integral
part of human knowledge. Therefore, the purpose of this study was to look at this process in
settlements, observing the concepts and actions of the subjects, in this case teachers and
settlers, who live in the Roseli Nunes settlement, located in the Municipality of Mirassol do
Oeste-MT. The research aimed to analyze how the content covered in the classroom reflects
on the practices and attitudes of the people who live in this settlement. The adopted
methodology is guided by qualitative research based on the theoretical foundations that served
as construction, analysis and considerations, such as: Gongalves (1990), Guimardes (1995,
2012), Freire (1996), Caldart (1997, 2000, 2003, 2012), Gadotti (2000), Chizzotti (2003), Sato
(2003), Lewgoy and Arruda (2004), Reigota (2004, 2009), Arroyo (2005, 2012), Loureiro
(2006, 2011) , Brandao and Borges (2007), Mattos and Castro (2011), Andrade (2014), Souza-
Lima and Alencastro (2015), Brofman (2018) and Gallo (2019), among others. With an
approach to historical-dialectic materialism and the methodological procedures of
ethnography, contacts and later semi-structured interviews were carried out with a
representative group, both of teachers from the Madre Cristina State School and settlers. The
results of this research indicate that there is a connection between the content covered in the
classroom and the attitudes and practices of the settlers. We observed in the documents and in
the teachers' statements that the school has expressed in its curriculum the work with values,
attitudes, and skills that encourage reflection on the outlook and practices in the environment.
To this end, it provides students with greater recognition of the peasant reality, contributing to
the feeling of belonging and thus encouraging students to value and care for nature,
contributing to the strengthening of their roots and cultures. This proposition defended by the
teachers is reinforced by the settlers who highlight the important role that the school has in
their lives and that of their children. In this sense, we were able to conclude, based on the
narratives of the interviewed subjects, that the Madre Cristina School has contributed to
strengthening reflections and practices of environmental care. This denotes the existence of a
dialectical dialogue between the school's scientific knowledge and the popular knowledge of
the settlers, which can be noticed both in the speeches and in the practices of an
environmental education specific to these subjects. And that the study of how these subjects,
in their spaces and times, appropriate EA to give new meaning to their struggles and practices,
presents itself as a possibility of reinterpreting an environmental education pedagogy for
living on and with the land.

Keywords: Environmental Education. Settlements. Landless Rural Workers Movement
(MST). Rural School, Environmental Pedagogy.
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1 INTRODUCAO

De acordo com a Lei 9.795, de 1999, que institui a Politica Nacional de Educacao
Ambiental — PNEA (Brasil, 1999), a Educagdo Ambiental (EA) se refere aos “processos por
meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do meio ambiente” (Art. 1°),
entendido por Reigota (2004) como um lugar designado ou percebido em que os elementos
naturais e sociais estdo em relacdo e em interagdo dindmicas. Como bem explica Segura
(2001), o meio ambiente ndo se refere apenas ao ambiente fisico, como a terra, o ar, a 4gua
etc., mas ao ambiente em que vivemos, como nosso lar, nosso bairro etc.

Reigota (2009), assim como Pereira, Silva e Ramirez-Sanchez (2022), destaca que a
EA surgiu no final da década de 60 e inicio da década de 70, por meio de movimentos
ambientalistas, passando, entdo, a ser destaque de varios estudos em instituicdes, tais como
universidades, organizagdes culturais e estudantis. Conforme Pereira e Silva (2022), o termo
EA foi utilizado pela primeira vez em um encontro da Unido Internacional para a
Conservacao da Natureza (UICN), em 1948, e ganhou forca politica a partir das conferéncias
de Estocolmo, na Suécia, em 1972; Belgrado, na Sérvia, em 1975; e Thilisi, na Gedrgia, em
1977, devido a um esforco de agéncias internacionais, como a Unesco. A EA nasceu como
um instrumento para promover uma mudanca cultural e comportamental capaz de viabilizar a
preservacdo do meio ambiente (Layrargues, 2004).

Em outras palavras, “tem-se a origem de uma Educacdo Ambiental do mundo anglo-
saxdo com preocupacdes sobre o esgotamento de recursos naturais e com vertente
preservacionista-conservacionista” (Pereira; Silva, 2022, p. 94). No Brasil, por sua vez, as
discussdes sobre EA, na década de 1970, ainda se encontravam incipientes (Guimaraes,
1995). Oficialmente, ela apareceu na legislacdo em 1973, como atribuicdo da primeira
Secretaria Especial do Meio Ambiente — SEMA (Carvalho, 2006). A autora destaca que
apenas nas décadas de 1980 e 1990 a EA ganhou forca devido a uma maior conscientizacao
ambiental.

No Rio de Janeiro, ocorreu, em 1992, a Conferéncia da Organizacdo das NacGes
Unidas sobre Desenvolvimento e Meio Ambiente, conhecida como Rio-92. Nesse mesmo
periodo, a sociedade civil organizou uma conferéncia paralela, intitulada Forum Global, com
a participacdo de Organizagdes Ndo Governamentais (ONGSs) e movimentos sociais do mundo
todo, quando formularam o Tratado de Educacdo Ambiental para sociedades sustentaveis,

definindo o marco politico para o projeto-pedagdgico da EA (Carvalho, 2006).
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Em 1997, houve a elaboracdo dos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997),
0s quais previram a EA como tema transversal, e, em 1999, a aprovacdo da Politica Nacional
de Educagdo Ambiental, pela lei n° 9.795. Em 2001, aconteceu a implementagdo, pelo
Ministério da Educacdo, do programa Parédmetros em Ac¢do: meio ambiente na escola. Em
2002, regulamentou-se a lei n.° 9.795, pelo Decreto 4.281 (Carvalho, 2006).

Ainda no contexto da EA, sdo frequentemente identificados trés estdgios nos
processos educativos, 0s quais sdo abordados ao longo desta dissertacdo, quais sejam:
percepcdo, conscientizacdo e sensibilizacdo. A percepcao é compreendida como a tomada de
consciéncia da presenca do ser humano, reconhecendo que este faz parte do ambiente e exerce
influéncia sobre ele. Em outras palavras, esse processo faz com que os individuos reconhecam
que sdo agentes transformadores da natureza, o que pode, no futuro, impulsionar agdes
individuais em favor do meio ambiente. Torna-se, assim, uma ferramenta educacional para
transmitir mensagens as pessoas, incentivando-as a respeitar e cuidar do meio ambiente como
algo essencial para a vida (Barbosa et al. 2019).

O termo consciéncia ambiental, por sua vez, refere-se a habilidade de compreender
as interagdes homem-natureza e 0s impactos negativos decorrentes dessa interacdo. Podemos
dizer que essa consciéncia € um processo continuo de constantes buscas e coletas de
informacBes que permitem a percepcdo e o conhecimento dos efeitos que as atividades
humanas podem exercer no meio ambiente (Barbosa et al. 2019). Ja a sensibilizacdo
ambiental tem o sentido de despertar, nos individuos, estimulos e sentimentos sobre o
ambiente que os cerca (Barbosa et al. 2019).

Isso posto, a EA, obrigatoria em todos os niveis da educacdo bésica, deve ser uma
acdo educativa continua, que possibilita a comunidade adquirir uma conscientizacdo de sua
realidade global (Brasil, 1999). Para Padua (2002), a EA deve trabalhar o lado racional e
sensivel da populacédo, buscando sempre beneficios em prol do meio ambiente.

De acordo com Segura (2001), a ideia central, na perspectiva da EA, ¢é de que antes
de se aprofundar em tépicos especificos, como o efeito estufa ou a camada de ozbnio, é
essencial garantir que as pessoas, em particular os estudantes, percebam a importancia do
meio ambiente e compreendam como estdo interligados e que suas a¢fes tém impacto sobre
ele. Nesse enredo, Loureiro (2006) afirma que a EA deve sempre buscar seu compromisso
com o préximo e com a vida.

Quando falamos em EA na escola, os contetidos devem abranger todas as areas do

conhecimento, devendo ser abordados e introduzidos em uma linguagem facilitada, com
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atividades ludicas que despertem o interesse e a curiosidade do aluno (Brasil, 1997; 2017).
Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs destacam que eles devem ser
“integrados ao curriculo por meio da transversalidade, pois serdo tratados nas diversas areas
do conhecimento, de modo a impregnar toda a préatica educativa e, a0 mesmo tempo, criar
uma visdo global e abrangente da questdo ambiental” (Brasil, 1997, p. 36). Assim, torna-se
importante aplicar metodologias diferenciadas em cada disciplina.

De acordo com Reigota (2016), os PCNs marcaram a historia da EA brasileira e é
bem possivel que as geracBes de educadores e educadoras ambientais tenham sido formadas
sob sua influéncia. Mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento que foi implantado em 2017, reafirmou a proposta dos PCNs, trazendo a EA como
abordagem de “temas contemporaneos”, preferencialmente de forma “transversal e
integradora” (Brasil, 2018, p. 19).

Nessa linha de pensamento, Medeiros et al. (2011) veem a escola como um lugar em
que os contetdos devem ser trabalhados na pratica, em sintonia com a realidade dos alunos.
Czapski (2008) acrescenta uma camada a mais a essa visdo, afirmando que a EA deve ser
critica, transformadora e emancipatdria, principalmente diante de uma sociedade capitalista
marcada pela extragdo de recursos minerais e pelo desmatamento, o que impacta
negativamente a fauna e a flora da regido explorada, potencializando os mais diversos
problemas ambientais diante da ganancia e de praticas consumistas (Mendes; Cavalcante,
2011; Tiriba, 2010).

Diante disso, assumo, nesta dissertacdo, a abordagem da teoria da Educacéo
Ambiental Critica (EAC), ao afirmar que esta deve ser considerada como uma ferramenta de
transformacdo e de emancipacdo dos sujeitos. Nesse viés, Pereira e Silva (2022, p. 96)
destacam a EAC como “modo de ser e como instrumento de luta [...] como uma pratica social,
como instrumento de intervencdo na realidade e de existir na natureza”, envolvendo todas as
dimensdes por meio das quais nos relacionamos com o mundo.

Dessa maneira, Kist (2019) complementa ao dizer que a EAC é essencial para
promover um dialogo entre critica ambiental e a Educacdo do Campo (EC), em que ambas se
articulam e ddo continuidade as praticas pedagdgicas que objetivam uma EA integrada e
permanente.

A EAC, assim, esta alinhada a Educacdo Popular, proposta por Freire (1993), a qual
busca um esfor¢co de mobilizagcdo, organizacdo e capacitacdo das classes populares. Pereira,

Silva e Ramirez-Sanchez (2022) retratam a Educacdo popular como uma educacdo que
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reconhece 0s saberes populares e ancestrais, possibilitando politicas de interven¢do no mundo,
almejando uma educacdo emancipadora na busca da construcdo de um mundo mais solidario,
tendo um esforco coletivo de luta pela busca de um mundo possivel com o qual todos
sonhamos. Dito de outra forma, destaca-se que a Educacgéo popular atinge toda a comunidade,
levando um pensamento critico para a populacdo local. Também, buscando alternativas que
sensibilizam a populagédo para os problemas ambientais e sociais.

Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental é uma cangdo que todos nés devemos
aprender a cantar. N&o apenas na escola, mas em casa, na comunidade, em todos os lugares. E
uma responsabilidade que todos compartilhamos. Ou seja, a EA ndo é apenas uma licdo a ser
aprendida, mas uma experiéncia a ser vivida. E pela interacdo direta com o meio ambiente que
podemos realmente apreciar e respeitar a natureza que nos rodeia.

O ensinar e o fazer, no titulo desta dissertacdo, estdo, assim, diretamente ligados a
atividades praticas relacionadas a EA, uma vez que ela ndo se limita a assimilacdo de
informacGes, mas envolve a aplicacdo e a incorporagdo de seus conhecimentos nas agdes
cotidianas. Nesse sentido, a teoria e a préatica estdo intrinsecamente entrelagadas, formando a
praxis, conceito proposto por Paulo Freire, que destaca como a reflexdo e a agdo dos
individuos sobre 0 mundo podem transforméa-lo (Freire, 1987). A praxis pedagogica e a
epistemologia, em sua conjuntura, veem na condicdo humana um potencial de esperanca, de
amor, de autenticidade, dialogo e transformacdo, com capacidade de compreensdo e de
intervencdo do mundo (Fortuna, 2015, p. 65).

Diante dessas colocacOes, podemos dizer que a EAC faz parte dos assentamentos
rurais do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) na medida em que suas
batalhas e conquistas ja podem ser consideradas como o primeiro passo para uma EAC viva
(Galvéo, 2006). Em outros termos, a EA, no contexto dos assentamentos, vai muito além da
conservacdo do meio ambiente e da sustentabilidade das familias, pois sdo pilares que
promovem valores e estimulam reflexdes no &mbito ambiental.

Neste estudo, usamos o termo assentamento rural, conforme Alves, como sendo:

(...) um espaco que expressa contetidos historicos, resultantes de processos politicos
e sociais, ou seja, trata-se de um espaco onde materializam as relacées sociais. (...) 0
assentamento rural é o locus das atividades dos trabalhadores rurais que
conquistaram esse espaco e transformaram em um territério com uma identidade
prépria, uma identidade simbdlica do MST (Alves, 2006, p. 78).

Nesse contexto, como professora licenciada em Ciéncias Bioldgicas, atuando na rede

basica de ensino, tenho observado, ao longo de minha experiéncia, que os conteldos
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relacionados & EA sdo predominantemente trabalhados apenas pelos professores das areas de
ciéncias da natureza e ciéncias humanas, especificamente nas disciplinas de Ciéncias,
Biologia e Geografia. Ademais, percebo uma caréncia de estudos em relagdo a como o0s
processos de EA, na perspectiva da educacao popular, impactam as atitudes, 0s modos de vida
e as praticas das pessoas.

Desse modo, considerando também um determinado periodo de vivéncia no campo e
meu especial interesse por essa tematica, escolhi o Assentamento Roseli Nunes para conhecer
um pouco mais sobre seus movimentos sociais e suas praticas educativas formais e informais
(escolares e ndo escolares) no que tange a EA. Libaneo (2018) caracteriza as praticas formais
como aquelas que possuem uma estrutura, organizacdo e planejamento intencional,
geralmente trabalhadas no espaco escolar. As praticas de carater informal, por outro lado, séo
aquelas que ndo possuem uma estrutura definida, ocorrem com carater intencional e envolvem
as relagdes socioculturais e politicas que permeiam a vida individual e grupal.

A pergunta de pesquisa assim proposta para este estudo foi: Como os conteudos
trabalhados na Escola Estadual Madre Cristina sobre EA se refletem nas atitudes e nas
praticas desenvolvidas no assentamento Roseli Nunes-MT? E como estes saberes critico-
dialéticos podem ser usados como estratégia de promocdo de uma educacdo popular que
visem a transformacdo para a emancipacdo e liberdade no ser e fazer da Educacéo
Ambiental? Nosso objetivo principal foi, portanto, analisar como os contetidos abordados em
sala de aula se refletem dentro do assentamento Roseli Nunes-MT e como esses contetdos
contribuem para a construcdo deste saber critico-dialético.

Para alcancar esse objetivo principal, desenvolvemos e tracamos alguns objetivos
especificos que possibilitaram o seu éxito. Estes incluiram: analisar o Projeto Politico-
Pedagogico da escola; observar como a escola aborda o tema EA; discutir sobre as
concepcbes de EA; identificar as praticas dos assentados relacionadas a EA; e, por fim,
descrever as praticas relacionadas a EA.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, a metodologia adotada seguiu as orientacdes
propostas por Minayo (2001), com abordagem qualitativa pautada nos fundamentos teoricos e
abordagem do materialismo historico-dialético de cunho etnografico e entrevistas
semiestruturadas. Logo ap0s, ocorreram entrevistas direcionadas a equipe gestora e aos
professores do ensino fundamental | e Il e, por fim, ocorreram as entrevistas com 0s

assentados.
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A dissertacdo estd dividida em cinco secBes, sendo a primeira intitulada de
Introducdo, a qual apresenta um aporte tedrico sobre a EA e a educa¢do popular, destacando
sua importancia dentro dos assentamentos e do ambito escolar, para que tenhamos alunos
criticos e politizados, que pensem nas nossas e nas proximas geragoes.

A segunda sec¢do, denominada Procedimentos metodoldgicos da pesquisa, aborda a
trajetoria da pesquisadora, o caminho metodoldgico, o l6cus e os sujeitos da pesquisa, bem
como o estado da arte das producdes feitas referentes ao objeto de pesquisa.

Na terceira secdo, Da producdo a funcdo social da terra: A importancia da Reforma
Agraria e da Educacdo Ambiental para a resisténcia campesina, abordamos a importancia da
reforma agraria e da educacédo ambiental para a construcdo do assentamento.

Na quarta secdo, Da teoria a pratica: a educacdo ambiental no contexto do
assentamento, o foco deu-se no documento Politico-Pedagdgico da Escola Madre Cristina e
nas percepcdes e praticas dos educadores e assentados da Comunidade Roseli Nunes em
relacdo a EA.

Por fim, na quinta secdo, apresentamos as Consideracdo Finais, apontando que a
escola desenvolve um papel importante dentro do assentamento, no qual, por meio das

narrativas, foi destacada a importancia de se trabalhar a EA.



2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O objetivo desta secdo é apresentar 0s percursos da trajetdria da pesquisadora, sua
aproximacdo com o objeto de pesquisa e suas motivacdes, abordando a trajetoria pessoal e
profissional.

Na sequéncia, apresenta-se abordagem sobre 0 Assentamento Roseli Nunes, a Escola
Estadual Madre Cristina e 0s sujeitos da pesquisa. Aborda-se, também, nesta secdo, o
caminho teorico-metodolégico, com pesquisa qualitativa, pautada nos fundamentos teéricos,
bem como abordagem metodoldégica do materialismo histérico e dialético de cunho
etnografico. Ainda, discorre-se sobre as publicagdes encontradas na base de dados da

Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes.

2.1 Da formacao a pesquisa: trajetoria pessoal-profissional da pesquisadora

No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho
tinha uma pedra

no meio do caminho tinha uma pedra.
Carlos Drummond de Andrade

Figura 1 - Camponés demonstrando seu amor pela terra

Fonte: Acervo da autora (202)

Para retratar meu percurso como pesquisadora, como mae e, também, como filha,
trago esta epigrafe de Carlos Drummond de Andrade, atestando os varios obstaculos na minha
vida, mas que me constituiram, tornando-me a pessoa que sou hoje. A figura retrata o amor, a

luta e a frustacdo do sonho ndo realizado. Mais sobre isso no decorrer do texto.
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Inicialmente, foram tantas pedras, entdo, falar sobre tudo o que passei ndo é nada
facil. A mente, j& estd um pouco cansada, pensativa, ainda me perco nos detalhes de tudo que
vivi. Desse modo, quando afirmo que tudo isso constituiu a pessoa que eu sou hoje, pergunto-
me: hoje, quem sou eu? Bem, sou a menina que sonha... Sonha em conhecer o mundo, sonha
com a efetivacdo de um cargo, sonha em voar alto... mas serd que a palavra "sonhadora"
realmente me define? Qual seria a palavra correta para me descrever?

Assim, volto ao poema de Drummond, sobre os obstaculos encontrados na vida. Sou
a filha mais velha de um casal, Marcelino e Sebastiana. Meus pais se conheceram e se
casaram quando eram muito jovens. Ambos sdo filhos de camponeses que trabalhavam nas
lavouras de uma imensa fazenda localizada no municipio de Porto Esperidido. Desde muito
cedo, meu pai assumiu a responsabilidade de cuidar da familia apos a perda de seu pai,
quando ele tinha apenas quatorze anos. Suas responsabilidades aumentaram ao ter que ajudar
a sustentar sua mée e seus sete irmaos. Ele ndo era o mais velho dos filhos, mas o mais velho
entre os homens, entdo, assumiu maiores responsabilidades.

Com o compromisso de cuidar da familia e de garantir o sustento, os estudos foram
deixados de lado. A época, ele conseguiu com muita dificuldade concluir apenas até a
segunda série, 0 equivalente ao terceiro ano do ensino fundamental atualmente. Para ir a
escola, era preciso caminhar quilometros a pé, e como ja trabalhava com seu pai desde cedo,
tornou-se impossivel conciliar as tarefas exaustivas na ro¢a com a escola, levando-o a desistir.

Minha mée ndo era muito diferente. Ela também morava na mesma fazenda em que
meu pai residia e trabalhava, e ndo teve a oportunidade de estudar quando crianca, pois
precisava trabalhar como doméstica desde muito nova para ajudar sua familia.

Sebastiana e Marcelino se conheceram e se casaram nessa fazenda. Naquela ocasiao,
minha mae tinha apenas quinze anos e meu pai tinha dezenove. A vida, nada facil, mostrava
que a luta estava apenas comecando. Agora, com uma esposa para sustentar, meu pai
continuou trabalhando na fazenda por alguns anos, mas em busca de melhorias, procurou
novos horizontes e mudou-se para Jaciara. Nao obtendo sucesso na cidade, retornaram para a
fazenda em que antes moravam.

Logo ap6s o retorno, com a descoberta da gravidez, a familia comecou a crescer.
Nasci no dia 15 de fevereiro de 1991, na cidade de Caceres-MT, para preencher um lar que ja
era regado com muito amor.

Na fazenda, fiquei até a adolescéncia. Cresci correndo pelos campos, andando

descalca e brincando de pique-esconde. Ainda me lembro de olhar para os lados e ver os
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lindos campos verdes e de sentir a brisa no rosto, vinda das &rvores robustas que cercavam
minha casa. Para tanto, trago Manoel de Barros para dialogar comigo em seu poema Olhos

Parados, em que o poeta faz uma reflexdo da vida, assim, devemos:

[...] Tirar uma folha de arvore, ir mastigando, sentir os ventos pelo rosto...

Sentir o sol. Gostar de ver as coisas todas.

Gostar de estar ali caminhando. Gostar de estar assim esquecido.

Gostar desse momento. Gostar dessa emocdo tdo cheia de riquezas intimas (Barros,
2010, p. 59).

Assim como o autor, também tenho imensa gratiddo pela infancia, pelas vivéncias e
pelas boas recordacdes de quando era crianga. Por volta dos meus oito anos de idade, nasceu
meu irmdo, Fabio Henrique, que veio para fortalecer o que ja existia dentro daquele lar: amor,
gratiddo e sonhos. Ainda me lembro do tempo da escola. Estudei em uma Comunidade bem
pequena chamada Pedro Neca. La, conclui meu ensino fundamental, que ainda era conhecido
com a oitava série, e foi 14 que surgiu a grande paixd pela docéncia, pois tinha e tenho
grande admiragéo pelos professores que passaram pela minha vida.

Para estudar, andava cerca de uns dois quilometros a pé para esperar o Onibus
juntamente com alguns colegas. No trajeto, nem percebiamos o quanto era longe, apenas
jamos dialogando, brincando e colhendo as flores que encontrdvamos nos campos. Os
olhinhos brilhavam cheios de imaginacdo e de sonhos. Esse percurso foi feito por anos, até
que, aos quatorze anos de idade, meu pai, buscando dar sempre o melhor para seus filhos,
decidiu que eu moraria em Céaceres. Naquele periodo, ndo compreendi muito bem, mas hoje
percebo que ele sé queria que eu tivesse a oportunidade que ele ndo teve: de estudar e de ter
um futuro promissor.

Minha mae também foi incentivada a estudar. Mesmo com meu irmao pequeno, ela
retornou a escola para cursar a quarta série do ensino fundamental. Foi um momento de muita
determinacdo, pois o retorno a uma sala de aula para estudar com criangas que, no maximo,
tinham dez anos de idade, foi de muita coragem dela. Apesar de todas as dificuldades
encontradas, em meio as tarefas de cuidar da casa, do filho e acompanhar os contelddos
abordados em sala de aula, ela finalizou o ensino fundamental e estudou até o segundo ano do
ensino medio, na escola situada em Pedro Neca.

Na cidade de Céceres, estudei na Escola Estadual Unido e Forca, uma excelente
escola, com 6timos professores. Nessa escola, conclui o ensino médio no ano de 2008. Ao

final de 2009, prestei 0 meu primeiro vestibular e veio a surpresa: APROVADA no curso de
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Ciéncias Bioldgicas na UNEMAT. No decorrer do curso, uma gravidez ndo planejada mudou
0 percurso da histéria.

A gravidez, aos vinte anos de idade, veio como um tornado em minha vida, abalando
toda uma estrutura familiar e emocional. O momento foi de soliddo, de sentimento de
incapacidade e de imaturidade, mas tive que engolir o choro, erguer a cabeca e ser forte. Mas
quao forte eu seria? Nao sei, apenas fui...as pessoas ao meu redor foram cruéis, me julgaram e
me apontaram como a Unica culpada de uma gravidez. Na oportunidade, ndo tive coragem
para gritar ao mundo o0 meu sentimento, apenas me resguardei e criei forgas para lutar e criar
minha filha sozinha. A dedicagdo aos estudos ja ndo era a mesma, tendo em vista a gravidez
turbulenta, o nascimento de uma crianga, os julgamentos e uma graduag&do para prosseguir.

O nascimento da Sophia, minha filha, foi marcado por uma complexidade de
sentimentos. Ali, eu senti amor, dor, preocupacdo e medo, muito medo de ndo conseguir criar
aquela crianga. Quando saiu do meu ventre, quando tive o primeiro contato fisico, quando
olhei para aquele ser tdo indefeso, percebi que poderia enfrentar uma multiddo de pessoas. A
dor sentida naquele corte parecia brasa no meu corpo, pois aquilo ardia e queimava.

Ao meu redor, vozes sussurraram: “bem feito”, “arruma outro”, “merecido sentir
dor”, “isso é para vocé aprender, pensou que arrumar filho era facil?”” Em meio a essas vozes,
ainda havia a dor de amamentar, que era semelhante a cutucar uma ferida aberta, como se
estivessem me roubando a alma.

“Roubando a alma”, talvez, seja um termo subjetivo, j& que ndo saberia dizer o que
seria ter uma alma roubada, mas a dor era tanta, que eu ja ndo saberia mais dizer onde mais
sentia dor. Era uma dor fisica, uma pressdo psicologica, acredito que nem consigo verbalizar
tudo o que estava passando naquele momento, eu apenas sentia aquela dor imensa. No
entanto, eu ndo podia me abater, precisava ser forte para cuidar daquela crianca. Os olhinhos
castanhos e cheios de ternura me encorajavam a seguir em frente. Apesar de todas as
dificuldades enfrentadas, Sophia, minha filha, veio para preencher o que faltava em mim, veio
para acalentar meu coracdo, veio para me mostrar que tenho mais forca e coragem do que
poderia imaginar.

No ano de 2012, enfrentando varias dificuldades financeiras, retornei para a casa dos
meus pais, que, naquele momento, ja residiam no municipio de Curvelandia. Meus pais,
novamente, na busca por melhorias de estudos para seus filhos, dessa vez, pensando no futuro

do meu irmdo, deixaram a fazenda que permaneceram por seus longos trinta e poucos anos,
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para residir em uma outra fazenda localizada em Curvelandia. Retornei para a casa dos meus
pais, com uma bolsa de roupas, aflicdo e uma filha no colo.

A trajetéria ndo foi facil, mas consegui concluir a graduacdo no ano de 2017. No
decorrer da graduagdo, muitos sonhos se perderam, e a menina do sorriso facil também ficou
14 no passado. Tive que aprender a ser mae, pai, doméstica e, além de tudo, tive que aprender
a aprender.

Em 2018, um novo ciclo se inicia em minha vida. Aprovada no seletivo da Secretaria
de Estado de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC), dei inicio a uma nova jornada como
docente da Escola Estadual Boa Esperanca. Nesse emprego consegui realizar os meus maiores
e melhores sonhos. Sendo professora na rede estadual, consegui convencer minha mée a
concluir o ensino médio. Entdo, em plena pandemia, minha mae retoma o0s estudos na
modalidade EJA — Ensino de Jovens e Adultos, estudos estes ofertados, naquele periodo, por
método apostilado. Foi entdo que minha mée conseguiu o diploma de conclusdo do ensino
médio. Motivo de muito orgulho para a nossa familia.

Em 2021, surge a proposta de tentar mestrado. Meu irmdo, recém-graduado em
Matematica, me incentivou a pleitear a vaga. Confesso que sempre pensei que 0 mestrado ndo
era para mim, que ndo tinha capacidade suficiente para conseguir ser aprovada em uma
selecdo com varios concorrentes. Na realidade, as pessoas que estavam ao me redor faziam
questdo de enfatizar que eu ndo era capaz. Alimentada por palavras negativas, me sentia cada
vez mais desmotivada a tentar.

Apesar de todas as minhas insegurancas, minha aprovacgédo veio. Estar no mestrado
me trouxe um turbilhdo de sentimentos, mas veio para mostrar que sou capaz. Como disse 0
professor Dr. Adriano Castorino (2023): Gessica, se alguém que ndo te conhecia acreditou
em vocé, por que vocé ndo acredita? O professor falava de minha orientadora, Doutora
Rosane, que, mesmo ndo me conhecendo naquela oportunidade, da selecdo de mestrado,
confiou e acreditou no meu potencial. Deixo aqui a minha admiracdo pelo Adriano e pela
Rosane, pessoas maravilhosas que, atualmente, fazem parte da minha vida e da minha familia.

No ano de 2023, deixei a Escola Estadual Boa Esperanca, lugar no qual permaneci
por longos cinco anos, para trilhar novos caminhos. Deixar a escola ndo foi facil, pois ali
conquistei amigos, criei vinculos e ali me tornei uma profissional que superou todas as
expectativas, me superando e me reinventando todos os dias. Foi por meio do meu emprego
gue consegui ajudar meus pais a adquirir a casa em que resido, atualmente, com meu irméo e

com minha filha. Ainda, por meio desse meu emprego, consegui dar o melhor para minha
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filha e realizei sonhos que nem imaginei que fosse capaz de sonhar. Chorei, fiquei noites sem
dormir, senti medo e inseguranca, mas, no decorrer, tive a certeza de que optar pela bolsa de
estudos foi minha melhor deciséo. Hoje, bolsista da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), busco adquirir novas experiéncias, novas conquistas e
novos sonhos.

A escolha por pesquisar no Assentamento Roseli Nunes ocorreu em razdo de minha
trajetéria no campo, pois sempre residimos em fazendas e sitios. Meu pai, muito trabalhador e
sonhador, sempre almejou um pedago de terra. Em busca da sonhada terra, em determinado
momento da vida, ele tentou fazer parte do MST, indo conhecer alguns acampamentos, porém
nunca ficou, pois sempre pensava na familia. O amor pela familia foi maior que o amor pela
terra, na realidade, acredito que, a época, por ndo receber o apoio da minha mée, ele ndo foi
em busca do seu sonho. Isso, porque ele era 0 Gnico que trabalhava para sustentar a familia,
desse modo, sentia medo de deixar tudo para tréas.

Atualmente, meus pais continuam trabalhando na fazenda localizada no municipio de
Curvelandia, fazenda esta que ndo lhes pertence. Mesmo trabalhando, faca sol ou faca chuva,
dia apos dia, ainda ndo conseguiram adquirir a tdo sonhada terra, mas nunca deixaram de
sonhar e de lutar por dias melhores.

Com todas as dificuldades, meus pais conseguiram realizar um dos seus sonhos: ver
os filhos bem encaminhados em relacdo aos estudos. Tanto eu quanto meu irmdo fazemos
parte do Programa de P6s Graduacdo em Educacéo.

Desse modo, pesquisar sobre educacdo ambiental deve-se a minha formacdo em
Ciéncias Biologicas e, também, ganha justificativa em promover uma sensibilizacdo sobre
questdes ambientais, ajudando as pessoas no sentido de compreender a interconexao entre
acOes humanas e 0 meio ambiente, pois vivemos em uma sociedade capitalista, que pensa
apenas em lucrar, sem pensar 0 quanto podem prejudicar o0 ambiente em que estdo inseridos.

Diante de todos os relatos, volto a pergunta inicial do texto: serd que a palavra
sonhadora realmente me define? Qual seria a palavra correta para me definir? Acredito gue,
mais do que sonhadora, me defino como persistente, corajosa, ambiciosa e esperancosa.
Ambiciosa, neste contexto, ndo no sentido capitalista, visto que falo em ambi¢do no sentido
de querer um mundo melhor para minha filha, para meus pais, para todos do assentamento
Roseli Nunes e para todos aqueles que ambicionam um planeta sustentavel, livre de
queimadas, de desmatamento, livre de poluicéo, etc. E esperancosa, do verbo esperancar,

como diz Paulo Freire:
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E preciso ter esperanca, mas esperanca do verbo esperancar; porque tem gente que
tem esperanca do verbo esperar. E esperanca do verbo esperar ndo é esperanca, €
espera. Esperancar € se levantar, esperancar € ir atrds, esperancar & construir,
esperancar € ndo desistir! Esperancar é levar adiante, esperancgar € juntar-se com
outros para fazer de outro modo (Freire, 2006, p. 110-111).

Espero ter sempre a esperanca do verbo esperancar e, assim, nunca desistir, ou
melhor dizendo, conforme a obra de Paulo Freire (1986), Medo e Ousadia, fui ousada! E mais
ousada ainda por ser uma mulher pobre e negra, inserida em uma sociedade racista,
desafiando o sistema por meio dos estudos. A filha do camponés foi para uma universidade,
estudou e desafiou o sistema capitalista e racista. Mas eu ndo nasci negra, desse modo, para
falar sobre isso, me baseei no livro Quando me descobri negra, trazendo a autora Bianca
Santana para dialogar comigo.

Bianca Santana (2023) destaca que se reconhece como negra ha pouco mais de dez
anos. Ela refere que a ascensdo social tinha clareado nossa identidade, mas percebeu que o
medo das violéncias sofridas pelas pessoas negras, no Brasil, foi outra razdo para o
branqueamento. Assim, para ser sincera, eu ndo tinha essa dimensdo do qudo importante era
me reconhecer negra. Na realidade, nem sabia que era negra, pois nasci morena, fui registrada
como cor morena e sempre chamada de morena pelas pessoas que me cercavam. Faz pouco
tempo que me descobri negra, ndo sei falar quando, exatamente, mas posso dizer que o tempo
na graduacdo e, agora, precisamente, fazendo parte de uma linha de educacdo e de
diversidade, em um mestrado em educacdo, me fez, cada dia mais, saber a importancia de me
reconhecer negra. Importancia esta que pode ser destacada como a construcdo de identidade,
de reconhecimento das lutas dos povos negros, de empoderamento, de poder assumir 0S
cabelos como sdo, de poder olhar no espelho e se achar linda, de trabalhar em conjunto para
lutar contra o racismo e contra a discriminacéo. Que eu continue sendo ousada!

A seguir, na préxima subsecdo, abordarei sobre o Assentamento Roseli Nunes e
sobre a Escola Estadual Madre Cristina, trazendo a sua importancia territorial, sua historia e a

sua localizacdo dentro do Estado de Mato Grosso e as cidades com que faz divisa.

2.2 O Assentamento Roseli Nunes

Esta secdo contextualiza a histéria da luta pela terra, com énfase no Assentamento
Roseli Nunes, territorio construido a partir do MST, que esta localizado a 290 km da capital

do estado de Mato Grosso, Cuiaba, pertencente ao municipio de Mirassol D’Oeste, a uma
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distancia de aproximadamente 33 km deste. O Assentamento faz divisa com trés municipios, a

saber, S&o José dos Quatro Marcos, Mirassol D’Oeste ¢ Curvelandia, como mostra a Figura 2.

Figura 2 - Mapa de localizagdo do Assentamento Roseli Nunes
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Fonte: Guedes (2018)
A figura 2 mostra a localizacdo do Assentamento Roseli Nunes. Dentro deste

assentamento esta localizada a Escola Estadual Madre Cristina. Esse assentamento se origina
de muita luta, na sequéncia, vamos discorrer um pouco sobre esse processo.

Em marco de 1997, ocorreu a ocupacdo da Fazenda Facdo, a doze quilometros da
cidade de Céaceres- MT, onde cerca de 200 familias ficaram acampadas durante seis anos. Em

1998, por meio dos comodatos da Fazenda Santana, localizada em S&o José dos Quatro
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Marcos, bem como da Fazenda Prata, localizada em Mirassol D’Oeste, teve inicio a
territorializagdo dos assentamentos Florestan Fernandes e Roseli Nunes.?

Durante o acampamento, foram muitas lutas e resisténcias para conquistar o pré-
assentamento, na fazenda Prata, localizada no municipio de Mirassol D’ Oeste, em 1998, no
qual foi consolidado Assentamento em junho de 2002, uma grande conquista do povo
organizado pelo MST.

Segundo Oliveira e Asevedo (2014), nessa fazenda, foram assentadas 331 familias
que vivem, trabalham e dependem da producdo de leite, de culturas de arroz, feijao, milho,
hortalicas, mandioca, criacdo de gado e animais de pequeno porte. Outras pessoas trabalham
no corte de cana, vendendo sua forcga de trabalho. As familias estdo organizadas em ndcleos,
constituidos de treze a vinte familias cada. Esses nucleos foram constituidos através de muitos
dialogos e reunibes, em que cada nucleo tem seu representante, ou melhor, seu coordenador,
que leva as propostas e os informa como estd o processo das lutas. Diante disso, Caldart

destaca que:

Os sem-terra do MST estdo sendo sujeitos de um movimento que acaba pondo em
questdo o modo de ser da sociedade capitalista atual e a cultura que ela reproduz e
consolida. Fazem isto ndo porque professam ideias revolucionarias e nem porque
este seja o contelido de cada uma de suas a¢bes tomadas em si mesmas. Contestam a
ordem social pelo conjunto (contraditorio) do que fazem nas ocupagdes, nos
acampamentos, nos assentamentos, nas marchas, na educacdo de suas criangas,
jovens e adultos; pelo jeito de ser de sua coletividade que projeta valores que ndo
sdo os mesmos cultivados pelo formato da sociedade atual; fazem isto, sobretudo,
pelo processo de humanizacdo que representam, e pelos novos sujeitos que pdem em
cena na histdria do pais (Caldart, 2000 p. 210).

A autora contesta o sistema capitalista ndo pelo fato de ideias revolucionarias, nem
em razdo do conteldo de cada uma das acdes tomadas em si mesmas, mas pelo fato de os
valores ndo serem os mesmos cultivados pelo formato da sociedade atual.

As familias assentadas passaram por varias situacfes de acampamentos com casas
cobertas de lonas, situacGes precarias, enfrentando sol, chuva, falta de saneamento basico e

evasdo do local situado. Em meio a tantas dificuldades, viu-se a necessidade das criancas

estudarem. As maes, na maioria das vezes, precisavam sair para levar as criancas para a

1 A luta dos trabalhadores do campo culminou com a apropriacdo da tdo sonhada terra, que ficou conhecida
como Assentamento Roseli Nunes, em memdria de Roseli Nunes, carinhosamente conhecida como Rose, uma
combatente incansavel que nutria o sonho da Reforma Agréria. Tragicamente, Rose nos deixou, sendo vitima de
um trégico atropelamento em 31 de marc¢o de 1987, durante um protesto em Sarandi, no estado do Rio Grande do
Sul. Sua dedicacdo a causa sera eternamente lembrada.
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escola, que se localizava longe da regido em que residiam. Muitas mulheres que tinham um
pouco de estudo passaram a ensinar as criangas moradoras daquele assentamento.

Com a grande demanda, surgiu dentro deste assentamento a Escola Estadual Madre
Cristina (EEMC), cujo nome é uma homenagem ao empenho da educadora, psicologa e

estudiosa, Célia Sodré Doria, ou melhor, Madre Cristina, como era conhecida.

Figura 3 - Escola Estadual Madre Cristina

Fonte: Acervo da autora (2023)

Na figura 3, podemos observar a Escola Estadual Madre Cristina, em que 0 processo
educativo € sustentado com base nas matrizes pedagoOgicas enfatizadas pelo MST,
constituindo-se em educagdo do campo e para 0 campo.

Segundo Soares e Senra (2019), a EEMC é fruto da resisténcia e da luta de um grupo
de pessoas contrérias ao modelo tradicional de educagdo e ao dominio do conhecimento
concentrado em poucas maos, conhecido como "latifindio"”. Essas pessoas, que estdo
engajadas na luta pela reforma agraria e sdo apoiadas pelo MST, se unem e formam um
coletivo de educacéo. Esse coletivo tem como objetivo criar e organizar uma escola itinerante,

que ndo € uma realidade completa em nenhum lugar, mas cujos principios e caracteristicas
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estdo presentes e em funcionamento em diversas localidades. Essa escola itinerante surge
como uma alternativa educacional que busca atender as necessidades e realidades especificas
das comunidades rurais, promovendo uma educa¢do mais contextualizada e engajada com as
demandas locais (Soares; Senra, 2019).

Nesse sentido, a EEMC mantém seus objetivos alinhados com sua proposta
pedagogica, que busca oferecer contelidos que atendam a realidade da comunidade, tendo em
vista que a escola possui uma matriz de educacdo do campo, na qual varias préticas
pedagOgicas se consolidam com a vivéncia, buscando valorizar os saberes dos/as
assentados/as (Soares; Senra, 2019).

Dessa maneira, a Educacdo do Campo (EC) identifica uma reflexdo pedagdgica que
nasce das praticas pedagogicas desenvolvidas no campo e pelo sujeito do campo, reafirmando
um modelo educativo pautado na humanizacdo e na inser¢do critica (Caldart, 2002). Em
outros termos, a EC passa a ser um instrumento que se auxilia com a realidade, se
contrapondo ao modelo hegemdnico e capitalista.

A EEMC, por ser uma escola do/no campo, traz uma proposta pedagogica de uma
EA livre de agrotdxicos, uma educacdo que busca trabalhar a importancia da conservacgdo do
planeta e 0 meio em que vivemos (ESCOLA, 2021). Diante disso, buscando dar materialidade
a EA, Vignatti e Aradjo (2006) afirmam que as praticas pedagdgicas, no ambito do MST,
privilegiam o conhecimento, o saber popular, o cotidiano, as experiéncias, as iniciativas, 0s
didlogos, com o pensamento vigente fora do movimento, ou seja, simbolos, ritos e valores.
Nesse sentido, podemos dizer que, a EA se apoia nos principios da EC, pois ambas possuem
marcos legais que visam a construcdo de uma sociedade sadia, responsavel e totalmente justa.

De acordo com Kist (2019, p.165), “tanto a EA como a EC se inserem na perspectiva
da Educacdo Popular, que promove uma Educacdo Critica buscando a construcdo de um ser
social, dotado de valores humanos de igualdade, solidariedade e de respeito ao outro”.
Conforme a autora, observamos que a EA e a EC visam a emancipacdo por meios de padrdes
de sociedade, que buscam justica ambiental e justica social.

Segundo Dantas et. al. (2020), tanto a EA quanto a EC reivindicam uma organizacdo
politica e um modelo de educacgdo que estejam alinhados as necessidades dos sujeitos. Ambas
se inserem nas diretrizes oficiais de educacdo e passam a receber contribuicdes tedrico-
metodolégicas com aproximagdes pedagdgicas que lutam pelo mesmo objetivo: o
enfrentamento da problematica socioambiental. Dessa maneira, as praticas pedagogicas, que

relacionam a EA com a EC, partem do pressuposto epistemoldgico de que constituem cada
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campo do conhecimento, para que o “Ambiental” e o “Campo” ndo sejam apenas uma
adjetivacdo de uma educacdo descompromissada com a transformacdo do sujeito (Dantas et.
al., 2020).

No processo educativo, buscando dar énfase nas praticas pedagodgicas, a EEMC
vivencia a Pedagogia do Movimento, ou seja, ndo se limita apenas ao ensino formal, mas
permeia todas as atividades e relagcbes da comunidade escolar, promovendo uma educacao que
vai além dos contetdos curriculares. Ainda, desenvolvendo uma abordagem educacional a
partir das lutas e das mobilizagcbes dos sem-terra, fortalecendo a identidade em constante
movimento (Soares; Senra, 2019).

As teorias de Soares e Senra (2019) dialogam com as ideias de Caldart (2021) ao
apontar a pedagogia do MST como uma obra do proprio movimento, uma pedagogia que ndo
se limita apenas a teoria ou a pratica, mas € compreendida como praxis, ou seja, uma
intencionalidade educativa que surge da reflexdo sobre praticas em andamento. Em outros
termos, trata-se de uma pedagogia emancipatoria, resultado de um processo continuo de
reflexdo e de acgdo transformadora, moldado pela experiéncia e pela luta dos prdprios sujeitos
envolvidos. Caldart (2000 p.207) salienta que o sujeito educativo que se busca compreender €
“este tudo isto com as relagdes e a referéncia de sentido que lhe conformam como mais do
que isto. Terra é mais do que terra; escola € mais do que escola; talvez porque o Movimento
seja mesmo Movimento”.

Desse modo, essa pedagogia esta enraizada nas praticas e nos valores do MST, que,
historicamente, tem como objetivo formar sujeitos engajados na luta por terra, moradia,
educacdo e justica social, em que os integrantes do MST sdo educados e educam uns aos
outros no dia a dia (Soares; Senra, 2019). Nesse contexto, a EEMC assume algumas matrizes
pedagdgicas que desafiam os educadores a pensarem em praticas pedagdgicas que vdo além
das salas de aula, se alinhando com as necessidades e realidades dos estudantes e da
comunidade em que estdo inseridos (Soares; Senra, 2019).

Diante disso, a EEMC assume algumas matrizes pedagdgicas que sdo vivenciadas
pelos sujeitos tanto dentro da escola quanto dentro da comunidade. Essas matrizes sdo
vivenciadas por meio de mobilizaces, seminarios, imersdes e projetos, os quais fortalecem a
juventude e as mulheres camponesas. Séo realizados trabalhos coletivos através das divisoes
de tarefas e de contelidos que valorizam a importancia da terra e das préticas agricolas, como

o cultivo da horta. Além disso, as vivéncias se expressam através dos gestos, da religiosidade,



31

das apresentagdes de artesanatos, poesias e do respeito ao jeito de viver, em que as decisoes
séo tomadas respeitando a individualidade de cada sujeito (Soares; Senra, 2019).

Essa pedagogia acontece também por meio do cultivo da memoria, especialmente nas
turmas da EJA, fazendo um convite a pessoas mais velhas para que falem de suas vivéncias
aos mais novos, da misticas, levando os Sem Terrinhas a conhecer o passado, cultivando a
memoria coletiva, compreendendo o Movimento e construindo uma identidade (Soares;
Senra, 2019). Diante de todo o contexto abordado, podemos dizer que as praticas pedagogicas
vivenciadas na escola refletem a identidade e os valores dos sujeitos ligados ao MST, tendo
como objetivo fortalecer a comunidade em geral.

Nesse sentido, podemos dizer que essas praticas pedagdgicas refletem nos sujeitos de
tal maneira que os moradores do assentamento Roseli Nunes se nutrem dos principios da EA
por meio das praticas agricolas, visto que eles preservam a questdo de alimentos sem
agrotoxicos, preservam as nascentes dos rios, fazem reflorestamento e prezam por um cuidado
com o solo e com a &gua.

Com o intuito de proporcionar uma melhor contextualizacdo da pesquisa, as subsecdes
a seguir abordardo os caminhos metodologicos empregados e oferecerdo um panorama das

pesquisas anteriores realizadas na area.

2.3 Caminhos metodolégicos da pesquisa

A Metodologia adotada nesta pesquisa segue as orientacdes propostas por Minayo
(2001), que define metodologia como um caminho de pensamento e de praticas adotadas ao
abordar a realidade de um determinado lugar. Ela engloba as concepcdes tedricas, as técnicas
utilizadas na construcdo da realidade e a expressdo criativa do pesquisador (Minayo, 2001).
Nesse contexto, podemos dizer que a metodologia € vista ndo apenas como um conjunto de
técnicas externas, mas como articulacdo entre contelidos, pensamentos e existéncia, em que a
interligacdo entre teoria e método € destacada como inseparavel. Neste caso, a metodologia
como um conjunto de técnicas deve oferecer ferramentas claras e coerentes para lidar com
desafios tedricos na pratica da pesquisa (Minayo, 2001).

Isto posto, utilizamos uma metodologia qualitativa pautada nos fundamentos tedricos
e em uma abordagem metodolégica do materialismo histérico e dialético de cunho

etnografico.
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A opgdo pela pesquisa qualitativa proporcionou experiéncias significativas e uma
compreensdo aprofundada no processo de ensino-aprendizagem dentro do assentamento.
Segundo Chizzotti (2003), a pesquisa qualitativa significa compartilhar intimamente com as
pessoas, fatos e lugares, para extrair desta convivéncia os significados visiveis e ocultos.
Nesse sentido, Minayo (2001) complementa Chizzotti (2003 p. 22) ao dizer que a pesquisa
qualitativa responde a questdes particulares, preocupando-se com o nivel de realidade, “ou
seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracOes, crencgas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagbes, dos processos e dos
fendmenos, que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis”. Dessa maneira, 0
método de pesquisa permitiu-me ter uma conexdo mais profunda com os participantes,
criando, assim, uma relacdo de confianca, que facilitou a compreenséo do contexto.

Na abordagem do materialismo historico e dialético, Andrade (2014) ressalta que a
EA é fundamentada a partir da producdo capitalista e das relagcbes sociais de producéo,
buscando entender os reais problemas enfrentados pela sociedade atual e sua importancia,
com o objetivo de oferecer ferramentas de critica ao sistema opressor e explorador. Nesse
contexto, a EA foi desenvolvida a partir da consciéncia de classe e da organizacdo social com
principios fundamentais para a transformacao do ser humano. Esta ndo se limita a teoria, mas
propde a praxis, pois, segundo Sauvé (2005), essa postura critica aponta para uma
transformacdo da realidade, assim, da pesquisa emergem projetos de uma acdo em uma
perspectiva de emancipacao e libertacdo das alienacgdes.

Para a coleta de dados, foi utilizada uma pesquisa pautada no método etnografico,
muito utilizado na antropologia. Os pesquisadores perceberam rapidamente que muitas
informacBes sobre a vida dos povos ndo podem ser quantificadas e precisavam ser
interpretadas de forma muito mais ampla do que circunscrita ao simples dado objetivo. Isso
ndo significou, inicialmente, o abandono de posicionamentos teodricos funcionalistas e
positivistas. A tradicdo antropoldgica da pesquisa qualitativa faz com que esta seja conhecida
como investigacao etnogréfica.

A base de uma pesquisa etnografica é a pesquisa de campo, desse modo, ndo segue
padrdes rigidos, mas sim o senso que o pesquisador desenvolve durante o trabalho (Mattos;
Castro, 2011). De acordo com Lévi-Strauss (1989), a etnografia consiste na observacdo e na
analise dos grupos humanos de acordo com suas caracteristicas especificas, buscando a

reconstituicdo, de forma mais fiel possivel, da vida de cada um deles.
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Pode-se dizer que na EA, a corrente etnogréafica, deve se afastar do etnocentrismo,
tendo como referéncia as categorias pautadas nos pensamentos das comunidades ocidentais,
propondo uma préatica de EA de acordo com a realidade de cada cultura (Souza-Lima;
Alencastro, 2015, p. 34).

A coleta de dados também contou com uma entrevista semiestruturada, em que para
Ludke e André (2017, p. 38) relatam que ela “representa um dos instrumentos basicos para a
coleta de dados”. Neste caso, foi elaborado um roteiro com a proposta da pesquisa, para evitar
sair do foco e, de fato, atingir o objetivo proposto.

Minayo (2001, p. 25) define a pesquisa como “um labor artesanal, que, Se ndo
prescinde da criatividade, se realiza fundamentalmente por uma linguagem fundada em
conceitos, proposicdes, métodos e tecnicas, linguagem esta que se constréi com um ritmo
proprio e particular”. A autora define esse ritmo como o ciclo da pesquisa, ou seja, um
processo de trabalho que comeca com um problema ou com uma pergunta e culmina em um
produto provisorio capaz de originar novas indagacdes. O ciclo da pesquisa iniciou-se com a
fase exploratoria, fase esta que se antecede, o que chamamos de projeto de pesquisa. Nessa
fase, ocorrem a elaboracao do problema de pesquisa e logo apds os objetivos (Minayo, 2001).

Apos a fase exploratoria, ocorreu a elaboracdo do projeto de pesquisa. O projeto
contou com uma problematica, objetivos da pesquisa, justificativa, metodologia, critérios de
exclusdo, riscos da pesquisa, beneficios da pesquisa, desfecho primario e secundario,
fundamentacéo teorica, cronograma e referéncias bibliograficas. Vale ressaltar que, por se
tratar de uma pesquisa que envolveu seres humanos, este projeto foi submetido e aprovado
pelo Comité de Etica e Pesquisa - CEP.

Para efetivacdo do projeto de pesquisa, nossa investigacdo se iniciou a partir um
estudo de caso, que permitiu um conhecimento mais abrangente do Assentamento Roseli
Nunes, ja que Marconi e Lakatos (2004) asseveram que o estudo de caso permite um
levantamento com mais profundidade de um determinado caso, podendo reunir um maior
namero de informag6es. Desse modo, valendo-se de diferentes técnicas de pesquisa, visando
aprender sobre uma determinada situacéo, descrevendo a complexidade de um fato.

A Escola Estadual Madre Cristina estd localizada dentro do assentamento Roseli
Nunes, l6cus da pesquisa, no qual aconteceu o estudo de caso. Nesse sentido, o primeiro
contato foi com a diretora, assim, ela conversou um pouco sobre os procedimentos realizados
na escola e sobre os projetos desenvolvidos. Apos muito didlogo, a diretora fez algumas

indicacOes dos professores que poderiam participar das entrevistas. Ainda, ela me conduziu
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até algumas salas, fez minha apresentacdo aos professores e, assim, foi feito o convite para a
participacdo na pesquisa.

A pesquisa iniciou-se por meio da pesquisa bibliogréfica e documental, com leituras
de artigos cientificos, teses, dissertac@es e livros, que abordavam as tematicas sobre Educacao
Ambiental, Educacdo do Campo e o Movimento Sem Terra, buscando construir uma
fundamentacdo sdlida e confiavel, possibilitando a construcdo de novos conhecimentos a
partir de uma leitura exploratéria do material e buscando sempre fatos que ajudardo a
responder o problema de pesquisa.

Em meio aos estudos bibliogréaficos, realizamos um balango de producédo na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes — BDTD, em que buscamos trabalhos
cientificos com tematicas relacionadas a pesquisa proposta e que pudessem contribuir para
nossos estudos.

De acordo com Gamboa (2006), toda investigagdo parte de um corpo tedrico que
devera ter um meétodo apropriado, com embasamento tedrico e revisdo bibliografica adequada,
para que o contexto-tedrico ndao se reduza a um texto superficial, sem defini¢des. Gil (2008)
afirma, entdo, que a pesquisa bibliografica deve ser desenvolvida a partir de um material ja
elaborado, permitindo ao pesquisador uma vasta cobertura de fenémenos.

Ja na pesquisa documental, foram feitas analises do PPP da EEMC. Segundo Gil
(2008), a pesquisa documental é muito semelhante a pesquisa bibliografica. A diferenca entre
ambas é a natureza das fontes. Nesse sentido, a pesquisa bibliografica utiliza basicamente as
contribuicdes de diferentes autores sobre determinado tema, enquanto a pesquisa documental
utiliza material que ainda ndo foi analisado ou que ainda pode ser desenvolvido de acordo
com os objetivos propostos (Gil, 2008).

Logo apos, foram entrevistadas a Diretora e os professores, sendo quatro do ensino
fundamental |1 e quatro do ensino fundamental Il. A investigacdo deu-se por meio de
entrevistas semiestruturadas, que foram gravadas, bem como com conversas, que foram
registradas no caderno de campo. Dos oito professores entrevistados, dois ndo residem no
assentamento. Os demais sdo todos moradores do assentamento e participaram da luta pela
terra. Dentre os moradores, apenas uma das professoras é compradora de lote, porém, ja
pertence ao lugar ha muitos anos. Para a caracterizacdo dos sujeitos utilizamos nomes
ficticios, desse modo, os professores foram caracterizados como Educador A, Educador B,
Educador C, Educador D, Educador E, Educador F, Educador G e Educador H, seguidos da



35

disciplina de formag&o. Em alguns momentos do texto, para fazer referéncia aos professores,
utilizei as siglas PA, PB, PC, PD, PE, PF, PG e PH.

Além das entrevistas com os professores, também foram entrevistados sete
assentados. Todos 0s entrevistados estdo desde o periodo de pré-acampamento até os dias
atuais. O contato prévio foi feito por meio de mensagens via Whatsapp, através das indicacfes
de professores ou até mesmo dos assentados. No contato, explanei sobre a tematica da
pesquisa. Os assentados foram caracterizados como Assentado 1, Assentado 2, Assentado 3,
Assentado 4, Assentado 5, Assentado 6 e Assentado 7.

A pesquisa seguiu alguns critérios de exclusdo. Foram excluidos da pesquisa 0s
individuos que, no momento da coleta de dados, ndo se enquadraram nos critérios
preestabelecidos para a coleta, ou seja, aqueles docentes que ndo pertenciam ao quadro de
docentes do ensino fundamental | e Il, da Escola Estadual Madre Cristina, e também familias
que ndo residiam no assentamento Roseli Nunes. Também, foi preciso excluir da pesquisa
familias com algum membro que nunca tenha pertencido ao quadro de estudantes da Escola
Estadual Madre Cristina.

Para a coleta de dados, utilizamos uma entrevista semiestruturada. A entrevista
semiestruturada € aquela que parte de questionamentos basicos de interesse da pesquisa,
oferecendo um campo amplo de interrogativas que vao surgindo através da espontaneidade da
conversa (Trivifios, 1987). Essa técnica, como coleta de dados, permitiu que os entrevistados
ficassem bem a vontade para conversar e responder as perguntas, me permitindo, também,
dialogar sobre outros assuntos que ndo estavam dentro do roteiro.

Vale ressaltar que as perguntas elaboradas ndo nascem a priori, visto que sdo
resultado de teorias que alimentam o investigador, assim como também de outras informacdes
ja recolhidas sobre o fenémeno (Trivifios, 1987). De acordo com Spradley (1979), citado em
Trivifios (1987), toda a descricdo minuciosa no processo de desenvolvimento da entrevista é
denominada etnografica, sendo que, para nds, é chamada de entrevista semiestruturada.

Dessa maneira, para que ocorresse uma descricdo minuciosa, dentro da corrente
etnogréfica, alguns instrumentos foram imprescindiveis na pesquisa educacional, tais como:
imagens de video, histdria de vida, questionarios, dentre outros, e a observacao participante.
A pesquisa participante, segundo Branddo e Borges (2007, p.54), apontam que esta deve
mostrar “a realidade concreta da vida cotidiana dos proprios participantes individuais e
coletivos do processo, em suas diferentes dimensdes e interagdes”. Isso me permitiu uma

interacdo maior com 0s assentados, assim, permitindo, também, diante da convivéncia, ter a
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chance de conversar e de ouvir os relatos de vida de pessoas que passaram por todo o
processo de luta até chegar a conquista da terra.

As entrevistas foram todas gravadas com a utilizagdo de um celular para que néo se
perdesse nenhuma informacdo e para que as transcri¢des ocorressem na integra. Para o
registro dos dados, foi utilizado também um diéario de campo, no qual foram feitas anotacGes
dos detalhes dos participantes da entrevista, descricdo das propriedades, bem como
caracteristicas que marcaram a entrevista.

Para ajudar na coleta de dados, foi pedido aos assentados que elaborassem croquis
das propriedades, tendo em vista que, segundo Gallo (2019), o croqui é uma ferramenta para
criar memoria cultural e patrimonial, ou seja, com a ajuda de capturas graficas, tentamos
recordar e valorizar algo que ndo vamos esquecer. Dessa maneira, 0s proprietarios fizeram
croquis do momento da aquisigdo da propriedade comparando com 0 momento atual.

Todas as entrevistas foram transcritas na integra, no entanto, nos trechos utilizados
no corpo da dissertacdo foram feitas algumas edicdes, tais como: vicios de linguagem foram
retirados, fiz ajustes em alguns trechos, colocando-os entre parénteses. Findadas as
transcricOes e a selecdo do material coletado, iniciei o percurso de analise.

A analise de dados contou com a proposta de método hermenéutico-dialético.
Segundo Minayo (2001), nesse método, séo utilizados trechos das falas dos atores para uma
melhor compreensdo, tendo como ponto de partida o interior da fala, e como ponto de
chegada a especificidade histdrica.

Na proxima subsecdo, tratamos sobre o balango de producéo, assunto de grande valor
por nos ter proporcionado a aproximacdo da producdo cientifica referente a tematica desta

pesquisa.

2.4 Educacdo ambiental em Assentamentos: o estado do conhecimento das producdes

cientificas

O presente levantamento averiguou trabalhos académicos publicados na plataforma
da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Disponivel desde 2002, a
BDTD é uma plataforma que retne informagdes sobre teses e dissertacfes de diversas
universidades de todo o Brasil, constituida e mantida por representantes do Instituto Brasileiro

de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT).
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Esse recurso tem como objetivo incentivar a comunidade académica no acesso e na
divulgagdo de seus trabalhos, reunindo em um unico lugar materiais de diferentes
universidades brasileiras. Desse modo, permitindo utilizar filtros para refinar a pesquisa, tais
como data de defesa, instituicdo, programa de poés-graduacdo, autor, orientador, tipo de
documento, idioma, assunto e area do conhecimento. Essa organizagdo facilita na construcao
do Estado da Arte, em pesquisas bibliograficas e na busca de referenciais tedricos da éarea a
ser estudada.

Para esta pesquisa, utilizamos o recurso de busca avancada, que nos possibilitou a
utilizacdo de mais de um descritor. As palavras-chave escolhidas foram educacdo ambiental e
assentamento, compreendendo o periodo de 2013 a 2022, e apenas o0 idioma portugués.

Ao realizarmos a pesquisa, conforme descrito anteriormente, obtivemos como
resultado 92 trabalhos publicados de diferentes universidades, sendo que seis trabalhos
estavam duplicados por razdes desconhecidas, reduzindo, entdo, o nimero para 86 trabalhos.
A partir disso, analisamos o titulo de cada trabalho e identificamos apenas 52% dos trabalhos
encontrados que continham os descritores no titulo e estavam relacionados com a tematica

proposta, totalizando 45 trabalhos a serem analisados.
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Tabela 1 — Quantidade de trabalhos encontrados de acordo com os descritores

Descritores encontrados nos titulos Quantidade de trabalhos
Educacdo ambiental e assentamento 7
Assentamento 26
Educacédo ambiental 12
Total de trabalhos selecionados 45

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A partir desse resultado, realizamos a leitura dos resumos para identificar se 0s
objetivos e publico-alvo dos trabalhos corroboravam com os da nossa pesquisa. Dentre 0s 45
trabalhos analisados, apenas 10 foram selecionados por se aproximarem do objeto de pesquisa
proposto.

Segundo Brofman (2018), as publicacGes cientificas tém por objetivo a divulgacéo
dos trabalhos de pesquisa para a sociedade. Para isso, um dos meios mais rapidos para que
essa divulgacdo aconteca € através das publicacdes dos trabalhos em revistas eletrdnicas e,
também, por meio de plataformas de busca cientifica.

Observa-se que, no ano de 2013, obtivemos oito trabalhos encontrados, sendo o
maior niumero de pesquisas publicadas relacionando a tematica da Educacdo Ambiental e
assentamentos no periodo investigado. Em 2015, 2018 e 2019, houve um declinio dos
trabalhos, passando a ser seis 0 nimero de publicacbes. Em 2014, 2016 e 2017, a quantidade
de trabalhos publicados passou a ser cinco. J& em 2020 e 2021, houve uma reducdo ainda
maior, contando com apenas duas publicacbes em cada ano. Em 2022, ainda ndo houve
publicacdes com o tema abordado?. Acreditamos que esse declinio nas publicacdes pode estar
correlacionado a falta de investimentos por parte dos érgdos responsaveis. Segundo o G1
(2021)3, jornal on-line, “[...] a 4rea de ciéncia e da tecnologia foi uma das que mais sofreram
queda no volume de investimentos no Brasil”.

No grafico 1, abordaremos todas as publicacdes de cada instituicdo compreendendo o

ano delimitado pela pesquisa.

2 Até a data da realizacdo da pesquisa (20/07/2022), ndo havia publicacio na plataforma da BDTD utilizando os
descritores Educacdo Ambiental e assentamento.

% Com queda de investimento em ciéncia e tecnologia, o Brasil perdeu talentos para outros paises. Disponivel
em: https://g1l.globo.com/jornal-nacional/noticia/2021/09/13/com-queda-de-investimento-em-ciencia-e-
tecnologia-brasil-perde-talentos-para-outros-paises.ghtml. Acesso em: 22 jul. 2022.


https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2021/09/13/com-queda-de-investimento-em-ciencia-e-tecnologia-brasil-perde-talentos-para-outros-paises.ghtml
https://g1.globo.com/jornal-nacional/noticia/2021/09/13/com-queda-de-investimento-em-ciencia-e-tecnologia-brasil-perde-talentos-para-outros-paises.ghtml
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Gréfico 1 — Quantidade de publicagdes por Institui¢des de Ensino Superior no periodo de 2013 a 2022
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Fonte: Elaborado pela autora, (2023)

Com base no grafico 1, observamos que o maior nimero de publicacdes sobre a
tematica Educacdo Ambiental e assentamento se encontra na Universidade Federal do Ceara
(UFC), com seis publicacdes, sendo quatro teses e duas dissertacdes. Em segundo lugar,
temos a Universidade Federal do Para (UFPA), com cinco publicacbes, sendo quatro
dissertacdes e uma tese. Em terceiro lugar, encontramos a Universidade Federal de Goias
(UFG) e a Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), com trés publicacdes, sendo
trés dissertacdes em cada.

Ao analisarmos a existéncia de trabalhos de acordo com a localizacdo da
universidade, temos 14 instituicGes, que estdo localizadas nas regides Sul e Sudeste, sendo
sete em cada regido. Isso significa que, das 24 universidades com algum trabalho publicado
dentro dessa tematica, quase 60% estdo localizadas nas regides Sul e Sudeste, seguidas da
regido Nordeste, com seis universidades, o que corresponde a 25%.

Segundo Brofman (2018), o incentivo as publicacbes cientificas deve ocorrer
fazendo com que sejam reconhecidas e disseminadas por todo o pais, pois as pesquisas
resultam em melhor qualidade de vida para a sociedade.

Foram realizadas leituras de todos os resumos, observando aqueles que apresentavam
Educagdo Ambiental dentro dos assentamentos, enquadrando também os campos
metodoldgicos da escola. Logo abaixo, sdo apresentados todos os trabalhos selecionados que

se encaixam dentro desta pesquisa.
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A tese de Gomes (2017), intitulada como Educacgéo ambiental: saberes e percepgdes
socioambientais dos docentes de uma escola ribeirinha do Assentamento Agroextrativista do
Anauerapucu, Santana-AP, relata que a Educacdo Ambiental traz consigo desafios na busca
de formar cidaddos conscientes e suas implicagOes estdo totalmente correlacionadas com a
capacitacdo da populacdo para o uso adequado dos recursos naturais. Este trabalho contribui
com um dos enfoques que queremos investigar, que é a percep¢do dos professores em relacéo
a EA. Nesse sentido, Gomes (2017, p. 7) reforca que “compreender os saberes e as
concepcOes dos (as) professores (as) sobre educacdo ambiental contribui para uma visao
holistica/socioambiental, na formacao de educadores ambientais na sociedade”.

O estudo de Gomes (2017) corrobora com o trabalho de Pitombeira (2020), na tese
cujo titulo é Educacdo do campo: uma analise sobre educagdo ambiental a partir do projeto
pedagogico e da concepcdo da comunidade escolar, em que buscou investigar as concepgdes
e as praticas de Educacdo Ambiental e Educacdo do Campo em uma escola localizada no

assentamento. Nesse sentido, Pitombeira destaca que:

O estudo em questdo contribui para ampliar a compreensdo de experiéncias de
grandes significados politicos, educacionais, ambientais, culturais, institucionais e
que promovam a transformacéo social, como € sugerido nesta proposta de ensino,
presente nas praticas sociais do MST (Pitombeira, 2020, p. 25).

Nesse contexto, o autor analisou de que forma essa tematica poderia contribuir na
construcdo da identidade camponesa, observando que o0s professores relataram que
apresentam dificuldades de trabalhar esses tipos de contetdo interdisciplinares, por se tratar
de uma tematica transversal.

Ja Cordula (2015), com seu trabalho intitulado como Educacdo ambiental e
sensibilizacdo para conservacdo dos recursos naturais em um assentamento agricola em
Lucena-PB, aborda a Educacdo Ambiental em espacos ndo formais, visando a sensibilizacdo

da comunidade quanto aos problemas ambientais. Diante disso, Cdrdula ressalta que:

Adotando préticas tradicionais de agricultura, que se esgotam ou danificam a
estrutura do solo, com uso inadequado de produtos quimicos para o controle de
pragas e na adubacdo, causam degradagdo dos recursos quimicos para o controle de
pragas e na adubacdo, causam degradacdo dos recursos naturais locais e afeta
diretamente a qualidade de vida da comunidade. Com a sensibilizagdo destes
agricultores, estimulando-os a repensarem suas praticas atuais, irdo, ao longo do
tempo, promover a sustentabilidade para estas e as proximas geragdes (Cdrdula,
2015, p. 23).
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O autor viabiliza uma relagcdo de harmonia entre 0 homem e a natureza, abordando
praticas totalmente sustentaveis para que haja uma melhoria na qualidade de vida da
comunidade.

Também, Noébrega (2017), em sua tese intitulada como Educacdo ambiental
dialégica no assentamento S8o Gongalo — Cratels-CE: a terra como mae, a ternura no
caminhar e novas atitudes no viver, aborda uma Educacdo Ambiental de maneira dialdgica.

Desse modo, sugere a seguinte proposta:

Buscou, primeiramente, identificar as RepresentacBes Sociais de Educacdo
Ambiental na comunidade, mapea-las e perceber as praticas de Educacdo Ambiental
(EA) adotadas pelas familias. Em segundo, fazer uma reflexdo critica sobre as
praticas de EA na comunidade. Em terceiro, tecer dialogicamente alternativas para a
pratica da comunidade (Ndbrega, 2017, p. 7).
Neste sentido, a pesquisa tem o intuito de trabalhar uma Educacdo Ambiental que
poderia ser transformada por meio do dialogo e da troca de saberes.
Weber (2013), em sua dissertacdo, intitulada Percepgdes em relacdo ao ambiente
desenvolvidas nos 4° e 5° anos na escola municipal Sdo Francisco, assentamento Alvorada,
destaca a Educacdo Ambiental como um papel fundamental para formacdao e transformacéo da

sociedade. Desse modo, parte do objetivo de que:

A relacdo ao meio em que os alunos estdo inseridos e a inter-relacdo com os
conhecimentos construidos na disciplina de geografia, de acordo com as concepges
de educacdo ambiental, isto é, a bagagem individual que constitui o saber de cada
educando no sentido de conhecer e valorizar 0 meio em que vive, bem como a
cultura da sua comunidade e da luta dos seus familiares pela posse da terra e
também sobre o educador como mediador entre o conhecimento académico e a
experiéncia processada na relacdo escola/comunidade (Weber, 2013, p. 18).

Nesse contexto, € necessario que o educador oriente seus alunos sobre a concepcéo
de Educacdo Ambiental, para que, assim, possa formar criangas que serdo agentes detentores
da transformacdo do meio ambiente nessa tematica. Assim, destacando a importancia do
educador de conhecer a realidade do aluno em sua comunidade.

Pautado nesse ideal de contextualizacdo do ensino, Miranda (2019), em sua
dissertacdo intitulada Trajetorias narrativas em um assentamento do MST: os (des)compassos
na concepcdo de natureza, traz um estudo sobre a concep¢do de natureza a partir do
Movimento Sem Terra (MST). O trabalho tem como objetivo “compreender as diferentes
percepcOes dos sujeitos sobre a ideia de natureza, a partir da perspectiva do Movimento dos

Sem Terra, em um assentamento do RS” (Miranda, 2019, p. 23). A dissertacdo aborda a
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relagdo homem-natureza e como esses conceitos estdo atrelados. Nesse contexto, surgem
outros conceitos, como Educacdo Ambiental e recursos naturais, revelando todo um contexto
histdrico e social.

Essa perspectiva vai ao encontro do trabalho de Ferreira (2018), que, em sua tese,
intitulada Educac@o ambiental dialgico-critica e sua relacdo com a pratica da agroecologia
e da educacdo do campo no territério do extremo sul da Bahia: entre o descompasso e 0
desafio de transformacdo, destaca as experiéncias do campo voltadas a agroecologia e as
matrizes formativas que podem auxiliar nos problemas ambientais. Nesse sentido, Ferreira

ressalta como objetivo:

Identificar matrizes formativas e praticas de movimentos sociais do campo que
possam ser articuladas a atividades de educacdo ambiental e discutir seu potencial de
contribuicdo para uma abordagem dialdgico-critica de questdes socioambientais,
tendo em vista somar-se a outros estudos que buscam apontar caminhos na formacéo
de sociedades sustentaveis (Ferreira, 2018, p. 13).

O trabalho buscou evidenciar e destacar as praticas camponesas, dinamizadas pelo
MST, identificando os principios e as praticas sociais do campo.

Assim, Silva (2013), em sua dissertacao, A educacdo ambiental e a sustentabilidade:
abordagem ecorrelacional no assentamento da fazenda angico, reconhece a Educacéo
Ambiental como um importante mecanismo de interacdo politica, social e econdmica, visando
uma melhor qualidade de vida para as familias que estdo localizadas no assentamento e
buscando um ambiente sustentdvel em uma perspectiva ecorrelacional. Nesse sentido, Silva

destaca:

Contribuiu com reflexdes. Postulou-se a ideia de que, para mudar a sociedade rural
vigente, é necessario transformar a base econ6mica e as relagBes sociais de
producdo, visando & constituicdo de uma sociedade mais justa e igualitéria, que
surgira com a da implantacéo da reforma agréria, concretizada sob a acdo e controle
dos trabalhadores do campo (Silva, 2013, p. 17).

O autor relata que, para mudar a sociedade, € necessario que sejam impostas relacdes
sociais e bases econdmicas para que tenhamos uma sociedade justa e igualitaria.
Nesse viés, na dissertacdo intitulada Programa nacional de educacdo ambiental e

diretrizes curriculares nacionais para a educagdo ambiental nas escolas municipais rurais de

Piracanjuba/GO, Lancheros relata que se faz necessario:

Compreender a importancia da implantacdo e implementacdo da Educacédo
Ambiental (EA) nas escolas rurais como politica publica e como ferramenta
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dindmica na luta pela proclamagdo dos direitos das comunidades rurais, onde se
trabalham aspectos essenciais da vida como a politizacdo o enraizamento das
tradicBes culturais e o bem-estar ambiental na possibilidade de ter uma vida digna e
sustentavel ecologicamente (Lancheros, 2018, p. 13).

Como podemos observar, é essencial compreender o processo da Educacdo
Ambiental nas escolas rurais, com o intuito de construir um fortalecimento atraves das
politicas publicas e das Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental dos sujeitos
que estdo inseridos na comunidade.

J& Simonato (2013, p. 12), em sua dissertacdo intitulada Questdes ambientais,
socioecondmicas e historias de vida de assentados/as rurais do assentamento Estrela da Ilha
no municipio de Ilha Solteira — SP, ressalta o perfil de vida dos assentados que residiam no
Assentamento Estrela da Ilha (llha Solteira/SP), buscando conhecer suas historias de vida,
perfil socioecondmico e ambiental, com o objetivo de “conhecer o perfil socioecondmico e
ambiental, bem como conhecer as historias de vida dos assentados rurais do Assentamento
Estrela da I1ha”.

Diante disso, observou-se na comunidade estudada que um dos principais problemas
€ a questdo socioecondmica, alem de problemas com a educagdo e questdes ambientais
graves.

Desse modo, entendemos que trabalhar acerca da Educacdo Ambiental com a
comunidade e, principalmente, com as criancas, € imprescindivel, visto que criangas bem
informadas serdo adultos que se preocupam com o meio ambiente. Sendo assim, devemos
incentivar ndo somente as criancas, como também os pais e a comunidade, por meio de
oficinas e de projetos, mostrando como é necessario cuidar do meio ambiente e de quais
maneiras a comunidade pode contribuir na melhora da preservacdo do meio em que vivem.

A sala de aula deve ser a promotora da experiéncia Ambiental satisfatéria, em que o
aluno deve aprender a preservar o planeta, assim, esse aprendizado deve oferecer mecanismos
contra a degradacdo ambiental. O educador deve provocar nos alunos, por meio de atividades
em sala de aula, uma percep¢do do que seja a verdadeira preservacdo do meio ambiente
(Cunha, 2019).

Para Goncalves e Brasil (2016), os seres humanos necessitam resgatar a condicdo de
cuidar da qualidade ambiental, sendo de extrema importancia o convivio da sociedade com a
natureza, notadamente na comunidade em que convivemos, que se torna cada vez mais
desigual e selvagem. Nesse contexto, observa-se que ainda estamos vivendo em uma

sociedade que ndo da importancia para os valores ambientais de maneira necessaria. Assim,
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verifica-se 0 quanto sdo importantes as pesquisas voltadas para a Educacdo Ambiental, que
objetiva preservar os principios da comunidade que mora nos assentamentos, respaldando os
cuidados da preservacdo e também da vivéncia e dos conhecimentos de cada comunidade com
a sua localidade.

Logo, no levantamento de dados sobre as pesquisas sobre Educacdo Ambiental,
analisamos que ainda temos poucas pesquisas voltadas para essa area, que poderia ser mais
explorada e pesquisada, principalmente com o aumento do desmatamento que ocorre em
Nosso pais.

O trabalho de mapeamento permitiu uma andlise das dissertacbes e teses
desenvolvidas com o tema de educacdo ambiental e assentamento. Diante disso, percebe-se a
importancia de pesquisas que inserem esta tematica, permitindo um olhar critico de inter-
relagcBes. Ainda, esta pesquisa evidenciou que ainda sdo poucos os trabalhos desenvolvidos
sobre Educacdo Ambiental dentro dos assentamentos.

No entanto, podemos observar que os trabalhos desenvolvidos servem como base de
estudos para as demais pesquisas que vém sendo desenvolvidas nesse mesmo contexto, visto
gue 0 nosso pais € enorme e repleto de uma biodiversidade.

Sendo assim, conclui-se que é essencial fazer novos estudos e novas pesquisas, ja
que a Educacdo Ambiental € um trabalho arduo de suma importancia para o planeta e para
todos que nesse meio se inserem. Isso, porque é imprescindivel a conscientizacdo das
comunidades, no que diz respeito a criar um planeta totalmente sustentavel.

Na proxima secdo, abordaremos sobre a importancia da Reforma Agraria, ou seja, 0s
processos de degradacdo ambiental e o processo de desenvolvimento. Abordaremos, ainda, o

processo de interacdo homem-natureza e os objetivos desse processo da reforma.



3 DA PRODUCAO A FUNCAO SOCIAL DA TERRA: A IMPORTANCIA DA
REFORMA AGRARIA E DA EDUCACAO AMBIENTAL PARA A RESISTENCIA
CAMPESINA

Esta secdo tem por objetivo proporcionar uma andlise abrangente e interconectada
dos temas abordados, destacando a indiscutivel importancia da educagdo do campo e da
educacdo ambiental. Dessa forma, desempenhando um papel essencial na conquista de
novos horizontes sociais e educacionais para as comunidades rurais brasileiras.

Essas abordagens educacionais ndo apenas buscam corrigir as desigualdades
historicas, sendo que essas iniciativas ndo visam apenas a promocao da justica social no meio
rural, mas também objetivam capacitar os agricultores para que assumam um papel ativo
como agentes de transformacdo. Certamente, isso 0s prepara para enfrentar os desafios atuais

e, a0 mesmo tempo, construir um horizonte mais promissor para o futuro.

3.1 O processo historico da Reforma Agraria brasileira: o despontar de novos horizontes

sociais e educacionais para 0 campo

A concentracdo fundiaria no Brasil € um problema historico que tem suas raizes no
periodo colonial, quando grandes extensdes de terras foram concedidas a poucos
proprietarios, muitos deles provenientes da aristocracia rural. Essa estrutura fundiaria desigual
persistiu ao longo dos anos, resultando em desigualdades sociais e econdmicas no campo, em
que a maioria dos agricultores e trabalhadores rurais ndo possui acesso a terra (FERNANDES,
2014).

Segundo Rocha e Cabral (2016), durante o século XX, a urgéncia de implementar a
reforma agraria no Brasil tornou-se cada vez mais evidente devido as pressdes e demandas de
diversos movimentos sociais e liderancas camponesas. Esses grupos clamavam por uma
distribuicdo mais equitativa de terras e pela melhoria das condic6es de vida no campo, com o
intuito de combater as desigualdades sociais e econdmicas existentes.

Em resposta as pressdes sociais, 0 governo brasileiro implementou politicas de
reforma agraria em diferentes momentos. Em 1964, o governo Jodo Goulart estabeleceu a Lei
de Reforma Agréria, que permitia a desapropriacdo de terras para fins de redistribuicdo. No
entanto, com o golpe militar de 1964, o processo de reforma agréaria foi interrompido, e a

repressdo aos movimentos sociais no campo se intensificou.
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Assim, apenas em 1970, o governo federal criou o Instituto Nacional de Colonizagao
e Reforma Agraria (INCRA), érgéo responsavel pela implementacdo das politicas agrarias no
pais. O INCRA passou a conduzir o processo de desapropriacdo de terras e a criacdo de
assentamentos rurais, em que familias sem-terra recebem lotes de terra para trabalhar e viver
de forma digna.

No entanto, para Fernandes (2014), a reforma agraria no Brasil enfrenta diversos
desafios. A resisténcia dos grandes proprietarios de terra, muitas vezes apoiados por setores
politicos conservadores, dificulta a desapropriacdo e redistribuicdo de terras. Além disso, a
burocracia governamental e a falta de recursos financeiros tém impacto na lentiddo do
processo. Outro desafio importante é a garantia de infraestrutura adequada nos
assentamentos rurais, COmo acesso a dgua potavel, energia elétrica, estradas e servicos basicos
de saude e educacdo. Muitos assentamentos ainda enfrentam dificuldades nesses aspectos, o
que compromete a qualidade de vida e o desenvolvimento das familias assentadas.

Além da distribuicdo de terras, a reforma agraria também busca promover a
autonomia e o desenvolvimento sustentavel dos agricultores. Para isso, sdo implementadas
politicas de crédito rural, assisténcia técnica, fomento a agroecologia e a producao
sustentavel, objetivando a melhoria das condicGes de vida e o fortalecimento da agricultura
familiar. Nesse contexto, a reforma agraria brasileiravai além de uma questdo econdmica,
abrangendo aspectos sociais, culturais, politicos e ambientais. Busca-se ndo apenas a justica
no acesso a terra, mas também o valor.

O MST é uma das principais organizagdes sociais do Brasil e desempenha um papel
fundamental na luta pela reforma agréria e pela transformacéo social no campo. Fundado em
1984, o MST € uma organizacdo de carater popular e de luta pela terra, que busca garantir o
acesso a terra e promover condi¢des de vida dignas para os trabalhadores rurais sem-terra
(Ferreira; Brand&o, 2011).

Segundo Rocha e Cabral (2016), o MST tem como objetivo central a realizacdo da
reforma agraria, buscandoa democratizacdo da posse da terra no pais. Para tanto, utiliza como
estratégia principal a ocupacdo de areas improdutivas, pertencentes a latifundios e grandes
propriedades, com o intuito de pressionar o governo a realizar a desapropriacdo dessas terras e
destina-las a criacdo de assentamentos rurais.

Uma das principais caracteristicas do MST é sua organizacdo em acampamentos e
assentamentos. Os acampamentos sdo ocupacOes temporarias de areas de terra, em que

familias sem-terra vivem em condicdes precérias enquanto aguardam a desapropriacdo e a
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criagdo dos assentamentos. J& 0s assentamentos sdo areas de terra distribuidas as familias
sem-terra, com o objetivo de proporcionar condigfes para desenvolver atividades agricolas e
viver de forma digna (Machado, 2019).

Além da luta pela terra, este Movimento também desenvolve uma série de atividades
e de acbes voltadas para a formacdo politica, para a educagdo, salde, cultura e para o
fortalecimento da organizacdo dos trabalhadores rurais. A educacdo é uma das areas de
atuacdo mais destacadas, com a criacdo de escolas itinerantes, que oferecem ensino
fundamental e médio para criancas, jovens e adultos (Souza; Simonetti, 2014).

Diante disso, Ferreira e Branddo (2011) afirmam que o MST também promove a
agroecologia e a producdo de alimentos saudaveis, buscando formas sustentaveis de
agricultura, em contraposicdo ao modelo agroindustrial dominante. Dessa forma, o
movimento busca ndo apenas a transformacéo das condic6es de vida dos trabalhadores rurais,
mas também a construcdo de um modelo agricola mais justo e ambientalmente sustentavel.

Este Movimento é uma organizagdo social que atua de forma autdbnoma, ndo sendo
vinculado a partidos politicos. Sua atuacao é baseada na mobilizacdo popular, na organizacédo
coletiva e na pressdo sobre o Estado para garantir os direitos dos trabalhadores rurais. E
reconhecido internacionalmente como um importante movimento de luta pela reforma agraria
e pelos direitos dos trabalhadores rurais. Ao longo de sua trajetoria, tem enfrentado desafios,
resistido a represses e conquistado avancos significativos, contribuindo para a
conscientizacdo e para a mobilizacdo de milhares de trabalhadores rurais em todo o pais.

O INCRA ¢ uma autarquia federal brasileira, criada no ano de 1970, responsavel pela
implementacdo e coordenacdo das politicas de reforma agraria e de desenvolvimento
sustentavel no pais. Ainda, atua principalmente na promocdo da distribuicdo de terras para
fins de reforma agraria, visando combater a concentracdo fundiaria e promover a justica social
no campo (Machado, 2019).

Uma das principais atribuicGes deste Instituto € realizar a desapropriacdo de terras
consideradas improdutivas ou que estejam em desacordo com a funcédo social da propriedade.
A partir dessa desapropriacdo, o instituto promove a criacdo de assentamentos rurais, nos
quais familias sem-terra recebem lotes de terra para trabalhar e viver (Silva; Prado, 2017).

O INCRA também é responsavel por fornecer assisténcia técnica, juridica e social
aos assentamentos rurais, com o0 objetivo de garantir condi¢cbes adequadas para o

desenvolvimento das atividades produtivas e a melhoria da qualidade de vida das familias
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assentadas. Essa assisténcia engloba desde o apoio na elaboragdo de projetos produtivos até o
acesso a créedito rural, bem como infraestrutura basica, educagéo e satde.

Para realizar suas atribui¢fes, o Instituto conta com uma estrutura organizacional
composta por superintendéncias regionais, que atuam nos estados brasileiros, e por unidades
técnicas especializadas. A atuacdo desse instituto é orientada por diretrizes e normas
estabelecidas pelo Governo Federal, visando a efetividade das politicas de reforma agraria e
desenvolvimento rural sustentavel (Silva; Prado, 2017).

Cabe destacar que, segundo Machado (2019), o processo de reforma agréria
conduzido enfrenta desafios significativos, como a resisténcia dos grandes proprietéarios de
terra e a complexidade burocratica. A falta de recursos financeiros também pode afetar a
eficiéncia e a celeridade do processo.

Apesar das dificuldades, o INCRA desempenha um papel importante na promocao
da justica social e na busca por um campo mais equitativo. Por meio de suas agdes, busca-se
ndo apenas a redistribuicdo de terras, mas também o fortalecimento da agricultura familiar, o
estimulo a producéo sustentavel, a melhoria das condicdes de vida no campo e a valorizacéo
dos trabalhadores rurais (Silva; Prado, 2017).

Ainda, as autoras relatam que isso tem sido fundamental para viabilizar a realizagéo
da reforma agraria no Brasil, embora a demanda por acesso a terra e por melhores condicoes
no campo continue sendo um desafio complexo. A atuacdo do instituto é crucial para garantir
0 cumprimento do direito a terra e para promover a inclusao social e econdémica das familias

rurais, contribuindo para um desenvolvimento rural mais justo e sustentavel no pais.

3.2 Desenvolvimento, degradacdo ambiental e sustentabilidade: outra légica é possivel?

A Reforma Agraria é um tema complexo e envolve o desenvolvimento, a degradacéo
e a sustentabilidade do setor rural. O principal objetivo desse processo de redistribuicdo de
terras € promover a justica social e a igualdade de oportunidades no meio rural para que 0s
trabalhadores rurais, antes excluidos do processo produtivo, tenham acesso a terra e a0s meios
de producéo.

Assim, a reforma agraria, se concebida e executada com base em novos paradigmas,
pode ser vista como um importante passo para solucionar os conflitos agrarios existentes no
pais. Também, pode ser entendida como a oportunidade de gerar, em um processo de

desenvolvimento social, econdmico e ambiental, uma nova relagdo do homem, da sociedade e
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do uso da terra com os conceitos de sustentabilidade. Segundo Martins (1997), uma reforma
agraria ampla e consequente alavancaria a vida do pais, pois criaria valvulas para mudancas
econdmicas e tecnoldgicas, além de viabilizar o processo de modernizagao social e politica.

Para isso, € necessario que sejam criados mecanismos de participagdo social, que a
gestdo dos territorios reformados seja feita de forma integrada entre os diversos agentes
envolvidos e que, ainda, sejam disponibilizados recursos técnicos e financeiros para a
manutencdo e desenvolvimento das areas reformadas.

Segundo o artigo 225, da Constituicdo Federal de 1988, “todos tém direito ao meio
ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia
qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e
preserva-lo para as presentes e futuras geragdes” (Brasil, 2006, p. 915).

A reforma agraria € um tema que vem sendo debatido ha muitos anos, no Brasil,
buscando promover a distribuicdo equitativa de terras, a fim de combater a concentracdo de
terras nas maos de poucos proprietarios e aumentar a producao agricola do pais. Desse modo,
por certo, pode ser uma solucdo para a melhoria da qualidade de vida no campo e para a
promocéo do desenvolvimento sustentavel.

No entanto, a implementacao da reforma agraria ndo € uma tarefa facil. Ela envolve
questdes politicas, econbmicas e sociais complexas, além de enfrentar oposi¢cdo de muitos
proprietarios de terra e do governo.

No ambito politico, a redistribuicdo de terras desafia diretamente os interesses de
poderosos grupos econémicos ligados ao agronegocio, que exercem influéncia significativa
sobre as decisbes governamentais. Segundo Roos (2012), o modelo de agronegécio €
caracterizado pela agricultura capitalista. Esse modelo prioriza a producéo em larga escala de
monoculturas destinadas a exportacdo, em detrimento da producdo de alimentos para a
populacdo local, resultando na expulsdo do campesinato, que, muitas vezes, esses grupos sao
forcados a deixar suas terras nas maos de grandes proprietarios de terra.

Alentejano (2020) complementa Roos (2012) quando menciona que 0S movimentos
sociais do campo vém lutando contra um modelo agrario que concentra riqueza e promove
devastacdo ambiental. Em outros termos, a luta é por uma reforma agréaria que desconcentre a
terra, 0 poder e a rigueza no campo, para que ndo haja uma exploracdo no trabalho com base
em violéncia. Além disso, a territorializagdo do agronegécio leva a expulsdo dos camponeses
do campo, gerando miséria, pobreza e violéncia. Ainda, a producdo em larga escala de

monoculturas, que causa degradacdo ambiental, pois, muitas vezes, envolve o uso intensivo
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de agrotoxicos e sementes transgénicas, impactando negativamente a biodiversidade e o0s
recursos naturais (Roos, 2012).

Nesse sentido, a critica a0 modelo agrario também se estende a modernizacdo da
agricultura, conhecido como Revolugdo Verde. Esse modelo transforma a agricultura em um
processo industrial, afetando negativamente 0 meio ambiente e a sociedade. Essa
modernizacdo levou a uma desvalorizacdo das praticas tradicionais de cultivo de terra,
intensificando as préaticas de exploragdo e de destruicdo do solo (Kist, 2019). Segundo Lazzari
e Souza (2017), a Revolucdo Verde surgiu com a promessa de erradicar a fome e impulsionar
0 desenvolvimento agricola, no entanto, acabou gerando mais desigualdade social e
exploracdo da mao de obra.

Lazzari e Souza (2017) ressaltam que a Revolugcdo Verde trouxe varios impactos
negativos, visto que a promessa de empregos foi frustrada, pois as maquinas substituiram a
méo de obra humana, resultando no desemprego do campo. Além disso, a diversidade de
cultivos deu lugar a monocultura, o que reduziu a variedade de alimentos produzidos. Diante
disso, acabou favorecendo grandes produtores, tornando-se, assim, um instrumento de
perpetuacdo do sistema capitalista.

Diante desse cenario e da perpetuacdo capitalista, € importante considerar 0s
impactos socioambientais causados pelos garimpos e pela mineracdo dentro dos
assentamentos. De acordo com Paula, Becker e Martiniano (2017), a mineragcdo deixa danos
ambientais irreversiveis. A exploracdo dentro dos assentamentos gera lucros apenas para as
empresas que exploram, e estas ndo se comprometem com os danos ambientais. A exploracéo
desenfreada dessas atividades gera conflitos territoriais e a violacdo dos direitos trabalhistas,
sem falar na degradacdo ambiental. Nesse sentido, muitas familias foram retiradas de suas
terras e enfrentaram duras condi¢des de vida na cidade, sem esperanca, enguanto a mineracao
avancava, contaminando aguas, solo e ar e alterando a configuracdo social das cidades do
entorno.

Portanto, a luta dos movimentos sociais do campo vai além da busca por uma
reforma agraria justa e pela redistribuicdo de terras, que promove justica social e
desenvolvimento sustentavel. Envolve, também, a questdo de enfrentar o capitalismo
opressor, a exploracdo predatdria dos recursos naturais e 0 uso nocivo de agrotéxicos, visando

construir um modelo agréario mais justo, sustentavel e equitativo para todos.
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Dando continuidade ao texto, na proxima subsecdo, aborda-se o processo de
transformacgéo da educacdo do campo e da educacdo ambiental e sua importancia, buscando

sempre a valorizacdo da cultura camponesa e 0 acesso a educacao.

3.3 Educacéo para a transformacéo: a educacao do campo e a educacgdo ambiental como

formas de resisténcia campesina

A educacdo rural, segundo Amorim e Souza (2017), passou por um processo de
evolucdo até se consolidar como a educacdo do campo. Inicialmente, a educacdo voltada
para as areas rurais era concebida de forma geral, sem considerar as particularidades e as
necessidades das comunidades camponesas. No entanto, com o tempo, percebeu-se a
importancia de uma abordagem educacional especifica que atendesse as demandas e as
realidades do campo brasileiro.

De acordo com Machado (2019), a partir da década de 1970, movimentos sociais,
organizagbes camponesas e intelectuais comecaram a reivindicar uma educacdo mais
adequada as comunidades rurais, reconhecendo a importancia da valorizagdo do
conhecimento local e da cultura camponesa. Essa luta culminou com a criacdo da educacgéo do
campocom uma abordagem diferenciada. A educacdo do campo surge como uma resposta a
desigualdade educacional entre o campo e a cidade. Ela reconhece as particularidades do meio
rural, valoriza a identidade camponesa, respeita 0s saberes e préaticas tradicionais e busca
promover a formacdo de cidadaos criticos e conscientes de seus direitos.

A partir dos anos 1990, com o avanco dos debates sobre educacdo inclusiva e direitos
humanos, a educacdo do campo ganhou maior visibilidade e apoio. Politicas publicas foram
implementadas para promover a educacdo do campo, como a criacdo do Programa Nacional
de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) e a inclusdo de diretrizes especificas para a
educacdo do campo nos planos nacionais de educacdo. Essa abordagem educacional prioriza o
ensino contextualizado, ou seja, o conteudo € relacionado as demandas e as realidades do
meio rural, incluindo temas como agroecologia, sustentabilidade, questbes agrarias e a
preservacdo do meio ambiente. Além disso, valoriza-se a cultura local, promove-se a incluséo
de saberes tradicionais e a formacdo de educadores comprometidos com a realidade do
campo (Amorim; Souza, 2017).

Nesse contexto, o tema agroecologia emerge como como uma alternativa sustentavel

para os agricultores em contraposi¢cdo ao modelo capitalista. Ela é apresentada como uma
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abordagem que resgata os saberes e a cultura local, promovendo uma agricultura socialmente
justa e ecologicamente sustentavel. Para efetivar a prética da agroecologia, torna-se
fundamental a implementacdo de politica publicas que apoiem e auxiliem os agricultores
nesse processo de promover a transicdo para sistemas agricolas mais sustentaveis,
incentivando a adogdo de préaticas agroecoldgicas e garantindo 0 apoio necessario para que 0s
agricultores possam implementar e manter essas praticas em suas propriedades (Kist, 2019).
Nesse sentido, Rosa e Svartman (2018) destacam a importancia da implementacao de
politicas publicas com enfoque agroecoldgico, buscando uma ampliacdo da agroecologia na
agricultura brasileira. Nesse contexto, a implementacdo de politicas publicas, especialmente
no Programa de Aquisicdo de Alimento (PAA) e no Programa de Alimentacdo Escolar
(PNAE), busca romper com o modelo hegeménico do agronegdcio, que esta intrinsicamente
ligado a superacéo e as determinacges capitalistas, que refletem no modo de producgédo. Assim,
0 PAA e o PNAE tém como objetivo promover a compra direta de alimentos produzidos
pelos agricultores, assentados de reforma agraria e por empreendimentos de economia

solidaria.

Sendo assim, a economia solidaria emerge como uma alternativa concreta e
transformadora, rompendo com o modelo hegemdnico do agronegdcio. Carvalho et. al. (2006)
apontam a Economia Solidaria como uma organizacdo econémica que promove justica social,
solidariedade e sustentabilidade, valorizando o trabalho, o conhecimento acumulado
socialmente e a criatividade das pessoas, buscando atender as necessidades materiais e
imateriais de forma justa, fraterna e sustentavel.

Segundo Carvalho et. al. (2006), os principios da Economia Solidaria e os principios
da Agroecologia buscam uma emancipa¢do socioeconémica, seguranca alimentar e
preservacdo ambiental. Essa conexdo € fundamental para a compreensdo da educacédo
solidaria na educacdo do campo. Nesse contexto, a EC, conforme discutido por Souza e
Simonetti (2014), emerge como busca para superar as desigualdades educacionais e 0s
desafios enfrentados pelas comunidades rurais, tais como a falta de infraestrutura adequada, a
dificuldade de acesso a escola e a evasao escolar.

Para tanto, sdo implementadas politicas de incentivo a permanéncia dos estudantes
na escola, oferecendo alimentag&o escolar, transporte, material didatico especifico e formacéo
continuada aos professores que atuam nessas areas. A partir dessas ac¢les, a educacdo do

campo tem contribuido para ampliar o acesso a educacdo de qualidade no meio rural, além de
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valorizar a identidade camponesa, fortalecer as comunidades e promover a participacgao social
e politica dos agricultores.

E importante ressaltar que a educacdo do campo ndo se limita apenas ao espago
escolar, mas busca também promover a educacéo ao longo da vida, valorizando os espacos de
aprendizagem existentes nas comunidades rurais e incentivando a participacdo das familias e
da comunidade na construgdo do conhecimento (Amorim; Souza, 2017).

A educacdo do campo representa um avanco significativo no reconhecimento das
particularidades e necessidades das comunidades rurais. Ela busca garantir o direito a
educacdo, valorizar a cultura camponesa e contribuir para o desenvolvimento sustentavel do
meio rural, representando um novo horizonte educacional para o0 campo brasileiro.

O PRONERA é uma politica publica brasileira criada em 1998, com o objetivo de
promover a educacédo e a formacdo técnica e profissionalizante nas areas de reforma agraria e
agricultura familiar. O programa busca garantir 0 acesso a educacdo de qualidade para os
trabalhadores rurais assentados e suas familias, contribuindo para o desenvolvimento social,
econémico e cultural no campo (Santos, 2011).

A coordenacdo do PRONERA ¢é executada pelo INCRA em parceria com
universidades, institutos federais de educacdo, ciéncia e tecnologia, movimentos sociais e
entidades da sociedade civil. A implementacdo do programa ocorre por meio de convénios e
parcerias, que permitem a oferta de cursos e de atividades educacionais especificas para as
comunidades assentadas (Silva; Prado, 2017).

Uma das principais caracteristicas deste Programa é a valorizacdo dos saberes e das
praticas locais. O programa reconhece a importancia do conhecimento tradicional e dos
modos de vida das comunidades rurais, buscando integrar esse conhecimento aos conteddos
educacionais. Dessa forma, o PRONERA promove uma educacdo contextualizada, que
considera as demandas e as realidades do campo, contribuindo para a formacdo de sujeitos
criticos e conscientes de seus direitos. Os cursos oferecidos abrangem diferentes areas do
conhecimento, como agricultura, agroecologia, administracdo rural, educacdo, salde, entre
outros. Esses cursos sdo ofertados em diversas modalidades, como cursos técnicos, de
graduacdo, pdés-graduacao e educacdo de jovens e adultos, de acordo com as necessidades e
interesses das comunidades atendidas (Silva; Prado, 2017).

Além da formacdo educacional, o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréaria também busca promover a inclusdo social e econdmica das comunidades rurais. O

programa incentiva a criagdo de projetos produtivos e o acesso a crédito rural, visando o
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fortalecimento da agricultura familiar e o desenvolvimento sustentavel no campo. Também,
sdo realizadas acOes de apoio a organizagdo comunitaria, a gestao coletiva e ao fortalecimento
dos movimentos sociais do campo (Santos, 2011).

Ao longo dos anos, tem contribuido significativamente para a reducdo das
desigualdades educacionais no campo e para a valorizacdo dos trabalhadores rurais
assentados. O programa tem ampliado o acesso a educacdo, fortalecido a identidade
camponesa, promovido a formacgdo de liderancas e contribuido para a melhoria das condicGes
de vida no meio rural.

No entanto, é importante destacar que 0 PRONERA ainda enfrenta desafios, como a
necessidade de ampliar sua abrangéncia e a garantia de recursos adequados para a sua
implementacdo. A continuidade e o fortalecimento desse programa Sao essenciais para
assegurar o direito a educacdo no campo e para promover o desenvolvimento sustentavel e a
justica social nas areas de reforma agraria e agricultura familiar (Santos, 2011).

Por meio do estudo detalhado do processo histérico da reforma agraria brasileira,
bem como do surgimento da educacdo do campo como uma forma de resisténcia campesina,
podemos concluir que hd um caminho promissor para o campo brasileiro. Ao longo dos anos,
movimentos sociais, organizagdes e politicas pablicas tém buscado enfrentar as desigualdades
sociais e educacionais no campo, promovendo a justica social e o desenvolvimento
sustentavel.

A reforma agraria, embora ainda enfrente desafios significativos, representa um
instrumento fundamental para a redistribuicdo de terras, para 0 acesso a terra e para a
melhoria das condi¢cdes de vida das familias camponesas. Com a criacdo de assentamentos
rurais e com apoio aos agricultores, a reforma agraria busca ndo apenas garantir a
subsisténcia, mas também empoderar as comunidades rurais, promovendo a autonomia e a
participacdo ativa dos agricultores na construcdo de um futuro mais justo.

Nesse contexto, a educacdo do campo surge como uma resposta necessaria e
transformadora. Ela reconhece a importancia de valorizar os saberes locais, a cultura
camponesa e a identidade rural, promovendo uma educacdo contextualizada, inclusiva e de
qualidade. Assim, por meio da educacdo do campo, os estudantes rurais tém a oportunidade
de desenvolver habilidades e conhecimentos que estdo diretamente relacionados as suas
realidades, podendo se preparar para enfrentar os desafios do campo, tornando-se, assim,

agentes de transformacéo.
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Nesse sentido, Costa e Batista (2021) ressalta que, por se tratar de uma educacao do
campo, é preciso apostar em uma educacdo contra-hegemdnica, embasada em uma
perspectiva de curriculo que critique as contradicBes do regime capitalista e as relacGes de
opresséo por ele engendradas. Desse modo, buscando discutir e problematizar os modos de
vida das populaces camponesas. Podemos, entéo, dizer que o curriculo € um instrumento de
fomento da hegemonia e dos interesses politicos, pois possibilita a transmissdo de
conhecimentos, os saberes e as ideologias.

O curriculo tem concepgdes variadas, mas, na educagdo escolar, atua como um
elemento importante do projeto politico-pedagdgico e da politica educacional, definindo o
processo de ensino-aprendizagem, determinando quais sdo 0s saberes e conhecimentos
priorizados na escola (Batista, 2016a). Nesse viés, os curriculos das escolas do campo devem
valorizar e constituir referenciais politicos e culturais que abordem contextos especificos dos
povos do campo, tais como suas lutas, seus trabalhos, tradi¢bes e culturas, valorizando as
identidades individuais e coletivas (S&; Pessoa, 2013).

Segundo Costa (2021), o curriculo da escola do campo deve contribuir para a
formacdo de uma memdoria historica, em que as tematicas devem ser trabalhadas de forma
interdisciplinar, com metodologias participativas. Diante disso, podemos dizer que a educacéo
do campo ndo se limita apenas as salas de aula,mas se estende aos espacos de convivéncia e a
aprendizagem das comunidades rurais. Ela valoriza as praticas agroecologicas, a preservagdo
ambiental e a participagdo ativa das familias e da comunidade na construcdo do
conhecimento. Dessa forma, a educacdo do campo configura-se como uma ferramenta
poderosa para a construcdao de novos horizontes sociais, educacionais e ambientais no campo
brasileiro.

Assim, a reforma agraria e a educacdo do campo representam um caminho de
esperanca e de transformacdo para o campo brasileiro. Dessa forma, por meio da
redistribuicdo de terras, do fortalecimento das comunidades rurais e do acesso a uma
educacdo contextualizada, inclusiva e de qualidade, é possivel superar as desigualdades e
promover a justica social, valorizando a cultura camponesa e construindo um futuro mais
sustentavel para as geracdes presentes e futuras. E fundamental que essas iniciativas sejam
fortalecidas e ampliadas, contando com o apoio dos governos, da sociedade civil e dos
proprios camponeses, para que possamos construir um pais mais justo e igualitario para todos

0s brasileiros.
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Apos essa abordagem mais geral, chegamos mais perto do cenério desta pesquisa: 0
Assentamento Roseli Nunes.



4 DA TEORIA A PRATICA: A EDUCACAO AMBIENTAL A PARTIR DE
ALGUMAS PERCEPCOES

O objetivo desta se¢do é descrever as percepcdes dos professores e dos assentados
em relacdo a EA. Para isso, discorremos, inicialmente, sobre o Projeto Politico-Pedagdgico da
Escola Estadual Madre Cristina.

Na sequéncia, abordamos as percepcOes dos professores e dos assentados,
mencionando os contelidos abordados em sala de aula e como eles se conectam com o
assentamento Roseli Nunes. Na perspectiva dos assentados, analisaremos se realmente ocorre

EA dentro do assentamento e de que forma ocorre na pratica.

4.1 O Projeto Politico-Pedagogico da Escola Estadual Madre Cristina e a realidade do

Assentamento

Antes de falar sobre o Projeto Politico-Pedagogico, €é preciso entender,
primeiramente, o que é o curriculo. Comegamos, entdo, com o seguinte questionamento: Qual
a definicdo para curriculo? Lopes e Macedo (2011, p.19-20) dizem que [...] ndo é possivel
responder “o que ¢ curriculo” apontando para algo que lhe ¢ intrinsecamente caracteristico,
mas apenas para acordos de sentidos de tal termo, sempre parciais e localizados
historicamente”. No entanto, Veiga-Neto (2002) descreve o curriculo como uma estrutura
organizada de conteudos que serdo ensinados ao longo do tempo, seguindo padrdes e relagdes
claras entre os diferentes elementos curriculares.

Tomaz Tadeu da Silva (2006) ressalta que o curriculo é considerado um produto
acabado, finalizado, e ndo pode deixar de refletir as influéncias das relacdes sociais que
envolvem em seu processo de construcdo. Desde sua origem, como macrotexto de politica
curricular, até sua implementacdo na sala de aula, passa por diversos estagios intermediarios
como guias, diretrizes, livros didaticos. O curriculo registra os tracos das disputas pelo
predominio cultural, das negociacdes em torno das representacdes de diferentes grupos e
tradicGes culturais, bem como das lutas entre saberes oficiais e dominantes, de um lado, e
saberes subordinados, relegados e desprezados, de outro (Silva, 2006).

A partir dos conceitos sobre curriculo, podemos observar que este desempenha um
papel fundamental na insercdo da EA dentro do contexto educacional. Diante disso,

analisaremos o PPP da EEMC, visto que ambos estdo diretamente conectados.
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Desse modo, por certo, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) desempenha um papel
fundamental na promocdo de uma educacdo de qualidade e na garantia do desenvolvimento
integral dos estudantes. Para Moacir Gadotti (2000, p. 71), “(...) construir o projeto
pedagdgico de uma escola é manté-la em constante estado de reflexdo e elaboragdo numa
esclarecida recorréncia as questdes relevantes de interesse comum e, historicamente,
requeridos”. Assim, pode-se dizer que o PPP permite que a escola leve em consideracdo as
caracteristicas da comunidade em que esta inserida, compreendendo suas tradi¢des, culturas e
os desafios enfrentados pela populagéo local.

O PPP deve atender as necessidades de uma populacdo estudantil diversificada,
considerando fatores como origem étnica, cultural e socioeconémica dos estudantes. 1sso €
importante para garantir que uma escola seja inclusiva e que todos os estudantes tenham
oportunidades iguais de aprendizagem e de desenvolvimento.

Destacamos que, ao fazer a leitura e a analise do PPP da Escola Estadual Madre
Cristina, observamos que estava desatualizado, entdo, a andlise foi realizada no documento
relacionado ao ano de 2022. Ao fazer a apreciacdo do documento, observou-se a importancia
do desenvolvimento de habilidades préaticas e sociais, que sejam relevantes para a vida no
campo, pois a Escola Estadual “Madre Cristina” descreve uma filosofia fundamentada em
principios basicos como a qualidade de ensino para todos, compromisso com a educacdo
basica do campo, educacdo voltada para varias dimensdes, que cultiva valores humanistas,
educacdo para o trabalho e cooperagdo, sendo um processo de formacéo e de transformacéo

humano. O documento descreve o seguinte:

[...] tem por filosofia a formacdo integral do sujeito com base nos seguintes
principios: Educagdo de qualidade social para todos (as); compromisso com a
educagdo bésica do campo, que ajude a preparar os sujeitos das transformacdes
sociais; educacdo voltada para as varias dimensfes da pessoa humana; educagéo que
cultiva valores humanistas; educagéo para o trabalho e a cooperagéo; educagdo como
processo permanente de formagdo e transformacdo humana, tendo em vista o
desenvolvimento social, economicamente justo e ecologicamente sustentavel,
conforme preceituam as diretrizes operacionais para as escolas do campo (Escola,
2022, p. 13).

Segundo as Diretrizes Operacionais para a Educacio Basica, nas Escolas do Campo?,
é garantido em lei o direito a uma educacdo campesina, que abarque experiéncias coletivas de

trabalho, priorizando a cultura e os modos de vida de quem vive no campo, caracterizando

4 Parecer CNE/CEB n° 36/2001, aprovado em 4 de dezembro de 2001 - Diretrizes Operacionais para a Educacéo
Bésica nas Escolas do Campo.
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elementos que contribuam para o aprendizado e para a formacdo de cidad&os capazes de lutar
por maior distribuicdo de renda, reforma agraria e por uma educacao de qualidade.

Por ser uma escola do campo, esta traz consigo a identidade local, valorizando todo o
seu processo de luta, ajudando os estudantes a se conectarem com suas raizes e a
compreenderem a importancia da preservacao das tradigdes locais. Para que isso ocorra, a
escola destaca algumas préaticas que acontecem dentro do espaco educativo, que Ssdo
vivenciados pelos educandos e educadores. Como ressalta o PPP:

Destacamos aqui algumas praticas que acontecem dentro de tempo/espaco educativo
e que sdo vivenciados pelos educandos e educadores: formacdo politica; oficinas;
misticas; noticias; memdrias; pesquisa; leitura; expressdes culturais; producéo,
seminarios, visitas educativas; jornadas pedagogicas; comemoraces; sarau, noites
de culinaria, esporte e lazer. Em todas estas praticas, os alunos participam com
interesse e entusiasmo, as misticas sdo feitas todas as semanas por séries diferentes,
com apresentacdes sobre o cotidiano da escola, do movimento, da comunidade e do
mundo e, ao final, canta-se o hino do movimento. As misticas sdéo muito bonitas e de
grande importancia para a formacdo sendo um dos pilares que nos levam a reflex6es
sobre as questdes da escola, da comunidade e do mundo em que vivemos (Escola,
2022).

Nascimento (2006, p.869) “ressalta que a educacdo camponesa se constroi a partir de
um movimento sociocultural de humanizacdo”. Em outros termos, por meio da pedagogia de
rituais, de gestos, do corpo e das representacfes, as pessoas do campo tornam-se sujeitos
culturais que buscam resgatar a identidade cultural por meio da educacdo. Em outras palavras,
a escola é uma das propulsoras para resgatar e preservar a identidade local. Podemos dizer
entdo, de acordo com Seluchinesk e Castorino (2015), que a escola tem a funcdo de preparar o
individuo para viver coletivamente, para se tornar um cidadao produtivo, valorizando o seu
local de pertencimento.

A Escola Estadual “Madre Cristina” surgiu dentro do acampamento Roseli Nunes, na
Fazenda Facdo, no ano de 1997. A época, 0s acampados se organizaram e comecaram a
discutir meios para que seus filhos pudessem ter acesso a educacao. Segundo Caldart (2003,
p. 62), “quase a0 mesmo tempo em que comegaram a lutar pela terra, os sem-terra do MST
também comecaram a lutar por escolas e, sobretudo, para cultivar em si mesmos o valor do
estudo e do proprio direito de lutar pelo seu acesso a ele”.

A luta pelo sonho de conquistar um pedaco de terra, de ter um lugar para plantar e
dar um lugar melhor para seus filhos é o que supre toda a dor e todo o sofrimento enfrentado

durante todo 0 processo:
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Nesse processo também havia fome e sede, Fome de péo e de terra partilhada, diz o
sem-terra, e sede de olhar o verdor da roga. Mas ainda existe outra fome e outra
sede: a de ler, escrever e calcular. Ler o mundo com os seus contrastes e com as suas
contradigBes. Escrever a histdria que esta a fazer em conjunto com tantos. Calcular a
partilha que comeca desde agora (MST, 2001, p. 5).

Dessa forma, pode-se dizer que a luta pela terra prometida e pelas necessidades
basicas ndo se limitava apenas a sobrevivéncia fisica, mas também envolvia um desejo
profundo por educacéo, por entendimento de mundo e de justica social.

A LDB (Brasil, 1996), em seu artigo segundo, menciona que a educagdo deve ser
pautada nos principios de liberdade, buscando pleno desenvolvimento do educando,
preparando-o para exercer a cidadania e deve qualifica-lo para o trabalho. Por essa razéo, a
escola busca trabalhar e desenvolver conteudos significativos para o educando voltados para a
realidade do campo. Para Lima (2013), os conhecimentos que se desenvolvem por meio das
atividades educacionais e do curriculo devem ter origem nas vivéncias reais dos estudantes e,
ao mesmo tempo, devem aprimorar as capacidades e destrezas dos aprendizes para que
possam participar de maneira critica e eficaz como agentes politicos comprometidos com a
mudanca social nas comunidades rurais.

Diante disso, Sa e Pessoa (2013) concordam com o fato de que os curriculos das
escolas do campo devem repercutir, valorizar e constituir referenciais politicos e culturais nos
processos formativos de que tomam parte 0s povos do campo, em seus contextos especificos,
ou seja, valorizar suas lutas, seus trabalhos e suas tradi¢des culturais.

Nessa perspectiva, Arroyo (2012) aponta que alguns temas sdo essenciais no
curriculo das escolas do campo, tais como 0s saberes da terra, do trabalho e da agricultura
camponesa. Dessa maneira, o curriculo da Escola Madre Cristina tem como base as
abordagens das Diretrizes Curriculares do Estado de Mato Grosso (DRC/MT) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Considera-se a escola um ambiente em que as praticas
educacionais sdo construidas por meio de situacbes que englobam uma variedade de
aprendizados, capazes de lidar com a complexidade do desenvolvimento humano e sua
diversidade. Esse curriculo é multidimensional e busca promover a formacdo politica em
constante sintonia com a evolucdo da realidade e o processo de desenvolvimento dos
estudantes.

Nesse contexto, o PPP pode incorporar a educagdo para a sustentabilidade como

componente central do curriculo. Assim, a Escola Estadual Madre Cristina apresenta uma
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proposta de educacdo ambiental que exclui o uso de pesticidas, focando na valorizagdo e na

preservacdo do meio ambiente e do nosso ecossistema.

A escola do/no campo traz uma proposta de uma educacdo Ambiental sem
agrotoxico, onde sao trabalhados a importancia da conservacdo do planeta e o0 meio
onde vivemos, producédo de hortas agroecologicas para uma alimentagdo saudavel e
sustentacdo do trabalho tedrico, tornando a educagdo mais alegre, lidica, atrativa e
consciente (Escola, 2022).

Ainda, ela promove a criacdo de hortas agroecoldgicas para incentivar uma
alimentacdo saudavel, integrando essa pratica com o ensino teorico, tornando 0 processo
educativo mais dinamico, cativante e consciente (Escola, 2022).

Também, podemos incluir algumas habilidades, tais como agricolas e educacédo
ambiental, habilidades estas que poderdo podem sensibilizar os estudantes sobre a
importancia de preservacdo do meio ambiente e que, certamente, influenciardo a vida presente
e futura desses estudantes.

De acordo com Pereira e Amaral (2020), o processo de conscientizacdo por meio da
EA contribuira para pensarmos em um projeto politico cheio de reconhecimento e de sentido,
que, com escutas e dialogos, poderad permitir que tenhamos novas visoes e, assim, possamos
lidar com valores mais democréaticos. Nesse mesmo Viés, o autor considera a EA um tema
importante na estrutura curricular da educacdo formal, visto que é fundamental enfatizar a
criacdo ativa de uma rede abrangente de conexdes que engloba aspectos culturais, sociais,
politicos e econdbmicos. Além de considerar o ambiente fisico e bioldgico, é crucial realcar a
importancia da promocdo da cidadania, da liberdade, da democracia, do pluralismo, do
projeto de sociedade, da ética, da sustentabilidade e do respeito, bem como a exclusdo a
discriminacdo. Em outras palavras, essa abordagem abrange a concepcdo do meio ambiente
em sua totalidade.

A Escola Estadual Madre Cristina conta com parcerias de algumas instituicdes, tais
como a Associacdo Regional de Produtores(as) Agroecologicos (ARPA), Centro de
Tecnologia Alternativa (CTA), Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT),
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) e a Federacdo de Orgdos para Assisténcia
Social e Educacional (FASE). Todas as instituicbes desempenham um papel fundamental
dentro do assentamento Roseli Nunes. A ARPA, por exemplo, € uma associa¢do que esta
presente dentro do assentamento, sendo a horta agroecolégica uma das fontes de renda dos

moradores, que representa um fortalecimento entre a escola e a comunidade. Desse modo,
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trabalhar com os principios da agroecologia na escola e na comunidade é um elemento
essencial que fortalece tanto a instituicdo de ensino quanto a comunidade local.

Como resultado, os estudantes adquirem habilidades técnicas relacionadas ao cultivo
de produtos sob a perspectiva da agroecologia, compartilhando esse conhecimento com suas
familias, que podem aplica-lo em suas préprias areas de cultivo. 1sso ndo apenas enriquece a
experiéncia educacional dos alunos, mas também contribui para a melhoria da seguranca
alimentar e da qualidade de vida da comunidade como um todo. Essa abordagem tem por
finalidade incentivar todos os produtores da regido para que adotem préticas agricolas livres
de agrotdxicos, por conseguinte, mudancas na producdo de alimentos saudaveis para consumo

préprio e para a sociedade em geral.

4.1.1. Percepcdes e praticas socioambientais dos professores

’

“O educador se eterniza em cada ser que educa.’
Paulo Freire

Figura 4 - Rio Bugres localizado no assentamento Roseli Nunes-MT

Fonte: Acervo da autora (2024)

Iniciamos esta subse¢do com uma epigrafe de Paulo Freire, destacando a importancia
do educador na formacdo e no desenvolvimento dos individuos. Essa frase sugere que o
impacto de um bom educador vai além do conhecimento transmitido em sala de aula e que
sua influéncia perdura na vida dos alunos ao longo do tempo. Em outros termos, perpetua por
meio das vidas daqueles que ele educa, contribuindo para a formacdo de cidaddos mais
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conscientes e engajados. Diante disso, Fortunato (2021) ressalta que o papel do professor se
eleva como um agente fundamental na formagdo de cidaddos conscientes e responsaveis em
relacdo ao meio ambiente.

De acordo com Guimarées (1995), o processo de conscientiza¢do néo se limita a uma
mera transferéncia de valores "verdes" por parte do educador para o educando, como ocorre
na abordagem educacional tradicional. Em vez disso, envolve capacitar o educando a
questionar de forma critica os valores enraizados na sociedade, bem como os valores do
préprio educador envolvido no processo de conscientizagdo. Isso implica permitir que o
educando construa seu préprio conhecimento e critique valores com base em sua realidade.
Ainda, isso ndo significa que o educador deva ser neutro em relacdo aos seus proprios valores
na pratica educativa, mas ele deve criar as condigdes para que o educando avalie criticamente
diferentes conjuntos de valores, buscando uma sintese pessoal que podera trazer como
resultado novas atitudes (Guimaraes, 1995).

A Educacdo Ambiental emerge como um imperativo, no contexto contemporaneo, a
medida que as preocupacbes com os desafios ecoldgicos globais ganham destaque. O
professor, como mediador entre o saber e 0 aluno, exerce um papel de destaque na construgédo
de uma consciéncia ambiental, promovendo uma reflex&o critica e um engajamento ativo com
as tematicas ambientais. Por meio de estratégias pedagogicas inovadoras e contextualizadas, o
professor ndo apenas transmite informacfes, mas também instiga o pensamento reflexivo,
estimula a criatividade e propicia a formacdo de valores éticos que fundamentam a
convivéncia harmoniosa com o ambiente.

A capacidade do educador em transmitir conhecimentos, valores e praticas
relacionadas a sustentabilidade e a preservacdo do ecossistema € crucial para moldar uma
geracdo capaz de enfrentar as complexas questdes ambientais que permeiam nossa sociedade.
A relevancia dessa abordagem educacional é inegavel, uma vez que vivemos em um mundo
interconectado, em que as a¢cdes humanas tém repercussdes diretas no equilibrio ecolégico.

Fortunato (2021) ressalta que o professor deve ser sujeito ativo na hora de
desenvolver as atividades ambientais e, ainda, que a EA deve estar presente em todos 0s
niveis educacionais, com o objetivo de atingir todos os estudantes em fase escolar. E é dever
das escolas a difusdo da EA, conforme a Lei n® 9.795, de 27 de abril de 1999, que “dispde
sobre a Educacdo Ambiental, instituida pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental

(PNEA) e dé outras providéncias”. No Art. 11, complementa dizendo que “a dimensdo
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ambiental deve constar dos curriculos de formacdo de professores, em todos 0s niveis e em
todas as disciplinas” (Brasil, 1999).

No entanto, foi na década de 70, com o surgimento e o crescimento dos movimentos
ambientalistas, que a expressdo "Educacdo Ambiental” comecou a ser utilizada de forma
explicita para qualificar iniciativas promovidas por universidades, escolas e instituices
governamentais e ndo governamentais, que buscam sensibilizar setores da sociedade sobre as
questdes ambientais.

A Constituicdo de 1988 também marcou um avango significativo ao tornar a
Educacdo Ambiental uma obrigacdo a ser garantida pelos governos em ambito federal,
estadual e municipal. Esse fato demonstra um reconhecimento formal da importancia da
educacdo ambiental na formagdo de cidaddos conscientes e engajados com as questdes
ambientais. Por isso, € fundamental que continuemos a dar prioridade e a ampliar a
abordagem da Educacdo Ambiental em nossas instituicfes educativas, visando assegurar um
futuro sustentavel.

A partir dos resultados obtidos nas entrevistas, foi possivel investigar e analisar as
concepcOes acerca da EA, na visdo tanto da diretora quanto dos docentes. De modo geral, 0s
entrevistados apresentaram visdes semelhantes acerca da Educacdo Ambiental, sendo estas
entendidas como reflexo de suas formacdes e vivéncias.

A diretora expressa uma visdo abrangente da Educacdo Ambiental, enfatizando que
ela ndo se limita apenas ao estudo de plantas e animais, mas também inclui a nossa prépria

vivéncia e 0 ambiente em que vivemos, conforme podemos observar no relato abaixo:

Entéo, assim, eu entendo que a educacao ambiental é bem ampla, entéo, ela envolve
as familias, as criancas e principalmente a escola quando desenvolve o seu papel, é
muito importante. Por qué? Porque o ambiente ndo é somente onde tem as plantas,
0s animais, mas a nossa propria vivéncia, nossa propria casa. E como nds moramos
no projeto de reforma agraria, n6s precisamos nos organizar pra gente manter esse
ambiente saudavel, né? E preservar aquilo que ja existe, entdo é uma demanda
grande, um desafio grande, né? Essa questdo e quando se torna de educacdo se
torna mais amplo porque ai a escola tem o seu papel [...] (Diretora, 2023).

Ela destaca a importancia da organizacdo e da manutencdo de um ambiente saudavel,
especialmente em um projeto de reforma agraria. A escola desempenha um papel crucial
nesse processo, ampliando o escopo da educacdo para incluir essas questdes ambientais. No
entanto, isso também apresenta um grande desafio, tendo em vista a amplitude e a

complexidade dessas questdes. Nesse contexto, podemos dizer que a EA consiste em um

processo continuo de construgdo de conhecimento e de compreensdo da interacdo entre o
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homem e a natureza, buscando formar cidaddos que pensam no planeta, capazes de
“compreender que a Terra é um ‘ser’ unico e que agir humano fundamenta-se na ética, sendo
pautado no respeito, na cooperacdo e no amor do homem em relacdo ao meio ambiente e em
relagdo a si proprio” (Santos; Japiassu, 2009, p. 18).

Sendo assim, Pinhal (2017) complementa que é a importante cuidar da Terra como
um espaco comum para todos os individuos. Ele ressalta que as solucGes para amenizar a crise
ecoldgica devem partir de a¢des individuais, em que cada pessoa deve ter consciéncia de suas
responsabilidades em cuidar do planeta, evitando problemas futuros para a sociedade.
Portanto, cada individuo deve contribuir para a preservacdo do meio ambiente, reconhecendo,
assim, a responsabilidade coletiva na protecdo da Terra como um espaco compartilnado por
todos.

E interessante notar que essa é a percepcdo da diretora sobre EA, por outro lado,
consideramos importante também explorar a percepcdo dos professores sobre esse assunto,
pois eles estdo diretamente envolvidos na implementacdo da EA no curriculo e na sala de
aula. Quando perguntamos aos professores sobre o que entendem por educagdo ambiental,
Seus conceitos e suas praticas, obtivemos respostas diversas. A professora C destacou a EA
como uma disciplina que visa a protecdo do meio ambiente, buscando a sustentabilidade. Para

ela, destaca-se a importancia da conscientizacdo dos alunos nesse processo:

Educacdo ambiental, acredito que visa proteger o ambiente, né! Trabalhar essa
questdo de sustentabilidade, de conscientizacdo dos alunos em relacdo a agua,
principalmente, né! que é um recurso muito importante para nos, a ndo degradacéo
ambiental. Eu acredito que é mais a conscientizagdo dos alunos, né, para preservar
e cuidar da natureza, pensar a longo prazo, ndo s6 no atual (Professora C —
Historia, 2023).

Essa visdo de EA estd alinhada a literatura quando destaca que a EA se refere a
praticas ambientalistas que visam o respeita a vida, a diversidade e ao desenvolvimento
sustentavel, tendo como objetivo principal a conscientizacdo das praticas e acOes
desenvolvidas no meio ambiente (Coelho; Guedes, 2016). Por sua vez, o professor E ressaltou

a importancia da EA para a preservacdo, sobretudo em relacdo ao cuidado com o solo, de

maneira que alimentos saudaveis possam ser produzidos. Em suas palavras:

Em relagdo aos conceitos, a gente gosta muito de citar Ana Primavesi, né! Na
questdo dos cuidados que a gente tem que ter com o solo, desde a forma de vocé
manejar as coberturas importantes que tem que ter, para que ele continue produtivo
e sadio, né! entdo a gente usa muito essa questdo da preservacdo. A gente vé a
natureza como aliada nossa dentro do processo produtivo. A gente ndo quer sO
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produzir alimentos para nos, a gente também quer que a natureza também esteja
proxima disso e contribuindo para que nossa alimentacdo seja mais saudavel
possivel e 0 meio ambiente mais sadio (Professor E- Ciéncias, 2023).

Ana Maria Primavesi, citada pelo PE, era agronoma e considerada percursora da
agroecologia no Brasil. O solo era tudo para Primavesi, considerado o principal agente
propagador da vitalidade no meio ambiente (Maria Filho, 2020). Ja a Professora A, ao discutir
a EA, também aponta para a questdo da protecdo do meio ambiente, que, segundo ela, é algo

sagrado:

Eu costumo dizer que o meio ambiente é sagrado porque ele é vida, gera vida e pra
vida e se é vida, precisa ser cuidado, protegido e fazer o que a gente pode para que
continue lindo, maravilhoso, que ndo é o que muitos seres humanos estdo fazendo
(Professora A — Pedagogia, 2023).

Diante disso, Guimardes (1995, p. 31) destaca que 0 ser humano é natureza e nao
apenas parte dela, ainda, que essa relacdo parece se processar de forma bem desequilibrada,
de maneira dominadora, por isso, € essencial que haja uma “compreensdo, sensibilizacdo e
acdo sobre esta necessaria relacdo integrada do ser humano com a natureza, adquirindo uma
consciéncia da intervencdo humana sobre o ambiente que seja ecologicamente equilibrado”.
Dessa maneira, diante das narrativas citadas, apesar das diversidades das respostas, observou-
se que, assim como a professora de pedagogia, os demais professores, sendo das areas de
ciéncias da natureza e de ciéncias humanas, apresentam respostas similares, revelando que
todos tém total clareza do que é Educacdo Ambiental.

Durante as entrevistas realizadas com os professores (as), foram abordados temas e
contetdos em relacdo a Educacdo Ambiental (EA). De acordo com Tozzoni-Reis (2006), 0s
temas geradores de processos educativos devem ser usados como um contetdo
problematizador, ou seja, 0s temas ambientais abordados em sala de aula devem servir como
ponto de partida para que haja uma discussdo abrangente da crise do modelo civilizatério que
estamos vivenciando, crise esta que da sentido a uma busca de uma sociedade sustentavel.

Acerca dos temas, destacaram-se o cuidado com o solo, nascentes, matas ciliares,
agroecologia e sistema agroflorestal. O PE descreve a abordagem voltada para o sistema
agroflorestal, centrado na matriz da agroecologia. Essa abordagem tem uma forte relacdo com

as questdes ambientais, conforme revela o fragmento a seguir:

[..]Ja gente trabalha com sistema agroflorestal. Nds trabalhamos com a matriz
voltada para agroecologia que eu acho que tem tudo a ver com a questdo
ambiental, né! porque o tempo todo a gente discutindo a melhoria de solo, a
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diversidade de plantacdes, que é importante dentro do espago produtivo, entdo,
acredito que esses conceitos tém muito a ver com a questdo ambiental porque
quando vocé fala no sistema agroflorestal vocé ta falando na agricultura integrada
com a floresta, entdo dessa forma, a gente tem a preocupacéo de preservar 0 Nnosso
meio ambiente (Professor E — Ciéncias, 2023).

A agroecologia é uma abordagem agricola que integra praticas ecoldgicas para
promover a sustentabilidade, neste sentido, o PE refere que, na matriz agroecoldgica, ele
trabalha sobre a melhoria do solo e sobre as diversidades das plantacdes, tendo sempre a
preocupacao de preservar 0 meio ambiente.

Para tanto, Caldart (2016) enfatiza a importancia de se trabalhar a agroecologia, para
que possa confrontar o capital, ou seja, 0 agronegécio, buscando sempre ajudar na formacédo
da nova geracdo de camponeses, estudando-as e intercalando-as com teorias e praticas. O PD,

por sua vez, destacou sobre a preservacdo da vegetacao, sobre as nascentes e 0s poluentes:

[...]JAbordamos assuntos relacionados a preservacdo da vegetacdo, do entorno
dessas nascentes, né? E porque a ndo preservacio leva a ndo continuidade desse
curso da agua. No sentido subterraneo, também dentro da geografia em si,
relacionado a essa questao da preservacdo e 0 meio ambiente, né? Nds trabalhamos
a questdo do clima e os poluentes, né? Que sdo lancados na atmosfera e que
originam a chuva &cida, que logo prejudica a salde humana, traz problemas
respiratdrios, traz prejuizos as plantas, as lavouras (Professor D — Geografia,
2023).

O professor explora questdes ambientais mais amplas, como a influéncia da
preservacdo da vegetacdo no entorno das nascentes, enfatizando os impactos causados na
salde humana atraves de gases poluentes lancados na atmosfera, destacando-se 0s prejuizos
nas lavouras causados pela chuva acida. Dessa forma, Pinto e Mariano (2018) abordam que as
questdes ambientais devem ser trabalhadas dentro da escola, ndo s6 pela contribuicdo do
desenvolvimento do pensamento critico, mas devido as recomendaces produzidas por
conferéncias ambientais, que indicam solu¢bes ambientais consideradas corretas.

Os professores também mencionaram a importancia de abordar o meio ambiente,
relacionando-os aos projetos existentes na escola, como o dia do Rio Bugre, a semana do Rio
Paraguai e a horta. Na narrativa da PA, observa-se que a escola tem varios projetos e que,
dentre eles, ela costuma trabalhar o dia do Rio Bugres, a semana do Rio Paraguai e a horta.

Em suas palavras:

[...]sempre eu procuro muito fazer parte do que acontece na escola, voltado pra
esses projetos, no caso que tem o dia do Rio Bugre, a gente vai, visita o rio, leva 0s
alunos, fala do meio ambiente, passa durante a semana falando disso. A semana do
rio Paraguai a gente também tem um grupo que faz parte, vai e colhe lixo, conversa,
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fala, discute, grava, leva 6nibus de alunos, a gente trabalha isso assim, muito sério.
Ai cuida da horta, fala da horta, fala da natureza, fala do cuidado o tempo todo,
porque aqui é isso (Professora A — Pedagogia, 2023).

A professora destaca sua participacdo nos projetos voltados para uma
conscientizacdo ativa que acontece na escola, conectando o aprendizado tedrico com as
experiéncias reais. De acordo com Sato (2002), ha vérias formas de trabalhar a temética sobre
EA nos curriculos escolares, visto que podem ser abordadas como experiéncias praticas,
atividades fora da sala de aula, produc6es de materiais locais ou qualquer outra atividade que
conduza os estudantes a serem reconhecidos como agentes ativos no processo que norteia a
politica ambientalista. Neste caso, os professores devem propor novas metodologias que
favoregcam a implementacdo da EA, relacionando com exemplos de problemas atualizados. A
professora B revela que trabalha com a horta, buscando sempre abordar alguns conceitos.

Desse modo, ela pondera:

Tem a horta, a gente trabalha de vez em quando. Eu os levo (estudantes) na horta,
ndo é sempre, mas eu tento abordar sempre alguns conceitos de ambiente voltados
para o ambiente deles, atividades diarias dos pais, atividade agricola, que eles
praticam na casa deles, porque geralmente eles ndo trabalham, mas eles veem 0s
pais trabalhando e eles entendem, né? Por mais que eles ndo facam, eles sabem
como fazer, entdo, eles trazem a troca de experiéncia [...] (Professora B —
Pedagogia, 2023).

A PB destacou que, sobre os projetos trabalhados na escola, ela costuma trabalhar
utilizando a horta como um espaco de aprendizagem pedagogica, buscando sempre
contextualizar os contetdos voltados para o ambiente dos estudantes, com as atividades
agricolas trabalhadas pelos pais, tornando a aprendizagem mais contextualizada e
significativa. Assim, Pereira et al. (2012) ressaltam que a horta é uma extensdo da EA com a
educacdo alimentar e os valores sociais, permitindo que o estudante desenvolva uma
sociedade sustentavel com atividades voltadas para a conscientizacdo de uma EA. Fortunato
(2021) destaca a importancia de a escola adotar praticas pedagdgicas para orientar os alunos e
suas familias. Para tanto, pode-se optar por praticas que valorizem as questes do meio
ambiente no seu proprio lar, considerando a escola como uma extensdo desse convivio,
conectando todos 0s segmentos, portanto.

No entanto, apesar de falarem sobre a inclusdo de contetdos de EA, em suas praticas
de ensino, os professores relataram uma dificuldade relacionada a falta de material

direcionado para uma educacgdo do campo. Diante disso, a PB relata que, para se trabalhar



69

sobre EA, deve-se fazer um planejamento diferenciado, fugindo, muitas vezes, ao que é
abordado no material estruturado:

[...] se for fazer um planejamento dentro do material estruturado ndo tem como
fazer isso, entéo, a gente tem que de vez em quando mudar o plano, fazer uma aula
diferenciada e trabalhar estas questBes com eles, pra eles ficarem mais antenados
sobre educacdo ambiental, sobre o que é educacdo do campo, o que ela traz de
beneficios para eles, por eles serem filhos de produtores, entdo, assim, a gente
sempre tenta trazer eles um pouquinho pra realidade deles (Professora B —
Pedagogia, 2023).

Observa-se que ela expressa a necessidade de seguir o material
disponivel/estruturado, o que acaba limitando sua autonomia para trabalhar efetivamente os
contetdos voltados para EA, assim como 0s conteudos voltados para uma educacdo do
campo, Vvisto que o assentamento que é proveniente de um projeto de Reforma Agraria.

Fortunato (2016) destaca a importancia de trabalhar sobre EA com criangas,
concentrando-se ndo apenas nelas, mas com foco nos pais e na comunidade, para que, com
acOes ambientalistas, as criangas possam ser educadoras ambientais em seus lares,
promovendo, entdo, uma conscientizacdo por meio das interacdes familiares. Nesse sentido, €
importante que a escola apresente praticas pedagogicas que valorizem as questdes do meio
ambiente em seu lar, considerando a escola uma extensdo desse convivio.

Para que se fortaleca o ensino sobre EA, é essencial que os professores recebam
formacdo adequada. Torales (2013) e Garcia (1999) dizem que a formacdo de professores,
juntamente com outros elementos do contexto educacional, torna-se imprescindivel para que
haja uma compreensdo das questdes ambientais, pois, assim, os professores melhoram seus
conhecimentos, competéncias e disposicdes, 0 que poderd intervir profissionalmente no
desenvolvimento do seu ensino.

Paulo Freire (1996) reitera sobre a importancia da competéncia profissional e da
generosidade no ato de ensinar. Também, destaca que a confianca que um educador possui em
sua autoridade estd intrinsecamente ligada a sua competéncia profissional, tendo como
objetivo melhorar a qualidade da educacdo, seus aspectos politicos e ideoldgicos, buscando a
construcdo de valores/atitudes para que ndo haja uma descaracterizacdo das alternativas de
praticas pedagogicas.

Diante disso, a Professora B fala sobre as formag0es recebidas:

A gente fez muitas formagdes sobre educagdo do campo, até eu tenho uma
especializacdo na UFMT de dentro do assentamento mesmo, eu e mais um grupo de
professores que a gente fez uma especializagdo pela UFMT sobre Educacao
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Ambiental campesina, voltada para os pequenos produtores. Entdo, assim, a gente
aprendeu muita coisa la que a gente trouxe pra nossa realidade do dia a dia
(Professora B — Pedagogia, 2023).

De acordo com o relato da professora, houve véarias formacGes sobre EA que
propiciaram um aprendizado significativo. Por conseguinte, os docentes levaram para a sala
de aula muito do que aprenderam, fortalecendo o curriculo escolar e a comunidade em que
estdo inseridos. Com isso, reafirmamos o pensamento de Garcia (1999), ao dizer que a
formacéo do professor, além de melhorar seu conhecimento, também, melhora a qualidade da
educacdo. A professora F afirma que realizaram varias reunides e encontros a fim de trabalhar

0 planejamento escolar:

Nés ja tivemos varios assim, reunides, encontros, né! A educacdo do campo ela
preocupa muito, né, porque a escola é do campo, entdo ela é um dos objetivos da
gente ta trabalhando dentro dos planejamentos, do contexto do dia a dia, e a
importancia da educac@o ambiental (Professora F - Pedagogia, 2023).

A PF, em sua narrativa, diz que um dos objetivos da escola do campo é trabalhar o
contexto do cotidiano do estudante, sempre abordando a importancia da EA. Assim, 0 MST
(2001) ressalta a importancia de colocar em préatica a pedagogia e sua proposta, tendo como
principio educativo o ato de cuidar, bem como o de fazer da pedagogia de quem ocupa a terra
uma arte de lavrar a vida e produzir. Dessa forma, podemos dizer que professor deve levar a
sério sua formagdo, ja que “[...] a EA ¢ uma pratica pedagogica que nao se realiza sozinha,
mas nas relacdes do ambiente escolar, na interacdo entre diferentes atores, conduzida por um
sujeito: os professores” (Guimardes, 2012, p. 124).

Além de terem participado de diversas capacitacbes e formacbes, a maioria dos
professores entrevistados participou da luta pela terra e reside no assentamento. Como
mencionado na secdo anterior, as questdes relacionadas a politica de preservacdo ambiental
desempenham um papel importante na luta pela reforma agraria e pela EA, assim, de acordo

com as palavras da professora, é essencialmente uma batalha pela vida.

Desde muito antes, que é um dos principios do movimento sem-terra respeitar a
natureza, entdo quando a gente canta, faz mistica, faz danga, apresenta, a gente traz
muito presente a questdo do respeito ao meio ambiente, que a terra é mae, terra é
vida, a &gua é tudo de bom, ela é sagrada e se é sagrada tem que ser cuidada,
porque gera vida, porque nos garante vida [...] (Professora A — Pedagogia, 2023).

PF relatou que, apesar das varias capacitacdes que receberam nessas instituicdes, um

dos principios do MST ¢é o de respeitar e preservar a terra, desse modo, a luta pela reforma
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agréria e pela EA é uma luta diaria e continua. Os principios educacionais do Movimento sdo
fundamentados em duas categorias: Principios Filosoficos e Principios Pedagdgicos.

Segundo o MST (1996, p. 4), “Os principios filosoficos dizem respeito a nossa visdo
de mundo, nossas concepg¢des mais gerais em relacdo a pessoa humana, a sociedade e ao que
entendemos que seja educacdo”. Essa categoria engloba os valores que orientam a viséo de
mundo do MST em relacdo a educagdo. Ja os “principios pedagogicos se referem ao jeito de
fazer e de pensar a educagdo, para concretizar os proprios principios filos6ficos” (MST, 1996,
p. 4). Esses principios referem-se as diretrizes e métodos praticos empregados na educacao
pelo MST, assim, incluem estratégias de ensino, abordagens didaticas, métodos de
aprendizagem participativos, contextualizacdo curricular e outros aspectos praticos
relacionados ao processo educacional.

De acordo com a professora F, a luta ndo foi so pela terra e pela moradia, mas uma

luta por tudo que ela representa. A PF ressalta que:

[...] nessa luta ndo tem, tipo assim, ah! Eu vou lutar por terra, eu vou lutar por
recursos melhores pra gente morar na terra, ou lutar por uma moradia boa, mas
nés temos que nos preocupar principalmente com o ambiente que nds estamos, ndo
s6 0 ambiente que nés estamos, mas, assim, a partir de onde nds estamos, a gente se
preocupar de cuidar desse ambiente né, de melhorar né, buscar formulas, igual a
reflorestamento, muitas coisas assim, que a gente necessita, € 0 necessario, que faz
parte do nosso objetivo, do nosso propdésito de planejamento, ndo sé aqui na escola,
mas na comunidade também né, apesar de muitas vezes, infelizmente, nunca é como
a gente gostaria que fosse, nas formagdes que nos tivemos no nosso acampamento
né, se fossem todos aqui, com certeza eu diria que seria bem melhor pra trabalhar
essa questéol[...] (Professora F — Pedagogia, 2023).

Observa-se que a professora expressa uma critica, pois ela afirma que uma das
dificuldades é que alguns professores ndo vivenciaram e nao receberam as formacdes que eles
receberam, sendo de um Movimento Sem Terra, movimentando sua bandeira, lutando em prol
de um sé objetivo. Isso também é uma inquietacdo da diretora, pois ela afirma que “[...]é um
processo longo, porque como nds temos varios professores interinos, ai fazem uma
rotatividade [...]” (Diretora, 2023).

Essa rotatividade de professores implica na socializacdo da cultura de vida
construida, isto é, de acordo com o PPP (2022) da Escola Estadual Madre Cristina, € por meio
desse processo de socializacdo da cultura da vida, que se constroem, se mantém e se
transformam os saberes, conhecimentos e valores.

Com base no discurso da diretora e da professora, infere-se que € essencial

considerar todo o contexto que envolve o Assentamento Roseli Nunes e a Escola Estadual
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Madre Cristina, desde o periodo do acampamento até a conquista do assentamento. Este
contexto é caracterizado por uma histéria de lutas e de desafios. A auséncia de conexdo com
essa trajetoria historica pode resultar na perda da compreenséo, das dificuldades e conquistas
coletivas, relegando-as apenas a memoria. 1sso, por sua vez, pode fazer com que os individuos
percam algo fundamental para fortalecer o senso de coletividade: os valores, os simbolos e o
movimento em questéo.

Desse modo, observa-se que a escola agrega valores, portanto, devemos considerar
que ela é parte integrante no processo de preservacao, visto que proporciona um espaco de ensino-
aprendizagem favoravel para a construcdo de um pensar coletivo sobre a importancia do cuidado
com a terra e com a natureza. Nesse Vviés, verifica-se, com base nas respostas dos professores, se 0
que é trabalhado sobre EA dentro da Escola Estadual Madre Cristina pode refletir nas acdes e nas
decisdes dos pais dos alunos. Diante dessa questdo, os professores afirmam que: [...]Jo aluno
carrega com ele o que ele aprende, entdo ele troca, tem aquela troca [...] (Professora C-
Historia, 2023)

[...]quando o aluno aprende essa questao relacionado a preservar né? Logo ele tem
essa consciéncia, vamos supor que quem chegando em sua propriedade, na
propriedade dos seus pais, ele vai é transferir aquele conhecimento ou
compartilhar, né? Com os pais a principio para saber um conforto e no sentido de
ideias, né!? (Professor D — Geografia, 2023).

Nas falas do PC e PD, apontam que os alunos colocam em pratica dentro da sua
propriedade o que aprendem sobre EA. Nesse sentido, observamos que a educacédo escolar se
estende por todo o territorio do assentamento, indicando que a EA vai além das fronteiras das
salas de aula tradicionais. Sendo assim, eles reforcam que a EA deve aproveitar plenamente
todo o espaco disponivel no assentamento como um meio de ensino e de aprendizado. Dessa
forma, Guimardes (1995 p. 30) diz que em “EA ¢ preciso que o educador trabalhe
intensamente a integracdo entre ser humano e ambiente e se conscientize de que o ser humano
¢ natureza e ndo apenas parte dela”.

Por certo, é necessario associar uma atitude reflexiva com teoria e préatica, como
afirma Loureiro (2012 p.101): “[...] teoria sem pratica é exercicio racional abstrato sem efeito
concreto, pratica sem teoria é ativismo que ndo resulta em processos objetivos de mudangas”.

Nesse viés, de associar a teoria a pratica, o professor de ciéncias relata:

[...] hoje n6s temos a horta aqui na escola e o objetivo dela é a gente ta trabalhando
0 associativismo na escola. Qual é o objetivo principal? E que essas criangas
consigam produzir aqui dentro da escola, que eles possam comercializar esse
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produto deles aqui mesmo na escola e de forma organizada. Nao é uma coisa de
forma individual e que essas iniciativas deles consigam fazer la na casa deles [...]
(Professor E — Ciéncias, 2023).

O professor relata que a horta € um projeto da escola que tem dado muito certo,
fazendo com que os estudantes reflitam sobre varias questdes, como plantar sem usar nenhum
tipo de agrotdxico, por exemplo. Ainda, aprendem a trabalhar com a terra, mostrando aos
estudantes que é possivel produzir em um espa¢o pequeno e comercializar o que produzem de
maneira organizada através de um modelo de associagdo. Como afirma Paulo Freire, citado
em Guimardes (1995, p. 32), € necessario ter a praxis em Educacdo ambiental, ou seja,
“apenas a a¢ao gera um ativismo sem profundidade, enquanto apenas a reflexdo gera uma
imobilidade que nao cumprira com a possibilidade transformadora da educagido”, por isso, a
necessidade de se trabalhar tanto a teoria quanto a prética.

Dessa forma, Guimardes (1995) ressalta que, se apenas o educador detiver o
conteudo, ndo relacionando-o a realidade do estudante, descontextualizara esse conhecimento,
afastando-o da realidade concreta, tirando seu significado e criando estudantes alienados.

Segundo Santos e Jacobi (2011), os projetos escolares tem como objetivo principal
contribuir na formacdo de cidad&os criticos e participativos em relacdo ao ambiente em que
estdo inseridos, fomentando a reflexdo e buscando alternativas para os problemas elencados
pela escola, promovendo a conscientizacdo diante das questdes socioambientais estudadas,
promovendo a producao de conhecimentos resultantes do processo.

Isto posto, perguntei sobre sugestbes e/ou propostas de projetos para o
desenvolvimento de atividades sobre EA na escola, assim, obtive varias propostas. A PB
possui mestrado em Geografia e em seu projeto de pesquisa trabalhou sobre as questdes de
recuperacdo de nascentes dentro do assentamento Roseli Nunes. Ela enfatiza que tem vontade
de trazer um projeto voltado para a recuperacdo das nascentes, para que o estudante conheca e

valorize o espaco em que vive. PB reforca que:

Como sugestao de educacdo ambiental, ele tem que fazer com que o aluno conheca
0 espago dele [...] eu tenho muita vontade de fazer um trabalho com eles voltado
para as nascentes, entendeu? porque aqui nds temos... no cdrrego que eu fiz
(pesquisa) é o que passa no fundo da escola aqui, mas ele nasce 14 no Jaboti
mesmo, outra comunidade chamada Jaboti. Ele nasce I3, ele vem cortando e passa
pelo... e ele desdgua no Corgao, entdo ele passa pelo fundo da escola. Esse corrego
tinha 60 nascentes. Vocé sabe quantas eu consegui ter ativas para fazer a minha
pesquisa? 25 ativas, assim permanente, que o resto tudo secava. Entao, assim, para
mim, foi muito dificil fazer essa pesquisa, por que de 60, eu consegui 25
propriedades, 25 nascentes, entdo, eu queria como sugestdo. Eu tenho vontade de
trazer esses alunos para reconstrugéo de nascentes, trazer um projetinho de alguma
coisa voltada para isso, sabe [...] (Professora B — Pedagogia, 2023).
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A sugestdo da PB € que haja uma conexao direta entre os alunos e o ambiente local
através por meio de projetos de recuperacdo de nascentes, visto que a preservacdo das
nascentes é de extrema importancia, pois Pinto et al. (2016) afirmam que as nascentes sdo as
fontes priméarias de abastecimento dos riachos, corregos, cursos d’agua e rios, essenciais para
a sobrevivéncia humana e para a manutencdo do meio ambiente ecologicamente equilibrado,
visto que a escassez de &gua, a reducdo da quantidade e a qualidade da &gua sdo problemas
que podem ser amenizados por meio da recuperacdo e da conservacdo das nascentes,
garantindo a qualidade de vida das presentes e futuras geracdes. Ja o professor E traz como

proposta o cuidado com a terra. Assim, ele menciona que:

As propostas que a gente tem € isso né, a gente é incentivar eles a mexer na terra, a

cuidar da terra, a manejar a terra, ndo é sé a gente ir la e plantar pensando s6 no

lucro, mas a gente pensar que essa planta que vocé ta plantando, ela vai no sentido

de alimentar a vida, que é a maior preocupacéo [...] (Professor E — Ciéncias, 2023).

Esse professor relatou a importancia de mexer com a terra, visando a preocupacao de
produzir alimentos saudaveis, no comprometimento com a vida, sem pensar no Viés
capitalista. Nesse sentido, Medeiros et al. (2011) ressaltam a importancia de incentivar os
estudantes a buscar informacdes sobre EA. Nesse sentido, a escola deve sempre buscar a
trabalhar os conceitos para que ocorra a formacdo de estudantes que adquiram valores por
meio de acOes praticas e tedricas para que o aluno possa aprender a amar, a respeitar e a
praticar acdes voltadas a conservacdo ambiental. Ja o PD traz como proposta o cultivo, o

manejo, a compostagem e a criagdo de um aterro sanitario.

No6s poderiamos ter, como que eu posso dizer? [...] nés falarmos sobre cultivo,
sobre manejo, sobre compostagem, é excelente, é fundamental, mas podemos trazer,
ou fazer, ou construir, ou elaborar um projeto, isso é claro que ndo ha demanda, ela
perpassa as competéncias, os alcances da escola, mas que a escola pode estar
participando disso, no aterro sanitario, né?! algo que é de extrema importancia. E
mostraria de uma forma pratica para os alunos e na sua efetividade como seria
importante a questdio da reciclagem. E ter, mostrar um lugar, uma base, uma
cooperativa que tivesse essa reciclagem pra eles poderem participar e verem como
€ isso 14, na prética (Professor D — Geografia, 2023).

Ainda, ele reforca que é fundamental elaborar um projeto que aborde essas tematicas,
porém, ndo hd demanda para isso, ou seja, perpassa as competéncias da escola, no que se
refere a criacdo de um aterro sanitario para colocar em prética a reciclagem. Seria interessante

este projeto, visto que os estudantes teriam uma base de como funciona uma cooperativa,

podendo aprender na préatica. Castro (2008) aponta que os professores podem envolver 0s
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alunos em projetos préaticos relacionados a conscientizagdo ambiental, como a implementacdo
de praticas de reciclagem e coleta seletiva na escola. A participacdo ativa dos alunos em
projetos de intervencdo ambiental pode contribuir significativamente para a mudanca de
comportamento e atitudes em relacdo ao meio ambiente. Portanto, os professores podem
promover a conscientizacdo ambiental entre os alunos por meio de uma abordagem
multidisciplinar, praticas educativas inovadoras e envolvimento ativo em projetos préaticos
relacionados ao meio ambiente.

A professora F refere que estavam com uns projetos relacionados a coleta do lixo, no
entanto, diz que a situacdo é complicada, pois os professores perderam sua autonomia de

planejamento. Diante disso, ela ressalta:

Nés estavamos com uns projetos ai e tal, sobre coleta do lixo, a seletiva, mas eu falo
gue nos estamos numa situacdo tdo complexa. Hoje nos temos a SEDUC, que néo
respeita nem um pouco a autonomia nossa de planejamento, de procedéncia na
educacdo do campo, entdo, assim, vem atropelando. Ai tem as DRES, vem um monte
de live, cursos, que eles falam formacdes, né! Sdo formacdes, ajuda, contribui numa
certa parte, mas eu falo que se desse uma abertura pra nés, com tempo, pra gente
organizar, preparar, planejar, com certeza, nds teriamos mais resultado, um
resultado satisfatério no aprendizado de acordo com a nossa realidade do campo
[...] (Professora F — Pedagogia, 2023).

A professora relata que, devido a tantos cursos e formagdes impostos pela SEDUC e
pelas DREs, acabam sem tempo para preparar, organizar e planejar. Ela informa que sao
cursos importantes, que até contribuem, em parte, entretanto, teriam mais resultados, se 0s
professores tivessem mais tempo e autonomia para planejar. Dessa maneira, Freire (2015)
destaca que é importante que os professores tenham autonomia, pois isso permite que eles
sejam sujeitos ativos em sua pratica educativa, tomando decisdes e agindo de forma
consciente e critica, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Ja o professor H traz uma proposta de uma EA para além do espaco escolar.

Entdo, a proposta é essa, se ligar a outros grupos, se ligar ao/a préprio(a)
assentado(a), que muitas vezes a escola, por mais que tente, ainda se fecha nesse
mundo, né? [...] entdo, assim, uma das propostas é intensificar esse trabalho de
educacdo ambiental, mas para além (Professora H — Ciéncias, 2023).
Nesse sentido, Santos e Andrade (2013) discutem a importancia da intensificacdo da
EA, especialmente além do ambito escolar, como forma de sensibilizar e de conscientizar 0s
individuos sobre a importancia da preservacdo e sobre a valorizacdo do meio ambiente para

garantir qualidade de vida as presentes e futuras geracBes. Com préticas sustentaveis e



76

interdisciplinares, é possivel desenvolver um aprendizado real e transformar a realidade
socioambiental de uma comunidade. A escola € um espaco propicio para essa finalidade,
assim, pode desenvolver atividades de sensibilizacdo que estimulam o educando sobre as suas
relagcbes consigo mesmo e com 0 meio ambiente.

Na préxima subsecdo, segue analise das percepcdes e das praticas dos assentados em

relacdo a Educacdo Ambiental.

4.1.2. Percepcdes e praticas socioambientais dos assentados

Educacéo do Campo

A educacdo do campo do povo agricultor

Precisa de uma enxada, de um lapis e de um trator

Precisa educador pra trocar conhecimento

O maior ensinamento é a vida e seu valor

Dessa histdria nds somos 0s sujeitos. Lutamos pela vida pelo que é de direito. As nossas
marcas se espalham pelo chdo. A nossa escola ela vem do coracéo (...)

Gilvan dos Santos

Figura 5 -Dona Miraci, moradora do Assentamento Roseli Nunes-MT

T —

Fonte: Acervo da autora (2024)
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Iniciamos esta subsecdo destacando toda a importancia da educagéo do campo com a
cancdo de Gilvan dos Santos, trazendo os habitantes do campo como protagonistas de toda
luta, resisténcia e conquista de um movimento histérico. E notavel que tanto a Escola
Estadual Madre Cristina quanto o assentamento Roseli Nunes reconhecem a importancia de
desenvolver alternativas que aprimorem a qualidade de vida no campo, valorizando, assim, a
instituicdo escolar, os educadores, os estudantes e o0 assentamento, cuja subsisténcia esta
intrinsecamente ligada a terra.

Nesse sentido, Pereira (2020) salienta que, ao analisar o percurso histérico, torna-se
evidente que a preservacdo do meio ambiente e dos recursos naturais tem sido um elemento
constante na trajetoria do MST. Desde os seus primérdios, 0 MST reconhece o campesinato
como o responsavel pela protecdo das florestas, das sementes, das nascentes, dos rios e da
fauna. Portanto, é possivel afirmar que, desde o comego, 0 MST compreende que o territorio
conquistado desempenha um papel fundamental na sociedade e no planeta, ndo apenas como
fonte de producdo de alimentos, mas também como guardido da natureza.

Diante de todo o contexto historico do assentamento Roseli Nunes, analisaremos, por
meio das entrevistas e das narrativas, como resultou o processo de ocupagédo do assentamento
Roseli Nunes. Todos os entrevistados participaram do Movimento Sem Terra, estando &
desde o periodo do pré-acampamento. Eles possuem uma faixa etaria entre 35 e 70 anos de
idade. A pessoa mais nova participou do movimento juntamente com seu pai, quando, a
época, era apenas uma crianga.

As entrevistas foram marcadas por memdrias, recordacGes, emocbes e por um
sentimento de pertencimento. Pertencimento este retratado por Sa (2005, p. 249): “[...] lagcos
pessoais de reconhecimento mutuo e no sentimento de adesao a principios e visdes de mundo
comuns, que fazem com que as pessoas se sintam participantes de um espaco-tempo (origem e
territorio) comum”. Em outros termos, as pessoas se sentem conectadas em razdo de sua
identificacdo mutua com valores, crencas e experiéncias semelhantes, compartilhando um
espaco e uma historia em comum.

As conversas foram longas, em cada palavra ouvida, um aprendizado novo se fazia
presente. Ao adentrar a casa de um dos moradores, a bandeira do MST se encontrava
hasteada, representando o orgulho de pertencer ao processo de luta. As vozes embargadas, 0s
olhos brilhantes, as méos calejadas e muito orgulho estampado no rosto (Diario de campo,
2023). Orgulho de ter conquistado a td&o sonhada terra prometida. As conversas com 0S

assentados foram bem espontdneas e perduraram por horas. Nesse contexto, “cada um,
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camponés/camponesa, educador/educadora, se refere a luta da forma como a viveu, a partir de
sua insercédo e participacao/colaboragcdo com o movimento e com o sonho daquele grupo de
pessoas ao qual estava inserido” (Bitencourt, 2014, p. 5).

Em nossas conversas, varios questionamentos foram feitos. Ainda no contexto de
ocupacdo do assentamento, foram levantadas questBes das areas de reserva, sobre as plantas e
0S animais e se ocorreram orientacdes a esse respeito. Sobre isso, obtivemos respostas
diversas. O assentado 1 diz que, inicialmente, as orientagcdes eram de que as reservas fossem
deixadas apenas nas encostas das serras, sendo necessario reservar uma determinada
porcentagem de area para preservacdo. Desse modo, quem desmatou as areas de reservas

precisou fazer o reflorestamento da area. Ele afirma que:

No inicio do assentamento foi dito o seguinte, que as reservas iam ficar no lugar
pantano na beira do Bugre (rio) e na encosta das serras, né? Das serras, nao tinha
nem hoje jeito de deixar reserva, mas ai depois mudou [...] Quem desmatou todinho
o lote é obrigado agora, s6 que ndo esta acontecendo ndo, é obrigado a reflorestar
[...] (Assentada 1, 2023).

Segundo Miranda e Silva (2017), a falta de fiscalizacdo dos oOrgdos oficiais de
fiscalizacdo ambiental pode contribuir para o desconhecimento da legislacdo ambiental por
parte dos assentados, 0 que pode resultar em praticas inadequadas de uso da terra e dos
recursos naturais, contribuindo para a degradacdo da base de recursos naturais e para a
ineficiéncia produtiva.

Ja a assentada 2 afirma que recebeu orientacfes para preservar e cuidar da terra, no
que diz respeito a agricultura, destacando a importancia dessa preservacdo, com praticas que
promovam a saude do solo, conservacdo da biodiversidade e minimizacdo dos impactos
ambientais. Ela diz, ainda, que As orientacdes que nos tivemos foi de preservar e cuidar,
cuidar da terra e com variedade de plantacGes, tanto da roca quanto das frutiferas, quanto
das plantas nativas, porque a gente precisa de madeira, né? E até de plantas medicinais [...]
(Assentada 2, 2023).

Cerezoli e Lopes (2012) destacam que os cuidados com a terra, em uma perspectiva
agroecoldgica, tém sido umas principais bandeiras levantadas do MST, entidade que preza por
um cuidado com o meio ambiente, livre de agrotdxicos, preocupado com uma alimentacdo
saudavel e também com as fontes das aguas. No entanto, diante das narrativas, houve
controvérsias, pois se observou que, apesar de alguns assentados relatarem que receberam
orientacbes sobre o que fazer com as areas de reserva, sobre as plantas e 0s animais, 0

assentado 7 relata que ndo teve nenhuma orientacdo quando chegou ao assentamento. Ainda,
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que ocorreu o desmatamento de determinadas &reas, pois a venda da madeira era uma

alternativa de sustento. Ele relata que:

Né&o teve (orientacdo), aqui conforme n6s fomos desbravando, eles foram indo
(animais), nés rogamos, vendemos o madeiramento para sobreviver. Daqui mesmo
nos tirdvamos (madeira) para fazer cercas, mais pra trabalhar aqui dentro do que
pra vender (Assentada 7, 2023).

Araujo (2016) frisa que a falta de orientagdo, bem como falta de conhecimento dos
produtores rurais, em relacdo as leis ambientais e suas obrigacbes como proprietarios rurais,
pode levar a problemas ambientais como o desmatamento. Infelizmente, a falta de orientagéo
e de conhecimento sobre as leis geram consequéncias significativas para 0 meio ambiente,
diante disso, é essencial que haja politicas publicas para promover o incentivo de praticas
sustentaveis.

Quando perguntei sobre o uso da madeira, 0 camponés 5 relatou que, quando
chegaram ao assentamento, alguns lotes foram desmatados e outros j& se encontravam
desmatados. N&o peguei nenhum pé de arvore e usei tudo em troca de diaria de servico. Eu ia
Ia no vizinho que tinha madeira. Aqui uma parte pegou mato, outra parte, ndo (Assentada 5,
2023).

Com base na fala do assentado, utilizamos os croquis, desenhos que se encontram
anexos neste trabalho, nos quais podemos observar “o antes e o depois” de algumas
propriedades. Os croquis funcionam como técnicas que ativam a memoria. Segundo Le Goff
(2013, p. 437), “a memoria, a qual cresce a historia, que, por sua vez, a alimenta, procura
salvar o passado para servir ao presente e ao futuro”, assim, permitindo ao assentado
estabelecer conexfes entre um antes e um depois, revisitando memarias importantes que
fazem entender o sujeito como pertencente daquele processo histérico. As recordacgdes estdo
presentes em cada detalhe, por certo, ndo s6 em desenhos, mas também em palavras.

Os croquis retratam muito bem o discurso do assentado em relacdo ao desmatamento.
Em um dos desenhos, é evidente que houve uma grande area da mata nativa desmatada. Ja
nos outros dois desenhos, observa-se que, quando chegaram, a area ja se encontrava
desmatada, no entanto, todas as propriedades possuem uma pequena area de reserva. Ao
analisar os croquis e as pesquisas de campo, verifica-se a questdo da arborizacdo. Os quintais
sdo cheios de arvores frutiferas, flores e lavouras, com plantio de mandioca, banana, entre

outros.
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Muitas areas foram desmatadas para comercializacdo da madeira e para formacao de
pastos, provocando a reducdo das &reas de preservacao e até a extingdo de algumas espécies,
bem como mudancas climaticas.

Como j& abordamos anteriormente, a Escola Estadual Madre Cristina desempenha
um papel fundamental dentro do assentamento Roseli Nunes. Ambos (escola e assentados) se
conectam por meio dos seus contetdos, das suas didaticas, das suas responsabilidades, suas
realidades e seus ideais, em que todos preservam para uma educacdo de qualidade. Nesse
caso, a escola é uma das propulsoras para que se ocorra uma EA dentro do assentamento,
fomentando e instigando 0s seus estudantes.

De fato, a EA € uma praxis educativa e social, assim, Loureiro (2011) ressalta que
esta tem por finalidade a construcdo de valores, conceitos, habilidades e atitudes que
permitem as pessoas compreender a realidade da vida no contexto ambiental e agir de maneira
consciente e responsavel como individuos e grupos na interacdo com o0 ambiente,
contribuindo para a “[...] formag¢do de sociedades socialmente justas e ecologicamente
equilibradas, que conservam entre si a relacdo de interdependéncia e diversidade” (Sato;
Passos, 2003, p. 17).

No entanto, Caldart (1997) pondera que ndo devemos pensar em uma educacdo que
se alimente de UTOPIA, ainda, que de nada adianta lutar por maiores transformacdes sociais
e construir uma nova pedagogia sem pensar em um projeto futuro, que inspire as novas
geracOes. A educacdo ndo deve se restringir apenas a questdes praticas, mas também deve
nutrir a imaginacdo das pessoas com a ideia de um mundo ideal, bem como ajudar a construir
a convicgdo de que é possivel alcancar esse mundo melhor atraves da transformacédo social.
Nesse sentido, a Escola Estadual Madre Cristina vem lutando para que haja mudancas
significativas dentro do assentamento.

A assentada 4 salienta a importancia de se ter professores que fizeram parte do MST,
visto que esse educador reconhece sua identidade sem-terra e, assim, € capaz de reconhecer

essa identidade no estudante, podendo contribuir nesse aprendizado.

[...]Ja escola t& inserida nisso tudo. Toda vida, desde quando eu estudo, é igual, eu
falei pra vocés esse processo, desde os meus nove anos de idade, e como séo
professores do campo e professores da luta, entéo, eles vém incentivando a gente
desde pequena nessa luta e como a cuidar da terra, como conseguir uma luta, né?
Entdo, assim, é aquele processo, se 0 meu pai ja era, na época, mais de idade, né? E
a gente era mais novo, entao, eles vinham ensinando aquilo pra gente, a valorizar
aquela terra que o nossos pais estavam lutando pra hoje. Hoje, eu valorizo essa
terra que ele tanto lutou e daqui pra frente eu vou passar pros meus filho. Entdo os
professores estao inseridos, totalmente, porque muitas das vezes os pais, né? Era,
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estava na luta, era aquela coisa, né? Muita correria, porque foi muito, né, foi muita
luta e ai onde os professores incentivavam a gente muito na valorizacdo da nossa
terra prometida, que nés tanto sonhamos né? [...] (Assentada 4, 2023).

Como ja vimos na subsec¢do anterior, uma das professoras e a diretora relataram que
ter professores que fizeram parte do movimento é essencial para que se continue preservando
0s saberes e toda a historia do assentamento. Diante disso, o Caderno da Educacdo do MST
(1996, p. 8) afirma que “[...] educadores que ndo conhecem a realidade (seja a proxima, seja a
distante) ndo t€ém como desenvolver um ensino que a tenha como base! [...] quem vive num
assentamento nao necessariamente conhece a sua realidade”.

A assentada 2 diz que um sobrinho morou com ela e com seu esposo. Segundo ela, o
menino era observador, gostava de estar junto com eles na roga, gostava de plantar. Ela
percebia que as atividades desenvolvidas pelo seu sobrinho, muitas delas, eram aprendidas na
escola, visto que ele era bem participativo nas atividades escolares, principalmente em
projetos que sdo desenvolvidos na escola, como o dia da arvore, por exemplo. Entéo, para ela,
ficava perceptivel que muitas coisas que seu sobrinho praticava eram conhecimentos que

obteve na escola.

[...]meu sobrinho quando ele morou conosco, a gente percebia que ele era um
menino caladinho de pouco falar, sabe? mas ele era um menino observador, ele era
um menino que sempre percebia nele prética, ele gostava de estar conosco l4 na
roca, sabe?! ele gostava de, se ele achava uma sementinha ele j& procurava plantar,
sabe?! Entdo coisas que ndo s6 eu, a minha, né? Que ele via em mim, mas também
I4 da escola, né? Assim, ele ndo era de comentar, mas ele era também de participar,
né? Das atividades 14 na escola, por exemplo, dia da arvore, que sempre a escola
faz um, né? Uma alguma atividade, né? Voltada pra essa questdo. Entdo os meus
sobrinhos também, a gente percebeu que ele sempre trazia algumas coisas que a
gente percebia na pratica deles, que eles tinham recebido 14 na escola (Assentada 2,
2023).

Fica claro o quanto é importante trabalhar a teoria e a pratica, neste caso, devemos
pensar em uma educacao “[...] sem pré-julgamentos ou preconceitos: liberar o olhar, o cheirar,
0 ouvir, o tatear, o degustar. Enfim, liberar o sentir mecanizado pela vida em sociedade, para a
leitura afetiva que se realiza em dois movimentos contrarios — negar a alienac¢do [...]”
(Pontuschka, 2006, p. 12). A autora encoraja a observacdo atenta dos sentidos como uma
maneira de se conectar profundamente com a realidade, em que a “leitura afetiva" nos
convida a sentir e a experimentar o mundo de maneira mais auténtica, superando a alienacdo e
0s preconceitos, dessa maneira, as aulas praticas permitem a conexao com a natureza ao n0sso

redor. Como relata Caldart (1997), ndo devemos nos restringir somente a pratica, mas



82

devemos nutrir a imaginacdo dos estudantes, sempre acreditando que podemos ter um mundo
melhor.

Nesse sentido, acreditando que podemos ter um mundo melhor, devemos orientar os
estudantes, no sentido de garantir uma qualidade de vida, pensando na saude, na
sustentabilidade, na harmonia entre o ser humano e a natureza, na perpetuacao das espécies e
na sensibilizacdo dos estudantes em relagdo ao meio ambiente no qual estdo inseridos. Sendo
assim, Veiga-Neto (2001, p. 10) afirma que a escola ¢ “[...] a principal institui¢do capaz, em
termos gerais, de promover a socializacdo e, em termos especificos, de contribuir para uma
maior justica social”. Desse modo, podemos observar que a escola vem contribuindo para que
haja essa socializacdo dos conhecimentos aprendidos no lugar em que estao inseridos.

A assentada 4 destaca que foi aluna da Escola Estadual Madre Cristina e que tenta
passar para seus filhos o que aprendeu com a escola. Ela revela a importancia da relacéo entre
a Educagcdo Ambiental e a sustentabilidade no contexto do assentamento estudado. A
entrevistada destaca a conexdo entre a producédo de alimentos e a preocupacdo com a salde e
com o bem-estar das familias. Ela ressalta que é necessario obter o sustento primeiro para a
propria mesa e, em seguida, compartilhar com os demais. Esse entendimento reflete uma
visdo holistica da producdo agricola, na qual o cuidado com a natureza e 0 meio ambiente séo

essenciais para garantir alimentos saudaveis. Nesse sentido, ela relata que:

Ent&o, assim, foi um trabalho muito bonito que eu aprendi como aluna também da
escola Madre Cristina, como 0s meus filhos também trabalham comigo, que é na
producdo, é daqui de dentro que nés tiramos nosso sustento, primeiro pra nossa
mesa e depois nds levamos pra mesa dos préximos, e saudavel ainda (Assentada 4,
2023).

Para Batista (2016b, p. 86), a agricultura familiar fortalece e promove uma reflexao
critica sobre as sociedades opressoras, buscando valorizar uma sociedade ‘“solidéria,
igualitaria, ambientalmente ¢ socialmente sustentavel”. Diante disso, ela valoriza os modos de
vida dos trabalhadores do campo, reforcando um sentimento de pertencimento de um
determinado lugar ou de uma comunidade. Nesta perspectiva, ha um reconhecimento da
importancia da agricultura familiar e das comunidades rurais para a construcdo de uma
sociedade mais justa e sustentavel.

Ja a camponesa 6 evidencia uma compreensdo da importancia e do cuidado com a
agua e a preservacao das nascentes, neste contexto, ela ressalta: [...] é t&o gostoso quando eu
estava estudando, eles falavam muito negécio de derrubar o mato, porque acaba &gua,
né?![...] (Assentada 6, 2023).
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Ela diz ter consciéncia de que o desmatamento pode prejudicar o abastecimento de
agua e que € fundamental conservar 0s recursos naturais para garantir a disponibilidade desse
recurso vital. Essa percep¢do demonstra uma conscientizacdo ambiental desenvolvida a partir
do conhecimento adquirido na escola e da vivéncia no assentamento. A conscientizacao,
assim, consiste no desenvolvimento critico da percepcdo e da compreensdo, ou seja, “que
ultrapassemos a esfera espontanea da apreenséo da realidade, para chegarmos a uma esfera
critica na qual a realidade se d& como objeto cognoscivel e na qual o0 homem assume uma
posi¢do epistemologica” (Freire, 1980, p. 26).

J& a assentada 4 aponta que a escola trabalha com a agroecologia, enfatizando o

cuidado com a terra e com a natureza:

Agroecologia. O cuidado com a terra, o cuidado com a natureza, né? Com as
matas, o cuidado com as arvores, ndo? Eles ensinam tudo isso, desde a producao,
tudo. Fortalecimento da terra, ndo com produtos quimico, né? Com a cobertura,
com a plantacdo viva, né? [...] Entdo é a producdo da terra. Eles ensinam tudo.
Porque assim la dentro estdo inseridos esses tipos de pessoas, que estdo dentro da
associacdo também. Entendeu? Entdo a maioria dos professores que esta dentro da
nossa escola ensina isso, porque aqui nds convivemos ja com esse trabalho. Entdo
esse trabalho de da agroecologia, de cuidar do meio ambiente, cuidado com a terra,
de cuidado com a producdo, ta dentro da escola, como vai daqui pra la, vem de 1&
pra ca também (Assentada 4,2023).

A assentada ressalta que a escola ensina desde a producéo até formas de fortalecer a
terra, evitando o uso de produtos quimicos e adotando a cobertura vegetal e a agricultura viva.
Essa abordagem da agroecologia é essencial para que os estudantes compreendam a
importancia de cuidar do meio ambiente e da producdo sustentavel. Nesse sentido, Ferreira
(2019) destaca que a agroecologia vai muito além do cuidado com a terra e com a natureza,
ela esta relacionada a sustentabilidade da economia, das relac6es sociais, culturais, politicas e
ambientais. A agroecologia proporciona a recuperacdo da biodiversidade, a seguranca
alimentar e a sustentabilidade econdmica, social, cultural, politica e ambiental dos
assentamentos. Além disso, a agroecologia tornou-se uma alternativa viavel para a producéo
agricola e uma vida mais digna para as familias assentadas.

Observa-se que as respostas foram obtidas por meio da aplicacdo préatica da EA, com
uso de temas geradores, que permitem a visualizacdo e a promocdo da agricultura familiar
como um campo de conhecimento e producdo. Os temas geradores aqui propostos sdo
baseados na pedagogia freireana, apontados como tedrico-metodoldgico. Isso desafia a
concepcdo de neutralidade na educacdo e destaca o potencial politico transformador dos

estudantes. Segundo Kashiwagi e Bonafini (2021), as escolas rurais, com base em temas
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geradores, redefinem os conteudos, objetivos e abordagens de ensino, visando fomentar a
integracdo dos estudantes em seu ambiente cultural. 1sso é feito ao incentivar a criatividade, a
ludicidade, a conexdo entre escola e familia, a cooperacdo, o exercicio da cidadania e a
contextualizacdo dos conteudos de forma a refletir a realidade dos estudantes que vivem no
campo.

Dessa forma, devemos “fortalecer a educacdo do campo como processo de
articulacdo entre os saberes tradicionais e cientificos para constru¢do de sujeitos criticos e
comprometidos com a transformac¢do da sociedade” (Pereira, 2020, p. 24). Em outras
palavras, devemos capacitar os estudantes para que abordem problemas complexos com uma
perspectiva critica, para que desenvolvam habilidades e conhecimentos préaticos, que podem
ser aplicados para promover mudancas positivas em suas vidas e na sociedade em geral.
Trata-se de uma abordagem que reconhece a importancia da EA como um veiculo para a
transformacéo social e para a construcdo de cidaddos ativos e conscientes.

Nesse contexto, projetos e orientacbes sobre EA se fazem necessario. Ao
questionarmos sobre a existéncia de iniciativas neste sentido dentro da Comunidade, a
Assentada 2 menciona que ocorrem algumas orienta¢fes sobre as questdes ambientais, tais
como o reflorestamento e a recuperacdo de nascentes de agua. [...] Entdo, a gente tem muito
estudo sobre essas questdo ambientais, sabe?! Do reflorestamento, de recuperar nascente de
agua que ta secando quando as pessoas desmatam pé na beira do rio, até na beira da
nascente, né (Assentada 2, 2023).

Eles estdo estudando maneiras de lidar com problemas ambientais, como a seca das
nascentes causada pelo desmatamento e, ainda, como podem contribuir para a preservacdo do
meio ambiente e para a sustentabilidade. Para Marsaro e Souza (2022), o ensino do
reflorestamento é de suma importancia, visto que o reflorestamento é uma prética de educacao
ambiental no processo de ensino-aprendizagem e pode ser trabalhado como uma resposta a
questdes ambientais locais, como a falta de chuvas e o calor excessivo, que impactam a
producdo agricola, por exemplo.

Ja a assentada 4 destaca a importancia da parceria entre a FASE e 0 assentamento
Roseli Nunes, em que essa organizacgdo € caracterizada por um profundo comprometimento

com as questdes ambientais e questdes agricola da comunidade:

Ndés temos é a nossa parceria com a FASE, né? Que é uma parceria muito forte,
muito grande com a gente aqui, que sdo os cuidados com 0 meio ambiente, com a
terra, o cuidado com a nossa salde, com a nossa producao, né? Eles buscam muito
isso e também com o meio ambiente que nds ja trabalhamos agroecologia, entéo
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agroecologia ja diz tudo, né? E o cuidado com a natureza. Com a nossa, com a
nossa mée, né? Com a nossa mae terra, com a nossa luta, com a vida nossa, com
nossa plantacéo[...] (Assentada 4, 2023).

De acordo com Oliveira e Asevedo (2014), a FASE tem se envolvido na regido
sudoeste do Mato Grosso como colaboradora dos movimentos sociais envolvidos na batalha
pela terra e na protecdo dos territorios. Ha 14 anos a Fase tem fornecido suporte para o
desenvolvimento de iniciativas organizacionais e produtivas no Assentamento Roseli Nunes.
Isso inclui a promocdo de compartilhamento de experiéncias, estimulo a troca de sementes
tradicionais, a implementacdo de Projetos Demonstrativos Agroecoldgicos (PDAS) e viveiros
de mudas. Ainda, a organizacdo tem incentivado a auto-organizacao e a busca pela autonomia
financeira das mulheres, além de prestar assessoria em projetos de relacionamento.

A ARPA tem o objetivo de organizar a producdo, o beneficiamento e a
comercializacdo agroecoldgica das familias assentadas. Por certo, é uma das conquistas
significativas para viabilizar a mudanca da paisagem no assentamento. A producédo ecoldgica
no Assentamento Roseli Nunes tem se tornado uma referéncia no Mato Grosso, influenciando
camponeses assentados e as demais associagdes existentes em outros assentamentos rurais da
regido (Oliveira; Asevedo, 2014).

Apesar de ser considerado referéncia, o assentamento também enfrenta alguns
desafios com a questdo do agrotdxico que vem das fazendas vizinhas, conforme relata a

assentada:

[...] é um desafio grande aqui no nosso assentamento porgue a gente tem em torno
as fazendas, né? De monocultura e as fazendas, eles ndo tém essa preocupagdo com
variedade de producgéo, ou é cana ou é soja ou é teca, né? Que tem ali em torno, ou
é gado. Entdo nds somos circulados, né? E ali tem as contaminagdes dos venenos,
né? De a sujeirada, né? Que do que veneno é toxico, né? Veneno. E isso ali
contamina agua, contamina o ar, contamina as plantas, né! e a nossa tal luta
também a nossa luta ndo para por ai, sabe? A nossa luta é pra também sensibilizar
os monocultores, né? E pra pensar na vida, na vida dos outros, pra ndo pensar s6
em lucro, s6 em acumular capital. Né? A vida é mais importante. Oh, eu gosto
sempre de usar essa frase que eu aprendi, o capital ele tem que ser a servico do ser
humano, ndo ser humano a servico do capital, né? Ent&o, é nessa légica que a gente
tem que viver, né? E é cuidar da terra, cuidar do alimento saudavel, né? Cuidar da
&gua, pra que a gente possa ter saude, porque a gente tem muita preocupacao, por
exemplo, e hoje tem muita doenga. Aqui no nosso assentamento mesmo tem muitos
casos que da do, sabe? Pessoa jovem ainda, mée de familia jovem, ainda com filho
menor cheio de problema, ou é depressdo, ou € obesidade, ou outros varios tipos de
problema, né? Entdo a gente entende e ndo s entende, a gente tem certeza, porque
ja foi feito estudo, né, Ja foi feita pesquisa, ja foi feito estudo, que comprovou, né? E
que muitas doencas que hoje acontecem € que sdo causadas por essas
contaminacdes, e a nossa luta também é por isso, né? Pra isso, pra sensibilizar as
pessoas de que a vida, que o ser humano é pra cuidar da vida, pra cuidar, ndo é pra
destruir. E pra gente cuidar da vida é preciso cuidar da terra, preciso cuidar da
plantacdo, né? Precisa cuidar de tudo. E também pra gente ter uma vida
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harmoniosa entre o ser humano e a natureza, né? Porque nés necessitamos da
natureza pra viver bem, né? E a natureza quer que a gente cuide dela pra que ela
possa beneficiar a vida pra nés (Assentada 2, 2023).

A assentada reforca o que Oliveira e Asevedo retrataram sobre o uso do agrotéxico
vindo das fazendas que circunvizinham o assentamento e que acabam contaminando o solo, as
aguas, o ar e as plantas, afetando o assentamento em geral. Ela ainda destaca que ha muitos
moradores do assentamento que estdo doentes devido a contaminagdo por agrotoxico.

De acordo com Barbosa (2023), foram coletadas do assentamento Roseli Nunes
aguas do Rio Bugres, de corregos e da caixa d’agua que abastece a escola, nas quais foram
encontrados dez tipos de substancias ativas. As substancias encontradas colocam em risco a
salde humana, podendo causar distarbios enddcrinos, podendo ser cancerigenos, causar
alteracdes no DNA, ser toxicos para o sistema reprodutivo, causar doencgas neurologicas e até
mesmo ser fatal para as abelhas. O mesmo autor, ainda, salienta que s6 na caixa d’agua da
escola Madre Cristina foram encontrados quatro tipos de agrotoxicos, contaminando, assim,
mais de 400 estudantes.

Em conversa com os entrevistados, observamos que o uso do agrotdxico néo
acontece apenas nas fazendas que fazem limites com o assentamento, mas tambem por alguns
assentados. Em entrevistas com eles, apenas um deles apontou o uso de agrotdxico. A
assentada 6 diz que: “[...] se ndo usar, ndo sai nem 0 pasto, que a cigarrinha ndo deixa
também, né? Ai, se eu ndo usar, nao tem pasto para o gado” (Assentada 6, 2023).

Essa assentada considera 0 agrotdxico como um unico método para eliminacdo da
cigarrinha, no entanto, a cartilha para produtores familiares — Defensivos Naturais (2020)
apresenta varios métodos para se combater as pragas por meio de métodos alternativos. Os
métodos sdo preparados com substancias que ndo prejudicam a salide humana e hem 0 meio
ambiente. A cartilha traz como sugestdo a utilizacdo de biofertilizante liquido, caldas,
feromdnios e extratos de plantas e Gleos. Esses defensivos estimulam o metabolismo das
plantas, aumentando a resisténcia aos ataques das pragas.

Quando questionados se acham importante tratar sobre educacdo ambiental na
escola, obtivemos as seguintes respostas: a assentada 2 diz que € muito importante que as
criancas recebam orientacdo sobre EA, para que sejam agentes criticos que tenham
conhecimento e entendimento sobre a seguranca alimentar, sobre a sustentabilidade, saude, ou

seja, na harmonia entre homem e natureza.
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Com certeza, né? E muito importante, porque é orientando as criancas, passando
esse conhecimento pra eles é que eles vao tendo entendimento do que é preciso
cuidar para garantia de seguranga alimentar, para garantia de toda
sustentabilidade, né?! e na salde das pessoas, na harmonia entre o ser humano e a
natureza. Pela perpetuacdo das espécies, tanto nativa e até humana, porque se a
gente ndo cuida com toda problematica que vai acontecendo, se ndo tiver uma
trégua, se nao tiver uma conscientizagcdo pra essas nossas criangadas, nossos
jovens, né? [..] Entdo é muito importante a conscientizagdo pras criancadas
(Assentada 2, 2023).

Diniz et al. (2016) apontam que é preciso repensar a EA como meio de promover
uma nova relagdo do ser humano com a natureza, para que haja mudancas nas atitudes, nos
valores éticos e morais, fazendo com que haja comportamentos que estejam ligados a
preservacdo ambiental.

Ja o assentado 4 destaca que é importante incentivar os alunos, os filhos e as pessoas
jovens desde cedo. Ele sublinha que o aprendizado deve ocorrer na escola desde os anos
iniciais, pois as criangas poderdo adquirir valores que irdo se enraizar na sociedade. Desse

modo, ressalta;

Isso é importante porgue vai incentivando os alunos, os filhos, as pessoas jovens.
Que da vez a pessoa sair num tiver alguma informacéo na escola, educativo, pra tal
coisa, né? E vai chegar no ponto que pra frente ndo vai conhecer, né? Qual é a
norma e vai t4 destruindo tudo, né? Assim, né? Passando por cima da lei, né? Que
entao isso é um ponto que a gente que eu acho que é importante porque a pessoa vai
incentivando 14 de baixo pra cima, ndo de cima pra baixo, porque né? Porque ai a
pessoa vai se enraizando naquilo. Entendeu? Porque depois tiver grande nédo tem
como mais se enraizar naquele tipo de coisa, né? Entéo esse é um acho que pra mim
ndo importa, € essa que eu entendo dessa forma, né? (Assentado 3, 2023).

Rodrigues e Sahebé (2018) argumentam que € importante abordar os contextos da
EA desde a educacdo infantil, pois é nessa fase que as criancas desenvolvem valores que
perduram ao longo de suas vidas. Além disso, destaca que a EA na primeira infancia contribui
para a formacdo de sujeitos mais justos, solidarios, humanos, compreensivos e
comprometidos com o0 meio ambiente.

No ambito desse contexto, podemos dizer que a insercdo da educacdo ambiental
desde cedo permite estimular a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento
e 0 conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza,
promovendo o cuidado da vida na Terra (Rodrigues e Saheb, 2018).

A assentada 4 relata que é muito importante que a escola foque na EA, visto que,

para ela, o futuro do planeta depende dos jovens. Assim, ela reforca:
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Totalmente. E muito importante. E o que mais eu acho que tem que focar né? Que é
uma coisa que se vocé ndo focar nisso com a juventude, o nosso planeta é o futuro é
eles né? Entdo vocé tem que preparar eles pra nds ter essa visao a muitos e muitos
anos né? (Assentada 4, 2023).

O envolvimento de jovens em programas de educacdo ambiental proporciona a
oportunidade de desenvolver mudancas psicossociais e construir suas trajetorias de vida
pautadas no compromisso social e no exercicio da cidadania, estendendo-se para outros
ambientes, como a escola, a familia e a comunidade.

Portanto, a educagdo ambiental, conforme demonstrado neste estudo, pode ser
utilizada como uma poderosa ferramenta para promover a transformacdo social e o exercicio
da cidadania, capacitando 0s jovens para que se tornem agentes de mudanga em suas
comunidades e no mundo em geral (Silva et al., 2015). Entdo, eu acho importante é a
importancia da escola investir na educacdo ambiental porque é isSo que 0 nosso pais esta
precisando (Assentada 5, 2023).

Nessa perspectiva, ressalta-se, também, a necessidade de politicas publicas efetivas
que propiciem melhores condi¢Ges para a agricultura familiar camponesa, fortalecendo a
economia do campo e contribuindo para a sustentabilidade local e global.

Zart (2014) sublinha a importancia do campo como um espaco econémico vital, no
qual a agricultura camponesa desempenha um papel crucial na producéo de alimentos tanto
para 0 autossustento quanto para o consumo urbano. No entanto, o autor também frisa a
necessidade de politicas publicas mais eficazes que oferecam apoio e estimulo a agricultura
familiar camponesa, facilitando a organizacdo e a comercializacdo da producéo.

Deste modo, a insuficiéncia do apoio adequado por parte das politicas publicas é
questionada, e sdo sugeridas medidas para promover acGes que possam viabilizar a economia
camponesa. Isso indica que, apesar da importancia econémica do campo, ainda ha desafios
expressivos a serem superados para garantir o florescimento da agricultura familiar
camponesa. Assim, torna-se fundamental implementar politicas pablicas eficazes, capazes de

subsidiar e incentivar a atividade agricola realizada pelas familias camponesas.



5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo, intitulado "InteracGes Pedagdgicas entre o Ensinar e o Fazer da
Educagdo Ambiental por Moradores e Professores do Assentamento Roseli Nunes"
desenvolvido no ambito do Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo da Universidade do
Estado de Mato Grosso, surgiu da necessidade de compreender como 0s processos educativos
relacionados a Educacdo Ambiental (EA) sdo implementados e vivenciados no contexto de
um assentamento rural. A proposta inicial da pesquisa foi explorar de que maneira as
interacOes entre docentes e moradores promovem préaticas pedagodgicas que integram teoria e
pratica, contribuindo para a construcdo de uma consciéncia ambiental critica e emancipatoria.

Neste caminho, a questdo-problema que norteou o desenvolvimento desta pesquisa
foi: “Como os contetidos trabalhados na Escola Estadual Madre Cristina sobre EA se refletem
nas atitudes e praticas desenvolvidas no Assentamento Roseli Nunes?”. Para responder ao
guestionamento apresentado, estabelecemos como objetivo geral analisar a relacdo entre os
contetdos abordados em sala de aula e as praticas ambientais no assentamento, investigando
como esses saberes podem ser utilizados como estratégia para promover uma educagdo
popular critica e emancipadora. Essa questdo foi fundamental para direcionar a pesquisa e
focar na articulacdo entre a teoria pedagdgica e as agdes concretas de EA no cotidiano dos
assentados.

Para atingir o objetivo principal, foram definidos alguns objetivos especificos. O
primeiro objetivo especifico foi analisar o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da Escola
Estadual Madre Cristina. Essa analise permitiu compreender como a escola planejava e
estruturava suas acoes em EA, destacando as diretrizes e principios que orientavam a préatica
educativa. A secdo dedicada a este objetivo abordou a estrutura do PPP e seu alinhamento
com os principios da EA critica, proporcionando uma visdo detalhada das intencdes
pedagdgicas da instituicdo, conforme observado na quarta secdo que possibilitou a
visualizacdo destes pontos da teoria a pratica.

Outro objetivo especifico foi observar como a escola abordava o tema da EA em suas
praticas diarias. A pesquisa identificou as estratégias pedagogicas utilizadas pelos professores
e como essas eram implementadas nas aulas de Ciéncias, Biologia. Historia, Geografia e para
as turmas de pedagogia. A subsecdo correspondente detalhou as metodologias empregadas e a
frequéncia com que os temas ambientais eram introduzidos nas atividades curriculares,

evidenciando a integracdo entre a teoria e a pratica educativa.
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Um terceiro objetivo especifico foi discutir as concepc¢des de EA entre os professores
e alunos da escola. Entrevistas e observacdes revelaram diferentes entendimentos sobre EA,
variando desde uma perspectiva conservacionista até uma visao critica e transformadora. A
subsecdo pertinente apresentou essas concepcOes, destacando como elas influenciavam as
praticas pedagdgicas e a interacdo dos educadores e educandos com 0 ambiente.

Além disso, a pesquisa teve como objetivo identificar as praticas dos assentados
relacionadas & EA. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com moradores do
assentamento para compreender como as praticas cotidianas e as tradi¢des locais contribuiam
para a educacdo ambiental. A subsecdo dedicada a este objetivo descreveu as praticas
observadas, como 0 manejo sustentavel da terra e as iniciativas comunitarias de preservagdo
ambiental, evidenciando a aplicacdo pratica dos conhecimentos ambientais adquiridos.

Por fim, o Ultimo objetivo especifico foi descrever como essas praticas ambientais se
refletiam nas acOes coletivas do assentamento. A pesquisa analisou a influéncia das praticas
de EA na organizacdo social e nas politicas comunitarias do assentamento Roseli Nunes. A
subsecdo final discutiu a importancia dessas praticas para a sustentabilidade local e para a
construcdo de uma identidade coletiva orientada pela consciéncia ambiental e pela luta pela
reforma agraria.

Para além, verifica-se que a primeira secdo deste trabalhou buscou apresentar os
conceitos iniciais e caminhos pelos quais a pesquisa se desdobraria, buscando situar o leitor
de todas as informacgdes necessarias para a compreensdo inicial do objeto de estudo. Em
complemento, a segunda secédo é responsavel por discorrer sobre os caminhos metodolégicos
percorridos antes, durante a apds a pesquisa. Para isso, inicia-se apresentando de forma breve
0 percurso pessoal e profissional que motivou a pesquisadora a propor o presente estudo,
perpassando pela caracterizacdo do locus da pesquisa que neste caso foi o Assentamento
Roseli Nunes, abordando também os aspectos metodoldgicos da pesquisa.

Nossa pesquisa adotou uma abordagem qualitativa fundamentada no materialismo
historico-dialético e nos procedimentos metodolégicos da etnografia. A coleta de narrativas
dos professores e dos assentados foi fundamental para atingir nosso objetivo de pesquisa,
fornecendo insights valiosos sobre as praticas educativas e sua influéncia no contexto do
assentamento. Além disso, a analise do PPP da Escola Estadual Madre Cristina revelou um
compromisso institucional com a questdo ambiental, promovendo uma educacdo abrangente
que visa desenvolver o senso critico dos estudantes, capacitando-0s para serem agentes

transformadores da sociedade.
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A terceira se¢do de nosso estudo contribuiu significativamente para a compreenséo
dos aspectos conceituais e tedricos subjacentes a pesquisa. Ao explorar o contexto historico
da Reforma Agréria Brasileira e considerar as perspectivas de diversos teoricos, pudemos
refletir sobre os potenciais horizontes sociais e educacionais que se desdobram n&o apenas
para, mas também a partir do campo. Essa reflexdo levantou gquestionamentos importantes
sobre a légica dominante que muitas vezes associa 0 desenvolvimento a degradacao
ambiental. No entanto, constatamos que € possivel vislumbrar outras perspectivas,
especialmente por meio de uma educacgdo voltada para a transformacdo, que integre principios
de sustentabilidade, educacdo do campo e educacdo ambiental como formas de resisténcia e
empoderamento da comunidade rural.

A quarta secdo do estudo oferece uma analise aprofundada dos dados coletados,
proporcionando uma transicdo fluida da teoria para a pratica no contexto da educacdo
ambiental dentro da Escola Estadual Madre Cristina e do Assentamento Roseli Nunes. Ao
examinar e discutir a aplicacdo pratica dos conceitos tedricos, com base nas percepcdes dos
professores e dos assentados, somos levados a uma compreensdo mais contextualizada de
como a educacdo ambiental é vivenciada e integrada no contexto da educacdo do campo. Essa
analise ndo apenas destaca as iniciativas bem-sucedidas, mas também identifica desafios e
lacunas que podem ser abordados para fortalecer ainda mais a integracdo da educacgdo
ambiental no cotidiano educacional dessas comunidades rurais.

A analise dos dados coletados ao longo desta pesquisa revela que os professores da
Escola Estadual Madre Cristina demonstram um solido entendimento dos principios da EA e
sdo capazes de coloca-los em préatica de maneira eficaz. A EA, conforme observado, é um
processo continuo e desafiador, no qual os educadores se empenham em integrar teoria e
pratica nas atividades pedagogicas diarias. Esta pratica educativa ndo se limita a transmissédo
de conhecimentos, mas busca promover uma mudanca comportamental e atitudinal nos
alunos, fomentando uma cultura de respeito e preservacdo ambiental.

Os assentados que participaram da pesquisa possuem uma ligacdo direta com a
Escola Estadual Madre Cristina, seja por terem estudado la ou por terem filhos matriculados
na instituicdo. Esses participantes relataram a significativa influéncia que a escola exerce em
suas vidas e no desenvolvimento do assentamento. Através dos relatos, constatamos que 0s
conhecimentos adquiridos na escola sdo efetivamente aplicados nas préaticas cotidianas dos
assentados, seja por meio de iniciativas individuais ou comunitarias. Essas praticas incluem a

busca por alimentos saudaveis, o cuidado com a terra sem uso de agrotoxicos, a preservacao
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de nascentes e o reflorestamento, demonstrando um compromisso com a sustentabilidade e o
bem-estar das futuras geragoes.

As narrativas dos sujeitos entrevistados evidenciam que a Escola Estadual Madre
Cristina desempenha um papel crucial no fortalecimento da EA dentro do Assentamento
Roseli Nunes. A instituicdo proporciona aos estudantes um maior reconhecimento de sua
realidade camponesa, 0 que contribui para um sentimento de pertencimento e valorizagdo da
cultura local. Essa conexdo fortalece as raizes culturais dos educandos e os incentiva a
valorizar e cuidar da natureza. Assim, a relevancia do papel da escola no assentamento torna-
se evidente, servindo como um exemplo de como a educacdo popular e critica pode promover
a emancipacdo através da EA.

Ao incorporar a EA no curriculo escolar, a Escola Estadual Madre Cristina incentiva
os alunos a refletirem sobre seu papel na preservacdo do meio ambiente, a compreenderem as
implicacdes de suas acOes e a buscarem solugdes sustentaveis para os problemas ambientais.
Essa abordagem ndo apenas sensibiliza os estudantes, mas também os capacita a serem
agentes de mudanca em suas comunidades e na sociedade em geral. A escola, dessa forma,
ndo apenas transmite conhecimentos tedricos, mas também fomenta uma pratica educativa
transformadora, alinhada aos principios da educacao popular proposta por Paulo Freire.

Desta forma, é importante destacar que o engajamento dos jovens em programas de
educacdo ambiental ndo apenas promove mudancas psicossociais significativas, mas também
0s capacita a moldar seus caminhos de vida com base no compromisso social e no exercicio
da cidadania. Essas experiéncias extrapolam os limites do ambiente educacional,
influenciando positivamente outros contextos, como a familia, a escola e a comunidade.
Portanto, conforme evidenciado neste estudo, a educacdo ambiental emerge como uma
ferramenta poderosa para catalisar a transformacdo social, capacitando 0s jovens a se
tornarem agentes de mudanca em suas comunidades e no mundo em geral (Silva et al., 2015).
O depoimento da assentada 5, por exemplo, destaca a importancia da escola investir nessa
vertente educacional, reforcando a relevancia desse enfoque para enfrentar os desafios
ambientais contemporaneos e promover uma consciéncia socioambiental mais ampla e
engajada.

Nesse sentido, a promocao de politicas publicas efetivas € crucial para criar melhores
condicOes para a agricultura familiar camponesa, fortalecendo ndo apenas a economia local,
mas também contribuindo para a sustentabilidade em niveis tanto locais quanto globais. Zart

(2014) destaca o campo como um espaco econémico fundamental, onde a agricultura
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camponesa desempenha um papel vital na producdo de alimentos, tanto para o consumo
interno quanto para o urbano. No entanto, para maximizar o potencial desse setor e garantir
sua resiliéncia, é fundamental que as politicas publicas sejam mais eficazes, oferecendo
suporte tangivel e incentivos que facilitem a organizacdo e comercializacdo da producéo,
garantindo assim a viabilidade e o crescimento sustentavel da agricultura familiar camponesa.

Neste sentido, é imprescindivel reconhecer que, apesar dos avangos significativos
alcangados, a implementacdo eficaz da EA ainda enfrenta desafios consideraveis. A caréncia
de recursos didaticos especificos e o insuficiente suporte institucional para formacao
continuada dos professores representam obstaculos que precisam ser superados para garantir a
sustentabilidade das praticas educativas. Além disso, a integracdo da EA no curriculo de
forma transversal requer uma mudanga cultural e estrutural na escola, demandando o
comprometimento ndo apenas dos educadores, mas de toda a comunidade escolar e das
politicas publicas de educacao.

A pesquisa também revela uma discrepancia entre a teoria e a pratica no ambito das
acOes ambientais promovidas pela escola. Embora os professores demonstrem uma solida
compreensdo dos principios da EA, a aplicacdo desses principios nas praticas diarias ainda
encontra limitagbes impostas por uma estrutura educacional tradicional que nem sempre
valoriza as atividades praticas e interdisciplinares. E fundamental que a escola desenvolva
estratégias para envolver todos os atores sociais do assentamento, promovendo uma educacgéo
ambiental que ultrapasse os muros da escola e se enraize na comunidade como um todo.

Além disso, a sustentabilidade das préaticas ambientais promovidas pelos assentados
estd intrinsecamente ligada ao apoio continuo e a formacdo de parcerias com outras
instituicbes governamentais, como por exemplo a Universidade do Estado de Mato Grosso,
cuja sede fica a aproximadamente 80km de distancia. Essas parcerias podem proporcionar 0s
recursos necessarios para a implementacdo de projetos ambientais de maior envergadura,
promovendo a troca de conhecimentos e experiéncias entre a comunidade e os pesquisadores.
Dessa forma, a EA pode se tornar um motor de transformacao social, econdmica e ambiental,
contribuindo para a construcdo de um futuro mais sustentavel e justo para todos os habitantes
do assentamento Roseli Nunes.

A experiéncia desta pesquisa reforca a necessidade de um olhar mais critico e
sistematico sobre a implementacdo da EA nos contextos rurais. Embora a Escola Estadual
Madre Cristina tenha desempenhado um papel fundamental no fortalecimento da EA, é

evidente que h& desafios persistentes que demandam solugdes inovadoras e sustentaveis. A
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disparidade na capacitacdo dos professores e a falta de recursos didaticos especializados s&o
obstaculos que precisam ser enfrentados com politicas publicas robustas e investimentos
continuos em formacao docente. E crucial que os professores tenham acesso a uma formacao
continuada que os capacite a integrar a EA de maneira interdisciplinar e pratica, promovendo
uma mudanca efetiva nas atitudes e comportamentos dos alunos.

Além disso, a estrutura curricular tradicional das escolas muitas vezes ndo favorece a
integracdo da EA de forma transversal. A pesquisa sugere a necessidade de uma reforma
curricular que incorpore a EA como um componente central e ndo apenas como um tema
transversal. 1sso implicaria em uma reavaliacdo dos métodos pedagdgicos e uma maior
valorizagdo das praticas educativas que envolvem a comunidade e o0 meio ambiente local. A
EA deve ser vista como uma prética educativa que vai além da sala de aula, integrando-se a
vida cotidiana dos estudantes e da comunidade, promovendo uma educacdo que seja ao
mesmo tempo tedrica e pratica, critica e transformadora.

O fortalecimento da EA também passa pela construcdo de redes de colaboracgéo entre
a escola, a comunidade e outras instituicdes. Parcerias com universidades, organizacdes ndo
governamentais e outras escolas podem proporcionar o intercdmbio de conhecimentos e
experiéncias, enriquecendo o trabalho educativo e ampliando seu impacto. Projetos
colaborativos que envolvam a comunidade em atividades préaticas de preservacao ambiental
podem contribuir para um maior engajamento dos moradores e para a construcdo de uma
cultura de sustentabilidade. Essas iniciativas devem ser planejadas de forma participativa,
garantindo que as vozes e necessidades da comunidade sejam ouvidas e atendidas.

Por outro lado, é fundamental reconhecer as limitacGes da pesquisa e a necessidade
de estudos mais abrangentes e detalhados. Ampliar a amostra e envolver uma parcela maior
da comunidade pode fornecer uma visdo mais completa e precisa dos impactos da EA no
assentamento. Futuras pesquisas devem explorar ndo apenas as percepcbes e praticas dos
moradores, mas também as dinamicas de poder e os desafios estruturais que influenciam a
implementacdo da EA. Este enfoque pode revelar barreiras ocultas e oferecer valiosas
compreensdes para a formulacao de politicas e praticas mais eficazes.

Esta pesquisa representa uma contribuicdo significativa para a compreensdo do papel
da EA dentro do contexto dos assentamentos rurais, especialmente no que diz respeito a
influéncia da Escola Estadual Madre Cristina no Assentamento Roseli Nunes. Ao analisar as
praticas educativas e 0s impactos dessas praticas na vida dos assentados, este estudo permite

uma importante reflexdo aos educadores, pesquisadores e formuladores de politicas
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interessados em promover uma educagdo ambiental mais eficaz e inclusiva. Atraves da
articulacdo entre teoria e prética, esta pesquisa destaca a importancia da EA como uma
importante ferramenta para promover a conscientizacdo, a participacdo civica e a
transformacéo social em contextos rurais.

No entanto, é importante ressaltar que esta pesquisa é apenas um passo em dire¢do a
uma discussdo mais aprofundada da EA nos assentamentos rurais como uma forma de
resisténcia campesina. Muito embora tenhamos diversos estudos que versem sobre a tematica,
é fundamental destacarmos que ao longo dos anos temos visto uma constante reformulacdo
das politicas publicas nos diversos ambitos da sociedade, por este motivo, consideramos
importante que os debates sejam atualizados.

Para enriquecer ainda mais o debate académico e contribuir para o desenvolvimento
de politicas e praticas mais eficazes, € necessario que outros pesquisadores se dediquem a
investigar diferentes aspectos dessa tematica. Estudos adicionais podem explorar questfes
como a eficicia das estratégias de ensino, os desafios enfrentados pelos professores, as
percepcOes e praticas dos alunos, e o impacto da EA na sustentabilidade ambiental e no bem-
estar social das comunidades rurais. Ao colaborar e compartilhar conhecimentos, o0s
pesquisadores podem ajudar a construir uma base soOlida de evidéncias que sustente a

implementacao de politicas e programas educacionais mais eficazes e inclusivos.
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APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA

| - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A GESTAO ESCOLAR
1- O que vocé entende por Educacdo Ambiental? Esse assunto é trabalhado na escola?
Como?
2- Relate sobre as acgdes, tedricas e préaticas, que estdo sendo realizadas em sua escola
com relacdo a Educacdo Ambiental.
3- Como as acOes sobre Educacdo sdo preparadas e como acontece a formagédo de
professores para trabalhar com a Educagdo Ambiental?
4- Vocé acredita que o que se ensina sobre educacdo ambiental na escola pode se refletir
nas decisdes e nas a¢des dos pais dos alunos? Cite exemplos.
5- Como vocé avalia este trabalho?
6- Existem planejamentos de continuidade e/ou de trabalhos futuros sobre Educagéo
Ambiental pensados pelos profissionais da escola destinados ao assentamento?

Il -ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS DOCENTES

1- Turma que ensina. Quanto tempo de docéncia. Qual a formacgédo?

2- O que vocé sabe sobre educacdo ambiental? Conceitos e Préticas.

3- Ha alguma disciplina, conteddo ou tema abordado na educacdo ambiental que é
trabalhado na sua disciplina ou na escola?

4- Quem vocé acha que é o responsavel para orientar os trabalhos sobre Educacédo
Ambiental na Escola? Por qué?

5- Vocé foi orientado sobre a necessidade de trabalhar com educacdo ambiental nas
escolas?

6- Se ocorreu essa orientacdo, quem orientou? Por que e Quando? Quais foram os temas
abordados nesta preparacdo ou formacéo?

7- Quais sdo e como vocé avalia as atividades de Educacdo Ambiental que ocorrem na
sua escola?

8- Vocé acredita que o que vocé ensina sobre educacdo ambiental na escola pode se
refletir nas decisdes e nas acdes dos pais dos alunos? Cite exemplos.

9- Vocé tem sugestdes e/ou propostas para o desenvolvimento de atividades sobre
Educacdo Ambiental na sua escola? Se sim, quais?

11 - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS ASSENTADOS

1- Nome da propriedade.

2- Nome do proprietario (Usar s6 o primeiro nome).

3- Quantas pessoas vivem na propriedade? Tem membros da familia frequentando a
escola?

4- Quanto tempo reside no Assentamento?

5- Qual a Localizacdo da propriedade?

6- Vocé conhece a historia do assentamento? Relate.

7- Como foi a sua chegada com sua familia no assentamento?

8- Como foi o processo de ocupacdo da propriedade: Construgdo da casa, abertura da
area de cultivo? Construcdo de estradas, pontes, casa, cercas? Usos da madeira? Usos
da agua? Usos de fogo? Recomendacgdes sobre as areas protegidas?
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9- Quais foram as orientacGes sobre o que fazer com a terra? Com a floresta? Com as
aguas? Com o0s animais?

10- A escola deu alguma orientacdo neste sentido a vocé ou aos seus filhos?

11-Vocé ja ouviu falar em Educacdo Ambiental? Onde e quem falou? Qual a relacéo entre
0s assuntos trabalhados pela educacdo ambiental e as atividades que vocés realizam na
sua propriedade?

12-Vocé sabe se a escola tem ensinado sobre educacdo ambiental? Se este assunto é
tratado na escola, quais sdo os temas abordados e o que vocés tém utilizado na
propriedade?

13-Vocé sabe se existe algum projeto ou orientacdo sobre Educagdo Ambiental que vem
sendo desenvolvido na Comunidade? Quem faz este trabalho?

14-Vocé acha importante tratar de Educacdo ambiental na Escola? Por qué?

15-Vocé considera que algum aprendizado sobre educacdo ambiental trouxe algum
resultado positivo para a sua propriedade? Cite exemplos.
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ANEXO A — ILUSTRACOES DO ASSENTAMENTO
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