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(Orlandi, 1998, p. 12).
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pela lingua enquanto sistema formal, mas pelo
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afeta, nos interpreta, mas o seu acontecimento.”
(Orlandi, 1998, p. 21)



RESUMO

Esta tese, submetida ao Programa de P6s-Graduagdo Stricto Sensu em Linguistica da Universidade
do Estado de Mato Grosso, concentra-se na area de Estudos de Processos Linguisticos, na linha de
pesquisa de Estudos dos Processos Discursivos. O tema explorado € Os Efeitos da Politica Nacional
de Educacdo Especial no Curriculo dos Cursos de Pedagogia no Estado de Mato Grosso. O estudo,
fundamentado na Analise de Discurso de Michel Pécheux e Eni Orlandi, examina como 0s cursos
de Pedagogia abordam a Educacdo Especial e a Inclusdo em seus curriculos. A pesquisa busca
identificar os posicionamentos discursivos presentes na Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva Inclusiva, visando compreender os efeitos de sentido desses discursos no Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) de Pedagogia. Enfatizamos que a abordagem tedrico-metodoldgica se
filia & Analise de Discurso de linha francesa e a historia das Ideias Linguisticas (HIL),
reconhecendo, desse modo, que as politicas publicas de inclusdo, assim como todas as politicas
publicas, operam na intersecdo entre sujeito, historia e ideologia, sendo o linguistico e o historico
constitutivos para a significagdo dos sujeitos e dos sentidos. O corpus desta pesquisa consiste em
documentos normativos que regulam o atendimento educacional do publico-alvo da Educacao
Especial, com destaque para a Politica Nacional de Educagdo Especial (2008) e os Projetos
Pedagoégicos dos Cursos de Pedagogia (PPCs) das 04 (quatro) universidades em funcionamento no
estado de Mato Grosso. A pesquisa visa contribuir para a compreensao dos efeitos de sentido da
Politica Nacional de Educacdo Especial na formacao de professores para a educacdo inclusiva,
buscando oferecer contribui¢des valiosas para a promog¢do da inclusdo do publico-alvo da
Educagao Especial.

Palavras-chaves: Analise de Discurso, Politica Publica, Educacao Especial, Educacdo Inclusiva.



ABSTRACT

This thesis, submitted to the Stricto Sensu Graduate Program in Linguistics of the State
University of Mato Grosso, focuses on the area of Studies of Linguistic Processes, in the
research line of Studies of Discursive Processes. The theme explored is The Effects of the
National Policy on Special Education on the Curriculum of Teacher Training Courses in the
State of Mato Grosso. The study, based on the Discourse Analysis of Michel Pécheux and Eni
Orlandi, examines how Pedagogy courses address Special Education and Inclusion in their
curricula. The research seeks to identify the discursive positions present in the National Policy
of Special Education in the Inclusive Perspective, aiming to understand the effects of meaning
of these discourses in the Pedagogical Project of the Pedagogy Course (PPC). We emphasize
that the theoretical-methodological approach is affiliated with French Discourse Analysis and
the history of Linguistic Ideas (HIL), thus recognizing that public policies of inclusion, as well
as all public policies, operate at the intersection between subject, history and ideology, with the
linguistic and the historical constitutive for the meaning of subjects and meanings. The corpus
of this research consists of normative documents that regulate the educational service of the
target audience of special education, with emphasis on the National Policy of Special Education
(2008) and the Pedagogical Projects of the Pedagogy Courses (PPCs) of the four Universities
operating in the state of Mato Grosso. The research aims to contribute to the understanding of
the effects of the meaning of the National Policy on Special Education in the training of teachers
for inclusive education, seeking to offer valuable contributions to the promotion of the inclusion
of the special education public.

Keywords: Discourse Analysis, Public Policy, Special Education, Inclusive Education.
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INTRODUCAO

Este escrito emerge como o resultado de uma investiga¢ao continua, que se materializa
como fruto do estudo realizado por este pesquisador, com o foco em temas inerentes a
Educacdo Especial e a formagdo de professores, por meio do aporte tedrico-metodoldgico da
Analise de Discurso (AD) de vertente francesa, formulada por Michel Pécheux, em 1960 na
Franga, tendo no Brasil como principal expoente Eni Orlandi, a partir dos anos 1980.

Apresentado na forma de uma tese doutoral, este trabalho € resultante de um continuo
compromisso com a pesquisa, e reflete o interesse e comprometimento com as tematicas do
campo de estudo descritos. Abordamos a tarefa da escrita tomando em consideragcdo que os
sentidos ndo estdo nas palavras, nos textos, mas na relagdo com a exterioridade, ou seja, na
interacdo entre os sujeitos € o mundo. Sendo assim, a partir deste escrito pretendemos
estabelecer um vinculo com o leitor e, de antemao, manifestamos nossa gratidao pela sua leitura,
uma vez que o texto se concretiza quando vocé o assume como leitor.

Os ultimos anos foram dedicados a elaboragdo deste texto, culminando no apice da
minha jornada académica: a conclusdo do meu doutorado pelo Programa de Pds-Graduagao
Stricto Sensu em Linguistica da Universidade do Estado de Mato Grosso - Unemat. Esta
pesquisa insere-se na area de Estudo de Processos Linguisticos, especificamente na linha de
Estudo de Processos Discursivos, sendo que cada fase deste estudo deixou marcas indeléveis.

Desse modo, o trajeto compartilhado com o leitor possibilita uma abordagem em que a
linguagem transcende a mera evidéncia, metamorfoseando-se em um terreno de descoberta e
de sentidos discursivos outros. Cada passo no percurso desta investigacdo evidencia a natureza
complexa e matizada da linguagem, como sugerido pela analise de discurso proposta por
Michael Pécheux e Eni Orlandi.

Através desta pesquisa, evidenciamos que a linguagem ndo ¢ apenas uma ferramenta
transparente de comunica¢do, mas um meio pelo qual as realidades sdo construidas, moldadas
e contestadas. Nesse sentido, o ato de escrever vai além de uma simples conversa sobre a
historia dos sentidos; constitui-se como uma pratica que apresenta a intersec¢ao de estruturas
linguisticas, valores culturais e relagdes de poder.

Cada palavra nesta tese ¢ um tijolo na constru¢do do discurso, carregando consigo as
nuances da significagdo da historia dos sentidos que contribuiram para a sua formacao.

Portanto, ao compartilharmos este trabalho, convidamos o leitor a se unir a n6s na exploracao
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deste universo linguistico, em que a compreensdo se desdobra através da lente da anélise de
discurso, onde mobilizamos conceitos e procedimentos, adentrando nas camadas mais
profundas de significado e ressignificando a forma como enxergamos a Educacgdo Especial ¢ a
formacdo de professores em Pedagogia.

Neste espago, a introdugdo desta tese, que tem como titulo: Os Efeitos da Politica
Nacional de Educag¢do Especial no Curriculo dos Cursos de Pedagogia no Estado de Mato
Grosso, para além de trazermos, de forma sucinta, um histdrico sobre a atencao dispensada a
pessoa com deficiéncia ao longo do tempo, temos como intuito apresentar a pesquisa, que esta
voltada para a compreensdao dos efeitos da Politica Nacional de Educa¢do Especial nos
Curriculos dos Cursos de Pedagogia no Estado de Mato Grosso, a partir dos Projetos
Pedagodgicos de Cursos, ementas das disciplinas e curriculos dos Cursos de Pedagogia das
quatro universidades existentes' no estado de Mato Grosso. Ainda no comego deste trabalho,
nesta fase introdutoria, apresentamos o objeto deste estudo e como esta tese estd organizada.
No entanto, antes disso, ¢ importante apresentar algumas consideragdes sobre minha trajetoria
académica e profissional, uma vez que essa ¢ uma condi¢do determinante para a escolha e
definicao da tematica desta pesquisa.

O tema da formacdao docente para atuar na Educacdo Especial na perspectiva da
educacdo inclusiva constitui-se um importante campo para reflexdes, objeto da minha? atencao,
indagacao e pesquisa, razao pela qual se tornou tema de meus estudos, antes, durante e apds o
mestrado e, como dito, continua presente no meu estudo de doutorado, com uma abordagem
metodoldgica distinta do mestrado, ¢ fato. Considerando toda a minha trajetoria docente que
discorro logo mais adiante, sinto-me, inevitavelmente, envolvido com as temadticas aqui
abordadas.

Durante minha trajetoria académica, ao me dedicar ao estudo da formacao docente,
percebi a importancia de focalizar inicialmente minha prépria aprendizagem e identificar como
surgiu esse interesse. Para criar um ambiente propicio a andlise das questdes que surgiram com
essa reflexdo, decidi estabelecer um didlogo interno comigo mesmo, buscando compreender as
motivagdes que me levaram a ser professor e pesquisador nessa area de estudo.

Essa autoanalise pode ser bastante tutil para compreender os fatores que motivaram

1 As quatro universidades participantes da pesquisa foram selecionadas devido a sua atuagao consolidada no ensino, pesquisa e extensao, aspectos fundamentais para a formagao
de profissionais na area de Educacao.

2 Neste trabalho, a referéncia ao meu percurso profissional sera realizada na 1* pessoa do singular.
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minhas escolhas profissionais e académicas, por entender que a partir de meu didlogo interno,
pude refletir sobre minhas motivagdes, objetivos, desafios e aprendizados ao longo de minha
trajetoria como estudante, educador e pesquisador, € compreendo que essa reflexdo pode me
ajudar a identificar as fontes de meu interesse pela aprendizagem docente, possibilitando, desse
modo, compreender como minha propria experiéncia pode contribuir para o desenvolvimento
desse campo de estudo.

Ao debrugar sobre minha propria trajetoria € rememorar minha formagao profissional,
também posso ter uma melhor percepg¢ao sobre como a aprendizagem docente pode ser
impactada por fatores como a formacao inicial e continuada dos professores, as praticas
pedagdgicas adotadas, o contexto social e politico da educagdo, entre outros aspectos.

Revisitei minhas experiéncias formativas e as varias circunstancias que favoreceram a
minha aprendizagem e, no evocar das lembrangas que permeiam minha trajetoria formativa, um
mosaico de experiéncias se desenrolaram diante de mim. Como num enredo entrelagado, pude
refletir sobre os diversos cenarios que moldaram meu aprendizado ao longo do tempo. E como
se as memorias ganhassem vida propria, ecoando o passado e aprofundando a compreensdo do
meu percurso.

Como dito, revisitei meu percurso escolar, que se deu na totalidade em escolas publicas,
inicialmente em Céceres-MT, e depois em Ouro Preto do Oeste-RO, Varzea Grande-MT e
Cuiaba-MT; a educacdo primaria® (1% a 4* séries), realizadas nas Escolas Municipal do Rodeio
e Estadual Senador Mério Motta, no municipio de Caceres; o ginasio* (5* a 8%), realizado nas
Escolas Estadual Salim Nadaf, Estadual XV de Novembro e Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial — Senai, no municipio de Varzea Grande e o 2° grau® (1° ao 3° ano),
realizado na Escola Estadual 28 Novembro, no Municipio de Ouro Preto do Oeste, no estado
de Rondonia, e na Escola Estadual Emilia de Figueiredo, em Cuiaba, no estado de Mato Grosso.

O vestibular para o Curso de Educacao Fisica; minha primeira experiéncia na docéncia,
como professor (leigo) de ciéncias; o entusiasmo pelo curso de Educagdo Fisica, realizado na
UFMT?®, que inicialmente parecia uma impossibilidade, dado o horario das atividades do curso,
matutino; a opg¢ao por trabalhar na Educacdo Especial; o ingresso na docéncia do ensino

superior na UFMT, na condi¢ao de professor substituto; o curso de Especializacdo em Educagado

3 Termo utilizado a época para referir-se as séries iniciais do Ensino Fundamental
4 Termo utilizado a época para referir-se ao Ensino Fundamental
5 Termo utilizado a época para referir-se ao Ensino Médio

6 Universidade Federal de Mato Grosso — Mato Grosso
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Fisica para pessoa com deficiéncia, na UFU’ e o curso de Especializagdo em Antropologia:
Teorias e Métodos, realizado na UFMT; o trabalho na Equipe de Educacdo Especial da
Secretaria de Estado de Educagao - Seduc/MT; a segunda e terceira graduacao, a pedagogia e
psicologia, na UFMT; a experiéncia enriquecedora do mestrado cursado na UFMT, e a grata
satisfacdo de acessar o doutorado, no Programa de Pos-Graduagado Stricto Sensu em Linguistica,
da Universidade do Estado de Mato Grosso — Unemat. Ao fazer esse balanco reconheci, em
meu percurso formativo, momentos de revisdo de convicgdes, de crengas, de perspectivas,
momentos de constituigdo de novas ideias e pensamentos, momentos de militdncia, tanto
estudantil como profissional. Reconheci, na experiéncia vivida, que embora muitos colegas de
graduagdo entrassem no curso de licenciatura, ndo tinham a inten¢@o de trabalhar na educacao.
Eu, deliberadamente, queria ser professor, para mim uma decisdo consciente, segura e
consequente.

Nesse balango, percebi que desde a conclusao do curso de Educacao Fisica, em 1996,
na UFMT, estive profundamente envolvido com as situagdes tedricas e praticas que dao
contorno a profissdo docente. Inicialmente, antes mesmo de terminar a graduagao, trabalhei na
formagdo de professores no curso de magistério®. Posteriormente, na docéncia do ensino
superior na Universidade Federal de Mato Grosso, como professor substituto. Trabalhei ainda
na Superintendéncia de Ensino e Curriculo da Secretaria de Estado de Educagdo — Seduc/MT,
como integrante da equipe responsavel pelo acompanhamento, orientagao e suporte do trabalho
dos professores, das escolas e das institui¢des de Educacao Especial, no estado de Mato Grosso,
e, ap6és mudangas internas na organizacao da Secretaria de Estado de Educacdo, passei a
trabalhar na Superintendéncia de Diversidade/Coordenadoria de Educacdo Especial.

Durante o tempo que estive na Secretaria de Estado de Educacdo, envolvi-me
diretamente com os grupos de trabalhos que tinham a responsabilidade de propor, organizar e
coordenar agdes que visavam atender a Educagdo Especial, em suas demandas, em especial
as de formagdo e/ou preparacdo dos professores para lidar com a questdo da inclusdo escolar
das pessoas com deficiéncia, no ensino regular.

Entendo importante, neste momento, falar um pouco sobre minha aproximagao com a
Educagao Especial, que se deu no inicio da década de 90, ha cerca de 30 anos, quando cursava

minha primeira graduagdo (Licenciatura Plena em Educagdo Fisica), na Universidade Federal

7 Universidade Federal de Uberlandia — Minas Gerais

8 Curso com caréter profissionalizante, conforme recomendagdes da lei 5692/71.
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de Mato Grosso, momento em que foi oportunizado, a mim e aos meus colegas de turma, cursar
a disciplina Educagdo Fisica Adaptada, que formalmente nao existia no curriculo do curso, e
que a partir do arranjo do professor ministrante da disciplina, Vicente Soares Filho, e em acordo
com os estudantes, tivemos a grata oportunidade de sermos introduzidos no debate das questoes
da Educa¢do Especial, o que me tocou de forma significativa e mudou, a partir daquela
oportunidade, o rumo de minha formagao e do exercicio profissional.

Ao considerar que a oferta dessa disciplina se deu no inicio de minha formagao, ¢é
possivel afirmar que a Educacao Especial se enraizou em minha vida académica, a partir do
momento em que tive a oportunidade de cursar a disciplina de Educagdo Fisica Adaptada;
vivéncia essa que possibilitou um vinculo substantivamente consolidado com a érea da
Educagao Especial, que se tornou mais forte ao longo dos anos. Essa disciplina teve um papel
fundamental em minha trajetoria, impactando ndo sé minhas escolhas, mas também o
direcionamento da minha carreira profissional. Desse modo, € possivel afirmar que a formagao
inicial teve um papel determinante em minha aproximag¢do com a Educagdo Especial e na
consolidacdo dessa tematica em minha vida académica e profissional.

Outra questao que merece atengdo, € que ja me preocupava quando cursava a graduagao,
e ainda me preocupa no tempo presente, ¢ a formacao de professores, com destaque neste
trabalho para a formagao inicial dos professores, ou seja, aquela que se dd no ensino superior,
nos cursos de licenciaturas e, como desenvolvido nesta pesquisa, sou tomado mais fortemente
pela questdo da formagao de professores para atender as demandas da Educacdo Especial.

A minha caminhada profissional teve inicio com as experiéncias da docéncia no
Magistério — (Ensino médio) e no exercicio da docéncia dos anos finais do Ensino fundamental,
no inicio dos anos 1990, e no ensino superior, curso de Educa¢do Fisica — licenciatura plena —
(UFMT), no final dos anos 1990. Durante este percurso, do momento inicial até chegar a
elaboragdo desta tese, tive vivéncia em todos os niveis, etapas € na maioria das modalidades de
ensino, com destaque para a Educacdo Especial e educacdo de jovens e adultos, que me
oportunizaram vivenciar varios desafios.

Na presente proposta de estudo visamos investigar como os cursos de Pedagogia
abordam a Educag¢do Especial e a inclusdo nos curriculos e materiais de formagao de
professores. Interpelado pela Anélise de Discurso, tal como formulada por Michel Pécheux e
Eni Orlandi, buscamos identificar os posicionamentos discursivos presentes na Politica

Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva, visando compreender os efeitos de
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sentido que esses discursos tém sobre a proposta curricular dos cursos de formacdo dos
pedagogos. Ou seja, dos futuros professores da Educacdo Infantil e anos iniciais do
Fundamental, que terdo a responsabilidade de atender aos estudantes publico-alvo da Educagao
Especial®, inclusos no ensino regular.

A Politica Nacional de Educagdo Especial (2008), trazida ao debate, tem o proposito de
oportunizar espaco de reflexdo sobre as condi¢des de producdo do discurso, com vistas a
entender como a relacdo entre lingua, sujeito e historia se manifesta nas praticas discursivas
relacionadas a Educagdo Especial. Além disso, busca-se compreender o modo como os
discursos sobre a educacao inclusiva, significam a formacao de professores e a percepgao sobre
a pessoa com deficiéncia, especialmente quando tomamos os efeitos do texto normativo na
curricularizagdo nos cursos de Pedagogia.

Posto isso, estabelecemos uma escuta discursiva para compreender os efeitos de sentidos
e sua singularidade e, para isso, formulamos algumas questdes que apresentamos a seguir:
Como a Politica Nacional de Educagdo Especial e os saberes inclusivos se inscrevem nos
Projetos Pedagogicos dos cursos de Pedagogia? Como a Educacdo inclusiva € textualizada no
curriculo? Como os cursos de Pedagogia organizam e efetivam suas praticas de ensino de modo
a propiciar aos futuros professores, conhecimentos para o atendimento pedagogico ao publico-
alvo da Educagdo Especial no ensino regular? Passamos, entdo, a pensar: Quantas e quais
disciplinas se dedicam a questdo da educagdo inclusiva no curriculo da Pedagogia? Como se
apresentam o ensino das questdes relacionadas a Educagao Especial? Que tedricos/teorias sobre
a educacao inclusiva sdo mobilizados nessa formagdao e como compreendem o atendimento
educacional do publico-alvo da Educacdo Especial?

O corpus ¢ constituido pela Politica Nacional de Educacao Especial (2008) e pelos
Projetos Pedagodgicos dos Cursos de Pedagogia (PPCs) das quatro universidades'® existentes no
estado de Mato Grosso: UFMT/2022; UFR/2018, Unemat/2015 ¢ UNIC/2022, e levamos em

consideracdo, ainda, as principais leis/normas, tais como: a Constitui¢cdo Federal de 1988, a

9 Publico-alvo da Educagdo Especial - corresponde aos estudantes com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento (termo que foi substituido por transtorno do espectro
autista - TEA) e altas habilidades/superdotagdo.

10 A pesquisa se deu nas Universidade regularmente credenciada e em pleno funcionamento no estado de Mato Grosso. A defini¢do de focar o estudo nas Universidades deve-
se a importancia dessas institui¢des no contexto educacional, caracterizadas pelo triplice missdo: ensino, pesquisa e extensdo. Estes elementos sdo fundamentais, pois juntos
formam a base sobre a qual as universidades contribuem significativamente para o desenvolvimento intelectual, social e econémico da sociedade. Assim, ao focar em
universidades, a pesquisa busca compreender como essas dimensdes interagem e contribuem para o desenvolvimento regional e nacional, especialmente no contexto tinico do

estado de Mato Grosso.



20

LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo) e a LBI (Lei Brasileira de Inclusao).

Dessa maneira, tomando do curriculo dos cursos de Pedagogia as ementas das
disciplinas que tratam do atendimento ao publico-alvo da Educagdo Especial, a partir da Analise
de Discurso, intentamos compreender os efeitos de sentido da Politica Nacional da Educagao
Especial sobre a proposta formativa desses professores para a educacao inclusiva.

Entendemos, desse modo, que ¢ importante questionar as relagdes de poder envolvidas
nas praticas discursivas, especialmente quando se tratam de questdes de inclusdo e diversidade
na educacao. Nesse sentido, a teoria da Analise de Discurso pode contribuir para uma analise
mais aprofundada e critica das praticas discursivas relacionadas a Educac¢dao Especial,
permitindo uma compreensdo mais ampla das complexidades envolvidas nesse campo de
estudo.

Para esta tese, tomaremos as seguintes nogdes, importantes da AD, para nosso trabalho:
Formagao Discursiva, Interdiscurso, Intradiscurso, Memoria, Condi¢do de Producao e
Ideologia. Para Orlandi (2020), a Formacdo Discursiva ¢ basica na Analise de Discurso, por
permitir a compreensao do processo de producdo dos sentidos, a sua relagdo com a Ideologia,
e, possibilita, ainda, estabelecer regularidade no funcionamento do discurso. De importancia
singular, o conceito de formagdo discursiva (FD), para Orlandi (2020, p. 41), “se define como
aquilo que em uma formagao ideoldgica dada — ou seja, a partir de uma posi¢cdo dada em uma
conjuntura dada — determina o que pode e deve ser dito”. Isso implica em dizer que os sentidos
sempre sdo definidos ideologicamente, pois pode se afirmar que a ideologia recorta o
interdiscurso, definindo regides de memoria. Ou seja, os sentidos nao estdo predeterminados na
lingua, mas se encontram constituidos nas e pelas formagdes discursivas.

De acordo com Orlandi (2014, p. 95), “[...] as formag¢des discursivas sdo diferentes
regides que recortam o interdiscurso (o dizivel, a memoria do dizer) e que refletem as diferengas
ideoldgicas, o modo como as posi¢coes dos sujeitos, seus lugares sociais ai representados,
constituem sentidos diferentes.”

As condi¢des de produgdo, segundo Orlandi (2020), abrangem tanto o contexto imediato
da enunciagdo quanto o contexto socio-histérico e ideoldgico, quando pensadas em sentido
amplo. E, ainda, ao ser pensado em um sentido amplo, dao conta ndo apenas do contexto socio-
historico, mas também do imaginario produzido pelas institui¢cdes, sobre o ja-dito, sobre a
memoria.

Compreender as condigdes de produgdo ¢ fundamental para entendermos como o
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discurso ¢ construido e como se ddo as relacdes de poder presentes na sociedade, entendendo
que essas condi¢des podem fornecer percepcdes valiosas sobre as motivagdes que estdo na
exterioridade do texto e nas diferentes posigdes ocupadas pelos sujeitos que escrevem. Por fim,
a ideia de escutar o nao dito naquilo que ¢ dito como uma presenca de uma auséncia necessaria
sugere a importancia de ler o texto de forma critica, atenta ndo apenas ao que esta presente, mas
também ao que estd ausente, pois essas lacunas podem revelar siléncios significativos e aspectos
nao abordados que sdo igualmente importantes para a compreensao do texto e do contexto em
que foi produzido. Orlandi (2000) agrupa as condi¢des de produgdo em ‘sentido estrito’, que se
referem as circunstancias da enunciacao, € em ‘sentido amplo’, que apontam para o contexto
socio-historico-ideoldgico.

Nesse sentido, a Analise de Discurso se apresenta como uma abordagem teodrica que nos
permite compreender as multiplas camadas presentes no discurso. Por meio dela, podemos
analisar os efeitos de sentido que sdo produzidos e como eles estdo relacionados as condigdes
historicas e sociais em que o discurso ¢ produzido.

Desse modo, engajamo-nos nessa busca por compreender as questdes da Educacdo
Especial e buscamos ir além, focando o olhar na formagao dos professores. Destacamos, ainda,
que ¢ nossa intencao analisar o discurso sobre a pessoa com deficiéncia na relacdo com a
educacdo inclusiva, bem como oportunizar uma reflexao sobre o processo da historicizag¢ao da
deficiéncia, de modo a compreender os efeitos da Politica Nacional de Educagdo Especial no
curriculo dos cursos de Pedagogia no estado de Mato Grosso, a partir da analise dos Projetos
Pedagbgicos de Curso, ementas de disciplinas e curriculos do curso de pedagogia, das quatro
universidades existentes no estado de Mato Grosso.

Ao examinar os PPCs, ementas ¢ curriculos dessas universidades, buscamos uma analise
aprofundada das perspectivas e abordagens adotadas em relagdo a Educagdo Especial e a
inclusdo. Essa analise visa desvelar os diferentes discursos que emergem dessas institui¢des de
ensino, evidenciando as concepgoes, as praticas pedagdgicas e as politicas de inclusdo presentes
em cada uma delas.

O propdsito foi compreender a base tedrica-epistemologica que sustenta os discursos
produzidos nos cursos de Pedagogia, destacando a producdo de sentido e obtendo uma
compreensdo mais aprofundada das condigdes em que os cursos sdo elaborados e como a
formacao dos futuros docentes ¢ delineada nos PPCs, com foco especial na inclusdo do publico-

alvo da Educacdo Especial no ensino regular.
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A Anédlise de Discurso se constitui no espaco, segundo Orlandi (2020), em que a
Linguistica tem a ver com a Filosofia e com as Ciéncias Sociais, representando uma ruptura
com as abordagens do século XIX ao reunir trés campos de saberes fundamentais: a Linguistica,
o Marxismo e a Psicanalise, como enfatiza em seus escritos, nos quais aponta, ainda, que a
linguagem ¢ um lugar de luta ideoldgica, em que os sentidos sdo produzidos e disputados pelos
sujeitos em suas relagdes sociais.

A Analise de Discurso desempenha um papel essencial na Linguistica, fornecendo
ferramentas e conceitos que permitem uma compreensdo mais profunda da estrutura e do
funcionamento da linguagem. Ao contrario das abordagens puramente linguisticas, a Analise
de Discurso amplia o escopo de investigacdo, além do estudo formal das estruturas gramaticais,
buscando compreender como a linguagem ¢ usada como uma pratica social e como ela produz
efeitos de sentido.

Nessa perspectiva, a Analise de Discurso examina ndo apenas as formas linguisticas em
si, mas também o contexto social, politico, cultural e historico em que a linguagem ¢ produzida
e interpretada, reconhecendo, desse modo, que a linguagem nao ¢ apenas um sistema de regras
abstratas, mas estd intrinsecamente ligada as relagcdes de poder, identidades, ideologias e
discursos dominantes, que permitem demonstrar as estratégias utilizadas pelos falantes para
produzir efeitos de sentido especificos. Ela também busca evidenciar os processos de exclusdo,
marginaliza¢do e opressao que podem estar presentes nas praticas discursivas.

A teoria marxista exerce significativo efeito sobre a Andlise de Discurso, restando
evidente a preocupacao em examinar as relagdes de poder, ideologia e dominacao presentes nos
discursos. A andlise discursiva impacta as formas pelas quais as relagdes sociais, politicas e
econdmicas sdo reproduzidas e contestadas através da linguagem, que busca identificar os
posicionamentos ideologicos presentes nos discursos e os processos de produgao e reprodugao
das desigualdades sociais.

A contribui¢do da Psicandlise para a Andlise de Discurso estd relacionada ao
reconhecimento de que o inconsciente afeta a producao e interpretacao dos discursos. A andlise
discursiva busca explorar os aspectos inconscientes e 0s processos psiquicos que inferem na
producdo dos discursos, podendo os elementos inconscientes emergirem na linguagem,
moldando discursos de maneira complexa e simbolica. A nocao de sujeito ¢ fundamental nessa
abordagem, uma vez que o sujeito ¢ visto como uma posi¢ao do discurso e, a0 mesmo tempo,

como um agente que produz sentido através da linguagem.
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Dessa forma, a Analise de Discurso de linha francesa se apresenta como uma abordagem
multidisciplinar e critica, que busca compreender as dimensdes politicas, ideoldgicas e
psiquicas presentes nos discursos, e propde, ainda, uma analise minuciosa das estruturas
linguisticas, das relagdes de poder e das formagdes discursivas, permitindo uma compreensao
mais aprofundada dos processos de producao e circulacdo dos sentidos na sociedade.

No percurso de reflexdo € possivel observar que os significados e sentidos que sao dados
a deficiéncia sdo regulados pelo Estado na forma de leis, decretos, politicas e programas, e
decorrem do lugar historico e social que ocupam e das formagdes imaginarias sobre a pessoa
com deficiéncia, posto que os efeitos de sentidos tém uma memoria do dizer que significa
como o conceito foi produzido historicamente, ao longo dos tempos.

Ao entender que a construcdo dos significados e sentidos dados a deficiéncia sdo
caracterizados por diversas formas de poder presentes na sociedade, incluindo o poder do
Estado, através das leis, decretos, politicas e programas governamentais, que desempenham um
papel fundamental na regula¢do, impactando a forma como a deficiéncia ¢ percebida e
compreendida pela sociedade. Além disso, essas percep¢des sao moldadas pelas representagdes
mentais e sociais que os sujeitos tém sobre as pessoas com deficiéncia, denominadas formagdes
imaginarias.

Essas formagdes imaginarias afetadas pela cultura, pelos valores, pelas tradi¢des e pelos
estereotipos que permeiam a sociedade produzem efeitos na maneira como as pessoas enxergam
e interagem com as pessoas com deficiéncia, moldando atitudes, comportamentos e
expectativas em relacdo a esse grupo. Dessa forma, as representagdes mentais € sociais da
deficiéncia sdo construidas coletivamente e refletem as estruturas de poder presentes na
sociedade.

E importante compreender que essas representagdes podem ser afetadas e modificadas
ao longo do tempo, por meio de politicas publicas inclusivas. Promover uma mudanga nas
formagdes imagindrias requer a desconstrucdo de esteredtipos negativos e a promogdo de
politicas publicas que valorizem a diversidade e a inclusdo. A constru¢do de uma sociedade
mais inclusiva e igualitaria depende, em grande parte, da transformagdo das representacdes
sociais sobre a deficiéncia e do empoderamento das pessoas com deficiéncia para que sejam
vistas como sujeitos capazes, com direitos e contribui¢des valiosas para a sociedade.

Orlandi (2020) aborda a relacdo entre linguagem, discurso e ideologia, analisando como

os significados sdo construidos e transmitidos através do discurso. No contexto da inclusdo da
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pessoa com deficiéncia, sustentado nos escritos dessa autora, ¢ possivel ressaltar que os
significados e sentidos atribuidos a essa temadtica sdo afetados pelas formacdes imaginarias
presentes na sociedade.

As formagdes imaginarias referem-se as representacdes sociais e linguisticas cujos
sentidos constituem as pessoas com deficiéncia. Essas representagdes, como citado
anteriormente, sdo afetadas por diversos fatores, como cultura, valores, tradi¢gdes e estereotipos.
A cultura de uma sociedade, seus valores dominantes ¢ as tradi¢des estabelecidas exercem um
papel significativo na constru¢do dessas formagdes imaginarias.

Sustentado em Orlandi (2023), ressaltamos a importancia de compreender e
problematizar as formagdes imaginarias, com destaque, neste caso, sobre a pessoa com
deficiéncia, considerando o impacto que elas tém na construcdo de significados e na
perpetuacdo de ideologias que podem restringir a inclusdo e a equidade.

Em relagdo aos efeitos de sentidos, Orlandi (2020) afirma haver uma memoria do dizer,
ou seja, eles sdo afetados pela forma como os conceitos foram produzidos historicamente, ao
longo do tempo. Por exemplo, as formas de entender a deficiéncia e as pessoas com deficiéncia
mudaram ao longo da historia, produzindo mudangas nas formagdes imaginarias e nas relagdes
de poder na sociedade, faz-se necessario destacar a importancia das condi¢des sociais, historicas
e ideologicas na produgdo e na compreensdo dos discursos, incluindo a forma como os conceitos
sdo construidos.

Na questdo apresentada em nossa pesquisa, ¢ evidente que as formas de entender e
conceber a deficiéncia e as pessoas com deficiéncia mudaram ao longo da histoéria, como ja
afirmamos, sendo que essas mudancas produziram transformagdes nas formacgdes imaginarias,
isto ¢, nas representagdes simbolicas, ideias e valores associados a deficiéncia, bem como nas
relacdes de poder e nas estruturas sociais dessas representagdes, sob os efeitos de sentidos
advindos dos movimentos sociais, avangos cientificos, mudangas nas politicas publicas € nos
discursos dominantes. Ou seja, constituindo, desse modo, o discurso sobre, como asseverado
por Orlandi (1998).

Essas transformagdes historicas impactam os efeitos de sentido relacionados a
deficiéncia e a forma como a sociedade enxerga e interpreta essa condi¢ao. Podemos afirmar,
portanto, que os efeitos de sentido estdo sujeitos as questdes historicas e sociais, as mudangas
nas formagdes imagindrias e as relagdes de poder na sociedade afetam a compreensdo ¢ a

interpretacdo dos conceitos ao longo do tempo.
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Ao avancarmos nesta analise, vale dizer que tomamos as relagdes entre o sujeito e a
instituicao afetadas pela ideologia, que como apontado por Orlandi (1998), a ideologia ndo se
define como o conjunto de representagdes, nem muito menos como ocultagdo de realidade,
sendo que em seu entendimento, a ideologia ¢ uma pratica significativa; tendo necessidade de
interpretacdo, ndo ¢ consciente — sendo o efeito da relagcdo do sujeito com a lingua e a historia.

Posto isso, entendemos que ao investigar os documentos que tratam sobre a inclusdo de
estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, consideramos a textualidade ndo como espago
sem falhas, mas como o lugar para se questionar os efeitos de sentidos que sao historicamente
constituidos, sobretudo, pelos efeitos produzidos nos dizeres da politica de Educagdo Especial
que, como qualquer outra politica de ensino, disciplina os sujeitos para a dindmica da
adequacao.

Para Orlandi (2005, p. 99) “[...] o sujeito e o sentido se constituem ao mesmo tempo, na
articulacdo da lingua com a histdria, em que entram o imaginario e a ideologia”. Sendo assim,
daremos visibilidade, em primeiro momento, a como as politicas publicas materializam as
proposicdes, a partir do discurso por ela apresentado, e, no segundo momento, a analise da
materialidade das normas. Dessa maneira, ¢ necessario pensar sobre os modos de producao
desse acontecimento pelo viés da lingua, isto €, pela historiciza¢do dos arquivos da memoria
[...] (Orlandi, 2014, p. 95).

Na analise de discurso, a no¢ao de condi¢des de producdo ¢ essencial. Segundo Orlandi
(1999), as condigdes de produgdo compreendem fundamentalmente os sujeitos e a situagdo; em
sentido estrito remetem as circunstancias da enunciagao, ao contexto imediato; "[...] em sentido
amplo, as condi¢des de producdo incluem o contexto socio-histdrico, ideoldgico" (Orlandi,
1999, p.30). Ou seja, a analise de discurso considera a relagdo da linguagem com a
exterioridade, isto ¢, com as condi¢des de producao do discurso que nos permitem compreender
qual ¢ a relagdo entre o falante e o ouvinte e qual o contexto em que cada um fala.

Ao considerarmos as condi¢des de producdo em que as politicas publicas de ensino
foram estabelecidas, levando em consideracdo a perspectiva discursiva, podemos examinar sua
historicidade ndo como um fato isolado, mas como parte de uma histoéria em constante mudanga,
que gera os eventos discursivos.

Com o objetivo de proporcionar uma reflexdo aprofundada, além da introducdo e
consideracdes finais, a presente tese esta dividida em quatro capitulos. No primeiro capitulo,

apresentamos a abordagem conceitual, teérica e analitica que norteia a pesquisa. No segundo
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capitulo, exploramos o percurso historico da educagao para pessoas com deficiéncia, o processo
de institucionalizagdo pelo qual o publico-alvo da Educacao Especial passou ao longo do tempo,
culminando no atual sistema educacional, com foco na Politica Nacional de Educa¢ao Especial
de 2008.

O terceiro capitulo discute o processo de significacdo sobre os efeitos gerados pela
educacdo inclusiva, levando em consideragdo os processos historicos e as formagdes
discursivas.

No quarto capitulo, exploramos o historico da educagdo brasileira, buscando
compreender os avangos da formacdo docente, com énfase na andlise da formagdo de
professores para atender as demandas da Educag@o Especial, com foco na inclusao.

Por fim, no quinto capitulo, por meio de uma andlise discursiva dos Projetos
Pedagogicos de Curso (PPCs), ementas e curriculos dos cursos de Pedagogia de quatro
universidades investigadas nesta pesquisa, examinamos como ocorre a formacao do professor
para a educagdo inclusiva. Observamos como o conjunto de disciplinas textualiza as nogdes de
formacgao de professores e educagdo inclusiva.

Nas consideragdes finais, enfatizamos as condi¢des de producdo dos cursos de
Pedagogia e os significados dessa formacdao que reverberam na formacao de professores,
especialmente, referente as disciplinas que tratam da inclusdo do publico-alvo da Educacao
Especial.

Em suma, essa analise proporciona um contexto que nos permite compreender de forma
mais aprofundada a relacdo complexa que motivou a realizagao deste estudo, oferecendo um

espaco significativo para a compreensao das questdes aqui abordadas.



27

CAPITULO1

ANALISE DE DISCURSO E A HISTORIA DAS IDEIAS LINGUISTICAS: A
DISCURSIVIDADE

Neste que ¢ o primeiro capitulo desta tese, temos como proposito discutir sobre os
aspectos fundantes da Analise de Discurso, que neste caso, ¢ a teoria que sustenta a presente
pesquisa. Diante desse intento/objetivo, € importante destacar que a fundamentacao teorica ¢€
essencial ao estudo e produ¢do académica, fornecendo as bases conceituais, teoricas e analiticas
necessarias a compreensdao dos fendmenos investigados. A Analise de Discurso (AD) ¢ um
constructo tedrico que se concentra na analise dos discursos em sua interagdo com a sociedade
e a historia, buscando compreender como as praticas discursivas produzem efeitos de sentidos
e como estao implicadas nas relagdes de poder.

Do ponto de vista tedrico, a Andlise de Discurso (AD) fundamenta-se em uma
abordagem discursiva de orienta¢do materialista. Seu foco esta nas circunstancias que envolvem
a producdo do discurso. Dessa maneira, procuramos interpretar o discurso como um elemento
simbolico, responsavel pela geracdo de significados através de processos de construcao de
sentido. Esse discurso ¢ intrinsecamente heterogéneo em sua constituicdo, podendo manifestar-
se através de diferentes formas, como enunciados, textos, imagens e outros meios.

A Dbase dessa teoria estd na premissa da opacidade da linguagem e na formagdo
simbolico-historica do sujeito. A linguagem nao ¢ considerada de maneira unidimensional, mas
como efeitos de sentidos, historias e interpretacdes dos acontecimentos.

Nesse contexto, o enfoque reside na perspectiva de compreender a historicidade,
especialmente complexa, entre os cursos de formacgdo de professores e o processo de inclusio
das pessoas com deficiéncia.

Essas circunstancias emergem de uma intersecao de questdes relativas a construgdo de
significados e ao contexto histdrico. Conforme observado por Orlandi, ndo ¢ viavel abordar a
historia e a sociedade como entidades independentes do fato de que elas tém uma fungao de
significacdo. (Orlandi, 2015, p. 14).

Ao adotar a Andlise de Discurso como abordagem teorico-analitica, temos como
proposito aprofundar a compreensao sobre como os discursos relacionados a Educagdo Especial
e inclusdo se constituem, permitindo, desse modo, o reconhecimento do efeito histérico e

cultural desses discursos, possibilitam entender melhor as mudangas e transformagdes nesse
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processo. Além disso, ao recorrer a Historia das Ideias Linguisticas (HIL), teremos uma base
solida para compreender os contextos sociais e politicos nos quais esses discursos emergem e
se desenvolvem.

Tendo como pressuposto as proposicdes teoricas da AD, ndo se pode deixar de
considerar situagdes que envolvam o uso da linguagem, a relagdo com as condi¢des de producao
nas quais a pratica social ¢ mobilizada. Segundo Orlandi (2005, p. 30), os dizeres ndo sdo apenas
mensagens a serem decodificadas, como foi proposto por Jakobson ao separar a linguagem em
elementos e suas respectivas fungdes. Para Orlandi (2020), dizeres sao efeitos de sentido que
sao produzidos em condi¢des determinadas e que estdo presentes no modo como se diz,
deixando vestigios ou pistas que se tecem na historicidade.

Ao combinar essas perspectivas tedricas, podemos investigar como diferentes atores
sociais e institucionais tomam parte no processo de formacao desses discursos € como sdao
afetados e, esperamos obter uma compreensao aprofundada e abrangente das questdes
relacionadas a Educacdo Especial e a inclusdo, analisando como os discursos e as ideias
linguisticas afetam e sdo afetadas pelas relagdes de poder presentes na sociedade.

Assim, com base nos fundamentos tedrico-metodologicos da AD e da HIL, buscamos
responder & pergunta que motivou esta pesquisa: quais os efeitos da politica nacional de
Educacdo Especial no curriculo dos cursos de Pedagogia e as condigdes da formagdo de
professores para o ensino dos estudantes da Educacdo Especial inclusos no ensino regular?
Além disso, ¢ importante realizar uma reflexdo sobre o corpus e o recorte analitico adotados,
considerando também o dispositivo tedrico-metodologico utilizado, tal como visto pela Anélise
de Discurso (AD). E importante ressaltar que um principio fundamental desse dispositivo é a
combinagdo entre descri¢do e interpretagao.

A partir dessas consideragcdes, lancamos um olhar analitico sobre os dizeres
apresentados nas textualidades dos regramentos, considerando as condi¢des de producao dos
sentidos nas normas sobre a pessoa com deficiéncia, incluindo o contexto sécio-histdrico-
ideologico em que foram produzidas, bem como os efeitos de sentidos produzido pela Politica
Nacional de Educacdo Especial sobre o curriculo dos cursos de Pedagogia. O corpus
selecionado para andlise requer a aplicagdo pratica desses conceitos, permitindo uma
abordagem contextualizada. Para a compreensdo dos efeitos de sentido, buscamos elementos
da memoria discursiva, que derivam da forma como a sociedade e suas instituigdes se

organizaram diante de questdes relativas a educacdo das pessoas com deficiéncia, ou seja, as
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implicagdes juridicas e politicas desse processo.

Nesse sentido, o corpus, entendido como o conjunto de textos/documentos selecionados
para analise, desempenha um papel crucial na investigagdo, pois € a partir dele que € possivel
identificar as regularidades e os elementos discursivos que serdo analisados. Para tanto, A
questdo dos sentidos relacionados as condigdes de producdo dos cursos de Pedagogia que
compdem o corpus desta pesquisa ¢ o fio condutor tanto do movimento tedrico quanto do
analitico.

A anélise de discurso ¢ uma area de estudos linguisticos que busca desvelar os processos
de producao de sentidos presentes nas praticas discursivas, considerando a relagdo intrinseca
entre linguagem, sociedade e historia. Ao explorar essas perspectivas tedricas e 0s conceitos-
chave da Andlise de Discurso, buscamos aprofundar nosso entendimento sobre o tema em
questao e ampliar nossa compreensao do que significa incluir.

Desse modo, a Analise de Discurso ao tocar e ser tocada por esses teoricos trabalha na
confluéncia desses conhecimentos, e promove a inser¢do do sujeito e da historia nos estudos
sobre a linguagem, propondo uma relacdo entre a lingua e a exterioridade, atravessados pela
ideologia. (ORLANDI, 2020; ORLANDI, LAGAZZY, 2006).

A partir do ponto de vista desses estudiosos, a AD se propde a investigar 0s processos
discursivos que permitem a construcdo de sentidos, levando em consideracdo ndo apenas as
caracteristicas internas dos textos, mas também as condi¢des de producdo e circulagdo desses
textos, bem como as relagdes sociais e ideologicas que os atravessam.

Desse modo, a AD tem como objetivo contribuir para a compreensao dos processos de
dominagdo e resisténcia que se manifestam pela linguagem. A anélise de discurso considera a
materialidade da linguagem em dois aspectos: o linguistico e o histdrico. O aspecto linguistico
diz respeito as estruturas formais da lingua, como gramatica, sintaxe e semantica, que permitem
a constru¢ao dos discursos. O aspecto histérico, por sua vez, refere-se as condigdes sociais e
historicas em que os discursos sdo produzidos e circulam.

O discurso ¢ objeto de estudo desse campo teodrico, que resulta da relagdo entre lingua-
sujeito-historia e, para Orlandi (2020), é um efeito de sentido entre locutores. E uma pratica
social que tem como materialidade uma linguagem e uma regularidade que s6 pode ser
apreendida a partir da andlise dos processos de sua produgao.

Orlandi (2020) também aborda a relacdo entre discurso e ideologia, destacando como

os discursos estdo intrinsecamente relacionados a posigdes de poder e a construgdo de
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identidades sociais. Os discursos sdo atravessados por relagcdes de dominagdo e controle, nas
quais alguns discursos sdo silenciados ou marginalizados, enquanto outros sdo privilegiados.
Nesse sentido, a autora demonstra como a analise de discurso pode revelar as estratégias
discursivas utilizadas para impor determinadas visdes de mundo e perpetuar desigualdades.

O discurso implica uma exterioridade a lingua. O discurso ¢, portanto, construido,
segundo esse conceitual tedrico, a partir da relagcdo entre sujeitos, formagdes discursivas e as
condi¢des de produgdo do discurso, sendo esses conceitos fundantes desta teoria.

Na obra Analise Automatica do Discurso, traduzida por Eni Orlandi para a lingua
Portuguesa no Brasil, o pesquisador Michel Pécheux, (1969 - AAD-69), ao teorizar, remete o
discurso e o seu processo de produ¢do as formagdes imaginarias do sujeito, que “[...] designam
o lugar que A e B se atribuem cada um a si e ao outro, a imagem que eles se fazem de seu
proprio lugar e do lugar do outro.” (PECHEUX, 2014[1969], p.76.).

Dessa feita, compreender as condi¢cdes de produgdo do discurso, engloba,
fundamentalmente, o sujeito e a situagdo no sentido estrito, ou seja, no contexto imediato da
enuncia¢ao, € no sentido amplo, [...] o contexto socio-historico, ideoldgico.” (ORLANDI, 2015,
p. 28-29). Podemos, assim, refletir, sustentados no que ¢ apresentado por Pécheux (2014
[1969]): os processos discursivos sdo atravessados por esse ja-dito e os sentidos sao construidos
na histdria e pela historia.

Para Courtine (1999), ¢ possivel tomar a memoria discursiva e o interdiscurso como
fendmenos que se entrecruzam e ndo como sinénimos. Segundo Indursky (2011), a memoria
discursiva “diz respeito a existéncia historica do enunciado no seio de praticas discursivas, que
sao reguladas pelos aparelhos ideologicos”. E, em relagdo ao interdiscurso, Courtine (1999)
aponta serem as formula¢des aquelas que marcam linguisticamente, por meio de citagdo,
repeticao e parafrase, diferentes enunciagdes articuladas.

O interdiscurso, segundo Orlandi (2014), ¢ aquilo que ja foi dito e esquecido. Ou seja,
¢ uma memoria que funciona no esquecimento. Ou ainda, ¢ todo o conjunto de formulagdes
feitas e ja esquecidas, que acaba por determinar o que dizemos, passando a fazer sentido quando
0 sujeito enuncia, sustentado, deste modo, na relacdo entre a histéria e a ideologia.

O interdiscurso diz respeito aos outros discursos presentes € atuantes em uma
determinada formacao discursiva. O interdiscurso afeta e condiciona os sentidos pelo trabalho
da ideologia e da historia. Dito de outro modo, no discurso ha sempre um discurso outro, que ¢

nominado pela teoria como o interdiscurso.



31

Seguindo esse entendimento, a autora diz, ainda, que o interdiscurso funciona como uma
reconfigurag¢do, permitindo, desse modo, redefini¢cdes, esquecimentos, apagamentos entre os
elementos de saber de uma formagao discursiva. (ORLANDI, 2014 p.13).

Ja o intradiscurso refere-se aos enunciados que compdem uma formacao discursiva
especifica e que sdo tocados pelo interdiscurso. Nesse sentido, a andlise de discurso busca
identificar as marcas e as relagdes de poder presentes nos discursos, revelando como discursos
outros sdo privilegiados ou silenciados.

Neste momento, avangcando na fundamentagdo tedrica, apontamos de forma sucinta, a
compreensdo de Pécheux (2014) sobre a formagdo discursiva, que segundo nos afirma, sao
relacionadas diretamente com as formagdes ideoldgicas, e que, por sua vez, a noc¢ao de ideologia
esta evidentemente entrelacada a ela.

Nas palavras de Pécheux (1997, p. 163):

A interpelacdo do individuo em sujeito de seu discurso se efetua pela identificagdo
(do sujeito) com a formagdo discursiva que o domina, isto é, na qual ele é constituido
como sujeito de seu discurso, se efetua pela identificagdo fundadora da unidade
(imaginaria) do sujeito, apoia-se no fato de que os elementos do interdiscurso que
constituem, no discurso do sujeito, os tracos daquilo que o determina, sdo reinscritos
no discurso do proprio sujeito.

Importa destacar, nesta oportunidade, que as formagdes discursivas ndo sao
homogéneas, longe disso, suas fronteiras instaveis e permedveis que se reconfiguram
constantemente através da intervengdo de saberes alheios a ela, mas que passam a fazer parte
de uma transformagao, permitindo o movimento dos sujeitos entre saberes ¢ a forma-sujeito de
dada formacgao discursiva, o que ocorre em falhas no ritual de identificagdo do sujeito com a
formacao discursiva que o interpela, sendo esse processo nominado de tomada de posi¢ado, por
Pécheux.

A formagao discursiva € um conceito central na analise de discurso proposta por Orlandi
(2020), no qual se refere como conjuntos de enunciados que compartilham caracteristicas
linguisticas, ideoldgicas e historicas, e que se constituem como unidades de sentido dentro de
determinado contexto social.

As formagdes discursivas s3o construgdes sociais e historicas que operam os modos de
dizer e os sentidos que sdo produzidos em um determinado contexto. E importante ressaltar que
as formacoes discursivas nao sao estaticas, mas dinamicas e mutaveis, sendo constantemente
atravessadas pelo contexto social e historico.

No que tange ao nosso objeto de analise, olhar para a educagao inclusiva como politica
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publica a partir das determinagdes histdricas e formagdes discursivas sobre a pessoas com
deficiéncia, corresponde a compreender o funcionamento discursivo da relacdo entre historia,
lingua e ideologia, materializada, principalmente, pelas politicas publicas de inclusdo.

Para Orlandi (1996), os sujeitos se filiam a saberes discursivos que nao se aprende, mas
que produzem efeitos através da ideologia e do inconsciente. Desse modo, ¢ possivel

compreender que sujeito e sentido sao historicamente constituidos.

[...] a analise de discurso trabalha com a materialidade da linguagem, considerando-a
e seu duplo aspecto: o linguistico e o histdrico, enquanto indissociaveis no processo
de produgdo do sujeito do discurso ¢ dos sentidos que (o) significam. O que me
permite dizer que o sujeito € um lugar de significagdo historicamente constituido

(ORLANDI, 1996, p.36-37).
Isso posto, fundamentados na Andlise de Discurso € possivel enxergarmos para além
de uma linha temporal de um processo evolutivo; € possivel entender como opera o
funcionamento da linguagem observando no discurso, a histéria como sua parte constitutiva.
Nesse enfoque, ao olharmos para a educagdo especial, a partir da historia, nos ¢ oportunizado
apreender, por consequéncia, como se dao o funcionamento da linguagem e da ideologia, que
se materializam nos discursos produzidos e reproduzidos acerca do ensino dispensado as

pessoas com deficiéncia, € que nesse momento designamos como educagdo especial na

perspectiva inclusiva.

1.1 - A discursividade e o efeito de sentido

Neste momento, quando avangamos para o fechamento deste capitulo no qual
apresentamos a fundamentagdo tedrico-metodologico da tese, reafirmamos que temos como
proposito analisar os efeitos de sentidos da Politica Nacional de Educa¢do Especial a partir dos
Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Pedagogia de quatro universidades do estado de Mato
Grosso.

Assim como mencionado anteriormente neste estudo, adotamos a Analise de Discurso
(AD) como perspectiva tedrico-metodoldgica, uma vez que ela possui um carater qualitativo de
interpretacdo, conforme enfatizado por Eni Orlandi (ORLANDI, 2009). Nosso objetivo ¢
explorar como os discursos relacionados a inclusdo e a producao dos documentos normativos

geram efeitos de sentido na elaboracdo do PPC dos cursos de Pedagogia. A AD ¢ uma
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abordagem que busca compreender os processos discursivos que constroem significados em um
dado contexto, considerando que a linguagem ¢ um campo de lutas ideologicas onde diferentes
significados legitimam visdes de mundo.

Portanto, a AD ¢ uma ferramenta valiosa para analisar como os textos normativos da
Educagdo Especial produzem efeitos sobre os PPCs, e estes constroem significados
relacionados a educacdo inclusiva tomando em consideragdo os discursos sobre inclusao.

A andlise também oportunizou examinar como as narrativas apresentadas nos
documentos contribuiram para a formag¢ao de uma memoria social relacionada a educagao
inclusiva em Mato Grosso.

Para tanto, levantamos os textos normativos da Educagdo Especial e os PPCs de cursos
de Pedagogia de 4 universidades de Mato Grosso. Em seguida, os textos foram submetidos a
uma analise detalhada com foco na compreensdo de narrativas, metaforas e argumentos
relacionados a politica de inclusdo, explorando os efeitos de sentido produzidos por essas
narrativas, levando em consideracdo as condigdes sociais, historicas e ideologicas em que os
documentos foram elaborados.

A partir de uma perspectiva teorico-metodologica da Andlise de Discurso (AD),
podemos explorar a narrativa dos movimentos de integragao e inclusao que tiveram um impacto
significativo no desenvolvimento da educagdo das pessoas com deficiéncia. Esses movimentos,
ao longo do tempo, desempenharam um papel fundamental na construgdo de sentidos e na
formag¢dao de uma memoria que produz efeito na maneira como a sociedade compreende e
aborda a inclusao das pessoas com deficiéncia.

O ponto de partida dessa analise estd na compreensao de que a linguagem e o discurso
desempenham um papel crucial na formagao e na disseminagdo de ideologias e valores em uma
sociedade. A narrativa sobre a inclusdo trouxe a tona questdes relacionadas a igualdade, a
diversidade e a justica social. A linguagem nao ¢ neutra, mas um veiculo de poder e controle
social, e € por meio dela que os sentidos sdo construidos, disseminados e rompidos, ou nao.

No contexto da AD, a ideia de efeitos de sentido refere-se as interpretacdes e
significados que emergem do discurso. Essa narrativa exerce um papel significativo na
percepcao coletiva da sociedade em relagdo a inclusdo de pessoas com deficiéncia. Assim,
consideramos nas analises as ementas das disciplinas e outros descritores do PPCs de Pedagogia
que abordam ou tem como objetivo a formagdo para a Educacao Especial, educacdo inclusiva

ou atendimento educacional especializado.
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CAPITULO 11

PROCESSO DE INSTITUCIONALIZACAO DA EDUCACAO ESPECIAL:
PERCURSO HISTORICO DA EDUCACAO PARA A PESSOA COM DEFICIENCIA

No capitulo anterior propusemos dar visibilidade ao embasamento tedrico-
metodoldgico que sustenta a pesquisa, qual seja, a Andlise de Discurso (AD) de vertente
francesa. Neste segundo capitulo desta tese, avancamos para o entendimento acerca das
questdes legais, sociais e histdricas relacionadas ao atendimento educacional da pessoa com
deficiéncia, trazendo como destaque o processo de institucionalizagdo da Educacgao Especial.

Por meio dos conceitos fundamentais da teoria da Analise de Discurso (AD) de Michel
Pécheux, Eni Orlandi e outros, examinamos a maneira como a inclusao de pessoas com
deficiéncia ¢ abordada na esfera educacional. Atualmente, debates e estudos tém surgido nos
mais diversos segmentos, evidenciando a necessidade de refletirmos sobre a complexidade das
questdes envolvendo pessoas com deficiéncia. Nesse contexto, os programas de formacao de
professores tém sido examinados sob a lente da inclusdo social, traduzindo-se na busca por
garantir os direitos das pessoas com deficiéncia, incluindo o direito de participar de diferentes
contextos sociais.

A partir da Andlise de Discurso, tomar a historicizagdo da institucionalizagdo da
educagdo para pessoas com deficiéncia ndo significa olha-la como uma evolugao temporal, mas
como deslocamento, como movéncia dos sentidos em que sujeito, ideologia e lingua sdo
ressignificados pelas condic¢des historicas.

Sendo assim, entendemos que compreender o percurso historico da educacdo para
pessoas com deficiéncia € de suma importancia para se ter uma visao abrangente do processo
de institucionalizacdo pelo qual o publico-alvo da Educa¢do Especial passou, culminando no
atual sistema educacional. E possivel pensar, a partir dos fatos historicos que marcaram o
percurso da educacao das pessoas com defici€éncia, 0 modo como tais fatos produzem sentidos
enquanto objetos historicos que determinam a constituicao dos sujeitos.

A jornada histérica da educagdo das pessoas com deficiéncia envolve uma série de
desafios enfrentados por essas pessoas e pela sociedade, que impactaram as politicas e praticas
educacionais destinadas a atender as necessidades das pessoas com deficiéncia. Durante

séculos, essas pessoas foram excluidas e marginalizadas em nossa sociedade, com poucas, ou
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nenhuma oportunidade de acesso a educacao formal.

Nos ultimos anos, testemunhamos um debate intenso sobre a questdo da escolarizagdo
desse publico, especialmente em relagdo a sua inclusdo no ensino regular. A intensificagao do
debate acerca desse assunto evidencia sua relevancia na sociedade contemporanea, e tem
atraido ndo apenas académicos, mas também especialistas e interessados de diversas areas, o
que nos leva a entender que a tematica ¢ significativa e continua a despertar interesse, atraindo,
deste modo, um numero crescente de debatedores.

Ao longo da historia, as pessoas com deficiéncia enfrentaram desafios significativos na
obtengdo de uma educagdo adequada. Por muito tempo, a educagcdo para pessoas com
deficiéncia foi baseada em modelos segregacionistas, nos quais esses individuos eram excluidos
do sistema educacional regular e encaminhados a institui¢des especializadas ou asilos. Essas
institui¢des isoladas frequentemente ofereciam uma educacao limitada, focada em habilidades
basicas e desprovida de oportunidades de interacao social e desenvolvimento pleno.

No entanto, o debate em torno da inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia ndo
se limita apenas ao contexto académico. Questdes como acessibilidade, igualdade de
oportunidades, adaptagdo curricular, formagao de professores e a importancia da participacao
efetiva da comunidade sdo temas frequentemente discutidos por especialistas, ativistas, pais e
estudantes. Sendo assim, ¢ possivel compreender que a expansdo e aprofundamento do debate
sobre a escolarizag¢do de pessoas com deficiéncia refletem o reconhecimento de que a inclusao
educacional ndo ¢ apenas um direito fundamental, mas também uma oportunidade de enriquecer
o ambiente educacional, promover a diversidade e construir uma sociedade mais inclusiva e
equitativa.

Nesse sentido, € essencial reconhecer que o contexto escolar ndo existe isolado da
sociedade em que estd inserido. A escola é parte integrante dessa sociedade e reflete suas
caracteristicas, valores e desafios, e para tanto, ndo se constitui de maneira diferente da
sociedade que a cerca. E, ainda, necessario que se compreenda que a escola é a expressividade
da cultura na qual se insere, sofrendo, assim, pressdes para acompanhar os novos tempos e lidar
melhor com a diversidade do publico que até ela chega.

A escola desempenha um papel crucial como o aparelho ideoldgico fundante na
construcdo da ideia de nagdo. Isso, por sua vez, tem um impacto profundo nas relacdes entre o
Estado e a sociedade, afetando, deste modo, tanto a formac¢ao do individuo quanto a formulacao

de politicas que visam a constru¢do da unidade em um determinado modelo de sociedade (DI
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RENZO, 2012). No entanto, ¢ fundamental compreender que o contexto escolar reflete as
caracteristicas, valores e desafios dessa sociedade e ndo se desenvolve de maneira separada do
ambiente em que esta inserida.

A medida que a sociedade compreende a importancia da inclusdo e da valorizagio da
diversidade, a escola em uma relagdo de forga, se adapta e cria ambientes educacionais que
sejam acolhedores, acessiveis e adequados a todos os estudantes.

Isso implica em repensar praticas pedagdgicas, implementar politicas de inclusao,
promover a capacitacao de professores e oferecer recursos e suportes necessarios para atender
as necessidades especificas de cada estudante. E preciso reconhecer que a diversidade ndo é um
desafio a ser superado, mas uma riqueza a ser valorizada no ambiente escolar.

Como muito bem comenta Pinto (1999), as questdes relativas a inclusdo escolar e
sociedade inclusiva, nos possibilitam o entendimento de que:

A discussdo da inclusdo no ambito escolar, inclui o desvelamento de todos os aspectos
de exclusdo existentes na escola e no contexto social. Envolve as relacdes de poder e

dominagdo, os aspectos referentes ao multiculturalismo, as diferencas de género, raga,
etnias, a diversidade e a equiparac@o de oportunidades. (PINTO, 1999, p. 12).

Nessa perspectiva, € crucial reconhecer que historicamente as sociedades tém a
tendéncia de rejeitar ou negar tudo o que ¢ considerado diferente, que ndo se alinha com as
ideias, costumes e habitos estabelecidos. Essa resisténcia a diversidade ndo ¢ apenas uma
manifestacdo isolada, mas a manifestacdo da ideologia dominante que permeia a sociedade. Tal
resisténcia pode surgir do medo, ignorancia, falta de familiaridade ou até mesmo do preconceito
arraigado, fundamentados e sustentados pela ideologia vigente na sociedade.

Na convivéncia social, as palavras, os gestos e os corpos seguem padrdes e diretrizes
que afetam suas trajetdrias na sociedade, conectando-se a memorias e passando por processos
de regularizagdo. Contudo, a semelhanga da lingua, o corpo também ¢ sujeito a regulacao,
tornando-se um complexo territério de normas e comportamentos nele expressos e
materializados. Segundo Martins e Silva (2007, p. 181), "[...] ndo h4 lugar no mundo para
corpos indisciplinados." O sujeito com deficiéncia, que apresenta formas distintas de ser/estar
no mundo, desorganiza o discurso/espaco estabilizado, administrado, que governa o
"politicamente correto" no/do espago em que se encontra. Portanto, ele filia-se a outra memoria,
a outra formagdo discursiva, uma vez que resiste ao politicamente "normal". Orlandi (2015, p.

23).
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Para Mendes (2002), a educacao inclusiva € uma proposta de aplicag@o pratica no campo
da educacdo, de um movimento mundial denominado de inclusdo social, o qual € proposto como
um novo paradigma e implica na constru¢do de um processo bilateral no qual as pessoas
excluidas e a sociedade buscam, em parceria, efetivar a equiparagdo de oportunidades para
todos. Afirma ainda, a autora, que este movimento esta atrelado a constru¢cdo de uma sociedade
democratica, na qual todos conquistam sua cidadania e na qual a diversidade ¢ respeitada e ha
aceitacdo e reconhecimento politico das diferengas.

Para abordar adequadamente as principais questdoes tratadas neste trabalho, ¢
imprescindivel realizar uma reflexao aprofundada sobre a inclusdo. Nesse sentido, torna-se
necessario discorrer sobre o significado do conceito oposto a inclusdo, ou seja, a exclusdo. Ao
compreendermos as implicacdes historicas da exclusdo, estaremos aptos a compreender a
importancia e os desafios associados a promogao da inclusdo em diversas esferas da sociedade.

E certo que ndo se tem, aqui, a pretensdo de discutir de forma aprofundada sobre a
exclusdo, dai que ndo trago uma discussdo substantiva dos conceitos, antes, parto de alguns
pressupostos e proposi¢cdes que, ndo sendo pacificos, correspondem, pelo menos, a posi¢des
conhecidas e com fundamentacao cientifica discutida.

A exclusdo, como fendmeno complexo, mantém uma conexdo intrinseca com a
dindmica social como um todo e, mais especificamente, com o desdobramento do modo de
produgdo capitalista (FONTE, 1997). Assim, sdo excluidos do processo de produgdo todos
que, por uma razao ou outra, nao conseguem produzir de forma rapida e eficiente na logica do
capital. Nesse contexto, a exclusdo ndo ¢ meramente um incidente isolado, mas esta
profundamente enraizada na estrutura e nas implicagdes do capitalismo. E importante
compreender que no sistema capitalista, a produtividade e a eficiéncia ¢ uma exigéncia, € o
processo de produgdo ¢ orientado por essas premissas. Todos que, por qualquer razdo, nao
conseguem se ajustar a logica capitalista, que demanda produgdo rapida e eficiente, acabam
sendo marginalizados e excluidos.

Em outras palavras, a sociedade legitima, através de suas praticas, o que podemos
nomear de efeitos da incapacidade e marginalizagdo, que sdo profundos e multifacetados no
capitalismo, afetando tanto as pessoas com deficiéncia quanto a sociedade a qual ele pertence.

Nesse contexto, a questdo da deficiéncia desempenha um papel fundamental no debate
sobre exclusdo. Pessoas com deficiéncias muitas vezes enfrentam barreiras significativas para

serem inclusas plenamente na sociedade. As limitagdes fisicas ou cognitivas podem tornar



38

dificil a adaptacdo as exigéncias de produtividade e eficiéncia do capitalismo, o que as coloca
em um risco maior de exclusao.

O que se considera hoje como exclusdo social, na realidade, abrangeu diferentes
concepgoes ao longo da historia. Para compreender melhor esse processo historico-cultural, ¢
necessario conhecer o caminho ja trilhado pelo homem ocidental em sua relagdo com a parcela
da populagdo constituida pelas pessoas com deficiéncia, que, ao longo do tempo, foram
preteridas e excluidas do convivio social.

A historia da atencdo a pessoa com deficiéncia tem se caracterizado pela segregacao,
acompanhada da gradativa exclusao, justificada por diferentes argumentos. Os dados histéricos
a seguir, compilados de Mises (Sobre a Ira XV, in Brasil, 1997, p. 14), revelam que entre os
romanos, no inicio da era crista, os preceitos de Séneca (filésofo e poeta romano nascido em 4

a.C.) assim estabeleciam:

Noés matamos os caes danados, os touros ferozes e indomaveis, degolamos as
ovelhas doentes com medo de que infectem o rebanho, asfixiamos os recém-
nascidos mal constituidos; mesmo as criangas, se forem débeis ou anormais,
no6s afogamos: ndo se trata de 6dio, mas da razdo que nos convida a separar da
parte sa aquelas que podem corrompé-las (Sobre a Ira, I, XV in Brasil, 1997,

p. 14).

Desse modo, compreendemos que essas memdarias dizem da morte dos diferentes, cujos
efeitos até hoje sdo perceptiveis, através do silenciamento, apagamento e segregacao e, mais
tarde isso sustenta a questdo clinico-terapéutica, que apresentamos neste estudo de forma
destacada como uma das formagdes discursivas. Antes de avangarmos, entendemos ser
importante conceituar o siléncio para AD, a partir de Eni Orlandi.

Segundo Orlandi (2020), existe uma forma de se trabalhar o ndo-dito na andlise de
discurso, que esta conceituado como o siléncio, que pode ser pensado como a respiragao da
significacdo, lugar de recuo necessario para se possa significar, para que o sentido faca sentido.
Posto isso, Eni Orlandi (2013), nos indica alguns preceitos do siléncio que nos permite enfatizar
um e outro ponto de vista a respeito:

Distinguimos entre: a) o siléncio fundador, aquele que existe nas palavras, que
significa 0 ndo-dito e que d& espago de recuo significante, produzindo as
condi¢des para significar: b 1) siléncio constitutivo, o que nos indica que para
dizer € preciso nao-dizer (uma palavra apaga necessariamente as “outras”

palavras); e b 2) o siléncio local, que se refere a censura propriamente (aquilo
que ¢ proibido dizer em uma certa conjuntura). (ORLANDI, 2013, p. 24)
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Nesse sentido, o siléncio, para Orlandi (2013), ¢ uma construgao historica da sociedade,
observando sua constituicdo enquanto suas tradi¢des, cultura e o proprio contrato social,
entendendo que o que ndo ¢ dito, ou seja, o que € silenciado constitui igualmente o sentido do
que ¢ dito.

Na Grécia antiga, onde a perfei¢do do corpo era cultuada e a beleza era endeusada e
enaltecida publicamente, a pessoa com deficiéncia era considerada substancia humana
degradada ou corrompida, e, com base nesse pressuposto, era sacrificada ou escondida, como
relata o texto de Platdo:

Quanto aos filhos de sujeito sem valor e aos que foram mal constituidos de

nascenga, as autoridades os esconderfo, como convém, num lugar secreto que
ndo deve ser divulgado (A Republica in Brasil, 1997, p. 14).

Acompanhando a histéria, em todas as sociedades, evidencia-se a existéncia de teorias
e de praticas sociais segregadoras, que excluem um nimero significativo de pessoas, negando-
lhes o direito de acesso aos bens e servigos disponiveis na vida em sociedade. Historicamente,
esse processo refletia praticas enraizadas em uma sociedade marcada pela exclusdo e
discriminacdo, onde as pessoas com deficiéncia eram frequentemente rotuladas como incapazes
de realizar atividades tanto no ambito pessoal quanto social. Essas praticas eram, na verdade,
uma forma de negar sua participagao plena na sociedade. Desse modo, € possivel observarmos
através da historia que a educacdo das pessoas com deficiéncia ¢ marcada por um longo
processo de exclusdo e discriminagao.

Na antiguidade e na Idade Média, as pessoas com deficiéncia eram frequentemente alvo
de supersticoes e estigmas. Essas interpretagdes deslizam sentidos que associavam suas
condi¢des fisicas ou mentais a puni¢des divinas ou possessdes demoniacas.

Como resultado dessa visdo supersticiosa, essas pessoas enfrentavam um tratamento
desumano, sendo isoladas e excluidas socialmente, de modo que ndo havia qualquer tipo de
oferta educacional formal para essas pessoas.

Segundo Garcia (2011), até a metade do século XIX, as pessoas com deficiéncia eram
deixadas a margem da sociedade, pois eram percebidas como objetos de castigo divino, ndo
sendo dignas de pena ou tratamento especial de qualquer natureza. Eram simplesmente
abandonadas a sua sorte, ndao sendo consideradas nos planos de carater publico, pois acreditava-
se que as deficiéncias eram um sinal de desaprovagao dos deuses ou um castigo pelos pecados

cometidos.
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Essa crenca alimentava o medo e o preconceito contra essas pessoas, levando a sua
marginalizacdo na sociedade. Essas pessoas eram consideradas impuras, amaldicoadas ou até
mesmo perigosas, o que levava a sua exclusdo das comunidades e limitava suas oportunidades
de participagdo em atividades sociais, educacionais e economicas.

Ao considerar que essas crencas associavam as deficiéncias a uma punicdo divina,
Orlandi (1996) destaca que o discurso religioso reforca a ideia de uma relagdo direta com o
divino, onde a voz de Deus ou de seus mensageiros ¢ ouvida, mantendo assim uma ligacao
intrinseca com o sagrado. Desse modo, o discurso religioso ¢ aquele que faz ouvir a voz de
Deus ou de seus enviados, sendo essa a principal caracteristica desse discurso, € ainda, ¢ aquele
em que ha uma relacdo espontanea com o sagrado.

Assim, os discursos religiosos se mostram com estruturas rigidas quanto aos papéis dos
interlocutores (a divindade e os seres humanos), posto que a voz no discurso religioso ¢
representada por lideres como padres e pastores, sem explicitar como ocorre essa incorporacao,
0 que caracteriza a mistificagdo. O ideal € que esses representantes nao modifiquem o discurso
divino, mantendo uma distancia entre o que ¢ dito por Deus e o que ¢ dito pelos homens.
Dualismos como plano humano e divino, ordem temporal e espiritual, ¢ homem e Deus sdo
ilustrados na passagem de um plano para outro, seja de cima para baixo, quando Deus
compartilha suas propriedades, ou de baixo para cima, quando os humanos buscam alcancar
Deus. A f¢ separa os fiéis dos ndo-fiéis, delineando o escopo do discurso religioso como uma
promessa para os crentes € uma ameaga para os nao-crentes (Orlandi, 1996: 250).

Além do isolamento social, as pessoas com deficiéncia também enfrentavam a auséncia
de qualquer tipo de oferta educacional formal, o que perpetuava o ciclo de exclusdo, pois sem
acesso a educacao, as pessoas com deficiéncia eram privadas do conhecimento, das habilidades
e das oportunidades necessarias para se tornarem membros plenos e ativos da sociedade. Essa
situagdo dificultava ainda mais sua capacidade de alcancar uma vida plena e independente.

Foi apenas no século XVIII, com o advento do [luminismo e o desenvolvimento de uma
perspectiva mais humanista, que comecaram a surgir ideias e praticas iniciais em relacdo a
educacdo para pessoas com deficiéncia, como nos aponta Fontes (2009), na citacdo que segue:

No periodo Iluminista, os homens da ciéncia passaram a se dedicar ao estudo
das deficiéncias e a adaptag@o das pessoas com esta condi¢@o ao meio social.
Surgiram os primeiros médicos pedagogos, como Pestalozzi (1746-1827),

Froebel (1782-1852), Montessori (1870-1952), Binet (1875 1911), dentre
outros que, rompendo com os conceitos vigentes, passaram a acreditar nas
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possibilidades educacionais de individuos até entdo considerados ineducaveis.
(FONTES, 2013, p. 27).

Na Europa, a filosofia iluminista defendia a ideia de que todas as pessoas deveriam ter
direito a educagdo, incluindo aquelas com deficiéncias. Nesse periodo, surgiram as primeiras
instituicdes especializadas, como escolas para cegos e surdos, que ofereciam uma educacao
basica para essas populacdes. No entanto, essas instituicdes ainda eram segregadas, separadas
do sistema educacional regular, e as abordagens pedagdgicas eram focadas na correcdo e
reabilitacdo das deficiéncias.

Ao longo do século XIX, com o desenvolvimento de teorias educacionais e a crescente
influéncia de pensadores com Jean-Marc-Gaspard Itard e Edouard Séguin, surgiram abordagens
mais centradas no desenvolvimento e na educagdo integral que buscavam desenvolver o
potencial das pessoas com deficiéncia e superar barreiras e impedimentos impostas pelas
deficiéncias, diante de uma sociedade excludente. A énfase comegou a ser colocada na
estimulagdo e no ensino adaptado as necessidades individuais de cada estudante.

Ainda no final do século XIX, as pessoas com deficiéncia eram consideradas incapazes
de aprender e eram frequentemente mantidas em institui¢des segregadas da sociedade. A partir
dai, houve um movimento em dire¢do a integragdo, que buscava integrar as pessoas com
deficiéncia na sociedade e nas escolas regulares. No entanto, esse movimento ndo foi bem-
sucedido, na pratica, como base no argumento de que as escolas ndo estavam preparadas para
receber os estudantes com deficiéncia.

Somente no século XX, impulsionados pelo progresso cientifico, emergiram correntes
que almejaram democratizar a sociedade e assegurar os direitos humanos, sustentado em uma
logica de direitos fundamentais, instaurando, assim, didlogos acerca da pluralidade intrinseca
ao ser humano, passando as pessoas com deficiéncia, mesmo que discursivamente, ao serem
visualizadas como cidaddos de direitos e deveres, e comecam a ter algumas garantias em nossa
sociedade.

Nesse sentido, ¢ imprescindivel salientar que, nos discursos relativos aos temas de
direitos humanos e cidadania, predominava, ainda, uma inclinacdo a favorecer aqueles que
representavam os padroes ideais de eficiéncia e produtividade impostos pela sociedade.

No entanto, a institucionalizacdo da Educacdo Especial ainda estava longe de alcangar
uma abordagem inclusiva e igualitaria. Ainda no século XX, especialmente no periodo entre as

duas grandes guerras (mundiais), houve um retrocesso significativo devido as ideologias
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eugénicas e ao surgimento do movimento de higienizagdo racial. Nesse contexto, pessoas com
deficiéncia foram estigmatizadas e, em alguns casos, submetidas a esterilizagdes forgadas e até
mesmo ao exterminio em programas de eutanasia em alguns paises.

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, houve uma mudanga de paradigma com a gradual
adocdo de uma abordagem educacional baseada nos direitos humanos. Nesse sentido, Spinieli
(2021, p. 61) destaca quanto a questdo de que, “[...] o paradigma de direitos humanos busca
afirmar juridica e socialmente as pessoas com deficiéncia como sujeitos de direito participantes
da ordem social em condi¢des de igualdade com outras pessoas [...]”

A Declaragio Universal dos Direitos Humanos'!, de 1948, afirmou o principio da
igualdade de direitos para todas as pessoas, incluindo aquelas com deficiéncia. Essa mudanga
de perspectiva foi gradualmente refletida nas politicas educacionais em todo o mundo. Com a
Declarac¢ao Universal dos Direitos Humanos, nasce a primeira diretriz politica dessa nova visao,
que traz a seguinte referéncia com relacdo a educacao: "Todo ser humano tem direito a
educacao", sendo possivel observar, em um documento internacional, a primeira preocupacao
manifestada em se construir uma sociedade menos excludente, com recursos e alternativas
educacionais que viessem beneficiar a todos, dando melhores condigdes de relacdes com a
diversidade da qual fazemos parte.

Segundo Orlandi (2007, p. 301),

[...] os direitos humanos, em sua formulagdo, vdo surgindo com o
desenvolvimento de uma necessidade de se significar o valor da pessoa
humana ¢ de um ideal de liberdade que vai se constituindo através de
sucessivas geragdes. Os discursos sempre trazem em suas bases fundamentos
filosoficos e ideologicos, do pensamento politico europeu e internacional com
forte senso humanitario.

Na década de 1960, tanto no Brasil quanto no mundo, houve uma efervescéncia de
movimentos em busca de garantias de direitos e transformacdes sociais significativas.
Destacamos, neste momento, alguns dos principais movimentos incluindo: o0 Movimento pelos
Direitos Civis nos Estados Unidos, que visava acabar com a segregacdo racial e garantir
igualdade de direitos para os afro-americanos, incluindo direitos de voto, acesso a educagao,

emprego e habitagdo; o Movimento pelos Direitos das Mulheres, que nesta década viu avangos

11 - A Declarag@o Universal dos Direitos Humanos foi adotada pela ONU em 10 de dezembro de 1948 (RES/217A). Esbogada principalmente por John Peters Humphrey, do
Canada, com a ajuda de varias pessoas de todo o mundo. Delineia os direitos humanos basicos. Embora ndo seja um documento que represente obrigatoriedade legal, serviu
como base para os dois tratados sobre direitos humanos da ONU, de forga legal, o Tratado Internacional dos Direitos Civis e Politicos, e o Tratado Internacional dos Direitos

Econdmicos, Sociais e Culturais.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_das_Na%C3%A7%C3%B5es_Unidas
http://pt.wikipedia.org/wiki/10_de_dezembro
http://pt.wikipedia.org/wiki/1948
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=John_Peters_Humphrey&action=edit
http://pt.wikipedia.org/wiki/Direitos_humanos
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significativos em varios paises na luta por direitos iguais, incluindo direitos reprodutivos,
igualdade salarial e o fim da discriminacdo de género; Movimentos de Libertagdo Nacional,
que surgiram em varias partes do mundo, lutando contra o colonialismo e pela independéncia
de seus paises, com destaque para os movimentos de independéncia dos paises africanos e
asiaticos colonizados; e ainda o Movimento Estudantil, que marcou o ativismo em muitos
paises, com estudantes protestando contra questdes como a guerra do Vietna, o autoritarismo
politico e a qualidade da educacio.

Esses movimentos foram impulsionados por diversos fatores, incluindo demandas por
igualdade, justi¢a social e reconhecimento dos direitos humanos.

No Brasil, durante os anos 1960, ocorreram diversos movimentos em busca de direitos
civis e politicos. Destaca-se a luta contra a ditadura militar, que ocorreu entre 1964 e 1985.
Movimentos estudantis, como a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), foram importantes
atores na resisténcia contra o regime autoritario, buscando a democracia, liberdade de expressao
e garantias de direitos fundamentais.

Segundo Mendes (2006), varios teoricos passaram a defender a normalizagdo que tinha
como pressuposto basico a ideia de que toda pessoa com deficiéncia teria o direito inalienavel
de experienciar um estilo ou padrao de vida que seria comum ou normal em sua cultura, ou seja,
que a todos indistintamente deveriam ser fornecidas oportunidades iguais de participacdo em
todas as atividades partilhadas por grupos de idades equivalentes.

No Brasil, em 1961, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional
(LDB - 4024'2, de 1961), que estabeleceu a Educacdo Especial como uma modalidade de
ensino, garantindo o direito a educagdo para todas as pessoas, inclusive aquelas com deficiéncia.
Sendo assim, com a promulgacao desta lei a Educacdo Especial aparece pela primeira vez em
documentos normativos da educagdo, apontando esta lei, que a educacdo dos excepcionais
(termo usado a época para se referir a pessoa com deficiéncia) deve, no que for possivel,

enquadrar-se no sistema geral de educagdo, como descrito a seguir:

Art. 88. A educagdo de excepcionais, deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educagdo, a fim de integra-los na
comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educagao, e relativa a educacao de excepcionais, recebera
dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvengoes.

12 - A Lei n°. 4024/61 ¢ o primeiro documento legal sobre as diretrizes e bases da educagio nacional.
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Nesse mesmo ano, com a institucionalizacdo da Educacao Especial, foi criado pelo
governo federal o Centro Nacional de Educagao Especial (CENESP), que tinha como objetivo
promover a pesquisa, a formagao e o atendimento educacional especializado para pessoas com
deficiéncia. Ao se romper com o Paradigma da Institucionalizagdo e adotar as ideias de
Normalizagdo, criou-se o conceito de integracdo, que, segundo Mendes (2006), seus
proponentes “questionaram o abuso das institui¢cdes residenciais e das limitagdes que esse tipo
de servico sobrepunha em termos de estilo de vida.” O movimento pela integra¢ao social surgiu
por volta do final da década de 60 e procurava inserir as pessoas com deficiéncia no trabalho,
na escola, no lazer e em outros espacgos de direito.

A manifesta¢do educacional desse paradigma efetivou-se, desde o inicio, nas escolas
especiais, nas entidades assistenciais e nos centros de reabilitagdo, e como aponta Aranha
(2001), no recorte que apresento a seguir, os paradigmas da institucionalizagdo e de servigos
apresentaram as seguintes dinamicas:

O paradigma da Institucionalizagdo se manteve sem contestagdo por varios
séculos. O paradigma de Servigos, entretanto, iniciado por volta da década de
60, logo comecou a enfrentar criticas, desta vez provenientes da academia
cientifica e das proprias pessoas com deficiéncia, organizadas em associagdes
e outros 6rgaos de representacdo." (ARANHA, 2001, p. 168-169).

Aliado a esse processo, intensificava-se o debate de ideias acerca da deficiéncia e da
relacdo da sociedade com as pessoas com deficiéncia. Em funcdo de tal debate, a ideia de
integracdo comecou a perder forca. Ampliou-se a discussdo sobre o fato de a pessoa com
deficiéncia ser um cidaddo como qualquer outro, em direito e deveres.

Em 1978, ocorreu um marco importante no Brasil com a introdu¢do da Emenda
Constitucional n° 12, datada de 12 de outubro desse mesmo ano, que tratava especificamente
dos direitos das pessoas com deficiéncia. Essa emenda alterou a Constitui¢do Federal,
estabelecendo em seu artigo Uinico a garantia de melhorias nas condigdes sociais € econdmicas

para as pessoas com deficiéncia. Especificamente, assegurou:

I.  educacdo especial e gratuita;

II. Assisténcia, reabilitacdo e reintegragdo na vida econdmica e social
do pais;

III. Proibi¢do de discriminagdo, incluindo admissdo ao trabalho ou
servico publico e salarios;

IV. Possibilidade de acesso a edificios e logradouros putblicos.
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Nas décadas de 70 e 80, impulsionada pelo movimento da integrac¢do, a Organizagao
das Nagdes Unidas (ONU), aprovou resolucdo declarando o ano de 1981 como o Ano
Internacional das Pessoas Deficientes, ganhando forga, a partir desse momento, os grandes
movimentos de defesa dos direitos da pessoa com deficiéncia, quando se observa o
deslizamento de sentidos nas questdes relacionadas a este publico e suas demandas.

Os sentidos que relacionavam a deficiéncia com limitagdo, falha, falta, debilidade e
doenga comegam, aos poucos a perder for¢a. Ou seja, o deslizamento de sentidos, nesse caso,
produziu efeitos de responsabilidade social, na direcdo de romper com a identificagao da
deficiéncia com a doenca e/ou debilidade, na composi¢ao dos discursos normativos sobre as
demandas da pessoa com deficiéncia.

O deslizamento de sentidos que fazemos mengao indica uma mudanca gradual na forma
como a sociedade percebe a deficiéncia. Em vez de ver a deficiéncia como uma falha ou
debilidade, hd um esforgo para reconhecé-la como uma parte natural da diversidade humana.
Isso implica uma mudanga na linguagem, na forma como os discursos normativos sao moldados
€ na maneira como as politicas publicas sdo desenvolvidas para atender as necessidades das
pessoas com deficiéncia.

Como ja dito, em tempo nao muito distante, a deficiéncia era frequentemente percebida
como limitagdo ou falha individual, uma falta de capacidade que estava intrinsecamente ligada
a ideia de debilidade ou até mesmo a concepcao de que era uma espécie de doenga a ser tratada
ou curada.

Essa mudanga de perspectiva estd sendo refletida nos discursos normativos e nas
politicas publicas. As demandas das pessoas com deficiéncia estdo sendo encaradas ndo como
problemas individuais, mas como questdes sociais que requerem acdes coletivas e inclusivas.
Isso implica ndo apenas em fornecer acessibilidade fisica, mas também em promover uma
mudanga cultural que valorize a diversidade e a inclusao em todos os aspectos da vida.

E interessante observar como as percepgdes e conceitos relacionados a deficiéncia
avancaram nos ultimos tempos, sendo conduzida a uma reorientagdo fundamental que visa
romper com a tradicional identificagdo da deficiéncia como sinénimo de doenga e/ou
debilidade, que sustentava uma visao estigmatizantes, que frequentemente levaram a
marginalizacdo e discriminagdo das pessoas com deficiéncia. No entanto, como ja dito, nos
ultimos anos houve um movimento significativo em dire¢do a uma compreensao mais inclusiva.

Essa mudanga de perspectiva tem implicagdes importantes para a responsabilidade
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social. Ela promove a inclusdo, a igualdade de oportunidades e a dignidade das pessoas com
deficiéncia. Em vez de identificar a deficiéncia com a doenca ou a debilidade, a sociedade esté
comegando a reconhecer a importancia de remover barreiras fisicas, sociais e atitudinais que
impedem a plena participacao das pessoas com deficiéncia na vida cotidiana.

Isso ndo significa que todos os desafios relacionados a deficiéncia tenham sido
superados, mas € um passo positivo na dire¢do de uma sociedade mais inclusiva e justa, na qual
as pessoas com deficiéncia possam viver suas vidas com autonomia e dignidade. Essa mudanga
de perspectiva estd ocorrendo em muitas partes do mundo, impulsionada por movimentos de
defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia e pela conscientizagdo crescente sobre a
importancia da diversidade e da igualdade.

Assim, o deslizamento de sentidos em relagdo a deficiéncia estd contribuindo para uma
sociedade mais inclusiva e consciente, onde a identificacdo da deficiéncia com doenga ¢
debilidade estd sendo gradualmente superada em favor de uma visdo mais abrangente e
respeitosa das capacidades e contribui¢cdes das pessoas com deficiéncia. Isso representa um
passo importante em direcdo a uma maior conscientizagdo sobre a importancia da inclusdo e da
igualdade de oportunidades para todas as pessoas, independentemente de sua condigdo fisica
ou mental, e esse deslizamento de sentidos esta ocorrendo em consonancia com a evolugao das
narrativas e discursos sociais que cercam as demandas e experiéncias das pessoas com
deficiéncia.

Essa movimentac¢ao dos sentidos acaba por revelar a posi¢ao de defesa dos direitos da
pessoa com deficiéncia, e a interpelar os gestores e politicos para aderir a essa posicdo no
discurso. Em 1985, a Assembleia Geral das Nagdes Unidas langa o Programa de A¢do Mundial
para as Pessoas com Deficiéncias, que recomenda: "Quando for pedagogicamente factivel, o
ensino da Pessoa com Deficiéncia deve acontecer dentro do sistema escolar normal".

Na década de 1990, houve um movimento em dire¢do a inclusao educacional, que
buscava garantir que as escolas regulares estivessem preparadas para receber estudantes com
deficiéncia e oferecessem um ambiente educacional inclusivo. Nesse periodo, uma série de
declaragdes e tratados mundiais passam a defender a inclusdo da pessoa com deficiéncia no
ensino regular.

Esse movimento foi reforcado pela Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, adotada pela ONU em 2006, que reafirmou o direito a educacdo inclusiva para

todas as pessoas com deficiéncia.
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Em consequéncia das experiéncias advinda deste processo, estudiosos e organizacdes
compostas por pessoas com deficiéncia comegaram a perceber que a pratica da integragao era
insuficiente para acabar com a discriminagdo e para garantir a participacdo e oportunidades
iguais. Isso porque a integracao social representa o esfor¢o de inserir a pessoa com deficiéncia
na sociedade, desde que ela esteja capacitada a superar as barreiras existentes. Assim, o esfor¢o
era feito apenas por parte da pessoa com deficiéncia, sua familia e profissionais especializados,
pois a sociedade permanecia do mesmo jeito, alterando pouco ou nada as suas atitudes, espacos
fisicos e praticas sociais. A partir dessas constatagcdes, surgem outros conceitos € movimentos
que falam de autonomia, independéncia e equiparacao de oportunidades, que foram objeto de
normas e resolugdes internacionais, como o Programa Mundial de A¢do Relativo as Pessoas
com Deficiéncia (ONU, 1982).

No Brasil, assim como no mundo, essas questdes também comecaram a aflorar, em
especial, a partir da década de 1980. Os debates sobre os direitos e garantias sociais
fundamentais, que antecederam a Constituinte de 1988, enfatizaram as reivindicagdes e
reclames populares dos grupos e categorias que, até entdo, se viam excluidos dos espagos
sociais e, neste movimento, acabou por tomar vulto a luta pela ampliacdo do acesso a educagao
com qualidade para as pessoas com deficiéncia Fernandes, (19980; Ferreira e Glat, (2003); Glat,
(1995); Glat e Nogueira, (2002), entre outros).

Em 1988, no Brasil, o interesse pelo assunto ¢ amplificado pelo debate antes e depois
da Constituinte, pois na nova Constitui¢ao, promulgada em 1988, foram aprovados varios
dispositivos legais referentes aos direitos das pessoas com deficiéncia em todas as areas e com
destaque para a educagdo. Realgamos o Inciso III, do Artigo 208, que aponta como dever do
Estado o atendimento educacional especializado ao publico-alvo da Educagdo Especial,
preferencialmente na rede regular de ensino.

No ambito da educagdo inclusiva, ¢ fundamental reconhecer que a complexidade dessas
discussdes se manifesta nas politicas e praticas educacionais em vigor. Ferreira e Glat (2003)
destacam as sutilezas das palavras "especializado" e "preferencialmente”, que até hoje suscitam
debates: a primeira por lembrar a nogao do “tratamento especial” e por identificar a deficiéncia
como um processo educacional diferente; a segunda por permitir multiplas interpretagcdes sobre
como se configura e se decide essa preferéncia.

Cabe ressaltar que esses termos impactam a concep¢do e a aplicagdo da educacdo

inclusiva. Além disso, ¢ relevante notar o papel significativo desempenhado por dois eventos
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de alcance global nesse contexto. Esses eventos ndo apenas influenciaram o discurso sobre a
inclusdo educacional, mas também forneceram diretrizes essenciais para o debate sobre a
educacdo, na perspectiva de ser acessivel a todos.

A Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, realizada em Jomtien, na Tailandia,
em 1990, buscava garantir igualdade de acesso a educagdo para pessoas com qualquer tipo de
limitacdo. A Conferéncia Mundial sobre Educagdo Especial, ocorrida em Salamanca, na
Espanha, em 1994, foi marcante nesse contexto. Nesta conferéncia, foi elaborado o documento
"Declaragao de Salamanca e Linhas de A¢ao sobre Necessidades Educativas Especiais".

O documento Educacao para Todos, emanado da Conferéncia de Jomtien, prevé que
todas as pessoas tenham as necessidades educacionais bésicas atendidas (pessoas com
deficiéncia, mulheres, negros, indigenas, campesinos, refugiados e presos).

Dando continuidade ao processo de aceitagao das proposi¢des da Educagao para Todos,
em junho de 1994, dirigentes de mais de oitenta paises se reuniram na Espanha, na cidade de
Salamanca, para participar da "Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais: acesso e qualidade". Ao final do evento, assinaram um documento que ficou
conhecido como a Declaragdo de Salamanca, um dos mais importantes compromissos para
garantir direitos educacionais.

Nessa conferéncia, foram discutidas estratégias para a escola lidar com a diversidade de
questdes sociais, culturais, econdmicas e, especialmente, com as pessoas com deficiéncias,
formando uma populagdo significativa de alunos geralmente excluidos do ambiente escolar.

A Declaracao de Salamanca definiu, em sua esséncia, que alunos com necessidades
educacionais especiais seriam um grupo prioritario. Propés uma politica educacional na qual a
escola se organizasse para fornecer respostas especificas as necessidades de cada um. Este
documento ¢ o marco que caracteriza a constru¢ao de um sistema educacional inclusivo.

A declaracao proclama as escolas regulares inclusivas como o meio mais eficaz de
combate a discriminagdo. Determina que as escolas devem acolher todas as criangas,
independentemente de suas condig¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais ou linguisticas.

Importa destacarmos que o conceito de inclusdo, de acordo com a Declaragdo de
Salamanca, foi/é um grande desafio, haja vista que o direito a educagdo ¢ para todos e nao
somente para pessoa com deficiéncia, como € possivel verificar a seguir.

As escolas devem acolher todas as criangas, independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.
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Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas bem-dotadas; criangas que
vivem nas ruas e que trabalham; criangas de populacdes distantes ou nomades,
criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros
grupos ou zonas desfavorecidas ou marginalizadas. (Declaracdo de
Salamanca, 1994, p. 17-18).

Consequentemente, o Brasil, como signatdrio da Declaragdo de Salamanca, deve
desenvolver um sistema educacional inclusivo, que abranja ndo apenas a populacdo de
estudantes da ~ Educagdo Especial, mas também todos os seus aspectos, acolhendo todas as
criancas, independentemente de suas condig¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras, conforme estabelecido na declaragao.

No ano de 1996, ¢ aprovada pelo Congresso Nacional e sancionada pelo Presidente da
Republica, a lei n°. 9394'% conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educagio, apontando
que a educacdao das pessoas com necessidades educacionais especiais deve dar-se
preferencialmente na rede regular de ensino. Nesta lei o termo utilizado para referir a educagao
da pessoa com deficiéncia ¢ educacdo do portador de necessidades especiais.

Segundo Mazzota (1996), com base nos novos paradigmas inclusivos, fundamentados

nos ideais democraticos, a Educacdo Especial deveria ser entendida como:

Conjunto de recursos e servigos educacionais especiais organizados para
apoiar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais
comuns, de modo a organizar a educagdo formal dos educandos que
apresentam necessidades educacionais muito diferentes da maioria das
criangas e jovens.

Em 1998, o MEC langa um documento contendo as adaptacdes que devem ser feitas nos
Parametros Curriculares Nacionais, a fim de colocar em pratica estratégias para a educacao de
estudantes da Educagao Especial. No ano de 2001, o Conselho Nacional de Educagao, através
da Camara de Educacdo Bésica, aprova a Resolugdo CNE/CEB N°. 2, no dia 11 de fevereiro de
2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Basica. Esta
Resolugdo institui, portanto, as Diretrizes Nacionais para a educa¢do de estudantes da
Educagao Especial, na Educagao Basica, em todas as suas etapas e modalidades. Segundo o que
determina a Resolugdo, os sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes, cabendo
as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos da Educacdo Especial,
assegurando-lhes as condi¢des necessarias para uma educacao com qualidade para todos.

No Brasil, assim como em varias partes do mundo, a educacao inclusiva ¢ hoje um tema

13 - A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB) define e regulariza o sistema de educagdo brasileiro com base nos principios presentes na Constituigdo Federal. A atual

LDB (Lei N°. 9394/96) foi sancionada em 20 de dezembro de 1996.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Constitui%C3%A7%C3%A3o
http://pt.wikipedia.org/wiki/20_de_dezembro
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fortemente debatido no meio educacional. Esta questdo tem sido alvo de uma série de
pronunciamentos, declaragcdes e compromissos, tanto nacionais quanto internacionais. O debate
sobre a inclusdo escolar do publico-alvo da Educagao Especial resgata uma questdo essencial a
constituicdo de toda sociedade que se diz avangada: a forma como o ser humano vé e trabalha
as diferencas ¢ como lida com a diversidade humana.

O termo educacdo inclusivo, referindo-se ao acesso dos estudantes da Educacdo
Especial ao ensino regular, foi oficializado através da Declaragao de Salamanca, como foco nas
politicas e praticas da educagdo para os estudantes da Educagdao Especial, apontando como
urgente as agdes educacionais, crendo, assim, que deveriam os gestores serem capazes de
reconhecer a diversidade do educando quaisquer que sejam as suas necessidades educacionais,
sociais e linguisticas.

Educacdo inclusiva é uma expressdo tomada pelo efeito imaginario. Ou seja, a
expressio leva os sujeitos a compreenderem pela memoéria do desejo. E, notadamente, um termo
abrangente, que envolve uma série de conceitos, como respeito matuo, compreensao, apoio e
equidade. E, acima de tudo, se constitui em um valor social, uma declaracdo de principios que
busca garantir a todas as pessoas o acesso ao mundo da escola, o que impde desafios para o
processo educacional.

Esperava-se que a educagdo inclusiva, como descrito nas normativas, ofertasse servigos
de suporte e apoio educacional, com vistas a permitir que o aluno se beneficiasse de estar na
sala de aula comum. A educagdo inclusiva deve favorecer sempre novas formas de ofertas de
servigos educacionais para atender a grande diversidade que ¢ uma comunidade escolar.

Com a aceita¢do, no ano de 1990, da proposta de Educacdo para Todos, e depois,
adotando a proposta da Declara¢do de Salamanca, em 1994, o Brasil se comprometeu com a
construcdo de um sistema inclusivo de educagdo, especificamente no que se refere a populacao
de estudantes com deficiéncia.

Acreditava-se na constru¢do de uma proposta politica robusta, e esperava-se pela
consolidacao da educacdo inclusiva, mas o que temos, sdo escolas desestruturadas, proposta de
formacao de professores inexistentes ou incipientes, e agdes no campo pedagdgico com pouca
ou nenhuma consisténcia.

Em 2006, como resultado da Convengao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, a
Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), publicou uma declaracdo, assinada por mais de 160

paises, incluindo o Brasil, com o objetivo de garantir o total e igual acesso a todos os direitos e
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proteger as liberdades fundamentais das Pessoas com Deficiéncia, buscando, deste modo,
promover o respeito a sua dignidade.

Desde que foi publicada essa declaracdo, o Brasil formulou e aprovou vérias leis
voltadas a reversdo do panorama historico de exclusdo desse publico. Tais medidas visam
garantir o acesso as redes de ensino e a participacdo em igualdade de condi¢des no ambiente da
escola comum. No entanto, a efetivacdo da legislagdo na pratica cotidiana das escolas requer,
muitas vezes, agdes individuais ou coletivas no sentido de fazer valer o que estd previsto em
lei.

Em 2008, submetida ao Congresso Nacional, a Conveng¢ao dos direitos das pessoas com
deficiéncia passou através do Decreto Legislativo 186/2008, a ter equivaléncia de Emenda
Constitucional, vigorando, a partir desta decisdo, como lei. Inspirado na Convengao dos direitos
das pessoas com deficiéncia e no Decreto Legislativo 186/2008, em 2008, o Ministério da
Educagao (MEC), publicou a Politica Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva, que tomamos como corpus da pesquisa que resultou na presente tese.

Como descrito no texto normativo, o objetivo era estabelecer diretrizes para a criagcdo
de praticas pedagogicas e politicas publicas voltadas a inclusdo nas classes comuns do ensino
regular, para o acesso do publico-alvo da Educagao Especial.

Antes, substitutiva ao ensino regular, a Educacdo Especial com essa mudanca de
paradigma acabou por assumir um carater complementar, passando a integrar as propostas
pedagogicas das escolas. Em 2015, apds longo periodo de tramitagdo no Congresso Nacional,
foi aprovada a Lei 13.146/2015 - Lei Brasileira de Inclusao (LBI), que trouxe em seu bojo uma
série de inovacdes, com destaque para a proibi¢do da negagdo de matricula e de cobranca de
taxas adicionais em casos de estudantes com deficiéncia. A LBI, também conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, passou a vigorar a partir de 2016.

O objetivo primario dessa lei ¢ assegurar e promover, em condigdes de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua
inclusdo social e a cidadania. Essa determinacao envolve todos os niveis de ensino da escola
regular, seja ela publica ou privada.

Nos ultimos anos o publico da Educagao Especial passou por um periodo critico, em
razdo de uma série de mudancas propostas pelo governo federal, com destaque para a
proposi¢ao de uma nova Politica Nacional de Educagao Especial, através do decreto 10.502, de

30 de setembro de 2020, que teve seus efeitos suspensos por decisdo do STF, em razdo de agdes
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ajuizadas pela Rede Sustentabilidade e pelo Partido Socialista Brasileiro (PSB), que arguiu
pelo Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF) 751 e a Agdo Direta de
Inconstitucionalidade (ADI) 6590, ambas distribuidas ao ministro Dias Toffoli (relator).

O Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020, que embora buscasse disciplinar uma
politica publica que visasse a igualdade de oportunidade buscando a garantia do aprendizado
ao longo da vida da pessoa com deficiéncia, segundo a Associagdo Nacional dos Membros do
Ministério Publico de Defesa dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia e Idoso — AMPID -, o
seu conteudo revelava-se contra a educagdo inclusiva, em afronta direta aos principios e
disposigdes constitucionais da Constituigdo da Republica, da Convengao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia — CDPD (ratificado no Brasil através do Decreto Legislativo n® 186,
de 09 de julho de 2008) e da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) (Lei
n°® 13. 146/2015), uma vez que previa e incentivava a criacdo ¢ manutengao de escolas e classes
especiais exclusivas para as pessoas com deficiéncia, em substituicdo aos ambientes de
escolarizagdo inclusiva, sendo estes ultimos o lugar proprio para valorizar a diversidade.

O atual governo (presidente Lula), no primeiro dia de sua gestdo, através do Decreto n°
11.370, de 1° de janeiro de 2023, revogou o Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020, que
institui a Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida.

Neste capitulo, buscamos compreender a trajetdria historica da educagdo destinada as
pessoas com deficiéncia, uma vez que consideramos esse entendimento fundamental para
compreendermos o estagio atual de desenvolvimento da Educagdo Especial. Ao longo do
tempo, o percurso da Educacdo Especial foi caracterizado por um processo de
institucionalizacdo que sofreu diversas transformagdes legais, politicas e sociais. Essas
mudangas impulsionaram avangos no processo de inclusdo social e educacional das pessoas

com deficiéncia.
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CAPITULO III

FORMACOES DISCURSIVAS E O PROCESSO DE INSTITUCIONALIZACAO DA
EDUCACAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA.

No primeiro capitulo, foram apresentados os pressupostos que constituem a base para
esta pesquisa. No segundo capitulo, realizamos um recorte histérico que nos permitiu
compreender como as concepgdes € abordagens em relacdo a Educagdo da Pessoa com
Deficiéncia tém evoluido, possibilitando uma visdo geral em relacdo as transformacdes
ocorridas ao longo do tempo, nas concepgdes e abordagens relacionadas a educagdo desse
publico, partindo de uma visdo excludente e segregadora até chegar a um paradigma inclusivo.

Ao longo dessa investigagao historica, constatamos que as concepgdes ¢ abordagens
sobre a educacao da pessoa com deficiéncia tem sido mobilizadas por diferentes contextos
sociais, politicos e culturais, destacando-se a importancia de superar as barreiras sociais e
construir uma educag¢do inclusiva que valorize a diversidade humana.

A medida que adentramos no terceiro capitulo desta tese, é essencial destacar sua
conexao com as questdes previamente abordadas. Durante a reflexdo neste capitulo, iremos
aprofundar as andlises iniciadas nos capitulos anteriores, construindo sobre as bases tedricas e
metodologicas ja estabelecidas. Exploraremos de maneira mais profunda a interligag@o entre os
temas discutidos e as reflexdes apresentadas anteriormente, enriquecendo assim a compreensao
do topico central da pesquisa.

Dessa forma, o leitor poderd perceber como as questdes previamente discutidas
fornecem o contexto necessario para uma andlise mais detalhada e substancial das questdes
apresentadas neste terceiro capitulo.

Nessa etapa, aprofundaremos nossa analise ao considerar duas formagdes discursivas,
quais sejam: formagdo discursiva clinica-terapéutica (FDCT) e formacdo discursiva social
(FDS), que entendemos desempenhar um papel significativo na institucionalizagdo dos
discursos sobre a pessoas com deficiéncia e na consequente individualizagdo dos sujeitos com
base em suas diferengas.

A andlise de discurso, conforme proposta por Eni Orlandi, nos permite compreender
como as formagdes discursivas impactam a maneira como percebemos e representamos as
pessoas com deficiéncia ao longo do tempo. Dito de outro modo, as formagdes discursivas, por

sua vez, representam no discurso as formagoes ideoldgicas. Desse modo, os sentidos sempre
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sdo determinados ideologicamente. Segundo Orlandi (2020), tudo que dizemos tem, pois, um
trago ideologico em relagdo a outros tragos ideologicos. E isto ndo estd na esséncia das palavras,
mas na discursividade, isto ¢, na maneira como, no discurso, a ideologia produz seus efeitos,
materializando-se nele.

Nesse contexto, podemos observar que diferentes formagdes discursivas constituem a
nossa compreensao e representacdo dessas pessoas, € uma das formagdes discursivas mais
relevantes nesse contexto ¢ a formagao discursiva clinica-terapéutica. A formagao discursiva
clinica-terapéutica esta profundamente enraizada na ideologia liberal, que por sua vez subsidia
a ideia de normalizagdo. A normalizagdo refere-se a ideia de que as pessoas com deficiéncia
devem ser "normalizadas" para se encaixarem nas normas da sociedade, muitas vezes através
de intervengdes terapéuticas e clinicas. Essa abordagem coloca a deficiéncia como um problema
a ser corrigido ou tratado, em vez de reconhecer a diversidade humana e as diferentes formas
de funcionamento e participacao na sociedade.

A formagdo discursiva clinica-terapéutica também estd intimamente relacionada aos
discursos que sustentaram a proposta de integracao das pessoas com deficiéncia em institui¢cdes
segregadas no passado e, lastreada em uma estrutura de pensamento que enfatizava as
caracteristicas distintivas das pessoas com deficiéncia, definindo-as, na maioria das vezes,
apenas por suas limitagdes fisicas ou cognitivas.

A integragdo, nesse contexto, muitas vezes significava que as pessoas com deficiéncia
eram colocadas em ambientes separados, onde recebiam servigos terapéuticos e educacionais
especiais, mas ainda estavam isoladas da sociedade em geral. Essa abordagem, apesar de ter
evoluido ao longo do tempo, ainda persiste em certa medida até o presente momento.

Mantoan (2003) ressalta a importancia de distinguir entre integracdo e inclusdo,
destacando que esses termos sdo frequentemente usados de forma intercambiavel, mas tém
significados distintos no contexto da Educagdo Especial.

A integragdo ¢ uma proposta educacional que exige dos estudantes a adaptacdo a
estrutura existente na escola, ou seja, os estudantes com deficiéncias deveriam ser integrados
em turmas regulares, mas as escolas ndo se obrigavam a atender as suas necessidades
especificas, sendo esses estudantes vistos como diferentes e tendo que se ajustar, eles mesmos,
ao ambiente escolar existente, com vista a sua permanéncia.

Por outro lado, a inclusdo ¢ um conceito mais abrangente. Ela se baseia na ideia de que

todas as criangas, independentemente de suas diferencas, devem ser educadas juntas em um
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ambiente que atenda as necessidades de todos. Isso implica uma mudanca na escola em direcao
a praticas pedagodgicas que considerem a diversidade, organizem o curriculo e adaptem o
ambiente escolar para atender a diferentes necessidades e estilos de aprendizado. Na inclusdo,
a énfase esta em criar uma comunidade escolar que valoriza a diversidade e promove o respeito
e a participagdo de todos os estudantes.

No entanto, ¢ importante observar que defensores da proposta de educagdo inclusiva
tém buscado se desvencilhar do discurso integracionista. A educagdo inclusiva se baseia na
ideia de que todas as pessoas, independentemente de suas habilidades ou deficiéncias, t€ém o
direito de participar plenamente na sociedade e na educag¢do, em ambientes educacionais
regulares. Ela enfatiza a diversidade e a valorizagdo das diferencas individuais, em vez de
buscar a normalizagao.

Portanto, a analise de discurso nos permite reconhecer como as formagdes discursivas,
como a clinica-terapéutica, t€m efeito significativamente forte na compreensao e representagao
das pessoas com deficiéncia ao longo do tempo. Elas moldaram politicas, praticas e atitudes em
relagdo as pessoas com deficiéncia, e a transi¢do para uma abordagem mais inclusiva representa
um desafio para superar essas formagdes discursivas arraigadas e promover uma visdo mais
igualitaria e respeitosa da diversidade humana.

Vale lembrar que a ideologia para a Andlise de Discurso se sustenta na forma com
Pécheux a concebe, a partir do pensador marxista Althusser. Segundo Pécheux (2014),
ideologias ndo sdo feitas de ideias, mas de praticas e que o estabelecimento dos aparelhos
ideolédgicos do estado ¢ o palco de uma dura e ininterrupta luta de classes e constituem
simultanea e contraditoriamente, o lugar e as condi¢gdes ideologicas da transformacdo das
relacdes de producao, dai a expressdo reproducao/transformagao das relagdes de produgao.

Nesse sentido, as formagdes discursivas, como a clinica-terapéutica, permeiam os
aparelhos ideologicos, assim como os sujeitos € as instituicdes. Isso implica dizer que o que €
produzido em textos e documentos, dentro dos locais associados aos aparelhos ideologicos do
Estado, ¢ influenciado de maneira significativa por essas formagdes discursivas, onde ocorre
uma constante luta de classes. Esses aparelhos ideoldgicos ndo s6 reproduzem as relagdes de
producdo existentes, mas também tém o potencial de transforma-las.

Em vista disso, compreender como essas formagdes discursivas se constituem nos
permite lapidar a compreensao e a representacdo das pessoas com deficiéncia, ¢ fundamental

para desafiar e transformar as estruturas de pensamento que enfatizam apenas as limitagdes
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fisicas ou cognitivas das pessoas com deficiéncia. E necessario questionar e desconstruir os
efeitos ideologicos e praticas que perpetuam a exclusdo e a marginalizagdo dessas pessoas, €
buscar uma abordagem inclusiva que valorize a diversidade e promova a igualdade de
oportunidades.

E relevante destacar que todos os acontecimentos historicos que deixaram sua marca na
trajetoria da humanidade sdo impregnados de um efeito da ideologia correspondente ao periodo
¢ ambiente em que ocorreram, expressando as concepgdes € posicionamentos sociais € politicos
de um determinado sujeito ou coletividade.

Desse modo, o corpus selecionado para analise ilustra a aplicacdo pratica desses
conceitos, permitindo uma abordagem contextualizada e apropriada ao discutir os discursos
educacionais e curriculos, constituido dos Projetos Pedagdgicos do Curso de Pedagogia e a
normatividade estabelecida pela Politica Nacional de Educagdo Especial (2008).

Com o proposito de desenvolver um método de andlise que, por meio de um delimitado
enfoque, principalmente pela noc¢do de historicidade, direciona-se para a consideracdo da
perspectiva historica e social subjacente aos sentidos construidos em relacdo as pessoas com
deficiéncia, tendo em mente os atravessamentos do discurso de natureza juridica e politica das
LDBs e o contetido da Politica Nacional de Educagao Especial de 2008, os quais sao abordados
neste estudo como fenomenos s6cio-historicos.

Nesse sentido, entendemos que ainda que haja a Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva - PNEEPEI/MEC, que assegure a inclusdo das pessoas
com deficiéncia no ensino regular, e varias outras politicas que sustentem uma proposta de
educacdo inclusiva, elas ainda ndo sdo suficientes para garantir suas implementagdes, uma vez
que a eficiéncia das politicas publicas esta sujeita a identificacdo dos sujeitos com elas, sejam
0s sujeitos a quem as politicas sdo direcionadas, sejam os sujeitos de modo geral. Assim, ha
constantemente, no interior das instituigdes de ensino, uma tensao marcada pelo funcionamento
da contradi¢d@o historica entre o politico e o social, entre o Estado, que institui as politicas de

inclusdo e os sujeitos que se opdem a elas.

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educagdo que delimita a
escolarizag¢do como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada
nas politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem social. A partir do
processo de democratizagdo da escola, evidencia-se o paradoxo
inclusdo/exclusdo quando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas
continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padroes
homogeneizadores da escola. (PNEEPEI/MEC, 2008, p. 02)
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Ap6s esse recorte da Politica Nacional de Educagdo Especial, um ponto que gostariamos
de ressaltar ¢ o fato que durante muito tempo, a proposta de integragao foi o principal paradigma
adotado na Educagdo Especial. Essa abordagem buscava promover a inser¢ao do estudante com
deficiéncia na escola regular, e como enfaticamente comentado anteriormente, se fundamentava
em praticas clinico-terapéuticas e fortemente apoiada em testes psicométricos. Ao invés de
adaptar o ambiente escolar para atender as necessidades dos estudantes, a responsabilidade
recaia sobre ele, que deveria se adaptar as estruturas e exigéncias da escola.

Essa forma de abordagem, embora tenha tido a inten¢ao de promover o acesso, acabou
contribuindo para o fortalecimento de narrativas dominantes que perpetuaram esteredtipos e
preconceitos em relacdo as pessoas com deficiéncia. Ao enfocar apenas as diferencas e
limitacdes desses individuos, em vez de valorizar suas capacidades e potenciais, essas praticas
discursivas refor¢aram visdes estigmatizantes e restringiram sua participacdo plena na
sociedade.

Ao destacar apenas as dificuldades e necessidades de adaptacdo dos estudantes com
deficiéncia, a proposta de integragdo negligenciou o reconhecimento de suas habilidades e
talentos, refor¢ando uma perspectiva deficitaria. Isso resultou na exclusdao de muitos estudantes
com deficiéncia, que ndo se encaixavam nos moldes estabelecidos pela escola regular.

Essa abordagem, sustentada pela formagao discursiva clinico-terapéutica, consolidou a
concepgao de deficiéncia como uma caracteristica individual que requer tratamento e correcao,
em vez de ser compreendida como uma dimensao intrinseca a diversidade humana. Essa visao
reducionista, enraizada nestas praticas discursivas, obstaculizou a promog¢ao de uma inclusao
autenticamente significativa, que reconhecesse e valorizasse as diversas formas de ser e
aprender dos estudantes com deficiéncia. Como resultado desse discurso hegemoénico, a
participagdo e a inclusao desses individuos na sociedade foram severamente limitadas.

Em 2008, a promulgacao da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva marcou uma significativa mudang¢a na abordagem discursiva em relagdo a Educacao
Especial no Brasil. Essa politica representou uma ruptura com a formagao discursiva clinico-
terapéutica, que havia sido dominante até entdo, e abriu caminho para uma nova compreensao
da escolarizagdo como um direito universal, ndo mais restrito a um grupo especifico de pessoas
que se encaixavam nos padrdes de normalidade estabelecidos.

Com a adocdo da perspectiva inclusiva, a formagdo discursiva hegemoénica foi

questionada e desafiada. A Politica Nacional de Educagdo Especial passou a reconhecer a
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diversidade humana como algo intrinseco a sociedade, valorizando a igualdade de direitos e
oportunidades para todos os estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais.
Essa nova formagdo discursiva, nominada aqui como formagdo discursiva social, buscava
superar a segregacao e o isolamento das pessoas com deficiéncia, promovendo a inclusdo e a
participagdo plena desses individuos na escola e na sociedade.

Ao romper com a formagao discursiva clinico-terapéutica, a politica inclusiva deslocou
o foco do diagndstico e da correcao individual para a transformagdo do ambiente educacional
como um todo. A énfase passou a ser dada a construgao de praticas pedagdgicas inclusivas, que
consideram as diferengas como potencialidades e buscam garantir um novo olhar para o
curriculo, a formacao de professores e a promogao de condigdes favoraveis a aprendizagem de
todos os estudantes.

No pardgrafo anterior, discutimos uma mudanga paradigmatica na abordagem da
educagdo inclusiva, destacando a transicdo da abordagem clinico-terapéutica, centrada no
diagnodstico e na corre¢do individual de deficiéncias, para uma abordagem mais ampla e
sistémica.

No entanto, exige-nos uma reflexao fina sobre a efetividade dessa mudanga de discurso.
Pode-se interpretar que a implementacdo dessas praticas inclusivas ainda enfrenta desafios e
obstaculos que limitam sua eficacia real. Isso pode ser atribuido a diversos fatores, como
resisténcia institucional, falta de recursos adequados, lacunas na formacgao de professores, entre
outros.

Consequentemente, ¢ importante ndo apenas adotar um discurso inclusivo, mas também
garantir a implementacao efetiva de politicas publicas de estado e de praticas que promovam
verdadeiramente a inclusdo e a equidade no ambiente educacional. [sso requer um compromisso
continuo com a superagdo de barreiras e a criagdo de um ambiente escolar que seja
verdadeiramente acolhedor e inclusivo para todos os estudantes.

Essa nova perspectiva reconheceu a exclusdo sistematica das pessoas que ndo se
adequavam a esse padrdo social, apontando para uma nova concepgao sobre a deficiéncia. Nessa
visdo, a deficiéncia ndo é uma caracteristica inerente a pessoa, mas uma consequéncia das
barreiras presentes no ambiente, que impedem a plena interagdo e participagdo das pessoas com
deficiéncia na sociedade.

No entanto, mesmo com o objetivo de garantir o acesso, a escola ainda continua

excluindo aqueles que estdo fora dessa ordem social. A Politica Nacional de Educacao Especial



59

de 2008 representa, como j& disse, uma nova concepcao de deficiéncia, entendendo que a
deficiéncia ndo reside na pessoa, mas sim no ambiente, manifestando-se por meio de barreiras
que impedem a plena interagdo entre a pessoa com deficiéncia e o ambiente em que vive,
restringindo sua participagdo plena na sociedade.

Nesse contexto, surge uma formagdo discursiva que contrapds a formagdo discursiva
clinica-terapéutica (FDCT), denominada formacao discursiva social (FDS), que se configura
como uma resisténcia em relagdo aos preceitos estabelecidos pela formagao discursiva clinica-
terapéutica (FDCT). A FDS busca desconstruir e superar a visao clinica e terap€utica da
deficiéncia, procurando promover uma abordagem mais ampla e inclusiva, que reconheca a
importancia do ambiente e das barreiras sociais na experiéncia das pessoas com deficiéncia.
Essa formacao discursiva social busca transformar as praticas e discursos dominantes, visando
a promo¢ao da inclusdo efetiva e a plena participagdo de todos na sociedade.

Na formacao discursiva clinica-terapéutica (FDCT), a deficiéncia ¢ tomada como uma
questdo patologica, devendo, na 6tica de seus pensadores, ser acompanhada, tratada e curada.
O modelo clinico-terapéutico enxerga o impedimento como a principal caracteristica da pessoa
com deficiéncia, e busca “reabilita-la” e/ou “cura-la” para que ela se readapte a vida produtiva
e possa, na medida do possivel, interagir socialmente. Nessa conjuntura, segundo Aranha
(2005), a partir da década de 1960, foram criados no pais diversos centros de reabilitagdo com
0 objetivo de promover a integracdo das pessoas com deficiéncia em todas as instancias da
sociedade. Esses centros foram pautados no paradigma de servigos, com foco total no individuo,
partindo da visdo de que as pessoas deveriam mudar e, em razdo disso, "superar" seu
impedimento para serem aceitas e/ou admitidas nos espacos sociais. E possivel observar que as
praticas discursivas tém se concentrado na deficiéncia, na falta e na falha, em vez de focarem
no sujeito.

Assim sendo, os processos discursivos sdao constituidos em torno de uma certa
regularidade: o controle, a assisténcia, a cura. H4 uma busca permanente pelo controle do outro,
e ainda, um exercicio sistematico pela nomeag¢do, ordenamento, classificacdo, monitoramento
e normatizacdo. E, com o propdsito de exemplificar o ja dito, apresentamos um recorte da

Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva, 2008, que diz que:

A partir dessa conceituago, considera-se pessoa com deficiéncia aquela que
tem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial que,
em interacdo com diversas barreiras, podem ter restringida sua participacdo
plena e efetiva na escola e na sociedade. (PNEEPEI/MEC, 2008, p. 02)



60

A Politica Nacional de Educagao Especial de 2008, como ja mencionei, trouxe uma
visdo inovadora sobre a deficiéncia, entendendo que a deficiéncia ndo reside na pessoa em si,
mas sim no ambiente em que ela estd inserida. Em vista disso, acaba por reconhecer que as
barreiras presentes no meio fisico, social, comunicacional e atitudinal sdo os principais
obstaculos que impedem a plena interacdo e participacdo da pessoa com deficiéncia na
sociedade.

Essa concepg¢do destaca que a deficiéncia ndo € uma caracteristica intrinseca e isolada
do individuo, mas sim uma resultante da interacao entre suas habilidades ¢ o ambiente em que
vive. Sdo as barreiras fisicas, as atitudes discriminatorias, a falta de acessibilidade e as
limitacdes impostas pelo contexto que tornam a deficiéncia um fator restritivo para a
participagdo plena na sociedade.

Assim sendo, a Politica Nacional de Educacao Especial busca promover a inclusdo ¢ a
igualdade de oportunidades, reconhecendo a necessidade de eliminar as barreiras existentes nos
diversos espacos educacionais e sociais. Isso envolve a adog¢do de praticas pedagdgicas
inclusivas, 0 acesso a recursos € apoios necessarios, a promog¢ao da acessibilidade e a
sensibilizacdo da sociedade como um todo.

Ao compreender que a deficiéncia ¢ um produto das barreiras do ambiente, ¢ possivel
direcionar esforcos para a remocdo dessas barreiras e para a promoc¢do de uma sociedade
inclusiva, que acolha e valorize a diversidade.

De volta as formacdes discursivas, apresentamos como resisténcia e desidentificagdo
em relagcdo aos preceitos sistematizados pela formacao discursiva clinica-terapéutica (FDCT),
outra formagao discursiva, que nomeamos, ¢ a formagao discursiva social (FDS).

Ao avangarmos nessa discussdo, destacamos o entendimento de Indursky (2007) ao
explicitar que ao fazermos analises, veremos que, no interior de uma formacgao discursiva, se
ela for entendida como um dominio de saber heterogéneo em relacao a ela mesma, existem nao
apenas duas, mas varias posigdes-sujeito, facilmente identificiveis. A autora apresenta essa
argumentacdo ao defender a existéncia de vérias posi¢des-sujeitos em contraposicdo ao
entendimento inicial da existéncia de apenas duas tomadas de posi¢do-sujeito, a que se
identifica, plena ou nao, e a que desidentifica.

Para Skliar (2013), ¢ possivel compreender que a deficiéncia ¢ uma inven¢do humana,

baseada em uma norma que rege, de forma especial, a area da saude, que procura corrigir, tratar



61

e curar a deficiéncia e, deste modo, acaba afetando as outras areas, a exemplo da educacio que
em dado momento historico considerou a deficiéncia como anormalidade. Ainda, de acordo
com esse autor, ndo existe o deficiente ou a deficiéncia, mas o poder e o saber da invencao de
uma norma, a partir da qual se produz a no¢do de deficiéncia.

A diferenca compreendida como anormalidade pressupde a existéncia do ‘“‘outro”,
alguém distante do centro da norma. De acordo com Skliar (2003), a egocéntrica normalidade
tem a pretensdo da invengdo do anormal, sendo que a pessoa com deficiéncia é produzida como
0 “outro” do denominado “normal”.

Nessa perspectiva, para Skliar (2003), a norma tende a ser inquestiondvel, quase
invisivel e subentendida. As pessoas que apresentam deficiéncias estdo em minoria, o que gera
uma breve justificativa para sua marginaliza¢do, opressdo, exclusdo e, portanto, de sua inclusio
em outra classe ou categoria. Assim, o dito deficiente é obra de uma fabricagdo da normalidade,
ou seja, fruto de um processo de construgao historica de diferenciagao que confunde a diferenca
com a inveng¢do do que foi feito desse outro.

Segundo Diniz (2007), € possivel constatar um movimento crescente de pessoas com e
sem deficiéncia que t€ém se mobilizado no sentido de se opor, resistir ou questionar os discursos
que sustentam as desigualdades, ou defendem parametros de normalidade, segundo o modelo
integracionista.

Considerando, desse modo, a fala de Diniz (2007), ¢ subsidiado nos referenciais teoricos
da Analise de Discurso, entendemos que tal posicionamento possa ser tomado como uma
posi¢do-sujeito que visa opor-se € se contra-identificar com saberes que defendem a
objetificacdo da pessoa com deficiéncia e seu corpo, marcadamente presente no interior da
formagao discursiva clinica-terapéutica (FDCT), mobilizando-se na busca por um
posicionamento de resisténcia, de luta, de construgdo de saberes, que possam questionar a
propalada normalidade.

Nesse sentido, entendemos que as discursividades como praticas devem se voltar na
dire¢do da construcdo de compromissos com mudangas na sociedade, questionando a
normalidade e considerando que as experiéncias de desigualdades, a exemplo da cegueira ou

outras deficiéncias, so exista em uma sociedade insensivel a essas diversidades (DINIZ, 2007).
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CAPITULO IV

BREVE HISTORICO DA EDUCACAO BRASILEIRA: PERCURSOS E DISCURSOS
SOBRE A FORMACAO DE PROFESSORES.

A importancia da formacdo de professores foi mencionada pela primeira vez como
debate académico, pelo educador tcheco Jan Amos Comenius, que assumiu papel significativo
na discussdo sobre essa tematica, no século XVII, e foi considerado um sistematico defensor da
educagao universal, sustentando, em seus argumentos a necessidade de preparar adequadamente
os professores para desempenharem seu papel na sociedade, argumentando que a formagado dos
professores era fundamental para o progresso educacional, defendendo, para tanto, a criagdo de
escolas de formagdo de professores. Comenius propds, ainda, um curriculo abrangente para a
formacao de professores, que incluia tanto conhecimentos tedricos quanto praticos.

Ele enfatizava a importancia da pratica de ensino supervisionada, na qual os futuros
professores teriam a oportunidade de adquirir experiéncia e habilidades pedagogicas, e
enfatizava, também, a importancia da dedicacdo e do comprometimento dos professores com
sua profissdo. As ideias de Comenius sobre a formagao de professores impactaram o campo da
educagao ao longo dos séculos. Sua abordagem holistica para preparar os professores,
combinando teoria e pratica, se mostra relevante, ainda, nos debates contemporaneos sobre a
formag¢dao docente. Seu trabalho pioneiro estabeleceu as bases para uma formagdo de
professores mais abrangente e eficaz, reconhecendo a importancia central dos educadores na
promocgao da aprendizagem e do desenvolvimento das geragdes futuras.

A primeira institui¢cdo de ensino voltada para esse propdsito foi fundada por Sdo Joao
Batista de La Salle em 1684, em Reims, chamada de Seminério dos Mestres (Duarte, 1986, p.
65-66). No entanto, a necessidade de uma resposta institucional para a formagao de professores
surgiu apenas no século XIX, apos a Revolucao Francesa, quando a questdo da instrugdo
popular foi levantada. Foi nesse contexto que as Escolas Normais foram criadas como
instituicdes responsaveis pela preparagao de professores.

A primeira instituicdo com o nome de Escola Normal foi proposta pela convengdo em
1794 e estabelecida em Paris em 1795. A partir desse momento, foram estabelecidas duas
categorias: a Escola Normal Superior, para formacdo de professores de nivel secundario, e a
Escola Normal Primadria, para preparar os professores do Ensino Fundamental. Ao longo do

século XIX, outros paises como Alemanha, Inglaterra ¢ Estados Unidos também estabeleceram
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suas proprias Escolas Normais.

No Brasil, a preocupagdo com a formacdo de professores comegou a surgir
explicitamente apds a Independéncia, quando se cogitou a organizacdo da instru¢do popular.
Ao longo dos ultimos dois séculos, em articulagdo com as transformacdes sociais € pedagogica,
¢ possivel ser identificados diferentes periodos na historia da formagao de professores no pais,
embora seja importante notar que esses periodos ndo tém limites exatos e podem se sobrepor
em certos aspectos. Posto isso, passamos a apresentar algumas das principais fases:

A primeira fase, conhecida como periodo Imperial ou Brasil Império, foi um periodo da
histéria brasileira que se estendeu de 1822, com a independéncia do Brasil de Portugal, até
1889, quando foi proclamada a Republica. Durante esse tempo, tornou-se evidente a
necessidade de estabelecer uma estrutura educacional. Contudo, as oportunidades de frequentar
colégios e universidades eram reservadas apenas a uma minoria privilegiada. A sociedade
estava marcada por uma estrutura centralizada e monopolizada do poder, onde as diferencas
sociais eram evidentes. Nesse contexto, os jesuitas adotaram as primeiras iniciativas
educacionais, com foco na alfabetizagdo dos indigenas, adotando para isso, a mesma abordagem
adotada em Portugal, e estando na reserva do clero o poder e autoridade para ensinar.

A busca pela "civilizacao pelas letras" estava intrinsecamente ligada ao interesse de
colonizacdo. Ensinar significava desbravar, dominar e expandir territorios. Com recursos
limitados, os habitantes origindrios das terras brasileiras, os indigenas, foram utilizados como
uma importante fonte de dissemina¢ao da educagdo. A visdo da corte colonizadora era
impositiva, com base nos principios de hierarquia e religido. "O servico de Deus e o servigo
d'El-Rei" eram os parametros que norteavam as agdes € a organizacdo das escolas (PAIVA,
2011, p. 44). Dessa forma, as instituicdes educacionais se encontravam em um constante campo
de batalha cultural, com a missao de preservar a cultura portuguesa.

Nesse contexto, as escolas do periodo imperial eram restritas e elitizadas, refletindo a
estrutura social e os interesses da coroa portuguesa. O Império, nesse caso, mesmo
independente, ainda permanecia desejoso pela manutengdo cultural colonizadora. O acesso
limitado a educacdo formal e o controle exercido pelas instituigdes religiosas evidenciavam as
desigualdades existentes na sociedade. Destaca-se, nessa fase, o periodo de 1827 a 1889, que

foi marcado por ensaios intermitentes, iniciando-se com a Lei das Escolas de Primeiras Letras,
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que exigia dos professores a instru¢ao no método do ensino mutuo'*

A segunda fase se deu imediatamente apds a Proclamacdo da Republica, em 1889, que
trouxe consigo algumas transformagdes para o sistema educacional do pais, com destaque para
a criacdo do Ensino Normal, que tinha como objetivo formar professores qualificados para
atuarem na educacdo bdsica, e buscar com essa medida, a profissionalizacdo do corpo docente
no Brasil. Apds essa iniciativa, surgem as primeiras escolas normais, que desempenharam papel
fundamental na formagao de educadores, e possibilitaram a habilitagdo necessarias para que
pudessem exercer sua funcdo de maneira adequada.

No entanto, ¢ importante ressaltar que a Republica no Brasil, embora tenha sido
proclamada com a promessa de mudancas, teve uma origem elitista e foi impulsionada por um
movimento burgués. O discurso de federalizacdo foi sustentado pela elite cafeeira e pelos
militares positivistas, o que revela a continuidade de um regime imperialista disfarcado de boas
intencdes (DI RENZO, 2012).

Nesse periodo, se deu também as primeiras grandes mudancas na 4rea da educacio, com
destaque para as ideias/idedrios de Benjamin Constant, na dire¢do do rompimento com a
tradi¢cdo humanista, e a adogao dos principios positivistas do ensino, bem como, a implantagao
de um ensino enciclopédico e seriado, além da obrigatoriedade e gratuidade, que coadunou com
0 que estava prescrito na Constitui¢ao (1891).

Tivemos, ainda, a organiza¢do da escola primaria, em duas categorias: o 1° grau para
criangas de 7 a 13 anos e o 2° grau para criangas de 13 a 15 anos. O ensino secundario tinha
uma duracdo de sete anos, € no nivel superior afetou o ensino politécnico, de Direito, de
Medicina e Militar.

Os pedagogos Feltre, Basedow e Pestalozzi sdo considerados precursores da Escola
Nova, pois introduziram métodos ativos na educagdo e buscavam a formagdo global do
estudante. As atividades eram centradas nos estudantes, com a criac¢ao de laboratorios, oficinas,
hortas ou imprensas, de acordo com o processo de estimulagcdo. Dessa forma, a Escola Nova
valorizava os jogos, os exercicios fisicos e as praticas de desenvolvimento da motricidade e da
percepcdo, a fim de aperfeicoar diversas habilidades. As atividades escolares também se

voltavam para a compreensao da natureza psicoldgica da crianga, estimulando o interesse sem

14 O método de ensino mutuo, também conhecido como "método monitorial", foi um sistema educacional amplamente utilizado no inicio do século XIX, particularmente no
Brasil e em outros paises. Este método foi desenvolvido por Joseph Lancaster e Andrew Bell, ¢ seu principio basico era que um alunos mais avangados pudesse auxiliar no

ensino dos alunos mais novos ou menos avangados, sob a supervisao de um professor.
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cercear a espontaneidade (ARANHA, 1996, p. 172).

O terceiro periodo ou fase se deu durante o governo de Gettlio Vargas (1930-1945),
momento que o Brasil testemunhou avangos importantes na formacao de professores e nas
politicas educacionais, com destaque para a criagdo do Ministério da Educagao e Saude Publica,
que foi estabelecido como o 6rgdo responsavel pela regulamentacdo da formacdo docente, e
sistematiza¢do do ensino, visando alinhar a educagdo as demandas socioecondmicas da época.

Nesse periodo, em resposta ao alinhamento entre educagdo e as demandas
socioeconomicas, € com propdsito de oferecer resposta a necessidade crescente de profissionais
qualificados, foram criadas as Escolas Técnicas, oferecendo uma formagdo técnica e
profissionalizante, com o proposito de impulsionar a modernizacdo do pais, e buscando
estimular o desenvolvimento industrial e capacitar os profissionais para atuarem como agentes
multiplicadores das mudangas desejadas pelo governo. Podendo ser realgado, neste periodo, a
organizac¢ao dos Institutos de Educacdo, com destaque para as reformas de Anisio Teixeira, no
Distrito Federal, ¢ de Fernando de Azevedo, em Sao Paulo.

Outra mudancga significativa foi em relacdo ao Ensino Normal, que passou a ser
direcionado para uma abordagem mais pratica e técnica, a fim de atender as demandas do ensino
e do mercado de trabalho.

As reformas no campo educacional estavam intrinsecamente ligadas a visdo de
constru¢do de uma nova civiliza¢do, em que o discurso republicano de igualdade perante a lei
coexistia com a busca por uma individualizac¢do e o cultivo da ordem. As reformas urbanas e
escolares tinham como objetivo ndo apenas a higienizacgao e a criagao de uma identidade tnica,
mas também a promocdo de uma estética do belo e da harmonia, enxergando a escola como a
"muralha do patriotismo". As reformulac¢des na politica educacional visavam a construgdo de
um pais urbano-industrial-democratico. No entanto, em 1937, o Estado Novo interrompeu esse
caminho ao silenciar os debates educacionais e redirecionar a politica educacional sob o regime
ditatorial, deixando de lado os debates de 1934 e estabelecendo um novo ordenamento juridico.

Durante o Estado Novo (1937-1945), o governo de Getulio Vargas de fato enfatizou a
necessidade de modernizagdo do pais em varias areas, incluindo a industrializagdo,
infraestrutura e at¢ mesmo o setor educacional. No entanto, ¢ verdade que a formacdo de
professores ndo foi uma prioridade durante esse periodo, e o foco principal da educagdo estava
na dissemina¢do de ideologias nacionalistas e autoritarias, e houve uma reorganizagdo do

sistema educacional brasileiro sob uma perspectiva centralizadora e controladora.
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Como resultado, a formacao de professores ficou relegada a um plano secundario. Isso
impactou a qualidade do ensino, pois muitos professores ndo estavam adequadamente
capacitados para exercer a profissdo. A prioridade era formar profissionais técnicos e operarios,
alinhados com os interesses do governo e capazes de promover a modernizagdo econdomica do
pais. Somente ap6s o fim do Estado Novo ¢ que foram estabelecidas iniciativas mais
abrangentes de formacdo de professores, como a criagdo do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais (INEP) em 1937, que tinha como objetivo aprimorar a educagdo ¢ a
formacao docente no Brasil.

E importante ressaltar que essa falta de énfase na formagdo de professores durante o
Estado Novo teve consequéncias a longo prazo para o sistema educacional brasileiro. A falta
de investimentos e de politicas consistentes de formacao docente contribuiu para a precariedade
do ensino e para a perpetuagao de deficiéncias estruturais que ainda afetam a educacao no pais.

Foi no periodo pos-Vargas, entre 1946 e 1963, que ocorreram avancos significativos na
formac¢do de professores no Brasil. Nesse contexto, houve uma expansdo do Ensino
Fundamental e um maior investimento na qualifica¢do dos profissionais da educacdo. Surgiram
as faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, que desempenharam um papel fundamental na
formacao docente.

Essas faculdades ofereciam cursos superiores de formagdo docente, proporcionando
uma formagao mais abrangente e aprofundada para os futuros professores. Além dos aspectos
pedagogicos, os estudantes também recebiam conhecimentos em areas especificas, como
Filosofia e Letras. Isso permitia que os professores tivessem uma base sélida de conhecimento
em suas disciplinas, o que se refletia em uma pratica mais consistente e embasada teoricamente.

Podemos afirmar que o que se destaca nesse periodo ¢ a organizagdo e implantagao dos
Cursos de Pedagogia e de Licenciatura, que acaba consolidando o modelo das Escolas Normais,
podendo ser reconhecida como uma area de conhecimento propria e essencial nesse periodo. A
formacgdo docente passou a ser orientada por principios pedagogicos atualizados, incentivando
os futuros educadores a refletirem sobre sua pratica e adotar abordagens educacionais dindmicas
e participativas. A valorizagdo da pesquisa ¢ da producdo de conhecimento na formacgao
contribuiu para o desenvolvimento de novas estratégias de ensino e para a adaptacao as
necessidades dos alunos.

Ainda nessa fase, no periodo compreendido entre 1960 e 1964, ano do golpe militar, o

curso de Pedagogia foi caracterizado por uma abordagem tecnicista, visando a formagao de
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trabalhadores para o mercado capitalista, conforme apontado por Brezezinski (1996). No
entanto, com o golpe, ocorreram mudancas no sistema educacional brasileiro devido a
alteracdes na legislagdo (BREZEZINSKI, 1996).

Durante a Ditadura Militar, a formagao de professores foi fortemente controlada pelo
Estado, com o objetivo de moldar a educacdo de acordo com os interesses do regime. Esse
controle resultou na militarizacdo das escolas normais, instituigdes responsaveis pela formagao
de professores, e na imposi¢ao da ideologia autoritaria nos curriculos.

A formagdo conservadora dos professores durante esse periodo tinha como proposito
reproduzir os valores defendidos pelo regime, como a disciplina rigida, o controle social ¢ a
submissdo aos valores patriarcais e nacionalistas. Essa abordagem restringia a liberdade de
expressdo e desencorajava o pensamento critico, criando um ambiente de ensino limitado e
opressivo.

Nesse contexto, o Brasil estabeleceu acordos com a United States Agency for
International Development (USAID) visando a cooperagado financeira e assisténcia técnica para
a educacdo brasileira. Entretanto, esses acordos tinham como objetivo principal adequar o
sistema educacional brasileiro as demandas da economia internacional, como apontado por
Minto (2012). Os acordos resultaram em transformacdes no sistema educacional e culminaram
na criacao da Lei n® 5.540 de 1968, conhecida como Lei da Reforma Universitaria.

O Parecer n° 252, de 1969, emitido pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE),
extinguiu a distingdo entre bacharelado e licenciatura nos cursos de Pedagogia. Além da
formagdo de especialistas em administragdo escolar, inspegao escolar, orientacdo educacional
e supervisdo pedagdgica, o curso de Pedagogia também passou a ser responsavel pela formacao
de professores nas disciplinas pedagogicas dos cursos de formagao docente (MINTO, 2012).

Em decorréncia dessas mudancas legislativas e da Lei n® 5.692/1971, os ensinos
Primario e Médio foram reformulados, sendo denominados, respectivamente, como ensino de
primeiro grau e segundo grau. O curriculo minimo foi composto por uma formagao geral e
diversificada. No entanto, a formacao de professores tornou-se precaria, como ressaltado por
Saviani (2009).

Diante da precariedade da especializacdo para o magistério estabelecida pela Lei n°
5.692/1971, o governo langou o Centro de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério em
1982, com o objetivo de revitalizar as Escolas Normais. No entanto, esses centros nao tiveram

um grande impacto e foram desativados (SAVIANI, 2009).
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Nesse periodo, os professores também enfrentaram um ambiente marcado pelo
patriotismo formal e pela pedagogia tecnicista. As décadas de 1960 e 1970 foram caracterizadas
pela queda nos padroes de vida e nas condi¢des de trabalho, gerando inseguranga e medo de
desemprego para os professores. Apesar disso, a demanda por profissionais na area educacional
foi usada como justificativa para a precarizacao da formacao e o avanco das licenciaturas curtas
(SAVIANI, 2009).

Apesar do controle estatal, muitos profissionais da educagdo resistiram as imposi¢des
autoritarias. Movimentos de oposi¢ao e resisténcia surgiram, lutando para preservar espacos de
reflexdo e construgdo de conhecimento critico, mesmo diante das dificuldades e da repressao.
Esses esforcos foram fundamentais para manter a educa¢do como um instrumento de
transformagdo social, garantindo que sementes de questionamento e conscientiza¢do fossem
plantadas em meio a adversidade.

A partir dos anos 1980, surgiu um movimento em favor da reestruturacao dos cursos de
Pedagogia. A CONARCEFE (Comissao Nacional de Reformula¢ao dos Cursos de Formacgao de
Educadores), criada em 1983, promoveu encontros nacionais para discutir a estrutura do curso
de Pedagogia e sua contribui¢do para a formacgdo de professores no Brasil. Essas discussoes
levaram a necessidade de superar a fragmentacdo das habilitagdes escolares e valorizar o
pedagogo escolar (SAVIANI, 2009).

Pimenta (1988) defendia que a escola publica necessitava de um profissional, o
pedagogo escolar, que fosse capaz de transcender as dimensdes da sala de aula e buscar novas
formas para tornar a escola verdadeiramente democratica. Nesse sentido, destacava-se a
importancia da docéncia como identidade profissional do professor. A maioria das institui¢des
adotou como principio do curso de Pedagogia a formacao para a Educagdo Infantil e os anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Essa resisténcia e as lutas travadas pelos profissionais da educacao durante a Ditadura
Militar contribuiram para a formacdo de uma consciéncia coletiva que posteriormente
impulsionou a luta pela redemocratizagdo do pais. A defesa da liberdade de expressdo, do
pensamento critico e da educacdo como ferramenta de emancipacdo social tornaram-se
bandeiras importantes nesse contexto, € muitos desses ideais permaneceram vivos mesmo apos
o fim do regime autoritario.

Assim, a historia da formagdo de professores durante a Ditadura Militar no Brasil ¢

marcada por um embate entre o controle estatal e a resisténcia dos profissionais da educacao.
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Apesar das restri¢gdes impostas, esses profissionais lutaram para preservar uma educacido mais
plural, emancipatdria e comprometida com a transformacao social. Seus esfor¢os contribuiram
para manter a chama da democracia acesa ¢ impulsionaram a busca por um pais mais justo e
igualitario.

A redemocratizacdo no Brasil, a partir de 1985, trouxe mudancas significativas na
formacao de professores. Houve uma ampliacdo e diversificacdo dos cursos de licenciatura,
buscando oferecer uma formacao mais abrangente ¢ adequada as demandas contemporaneas,
além de promover uma visao critica e reflexiva sobre a pratica docente.

A valorizagdo do magistério também foi uma preocupagao central, exemplificada pelo
estabelecimento do Piso Salarial Nacional para os professores da educacdo basica, visando
reconhecer e remunerar adequadamente esses profissionais, fortalecendo a carreira docente e
atraindo talentos para a profissdo. Essas mudancas refletem a compreensao de que a qualidade
da educacao esta diretamente relacionada a qualificacdo dos docentes, buscando uma educagao
mais equitativa, inclusiva e voltada para a formacao integral dos estudantes.

E valido ressaltar que essas transformagdes no campo da formagao de professores foram
impactadas por diferentes contextos politicos, econdmicos e sociais. Portanto, a historia da
formagdo de professores no Brasil impacta as discussdes atuais sobre a qualidade dos cursos de
Pedagogia e a necessidade de formar profissionais capacitados para lidar com a diversidade e
promover a igualdade social na escola (LIBANEO, 2012).

No entanto, tais avangos representam tendéncias gerais na histéria da formagao docente
no Brasil. Ainda assim, a formacao de professores continua sendo um desafio no pais, exigindo
aprimoramento constante da qualidade dos cursos e valoriza¢do da profissdo, sendo necessario
repensar a estrutura e curriculo dos cursos de formagao, buscando uma formagao mais integrada

e de maior qualidade para os futuros educadores, visando a melhoria da educagao.

2.1 A formacio de professores e o curso de Pedagogia

Nesta se¢do, ainda como parte do capitulo IV, apds apresentarmos de forma inicial a
histéria da educagdo brasileira e a formacao de professores, mergulhamos de forma mais
aprofundada na historia do curso de Pedagogia, que foi criado em 1939, por meio do Decreto-
Lei n° 1.190, na Universidade do Brasil, dentro da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras.

Apbs sua criacdo, o curso de Pedagogia passou por poucas transformagdes ao longo das décadas
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de 1940 e 1950, ficando a formagdo dos pedagogos a mercé das interpretacdes das instancias
superiores.

Nesse periodo, a formagao do técnico e do professor para atuar nas Escolas Normais e
no Ensino Secundario ocorria de forma separada. As principais mudancas nas concepgoes de
educacdo e formagdo docente vieram apenas na década de 1960, com as reformas e diretrizes
estabelecidas neste periodo, que impactaram profundamente o sistema educacional brasileiro.

Nesse sentido, destacamos as principais mudancas e propostas das reformas
educacionais na década de 1960 no Brasil, que foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei
n°® 4.024/61), que estabeleceu os principios e diretrizes para a educagao brasileira, € introduziu
concepgdes mais modernas de educagdo, enfatizando a necessidade de uma formacao integral
do individuo, baseada na liberdade, no desenvolvimento da capacidade critica e na valorizacao
da diversidade cultural. A lei em questdo ampliou o campo de atuagdo do pedagogo, com a
proposta de especializar a formacao do pedagogo, que passou a ser considerado um especialista
em educagdo, e que se distinguia da formagado de professores, que ocorria nas escolas normais,
0 que acabou por fragmentar o curso, situacdo que s6 foi superada no final dos anos 1970 e
1980, em meio aos movimentos de redemocratizag¢ao do pais.

A partir de uma analise critica, € possivel dizer que as reformas educacionais da década
de 1960 representaram uma tentativa de modernizar e democratizar a educacdo brasileira,
trazendo ideias progressistas e libertarias para o sistema de ensino. No entanto, apesar dos
avancgos, essas reformas também enfrentaram desafios, tais como, a implementacao desigual
das propostas, que ndo alcangou todas as regides do pais, e muitas escolas enfrentaram
dificuldades na adaptagdo e na superacao de desigualdades regionais.

Jaemrelacdo  a formacgdo docente, ¢ possivel dizer que embora tenha havido avangos
na concepg¢ao de formagdo docente, a efetivagdo das melhorias na qualidade da formagao dos
professores enfrentou obstadculos burocraticos e estruturais que, em muitos casos, ndo foram
completamente superados. Em se tratando de desigualdades sociais, as reformas enfrentaram o
desafio de combater o aprofundamento das desigualdades sociais do Brasil, que se refletiam no
acesso ¢ na qualidade da educacao.

No final da primeira metade da década de 1960, muitas foram as interferéncias
politicas no sistema educacional brasileiro, em razdo do inicio da ditadura militar, em 1964, que
acabou por promover alteracdes ideoldgicas e censura nas escolas e universidades, em todo

territorio nacional.
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Em 1971, uma nova LDB foi editada, a Lei 5.692/71, que trouxe mudancas no ensino
de 1° e 2° graus (Ensino fundamental e Médio), com &nfase em uma formagao voltada para o
mercado de trabalho, introduzindo com isso o ensino técnico-profissionalizante ¢ a
obrigatoriedade do ensino de Educagao Moral e Civica.

Ainda nesse periodo, durante o regime militar, houve uma tentativa de controlar a
formacao dos professores, com a criagao dos Centros de Treinamento de Professores de Nivel
Médio (Cenfor), uma iniciativa que tinha como objetivo formar professores tecnicamente
capacitados e alinhados aos interesses do governo. Por questdes dbvias, essa proposta foi alvo
de criticas, pois negligenciava a formagao pedagdgica e desvalorizava a atuacao docente, € com
o processo de redemocratiza¢do na década de 1980, houve uma retomada das discussdes sobre
a formagdo de professores e a valorizagdo da Pedagogia como curso de licenciatura, que
avangou para uma perspectiva mais critica e reflexiva, considerando, ndo somente o dominio
dos conteudos, mas também a compreensdo das questdes sociais, culturais e politicas
envolvidas no processo educacional.

Com os movimentos em prol da democratizacdo, surgiram mobilizagcdes para que o
curso de Pedagogia assumisse a docéncia como parte de sua identidade profissional, visando
superar a fragmentacdo do curso. Experiéncias nessa dire¢do comegaram a ser desenvolvidas
com éxito nos anos 1990, quando foi aprovada e sancionada a atual Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educag¢do Nacional (LDB 9394/96), momento em que o curso de Pedagogia passou a ser a
principal formacdo para os professores da Educagdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Ainda no final da década de 1990 e inicio dos anos 2000, surgiram debates sobre
a necessidade de uma maior articulagdo entre teoria e pratica na formacao de professores,
buscando, com isso, a superacdo da dicotomia entre conhecimento académico e pratica
pedagogica, na perspectiva de uma formagao mais contextualizada.

Em 2006, o Conselho Nacional de Educagao - CNE, através da Resolucao 01, definiu
o campo de atua¢do do pedagogo na educagdo em ambientes escolares e ndo escolares,
estabelecendo como base a docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Esse marco reforcou a necessidade de saberes que sustentassem a atuagdo
competente do pedagogo em diversas areas, como coordenagdo, orientacdo, gestdo e
participacdo em atividades extracurriculares.

Ao explorar a histéria, memoria e discurso do curso de Pedagogia, ¢ possivel

reconhecer a sua importancia como uma area de estudo e formagao profissional que se relaciona
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diretamente com a pratica educativa. Por meio da analise de diferentes perspectivas e
abordagens adotadas ao longo do tempo, ¢ possivel compreender as bases tedricas, os debates
académicos e as transformagdes politicas que moldaram o curriculo e a estrutura do curso.

Compreender a trajetoria da pedagogia ¢ essencial para analisar a evolugdo e as
transformagdes do sistema educacional do pais. Ao explorar a histéria, memoria e discurso
da/sobre a Pedagogia, poderemos compreender como as ideias e praticas pedagogicas se
desenvolveram e como se constitui a formagdo de professores, e ainda, como se da
implementagao da educacao no Brasil e no estado de Mato Grosso.

O curso de Pedagogia desempenhou, e desempenha, ainda hoje, um papel fundamental
na formacao de profissionais da educagdo no Brasil, sendo responséavel por preparar os futuros
professores, gestores escolares e pesquisadores educacionais. A sua histéria remonta ao inicio
do século XX, quando foi criado com o objetivo de suprir a demanda por profissionais
capacitados para atuar nas escolas. Desde entdo, o curso tem passado por diferentes momentos

e contextos, refletindo as mudangas sociais, politicas e educacionais do pais.

2.2 A formacio de professores e a inclusdo escolar

Dando continuidade a reflexdo, avancamos neste momento para a questdo da formagao
de professores para atender as demandas do publico-alvo da Educacdo Especial na perspectiva
da educacio inclusiva. Como ja mencionado, a formacao a qual nos referimos ¢ a do pedagogo,
responsavel pela atuacdo na Educagdo Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental.
Entendemos ser muito importante garantir o acesso dos estudantes ao ensino regular desde tenra
idade, ou seja, nos anos iniciais da primeira etapa da educagdo basica. Além disso,
compreendemos que a formacao de professores desempenha um papel fundamental no contexto
inclusivo.

A formacao de professores, ao ser abordada dentro do panorama do debate sobre a
educacdo inclusiva, revela-se como um fator determinante para o sucesso das transformagdes
desejadas. A conexdo entre a formagdo de professores e a educagdo inclusiva ¢ evidenciada
pelos efeitos de sentido presentes nesse discurso. A formagdo adequada dos educadores nao
apenas impacta o €xito das mudancas, mas também incide diretamente na qualidade da inclusao
do estudante publico-alvo da Educagdo Especial.

Dentro desse discurso, percebemos uma énfase na importancia de preparar os
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professores de forma abrangente e sensivel as demandas da diversidade. Essa abordagem busca
superar desafios historicos relacionados a exclusdo e discriminagdo de estudantes com
deficiéncia, transtornos do espectro autista, altas habilidades/superdotacio e outras
caracteristicas que os tornam Unicos.

Isso ressalta a necessidade de conceber a formacdo de professores como um processo
continuo e dindmico, capaz de desenvolver competéncias pedagogicas, socioemocionais e de
adaptacdo as necessidades individuais dos estudantes. Além disso, a formacao de professores
ndo se limita apenas ao conhecimento técnico, mas também engloba uma compreensao
profunda das questdes politicas, sociais e culturais relacionadas a inclusao.

Sendo assim, a formagdo do pedagogo, como professores da Educacdo Infantil e anos
iniciais do fundamental, ¢ essencial para assegurar que as diretrizes da Politica Nacional de
Educacao Especial de 2008 sejam efetivamente implementadas, auxiliando, deste modo, na
garantia da inclusdo plena e a igualdade de oportunidades no sistema educacional. Isso ocorre
porque, para que a inclusdo seja bem-sucedida, os educadores devem estar preparados para
atender as diversas necessidades dos estudantes. No entanto, a discussdo ndo pode se limitar
apenas a formacgao dos professores.

A questdo da educacdo inclusiva ¢ um espectro muito mais amplo e complexo que
envolve ndo apenas a preparagdo dos docentes, mas também a transformacdo das praticas
educacionais, das estruturas escolares e da sociedade como um todo.

Neste ponto avangaremos na dire¢do de compreender um pouco mais sobre a formagao
de professores para a educagdo inclusiva. Entendendo que a formacao de professores, nesse
caso, se refere a formagdo de pedagogos que desempenha um papel crucial na promogao da
inclusdo do publico-alvo da Educagdo Especial, de acordo com a Politica Nacional de
Educacdo Especial de 2008. Isso se deve ao fato de que esses profissionais atuam como
professores na Educacdo Infantil ¢ nos anos iniciais do Ensino Fundamental, fases
importantissimas no desenvolvimento educacional das criancgas. Essa importancia advém do
fato de que a Politica Nacional de Educagao Especial de 2008 estabelece diretrizes e principios
que visam garantir o pleno acesso ¢ a permanéncia das pessoas com deficiéncia no sistema
educacional regular. Destacando-se, dentre as diretrizes e principios, o reconhecimento da
Educacdo Especial como modalidade transversal a todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino; a valorizacao da diversidade humana e o respeito aos direitos humanos e a dignidade

da pessoa com deficiéncia; a garantia do atendimento educacional especializado,
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preferencialmente na escola regular; a promocdo de praticas pedagogicas inclusivas que
valorizem a diversidade e respeitem as diferengas individuais; a formagdo de professores e
demais profissionais da educagdo para o atendimento as necessidades dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo.

Essas diretrizes buscam assegurar a efetivagdo do direito a educacgdo inclusiva e a
promogao do desenvolvimento pleno de todos os estudantes, sem distingao.

Para atuar na Educacdo Especial, o professor deve fundamentar sua formacgao, tanto
inicial quanto continuada, em conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e em
conhecimentos especificos da area. Essa formagao deve capacitar o professor para atuar no
atendimento educacional especializado, aprofundando o carater interativo e interdisciplinar do
trabalho em salas de aula regulares, salas de recursos, centros de atendimento educacional
especializado, nucleos de acessibilidade em instituicdes de educagdo superior, classes
hospitalares e ambientes domiciliares.

Além disso, ¢ fundamental que a formacdo abranja conhecimentos sobre gestdo de
sistemas educacionais inclusivos, desenvolvimento de projetos interdisciplinares que
promovam acessibilidade arquitetonica e a integracdo de servigos de saude, assisténcia social,
trabalho e justica.

Nesse contexto, os pedagogos desempenham um papel central na implementacdo
dessas diretrizes, uma vez que estdo diretamente envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem das criancas, incluindo aquelas com necessidades educacionais especiais.

A formacgdo do pedagogo, e de outras licenciaturas, inclui o desenvolvimento de
competéncias e habilidades para lidar com a diversidade, flexibilizar suas praticas pedagogicas,
e promover uma educacdo inclusiva. Isso implica em saber identificar as necessidades
educacionais individuais dos estudantes publico-alvo da educagdo, pensar e repensar as
estratégias de ensino, colaborar com equipes multidisciplinares e criar um ambiente acolhedor
e inclusivo na sala de aula.

Sendo assim, a formag¢do do pedagogo, como professores da Educacao Infantil e anos
iniciais do Fundamental, é essencial para assegurar que as diretrizes da Politica Nacional de
Educagao Especial de 2008 sejam efetivamente implementadas, garantindo a inclusdo plena e
a igualdade de oportunidades no sistema educacional.

Para que a inclusdo seja bem-sucedida, os educadores devem estar preparados para

atender as diversas necessidades dos estudantes. No entanto, a discussdo ndo pode se limitar
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apenas a capacitacdo dos professores. A questdo da educacdo inclusiva ¢ um espectro muito

mais amplo e complexo que envolve ndo apenas a preparagdo dos docentes, mas também a

transformagao das praticas educacionais, das estruturas escolares e da sociedade como um todo.

Diante disto, apresentamos para analise, um recorte textual da Politica Nacional de
Educacao Especial (2008, p.12), onde trata dos objetivos:

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo

Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotagdo, orientando os sistemas de ensino para garantir:

acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e continuidade nos

niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de

Educagdo Especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta

do atendimento educacional especializado; formagdo de professores para o

atendimento educacional especializado e demais profissionais da educagdo

para a inclusdo; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade

arquitetonica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes ¢

informagao; e articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas
publicas.

Diante do recorte textual do documento da Politica Nacional de Educacdo Especial
(2008), que busca romper as barreiras impostas aqueles que sdo tidos como diferentes,
identificamos uma proposi¢ao que evidencia efeitos significativos, impulsionando um processo
de naturalizacdo de sentidos. Esse processo se estabelece ao afirmar o compromisso do Estado
na superacao das diferengas sociais, sugerindo a possibilidade de alcangar esse objetivo em uma
sociedade marcada por estratificagdes e segregagoes.

A partir dessa perspectiva, a Educacdo Especial é revestida de uma nova identidade,
alimentando a ilusdao de inovagdo, mas, na pratica, revela-se insuficiente em termos de politicas
e metodologias para efetivar mudangas e promover novas formas de discurso. Apesar de mais
de uma década e meia desde a implementagdo da Politica Nacional de Educacido Especial,
persistem diversos obstaculos nas dimensdes pedagogicas, politicas e juridicas que dificultam
a eficacia das praticas inclusivas.

Com a implementacdo da Politica Nacional, observou-se uma alteracdo na estrutura
fisica e no modelo de atendimento, porém, os significados historicamente estabelecidos sobre
a necessidade da Educacdo Especial, ainda que sob a égide do atendimento especializado,
continuam a reforcar questdes internas as escolas relacionadas a aprendizagem, diversidade e
segregacao.

No ambito discursivo, € notavel o esfor¢co do poder publico em demonstrar a sociedade
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suas ac¢des voltadas a inclusdo, interpretando a organizagdo da Politica Nacional de Educagao
Especial como um processo que oscila entre avangos e retrocessos na efetivagdo de uma
educacao inclusiva. Tal politica pode ser vista como uma estratégia de exibi¢ao de resultados,
na qual hd um empenho em evidenciar os investimentos realizados, sustentando a narrativa de
um Estado comprometido com a inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Observa-se que a maioria das praticas adotadas tende a privilegiar a manuten¢ao do
equilibrio do sistema educacional, optando por medidas inclusivas que evitem desestabilizar o
estabelecido, favorecendo abordagens menos desafiadoras que perpetuam o status quo.

A educacao inclusiva pressupde que todos os estudantes, independentemente de suas
caracteristicas individuais, tenham acesso a uma educacdo de qualidade. Isso inclui criancas
com deficiéncias, Transtorno do Espectro Autista, altas habilidades/superdotacdo, diferencas
culturais e socioecondmicas. Portanto, ¢ necessario que a formagao de professores englobe
estratégias pedagdgicas que possam atender a essa diversidade de necessidades.

Além disso, a educagdo inclusiva requer uma mudanc¢a na mentalidade e na cultura
escolar. Isso implica em promover a aceitagdo da diferenca, a empatia e o respeito pela
individualidade de cada aluno. Os educadores devem estar dispostos a reorganizar suas
abordagens de ensino e criar ambientes acolhedores e inclusivos.

Para avancar na implementacdo da educag¢do inclusiva, ¢ fundamental que os sistemas
educacionais promovam politicas e praticas inclusivas. Isso envolve a eliminagdo de barreiras
fisicas e atitudinais nas escolas, o desenvolvimento de curriculos flexiveis e a promogao de
parcerias com a comunidade. Portanto, para efetivamente avancar na promog¢ao da inclusao
educacional, ¢ necessario um compromisso abrangente com a formagdo, as politicas
educacionais, as praticas pedagogicas e a cultura escolar inclusiva.

Considerando o ja dito até aqui, € possivel compreender que a formagao de professores
¢ percebida como uma das bases sobre a qual a educagao inclusiva se apoia. Ela ndo apenas
capacita os educadores para atender as necessidades variadas dos estudantes, mas também
promove uma mudanca de paradigma na propria estrutura educacional. A formag¢ao adequada
dos professores ndo € apenas um meio para alcangar o éxito nas mudangas pretendidas, mas &,
em si mesma, uma parte essencial do processo de transformagdo em dire¢do a uma educagao
inclusiva, equitativa e de qualidade.

Na realidade, estas duas tematicas, a formacao de professores e a inclusdo escolar do

estudante publico-alvo da Educacao Especial, tém se apresentado entre as grandes questdes da
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educacdo nos ultimos anos, e consideradas eixo de muitas contradi¢gdes, sendo, por essa razao,
amplamente investigadas.

Dito isso, ¢ possivel afirmar que essa questdo se tornou um dos objetivos para a
elaboragdo desta tese, que busca compreender os sentidos que sustentam a formagdo de
professores para a educacdo inclusiva, que neste caso, se dara por meio da analise dos Projetos
Pedagodgicos dos Cursos de Pedagogia (PPCs), que se incumbe de formar professores para o
atendimento dos estudantes da Educagao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nessa perspectiva, entendo relevante analisar a formacao desse profissional, o
pedagogo, visto que no cumprimento de seu papel docente, nas etapas iniciais da Educacao
Basica, Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (anos iniciais), acabam se responsabilizando
pelo acolhimento das criangas em seu primeiro contato com a escola.

Ao pontuar essa questdo, compreendemos que o publico-alvo da Educagdo Especial
deve acessar a escola em sua mais tenra idade, ainda na Educagdo Infantil, que como descrito
nas diretrizes curriculares, tem por objetivo o desenvolvimento integral da crianga, em seus
aspectos fisicos, afetivo, psicologico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e
da comunidade.

No momento inicial da trajetéria educacional, € comum que a crianga seja atendida por
um professor de formagdo pedagdgica abrangente (unidocéncia), geralmente licenciado em
Pedagogia. Ao levar em consideracao essa realidade, conforme mencionado na introducao desta
tese, 0 nosso interesse reside em analisar os efeitos da politica nacional de Educagao Especial
no curriculo dos cursos de Pedagogia.

Dentro do escopo desta pesquisa, buscamos analisar os efeitos de sentido decorrentes
da Politica Nacional de Educagdo Especial sobre o curriculo dos cursos de Pedagogia. Nossa
inten¢do ¢ compreender como essa politica produz efeitos de sentido sobre a estrutura, conteudo
e abordagem dos programas de formacao em Pedagogia, em relacao a tematica da Educagao
Especial, na perspectiva da inclusao.

Entendendo, por conseguinte, que explorar os efeitos de sentido da politica nacional de
Educacao Especial implica investigar como ela molda a concepgdo, a organizacdo ¢ a oferta de
disciplinas e conteudos relacionados a educacdo inclusiva nos curriculos dos cursos de
Pedagogia. Além disso, pretendemos desvelar as implicacdes e consequéncias da politica
nacional de Educagdo Especial no contexto académico da formacdo em Pedagogia, analisando

como ela, em alguma medida, direciona as perspectivas e praticas dos profissionais que serdo



78

responsaveis pela educacdo e inclusdo de estudantes com deficiéncia.

Antes, porém, apresentamos neste capitulo uma memoria que ecoa o dizer sobre os
atuais cursos de Pedagogia, sem perder de vista o surgimento dessa formagdo no Brasil,
buscando compreender a producdo de sentidos dessa formacao, sua elaboragado e reelaboracao,
bem como sua efetivagao.

Para tanto, compreende-se que esta andlise historica nos possibilitou entender os
contextos sociais, politicos e educacionais da criacdo dos cursos de Pedagogia, bem como os
debates e as influéncias que contribuiram para sua configuragcdo atual. Por meio desse olhar
retrospectivo, podemos refletir sobre as implicagdes dessas trajetorias na producdo de sentidos
em torno dos cursos de Pedagogia, entendendo ser fundamental examinar as origens e o
desenvolvimento dessa formacdo, a fim de entender as mudancas ocorridas ao longo do tempo
e como essas transformacdes tém impactado a concepgao e a pratica dos pedagogos.

Para Orlandi (2005, p.32), o dizer se instala na confluéncia de dois eixos — “o vertical
(constituicdo) e o horizontal (formulagdo) —, e ¢ a partir desse lugar que o sentido ¢ produzido.
E no jogo entre memoéria (constitui¢io) e atualidade (formulagdo) que sua significincia é
construida”. Assim, por meio da lingua, investida de uma memoria que a inscreve na historia,
¢ que apresentamos a historicidade da constituicao dos Cursos de Pedagogia, os discursos sobre
estes cursos, bem como sobre a formagao de professores e, por tltimo, discutimos os sentidos

em torno dos sujeitos e os objetivos do curso.

2.3. O atual contexto de formacao de professores para atender a Educacao Especial

Entendemos ser oportuno neste momento do trabalho de pesquisa, abordar uma questao
que reputamos ser essencial ao presente estudo, qual seja, o atual contexto de formacgdo de
professores para atender as demandas da Educagdo Especial. Trazemos essa questdo porque
baseado em Mendes (2002), Omote (2003) e Michels (2006), esta clara a importancia do
professor no processo de inclusdo escolar, e ndo ha dividas relacionadas a necessidade de se
formar professores que compreendam as demandas da Educacao Especial.

Além disso, observa-se que varios outros autores entendem como importante o trabalho
dos professores na busca da superagao dos problemas que se apresentam diariamente na escola;
isso se destaca na fala de Michels (2006), quando diz que varios documentos nacionais e

internacionais apresentam de forma relevante o papel do professor para dar respostas as
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demandas das “novas” tarefas da educacdo; ainda para essa autora, os organismos
internacionais t€ém apontado como uma das causas mais relevantes do insucesso escolar dos
estudantes ¢ a falta de preparo dos professores brasileiros.

A formacgdo de professores para atender as demandas da Educacao Especial, segundo
Mendes (2002), enfrenta em nosso pais sérios desafios, decorrentes tanto do contexto
problematico das reformas propostas para a formagdo de professores em geral (reformas
apoiadas pelos organismos internacionais), quanto da propria historia dessa area especifica de
formacao.

Para Demo (1992), a formagao de professores ¢ o fator mais importante para a qualidade
da educagdo basica e, segundo ele, encabeca a relacdo dos problemas a serem enfrentados por
todo o sistema educacional brasileiro. Ao se referir aos altos indices de evasdo escolar
verificados no sistema educacional brasileiro, esse autor aponta o fato e diz que a razio disso
¢, em parte, devido aos baixos teores qualitativos do sistema e, em especial, a ma formagado dos
professores que nele atuam.

Ao corroborar com o entendimento de que a formacdo de professores de Educacgdo
Especial ¢ uma questdo que necessita de atengdo e dedicacdo por parte dos governantes, além

do empenho e estudos por parte dos pesquisadores e formadores, Mendes (2002) afirma que,

[...] a formagdo de professores ¢ mais uma das urgentes pautas que devem entrar na
imensa agenda da pesquisa e da politica nacional na area da educag@o, decorrente do
debate sobre educagdo inclusiva e das reformas no sistema educacional impostas pela
Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao.

De acordo, ainda, com Mendes (2002), os principais desafios na formacdo dos
professores de Educacgdo Especial estariam, no momento, menos atrelados a defini¢cdes das
competéncias técnicas a serem exigidas nesse tipo de formacdo, mas muito mais, nas
indefinicdes das diretrizes politicas atuais, mesmo considerando todas as iniciativas

governamentais atuais nesse sentido.
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CAPITULO V

A EDUCACAO INCLUSIVA E A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: A
ANALISE DOS PROJETOS PEDAGOGICOS DE CURSOS DE PEDAGOGIA

Ao estabelecermos um percurso de leitura e analise, buscamos contextualizar certos
aspectos historico-ideologicos que nos permitem compreender as condi¢cdes de produgdo que
envolvem os processos de formacdo de professores da Educagdo Infantil e anos iniciais do
fundamental, nos cursos de Pedagogia, especialmente no que diz respeito a formacao para o
atendimento do publico-alvo da Educagdo Especial em processo de inclusdo no ensino regular.

Para tanto, buscamos compreender a inclusao observando como essa questao tem sido
debatida nos cursos de Pedagogia, em especial, aqueles selecionados como corpus de andlise,
a fim de compreender esse processo singular em que estd imbricado o ensino para praticas
inclusivas e, consequentemente, a formagao dos sujeitos. Nessa perspectiva, realizamos uma
analise que nos permitiu compreender alguns elementos que compdem as condigdes de
producdo do curso e seus efeitos de sentido na inclusdo do publico-alvo da Educagdo Especial
no ensino regular. Desse modo, neste capitulo, tragcamos como objetivo, por meio de uma leitura
discursiva dos PPCs dos cursos de Pedagogia de Universidades em funcionamento em Mato
Grosso Panalisar, a luz das reflexdes desenvolvidas neste trabalho, como se d4 a formacédo do
docente para o atendimento a inclusdo. Nesse caso, em especifico, buscamos compreender
como se da a formag¢do do docente para lidar com a diversidade e promover a inclusdo de todos
os estudantes em sala de aula.

Assim, consideramos nas analises as ementas das disciplinas que abordam a Educagao
Especial, a educagdo inclusiva ou o atendimento educacional especializado. E, no processo de
analise e interpretagdo, iniciamos o estudo apropriando-nos dos conceitos da Analise de
Discurso (AD) que fundamentam esta pesquisa. Nesse sentido, como apontado por Orlandi
(2009), as pesquisas sob esse enfoque, possuem sempre um carater qualitativo interpretativista.

Por meio da articulagdo da Anélise de Discurso com a Historia das Ideias linguisticas

— (HIL), exploramos os recortes do corpus constituido, a fim de compreender o modo como o

15 O acesso aos Planos Pedagogicos de Cursos (PPCs) das institui¢des pesquisadas ocorreu de diferentes maneiras: Na Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), o
documento disponivel no site estava passando por reformulagéo e, apds sua aprovagdo, uma nova versao foi encaminhada, mediante solicitagao, pela coordenagdo para meu e-
mail. Na Universidade de Cuiaba (UNIC), o PPC foi obtido mediante solicitagdo direta & coordenagao do curso e enviado por e-mail, ja que nao estava disponivel no site oficial
da institui¢@o. Ja na Universidade Federal de Rondondpolis (UFR) e na Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), foi possivel acessar os documentos diretamente

pelos sites das instituigdes
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conjunto de disciplinas aborda as nog¢des de inclusdo, diversidade e sujeito, assim como
refletem sobre as praticas pedagogicas inclusivas. Analisamos como as universidades
desenvolvem nos curriculos dos cursos de pedagogia as competéncias e conhecimentos
necessarios para que os futuros docentes possam efetivamente promover a inclusao e atender
as necessidades educacionais de todos os estudantes.

Tomamos o modo de organizagdo dos cursos, materializados nos PPCs, como parte
das condig¢des de produgdo para o ensino da inclusdo, por entender que a formagao do professor
reflete na maneira como este conduzira, na escola, o trabalho inclusivo.

Ao considerarmos essa compreensdo, baseada nas nogdes de sujeito descritas pela
Analise de Discurso, percebemos que o sujeito ndo ¢ o detentor absoluto do sentido, mas um
sujeito descentralizado, que se ilude ao acreditar ser a origem do sentido e acredita que existe
apenas um unico modo de se expressar. No contexto do professor, compreendemos que sua
identidade ¢ formada ideologicamente pelas condi¢des histdricas as quais esta submetido, como
j& foi discutido nesta tese, em momento anterior. Essas condi¢des sdo representadas pelo
conceito de formagdo discursiva, que sdo os conjuntos de conhecimentos que, em uma
determinada posi¢do e em uma formacao socio-historica especifica, determinam "o que pode e
deve ser dito", de acordo com Pécheux (1995, p.60).

Na abordagem teorica que adotamos na pesquisa, compreendemos que a posicao/sujeito,
ou seja, os papéis e posi¢des ocupados pelos sujeitos, desempenham um papel fundamental na
produgdo e na interpretagdo dos sentidos. E a partir dessas posi¢des que os sujeitos constroem
significados e, a0 mesmo tempo, sdo construidos por eles. Essas posi¢cdes também irdo afetar a
forma como os sujeitos lidam com a inclusdo, determinando se eles irdo adotar determinadas

abordagens ou nao.

3.1. PPC dos Cursos de Pedagogia: a memoria discursiva

Na presente se¢do, trazemos um olhar, mesmo que breve, sobre algumas caracteristicas
dos PPCs dos cursos de pedagogia de quatro universidades, estabelecendo as bases para a
discussdo subsequente sobre os efeitos de sentido da Politica Nacional de Educagao Especial
nos PPCs dos cursos de Pedagogia.

No quadro a seguir, apresentamos de forma sintetizada e de maneira objetiva, os PPCs

da Pedagogia, ano de criagdo e foco institucional, das seguintes instituigdes objeto deste estudo,
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qual seja: Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), Universidade Federal de
Rondonopolis (UFR), Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) e Universidade de
Cuiaba (UNIC).

Quadro 1 — Os PPCs de pedagogia de universidades = mato-grossenses e foco das
Instituicoes

UFMT - Universidade Federal de Mato Grosso — MT

Instituicdo Federal - Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia: Licenciatura em
Pedagogia, Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), Cuiaba - MT, 2022, implantado
em 1969, e funcionando na estrutura da Faculdade de Educacao, que foi oficializada em 16
de dezembro de 1969. O curso de pedagogia busca priorizar e assegurar uma so6lida formagao
dos profissionais que atuardo, em especial, no magistério da Educacao Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Como apontado no Projeto Politico Pedagdgico do curso, a
histéria do curso de Pedagogia, em Mato Grosso, coincide, com a historia da Universidade
Federal de Mato Grosso.
UFR - Universidade Federal de Rondonopolis - MT

Instituicio Federal - Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia: Licenciatura em
Pedagogia, Universidade Federal de Rondonopolis (UFR), Rondonépolis - MT, 2019,
implantado 1986. O Curso de Graduagdo em Pedagogia (licenciatura), como apresentado nos
documentos institucional, ¢ voltado para a forma¢do do pedagogo para atuar na Educacao
Basica, especificamente na docéncia na Educagdo Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental (ensino regular e Educacao de Jovens e Adultos). Como ¢ possivel observar no
PPC, e outros documentos, a organizagdo atual do curso se deu no momento da transi¢cdo de
Campus Universitario de Rondonodpolis (UFMT) para Universidade de Rondonopolis (UFR),
ou seja, a elaboragdo do PPC em analise neste estudo coincide com o momento da criagcdo da
Universidade Federal de Rondondpolis.

UNEMAT - Universidade Estadual de Mato Grosso — MT
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Instituicio Estadual - Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia: Licenciatura em
Pedagogia, Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT), Caceres - MT, 2015,
implantado em 1986. O curso em questdo prioriza a forma¢ao do Licenciado em Pedagogia,
para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Mas, também oferta elementos formativos para o exercicio da docéncia na
Educacdo de Jovens e Adultos e para a atuag@o educativa em espagos nao-escolares. O Curso
de Pedagogia do Campus Universitario “Jane Vanini”, da Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), tem como enfoque a formacao inicial do profissional para atuar na
Educagao Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, na Educacao de Jovens e
Adultos e em espagos ndo-escolares.

UNIC - Universidade de Cuiaba - MT

Instituicao Privada - Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia: Licenciatura em
Pedagogia, Universidade de Cuiaba (UNIC), Cuiaba - MT, 2008, implantado em 1988. A
Universidade de Cuiaba - UNIC, localizada na Avenida Manoel José de Arruda (Beira Rio),
3100, Jardim Europa, no municipio de Cuiaba foi credenciada pela Portaria, Decreto n°
95.753, publicada no Diario Oficial da Unido em 29/02/1988. Estéd cadastrada no Ministério
da Educacdo sob cddigo n° 780 e iniciou suas atividades letivas em 1988. Em 19 de abril de
1988, cria-se a FIC — Faculdades Integradas de Cuiaba, primeira faculdade privada do estado

do Mato Grosso, instalada no Departamento de Ac¢do Social Arquidiocesano da Curia

Metropolitana de Cuiaba.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Neste primeiro momento, o objetivo foi identificar as principais caracteristicas dos PPCs
dessas instituigdes ¢ as tendéncias gerais relacionadas a formagdo pedagogica frente as
demandas da educacao inclusiva.

Antes, porém, ¢ necessario entender que o processo de elaboragdo do Projeto
Pedagodgico de Curso (PPC) envolve uma série de etapas, sendo uma das primeiras, a realizagao
do diagnoéstico da institui¢do, considerando, entre outras questdes, a disponibilidade de
infraestrutura e recursos humanos. Na sequéncia, o estabelecimento dos objetivos e metas do
curso, considerando as demandas da sociedade, bem como as diretrizes curriculares nacionais
para o curso.

Apds analisar varios documentos orientativos, foi possivel constatar que a elaboragao
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do Projeto Pedagogico de Curso (PPC) requer uma abordagem cuidadosa, envolvendo varias
etapas fundamentais. Uma das primeiras etapas ¢ a realiza¢do de um diagndstico completo da
instituicao, levando em consideragdo aspectos como a infraestrutura disponivel e os recursos
humanos. Em seguida, ¢ essencial estabelecer os objetivos e metas do curso, alinhando-os com
as demandas da sociedade e as diretrizes curriculares nacionais pertinentes.

Um outro aspecto tdo importante quanto esses primeiros, ¢ a definicdo do perfil do
egresso, ou seja, as competéncias, habilidades e conhecimentos que se espera que os graduados
do curso adquiram ao final da formagdo. Isso servira como guia para o desenvolvimento da
estrutura curricular do curso, incluindo a carga horaria total, a distribui¢do de disciplinas, a
organizagdo dos estagios supervisionados e outras atividades pedagdgicas.

As metodologias de ensino que serdo utilizadas no curso devem ser descritas, assim
como os critérios de avaliagdo dos estudantes. E importante também identificar os recursos
didaticos necessarios, como laboratorios, bibliotecas e equipamentos, garantindo que a
infraestrutura esteja adequada para atender as necessidades pedagdgicas.

O corpo docente deve ser cuidadosamente selecionado com base em qualificagdes como
titulagdo e experiéncia na area, e critérios para selecdo e avaliagdo dos professores devem ser
estabelecidos. Além disso, a inclusdo de agdes de extensdo e pesquisa pode enriquecer a
formacao dos estudantes e contribuir para a comunidade.

E fundamental estabelecer mecanismos de avaliagdo e monitoramento continuo do PPC
para garantir sua eficdcia e promover eventuais ajustes. Envolver a comunidade académica,
incluindo professores, estudantes e técnicos administrativos, na elaboracao e atualizacdo do
PPC ¢ essencial para garantir uma visdao compartilhada do projeto pedagdgico.

Por fim, todas as informagdes relevantes do curso devem ser documentadas em um
documento oficial que é submetido aos 6rgdos competentes para aprovagdo. Sendo importante
lembrar que as diretrizes especificas para a elaboragdo dos PPCs podem variar de acordo com
a legislagdo vigente e as normas da institui¢ao de ensino. Posto isso, ¢ importante dizer que com
base na leitura dos PPCs do curso de pedagogia das Universidade em andlise, houve

atendimento a todas as etapas do processo de elaboracdo deste documento.

3.2. PPC dos Cursos de Pedagogia: O perfil dos egressos

Apresentamos no Quadro 2 que segue, de forma concisa, o perfil dos egressos dos cursos
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de pedagogia das quatro universidades abordadas neste estudo. Compreendemos ser relevante

essa sintese para proporcionar

um olhar mais abrangente do perfil dos profissionais que

emergem dessas instituigdes de ensino. Além disso, essa abordagem se justifica pela

importancia de estabelecer clareza em relagdo ao perfil do futuro pedagogo e as possiveis areas

de atuacdo profissional que se delineiam apos a conclusdo do curso.

Quadro 2 — Sintese do perfil dos egressos do curso

UNIVERSIDADE

PERFIL DO EGRESSO

Universidade Federal de Mato
Grosso — UFMT

O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

- Além da docéncia nos segmentos que a ele compete, o
profissional deverad estar preparado para atuar também em
outros campos educativos da sociedade contemporanea que
demandem o trabalho pedagdgico, em especial na gestao de
ambientes escolares, integrando a escola a outras instituigoes

educacionais.

- Devera ainda fazer uso das intervengdes educativas dos
meios de comunicagdo, dos movimentos sociais ¢ das

instituicoes socioculturais.

Universidade Federal de

Rondonopolis — UFR

O Curso de Graduacdo em Pedagogia devera propiciar ao
egresso condicdes de:

- Atuar com ética e compromisso com vistas a construgdo de
uma sociedade justa, equanime, igualitaria;

- Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as
diferengas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de
géneros, faixas geracionais, classes sociais, religioes,

necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

Universidade Estadual de Mato
Grosso —- UNEMAT

O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:
- Atuar com ética € compromisso com vistas a construgdo de

uma sociedade justa, equanime, igualitaria;
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- Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as
diferengas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de
géneros, faixas geracionais, classes sociais, religioes,
necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

- Compreender a escola como organiza¢do complexa que tem|

a funcdo de promover a educagdo para e na cidadania.

Universidade de Cuiabd —  [Curso de Pedagogia, o egresso deve:

UNIC - Ter uma perspectiva diversa e inclusiva, considerando os|
direitos humanos; as diversidades étnico-racial, de naturezal
ambiental-ecoldgica, de géneros, faixas geracionais, classes
sociais, religides, necessidades especiais, orientagdes sexuais,
entre outras;

- Interagir e aprimorar continuamente seus aprendizados aj
partir da convivéncia democratica com culturas, modos de ser|

e pontos de vista divergentes e diversos;

Fonte: Elaborado pelo autor como base nos textos dos PPCs dos cursos de Pedagogia.

Na sequéncia, ap6s a leitura do perfil do egresso dos cursos de Pedagogia das quatro
universidades participantes da pesquisa, o que se apresenta sdo as distintas énfases e abordagens
em relacdo a formacgdo para atender as demandas da educagdo inclusiva, conforme delineado
nos PPCs de cada instituigao.

Tomando o recorte da formagao para atender as demandas da educagdo inclusiva,
observamos que a Universidade de Cuiabd (UNIC), ¢ a instituicdo que apresenta uma
abordagem mais explicita em relagdo a formagdo para a educagdo inclusiva, quando descreve o
perfil de seu egresso, enfatizando claramente a importancia da inclusdo e diversidade como
aspectos fundamentais da formagao do profissional da educagao.

Por outro lado, as outras trés universidades (UFMT, UFR, Unemat) apresentam uma
proposicao semelhante entre si, enfatizando valores éticos, compromisso com a constru¢do de
uma sociedade justa e consciéncia da diversidade. Embora reconhecam a importancia desses

aspectos, essas instituicdes parecem priorizar outros elementos da formagao do egresso, como

gestdo escolar e integragdo da escola com outras instituigdes educacionais.
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3.3. Dispositivo de analise: o corpus e o recorte de analise

No contexto do presente capitulo, exploramos a ideia advinda do dispositivo de
analise, que nos conduz a percepgdo de que os discursos nao sio entidades autdbnomas, mas sim
partes de um processo discursivo interconectado. Dessa perspectiva, ¢ possivel realizar recortes
e analises que abarcam diversos estados, uma vez que cada discurso, por sua propria natureza,
encontra-se em constante relacdo com outros discursos. Sendo assim, estamos de pleno acordo
com Orlandi (1984) que assevera ser “o recorte ¢ uma unidade discursiva, um fragmento da
situagdo discursiva”. Assim, enfatizamos que o critério pelo qual o recorte ¢ realizado varia
conforme as categorias de discursos, considerando a estrutura das condi¢des de produgdo, o
proposito e a abrangéncia da analise.

Destacamos, portanto, a variabilidade do principio que orienta o recorte, a qual se
adapta conforme a tipologia dos discursos analisados, levando em consideragdo a configuragao
das circunstancias de produ¢do, bem como os objetivos e o escopo da andlise, que neste caso,
os efeitos de sentidos produzido pela Politica Nacional de Educacao Especial sobre o curriculo
dos cursos de Pedagogia. Este corpus selecionado para analise ilustra a aplicagdo pratica desses
conceitos, permitindo uma abordagem contextualizada e apropriada ao discutir os discursos
educacionais e curriculos.

Com o propdsito de explorar a interligacao entre os Projetos Pedagogicos do Curso de
Pedagogia e a normatividade estabelecida pela Politica Nacional de Educagao Especial (2008),
nos propomos a desenvolver um método de analise que, por meio de um delimitado enfoque,
principalmente, pela nogdo de historicidade, direciona-se para a consideracdo da perspectiva
historica e social subjacente aos sentidos construidos em relacdo as pessoas com deficiéncia.
Tendo em mente os atravessamentos do discurso de natureza juridica e politica das LDBs e o
conteudo da Politica Nacional de Educagao Especial de 2008, os quais s3o abordados neste
estudo como fendmenos socio-historicos.

Adicionalmente, mobilizamos o conceito de produ¢do de sentidos de Pécheux (2014),
partindo da premissa de que constantemente se desenrolam conflitos discursivos que
direcionam a constru¢ao de significados em relagdo a inclusao das pessoas com deficiéncia na
sociedade, ou seja, as condigdes (historicas) que envolvem a producao e circulagao do discurso

da educacao inclusiva.
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Além disso, por meio da compreensdo da memoria discursiva, analisamos a
recorréncia de enunciados que emergem como resposta as contingéncias historicas, enunciados
esses que permanecem atuais ou caem no esquecimento dentro dos processos discursivos. Sao
enunciados que carregam consigo significados que moldam uma memoria, a qual, por sua vez,
¢ também de natureza social. Consequentemente, esses principios fundamentais da Analise de
Discurso nos proporcionam acesso a outras perspectivas e locais de interpretacdo e escuta.

Como ja dito, o nosso proposito, entre outros, ¢ analisar os efeitos de sentido
produzidos pela Politica Nacional de Educagdo Especial no curriculo dos cursos de Pedagogia
a partir da perspectiva da Teoria de Analise de Discursos (AD) e das Historias das Ideias
Linguisticas. Para tanto, ¢ fundamental compreender que os discursos presentes nessa politica
ndo sdo meramente mensagens a serem decodificadas, mas sim construgdes carregadas de
sentidos que sdo moldados e produzidos em condigdes especificas.

A partir dessas consideragdes, no papel de analista de discurso, ¢ importante estar
ciente de que a Politica Nacional de Educacdo Especial constitui uma série de diretrizes com
caracteristica normativas, formuladas com base em determinados contextos sociais, politicos e
educacionais. Essas condi¢des de produgao afetam a maneira como as propostas sdo elaboradas
e como os sentidos sdo construidos em seu interior. O texto da politica pode deixar pistas e
marcas sobre suas intengdes e propdsitos, assim como sobre as forgas politicas, ideoldgicas e
institucionais que a permeiam.

Como apresentado no segundo capitulo desta tese, ¢ reafirmado aqui, a Educagio
Especial tem sido objeto de debates e transformacgdes ao longo dos anos, refletindo mudancas
sociais, politicas e educacionais. Assim, a partir da analise discursiva, buscamos compreender
como o discurso oficial impactou e impacta a formagao dos futuros pedagogos e como as ideias
linguisticas moldaram e ainda moldam a compreensdo da Educagdo Especial no processo de
formagdo de professores, neste caso especifico, os pedagogos.

A Analise de Discurso concentra-se na investigacdo dos processos de producao,
disseminagdo e interpretagdo de discursos e, entre os conceitos fundamentais da AD que nos
interessa debater, destacamos os efeitos de sentido e a produgdo de sentido. Ambos sdo
fundamentais para compreender como o discurso afeta a forma como as pessoas interpretam e
atribuem significado ao discurso.

Segundo Orlandi (2012), os efeitos de sentido se referem a maneira como as palavras e

as estruturas linguisticas, quando utilizadas em contextos especificos, podem produzir
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significados que vao além de suas defini¢des estritamente lexicais. Dito de outro modo, ¢ como
a linguagem pode ser usada para criar significados, interpretagdes e efeitos especificos em
contextos de comunicagao.

Assevera, ainda, que os efeitos de sentido podem ser gerados por meio de diversos
recursos linguisticos, como a escolha de palavras, a constru¢do de frases, a entonagdo, o
contexto social e cultural e outros fatores que influenciam a interpretacao do discurso, podendo
ir além das definigdes literais das palavras.

Os efeitos de sentido se referem as interpretacdes que os sujeitos, ouvintes ou
espectadores, fazem de um texto ou discurso. Eles ndo sdo inerentes ao texto, mas emergem da
interagdo entre o texto e os contextos sociais, culturais, historicos e individuais em que o
discurso ¢ recebido. Em outras palavras, os efeitos de sentido sdo as diferentes maneiras pelas
quais as pessoas entendem e interpretam um discurso, levando em consideracdo suas
experiéncias, valores e perspectivas unicas.

Por exemplo, um mesmo discurso pode ter efeitos de sentido diferentes em diferentes
publicos, em diferentes tempos. As conotacdes, associacdes € emocdes evocadas por certas
palavras ou expressdes podem variar de acordo com as experiéncias individuais e os contextos
culturais em que o discurso € recebido.

A produgdo de sentido se refere ao processo pelo qual os discursos sdo criados,
construidos e moldados para transmitir mensagens especificas. Ela engloba as escolhas
linguisticas, retdricas e discursivas que os produtores de discurso fazem para comunicar suas
intencdes e impactar a interpretacdo dos receptores. Essas escolhas incluem a sele¢ao de
palavras, estruturas de frase, tom, estilo e até mesmo o uso de figuras retdricas.

Na produgdo de sentido, os produtores de discurso também levam em consideragdo o
contexto e os objetivos da comunicacdo. Eles podem utilizar estratégias persuasivas, apelos
emocionais ou jogos de linguagem para criar impacto e engajar o publico-alvo de maneira
especifica. Ambos os conceitos estdo intrinsecamente ligados, pois os efeitos de sentido
emergem da interacdo entre a producdo de sentido e as caracteristicas do publico e do contexto
em que o discurso ¢ recebido.

Nesse contexto, o conceito de efeitos de sentido desempenha um papel essencial para
analisar como as praticas discursivas impactam a sociedade e, mais especificamente, como

afetam politicas publicas, como a Politica Nacional de Educacdo Especial (2008). Este capitulo
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explora a relag@o entre os efeitos de sentido presentes nos discursos sobre Educacao Especial e
seu impacto no curriculo dos cursos de Pedagogia.

Os efeitos de sentido sdo resultados das estratégias linguisticas utilizadas para
representar e legitimar determinadas visdes de mundo e posicoes ideologicas. Por meio da
linguagem, sdo construidos significados que podem ser persuasivos e impactar a forma como a
sociedade compreende e age em relacdo a determinados temas, como a Educacdo Especial.

A Politica Nacional de Educagdo Especial (2008) tem como objetivo promover a
inclusdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo no ensino regular. No entanto, os efeitos de sentido presentes nos
discursos sobre  Educag¢do Especial tém um impacto significativo na forma como essa politica
¢ implementada e compreendida nos curriculos dos cursos de Pedagogia.

Discursos que reforcam a concep¢do da Educagdo Especial como um servigo
complementar ou separado do ensino regular acabam por perpetuar a ideia de que a inclusao ¢
uma ac¢do externa a escola comum, afetando, a partir dessa perspectiva, a formacao dos futuros
pedagogos, levando-os a subestimar a importancia da pratica inclusiva no ambiente escolar e
na constru¢do de um curriculo que atenda a diversidade de todos os estudantes.

Os efeitos de sentido presentes nos discursos sobre Educagao Especial podem moldar
a formagao dos professores nos cursos de Pedagogia. Se os curriculos académicos ndo abordam
adequadamente a inclusdo e a diversidade, os futuros pedagogos podem reproduzir visdes
preconceituosas e excludentes sobre as pessoas com deficiéncia. Além disso, é necessario
promover a reflexdo critica sobre os estereotipos e preconceitos presentes nos discursos sobre
deficiéncia e Educagdo Especial. Os futuros pedagogos devem ser estimulados a questionar as
representacdes dominantes e a construir praticas educacionais mais inclusivas e equitativas.

Os efeitos de sentido presentes nos discursos sobre Educagdo Especial tém um papel
fundamental na forma como a politica de inclusao ¢ compreendida e implementada nos cursos
de Pedagogia. A Andlise de Discurso pode ser uma ferramenta eficaz para desvelar esses efeitos
e promover uma reflexdo critica sobre as praticas pedagdgicas.

Inicialmente, exploraremos os diferentes discursos e abordagens que permeiam o
campo da Educacao Especial. Isso inclui analisar as perspectivas historicas, culturais e politicas
que moldaram a forma como a sociedade entende e responde as questdes da inclusdo e da

educacdo para pessoas com deficiéncia, transtornos e outras necessidades especiais. Através
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dessa analise, buscamos identificar os efeitos de sentido gerados por tais discursos em relacao
a concepe¢do do que ¢ "normal" e "diferente" no contexto educacional.

A partir dessas reflexdes, direcionamos nosso olhar analitico para os enunciados
presentes nas textualidades dos Projetos Pedagdgicos do Curso, com destaque para as ementas
das disciplinas que abordam as questdes relacionadas ao publico-alvo da Educacdo Especial,
tendo em vista as condi¢des que moldam a producdo de significados, englobando o contexto
socio-historico-ideoldgico em que surgem. Na exploragdo dos efeitos de sentido, recorremos a
aspectos da memoria discursiva, afetados pela maneira como a sociedade e suas institui¢cdes se
posicionaram perante as questoes referentes a educacao de individuos com deficiéncia, ou seja,
as ramificagdes legais e politicas dessa evolucdo. Posteriormente, examinamos o impacto
desses efeitos de sentido nos curriculos dos cursos de Pedagogia. Investigamos como as visdes
predominantes sobre Educagdo Especial moldam tanto a estrutura quanto o conteudo desses
programas académicos, bem como as abordagens pedagodgicas adotadas para a formacao de
futuros educadores.

Para aprofundar a andlise, precisamos relacionar o texto da Politica Nacional de
Educacao Especial com a realidade do ensino de Pedagogia. Quais sdo as possiveis lacunas e
omissdes presentes no discurso da politica, € como essas lacunas impactam o curriculo e a
formagao de futuros pedagogos? Outro ponto crucial ¢ considerar ndo apenas o que ¢ dito
explicitamente nos PPCs, nesse caso, nas ementas das disciplinas, mas também o que ¢
silenciado ou negligenciado. Essas auséncias podem ser significativas para compreender como
o PPC aborda ou deixa de abordar questdes relevantes relacionadas a formagao dos futuros

professores para entender as demandas relacionadas a Educagdo Especial e a inclusdo.

3.4. A Educacio Inclusiva nas ementas dos Cursos de Pedagogia: um primeiro gesto
de analise
De acordo com Orlandi (1996), pensar o sentido implica pensar a interpretacao, que ¢
compreendida como o resultado da administracdo socio-historica da apreensdo dos sentidos.
Essa administragdo ocorre por meio de um jogo histérico que gerencia a correspondéncia entre
o necessario (em relagdo a ambiguidade), a busca pela unidade - a realidade da linguagem, sua
ordem de significados - e o universal - o imaginario: a organizacdo sintatica, o efeito de

literalidade e a eliminag@o da inscri¢dao da linguagem na historia para atribuir sentido.
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E fundamental considerar o contexto historico e ideoldgico em que os processos
formativos ocorrem, pois esses fatores exercem uma influéncia significativa sobre as
concepgdes, praticas e desafios enfrentados pelos docentes em relagdo a inclusdo. Através dessa
historicizagao, entendemos ser possivel compreender as raizes das politicas educacionais, das
teorias pedagogicas e dos discursos sociais.

Dessa forma, ao analisar os processos formativos dos professores da Educac¢ao Infantil
e anos iniciais do Fundamental nos cursos de Pedagogia, buscamos entender como
determinados aspectos historicos e ideologicos impactam as praticas pedagogicas e a
compreensdo sobre inclusdo do publico-alvo da Educagao Especial, no campo educacional.
Essa perspectiva historica contribui para uma analise mais ampla, possibilitando uma
compreensdo critica, ¢ permitindo um espago reflexivo sobre os desafios, contradi¢cdes e
possibilidades presentes nesse contexto formativo, oportunizando uma compreensao mais
abrangente sobre as condi¢des nas quais os futuros professores sdo preparados para lidar com
os desafios da inclusao.

A abordagem discursiva na andlise dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Pedagogia
(PPCs) ¢ uma perspectiva relevante para compreender como os efeitos de sentido sobre o saber
inclusivo sdo construidos e como impactam a formagao dos futuros professores, bem como a
inclusdo do publico-alvo da Educacao Especial.

Através da leitura discursiva dos PPCs dos cursos de Pedagogia, das universidades
nominadas na pesquisa, compreendemos ser possivel identificar como o discurso da inclusao ¢
articulado e como se manifesta nas propostas curriculares e nas estratégias formativas presentes
nesses documentos. Essa andlise permite compreender como os saberes sobre a inclusdo sao
textualizados e como sdo socializados com os estudantes de Pedagogia ao longo de sua
formacao.

Ao examinarmos os efeitos de sentido presentes nos PPCs, entendemos ser possivel
observar como o discurso da inclusdo ¢ compreendido e interpretado pelos envolvidos no
processo educacional. Isso envolve analisar os objetivos declarados em relag@o a inclusao, os
conteudos curriculares relacionados a tematica, as metodologias propostas, as estratégias de
avaliagdo, entre outros elementos presentes na formagao dos professores.

Sendo assim, € possivel considerarmos a organizagdo dos cursos, expressa nos PPCs,
como parte das condigdes de producao de um discurso sobre a inclusdo e, através da descri¢ao

e interpretagdo, construimos a analise dos PPCs, apresentando o perfil, as competéncias e
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habilidades neles contidos, bem como as ementas relacionadas a pedagogia e a formacao de
professores para a educagdo inclusiva.

Nessa perspectiva, a analise discursiva dos PPCs nos permite refletir sobre como os
efeitos de sentido produzidos pelo discurso da inclusdo impactam na formagao dos futuros
professores. Isso implica em examinar como esses efeitos de sentido moldam as concepgoes,
atitudes e praticas dos futuros profissionais em relagio a inclusdo do publico-alvo da Educacao
Especial.

E importante considerarmos como o discurso da inclusdo ¢ incorporado na formagio
docente, questionando se ele ¢ efetivamente transformado em praticas concretas e engajadas no
contexto educacional. Além disso, a andlise discursiva dos PPCs nos permite identificar
possiveis contradi¢des, lacunas ou limitagdes presentes nas propostas formativas em relagdo a
inclusdo. Isso pode nos levar a reflexdes sobre como os saberes sobre a inclusdo sdo abordados,
quais vozes sdo privilegiadas ou excluidas nesses discursos € como as politicas publicas e os
contextos sociais impactam a efetivacao da inclusdo na pratica pedagogica.

Nesse sentido, ao pautarmos a analise dos PPCs por meio da leitura discursiva, ¢
possivel investigarmos como os efeitos de sentido sobre o saber inclusivo significam para a
formacgdo dos professores e a inclusdo do publico-alvo da Educacao Especial, contribuindo para
uma reflexd@o critica sobre as praticas educacionais e a transformagdo social necessaria para
promovermos uma educagdo verdadeiramente inclusiva.

E importante ressaltar que realizamos as anélises dos PPCs e das ementas considerando
a linguagem em sua natureza incompleta, marcada por falhas e equivocos que sdo elementos
constituintes do funcionamento ideolégico do discurso, estruturado sob o modo de contradi¢ao.
A falha e o equivoco surgem como efeitos da linguagem e da textualidade que compdem os
programas dos cursos, uma vez que os sentidos podem ser sempre diversos, dependendo da
posi¢ao de quem os formula.

Nesse contexto, compreendemos que a inclusdo do publico-alvo da Educacao Especial
demanda uma analise critica dos discursos presentes nos PPCs e nas ementas, considerando as
contradicdes e as possiveis lacunas existentes. Ao reconhecermos a linguagem como um
processo em constante construgdo, € necessario examinarmos como as ideias, os conceitos € as
praticas relacionadas a Educagao Especial sdo textualizados nos planos dos cursos.

Ao tomarmos a lingua em sua incompletude, ¢ possivel observar as lacunas e as

ambiguidades presentes nos discursos, € desse modo, questionarmos como a politica de
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Educagdo Especial é efetivamente abordada e se traduz em praticas pedagogicas concretas. E
fundamental considerarmos que os sentidos atribuidos aos termos e conceitos relacionados a
inclusdo podem variar dependendo das posigdes e dos interesses dos sujeitos envolvidos na
construcao desses discursos.

Dessa forma, ao adotarmos uma perspectiva analitica e atenta as contradi¢des inerentes
a linguagem, ¢ possivel refletir sobre como as falhas e os equivocos presentes nos discursos
sobre inclusdo da Educagdo Especial se manifestam nos PPCs e nas ementas dos cursos de
Pedagogia. Essa abordagem permite compreender as diferentes perspectivas e interpretacdes
que podem ser atribuidas aos contetidos curriculares e as propostas formativas, promovendo
uma analise mais ampla e contextualizada das praticas pedagogicas relacionadas a inclusdo da
Educagao Especial.

Na incompletude da linguagem, nem tudo pode ser expresso, existem sempre palavras
que ficam por dizer. Em nossa compreensao teorica, reconhecemos que hé algo que escapa ao
dominio simbolico, o qual permanece na esfera do indizivel, sendo o real da lingua. Existe uma
dimensdo de realidade que transcende o simbolico. Conforme observado por Mariani (2008,
p.26), "¢ precisamente devido a existéncia do real, algo que escapa ao dominio simbdlico, que
nos deparamos com a falha na cadeia de significados e com suas consequéncias, tais como o0s
deslizamentos de sentido, os equivocos e os atos falhos".

O quadro apresentado a seguir busca direcionar o olhar para identificar a possivel
congruéncia entre a Politica Nacional de Educacdo Especial de 2008 e as emendas das
disciplinas relacionadas ao publico-alvo da Educacao Especial nos Projetos Pedagogicos de
Cursos (PPCs) das universidades do estado de Mato Grosso, que estdo sob analise nesta tese.

Observamos indicativos que evidenciam a relagdo de identificagdo e submissdo ao
Estado, na medida em que cada universidade se vincula a determinacdo legal da Politica
Nacional de Educacdao Especial de 2008, adaptando-a de acordo com sua autonomia. Para
avancar apoés a identificacdo das ementas das disciplinas relacionadas a inclusdo do publico-
alvo da Educacdo Especial no ensino regular, passamos a apresentar um quadro comparativo e
analitico entre a Politica Nacional de Educacao Especial (2008) e as ementas que identificamos
ter relacdo com as demandas do publico-alvo da Educagdo Especial.

Dentro desse escopo analitico, examinamos minuciosamente as descrigdes das
disciplinas, identificando temas, abordagens e estratégias pedagogicas que promovem a

inclusdo. Entendemos ainda ser relevante observar como essas ementas abordam questdes de
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acessibilidade, adaptacdo de curriculo, métodos de ensino inclusivos e a formacdo de
profissionais para atender a diversidade na sala de aula.

A andlise dos PPCs ndo apenas nos permitiu compreender a abordagem das 4
universidades em relagdo a inclusdo, mas também forneceu um espaco de reflexdo sobre a
formacdo de futuros pedagogos e o papel das instituigdes na promog¢do de uma educacao
inclusiva e de qualidade no estado de Mato Grosso.

Na busca nos PPCs por ementas relacionadas a incluso ndo nos limitamos apenas a
identificacao literal de palavras e conceitos, mas englobou a dimensao dos efeitos de sentido,
isto €, como essas ementas sdo construidas linguisticamente e como elas impactam a percepgao
e interpretacao dos leitores e da sociedade em geral, e como sdo afetadas pela Politica Nacional
de Educacao Especial (2008). Em relacdo a analise, somos provocados por Orlandi (2015), que
nos ensina que a analise de discurso ndo se limita a superficie das palavras, mas busca os efeitos
de sentido subjacentes a essas palavras.

Portanto, nossa analise ndo apenas se restringiu a identificagcdo das palavras-chave, mas
também a compreensdo das nuances e sutilezas que podem estar presentes nas descri¢des das
disciplinas, afetando a maneira como a inclus@o ¢ abordada e percebida. Entendemos ainda ser
relevante observar como essas ementas apresentam as questoes de acessibilidade, adaptagao de
curriculo, métodos de ensino inclusivos e a formacdo de profissionais para atender a
diversidade na sala de aula.

E importante observar que os efeitos de sentido ndo se restringem ao que esta
explicitamente declarado, mas também envolvem o impacto mais amplo que as escolhas
linguisticas e discursivas tém na constru¢do de significados e na formulacdo de politicas
educacionais inclusivas. Através dessa analise, buscamos, como ja dito, identificar as lacunas
no PPCs dos cursos, na expectativa de contribuir para o aprimoramento da formagdo de
professores e, consequentemente, para uma sociedade mais inclusiva e igualitaria. Sendo
possivel compreender durante a anélise, ndo apenas o que esta presente no texto, mas também
0 que esta ausente, € como isso afeta a percepcdo sobre a educacdo inclusiva nos cursos de
Pedagogia em Mato Grosso.

Este quadro ¢ organizado em trés colunas distintas. Na primeira coluna, sdo
apresentados recortes da Politica Nacional de Educagdo Especial, delineando os principios,
direitos e objetivos fundamentais dessa modalidade de ensino no contexto educacional. Esses

trechos recortados estabelecem as bases conceituais e legais que orientam as praticas educativas
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Na segunda coluna, sdo dispostas as ementas das disciplinas oferecidas pelas institui¢des

de ensino que guardam relacdo com os recortes da Politica Nacional de Educacdo Especial

destacados na primeira coluna. As ementas detalham sucintamente o contetido programatico e

os propositos das disciplinas e, na terceira coluna, ¢ apresentado o total de disciplinas

vinculadas a Educacdo Especial oferecidas por cada institui¢ao de ensino.

Quadro 3 — Recorte da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva de Educagao
Inclusiva, Ementas das disciplinas relacionadas ao ptiblico-alvo da Educagao Especial nos PPCs
das universidades do estado de Mato Grosso e disciplinas ofertadas.

Politica Nacional de | Universidade Federal de Disciplinas e Carga
Educacao Especial na Mato Grosso — UFMT Horaria
Perspectiva de  Educagio (Ementas)
Inclusiva

Educacio Especial A Universidade

Para atuar na Educacao Especial,
o professor deve ter como base da

sua  formagao, inicial ¢
continuada, conhecimentos
gerais para o exercicio da
docéncia e  conhecimentos
especificos da area. Essa
formag¢do possibilita a sua
atuacao no atendimento

educacional especializado e deve
aprofundar o carater interativo e
interdisciplinar da atuagdo nas
salas comuns do ensino regular,
nas salas de recursos, nos centros
de atendimento educacional
especializado, nos ntcleos de
acessibilidade das instituigoes de
educacdo superior, nas classes
hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos
servigos e recursos de Educacdo
Especial. Esta formacdo deve
contemplar conhecimentos de
gestdo de sistema educacional
inclusivo, tendo em vista o
desenvolvimento de projetos em
parceria com outras dareas,
visando a acessibilidade

No ambito das discussdes
sobre politicas publicas
contemporaneas para os anos
iniciais do Ensino
Fundamental, a disciplina
introduz os/as estudantes nos
debates sobre o espaco de
formagdo do/da professor/a
da Educagdo Especial na
perspectiva da educacdo
inclusiva e sobre os modos
de pensar a educacdo das
pessoas com deficiéncia no
Brasil ¢ em Mato Grosso,
suas  transformagdes e
permanéncias.

Federal de Mato Grosso
oferece 7 disciplinas
dedicadas a Educagao
Especial/Inclusao,

totalizando uma carga
horaria de 288 horas.
Essas disciplinas
abrangem uma variedade
de topicos, incluindo
legislagdo  educacional,
estratégias de inclusdo,
atendimento educacional
especializado, psicologia

da  aprendizagem e
praticas pedagogicas
inclusivas.
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arquitetonica, os atendimentos de
saude, a promogdo de agdes de
assisténcia social, trabalho e
justica. (Pag. 18 e 19)

Politica Nacional de | Universidade Federal de Disciplinas e Carga
Educacao Especial na Mato Grosso — UFMT Horaria
Perspectiva de  Educagao (Ementas)

Inclusiva

O Decreto n° 5.626/05, que | LIBRAS

regulamenta ~a  Lei  n° | Mitos e verdades em relagio

10.436/2002, visando a inclusdo
dos alunos surdos, dispde sobre a
inclusio da Libras como
disciplina curricular, a formagao
e a certificacdo de professor,
instrutor e tradutor/intérprete de
Libras, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua
para alunos surdos e a
organizagdo da educacao bilingue
no ensino regular. (Pag. 10)

Para a inclusdo dos alunos surdos,
nas escolas comuns, a educacao
bilingue - Lingua
Portuguesa/LIBRAS, desenvolve
o ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na lingua de sinais,
o ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua na
modalidade escrita para alunos
surdos, 0s Servigos de
tradutor/intérprete de Libras e
Lingua Portuguesa e o ensino da
Libras para os demais alunos da
escola [...] pag. 17)

a Lingua Brasileira de
Sinais. Estudo da Lingua
Brasileira de Sinais
(LIBRAS): alfabeto manual,
parametros linguisticos,
relagdes  pronominais e
verbais. A lingua em seu
funcionamento nos diversos
contextos sociais. Narrativas
pessoais simples. Introducao
aos recursos gramaticais da
Libras: uso do corpo e do
espaco. Vocabulario do
ambiente escolar e sinais
especificos para o ensino.

Psicologia da Educacao 11

O cotidiano escolar. A
constru¢do  cultural da
realidade. Processos
identitarios.  Preconceitos,
estereotipos e  exclusao
social. Relagdes étnico-

raciais. Questdes de género e
sexualidade. Problemas de
aprendizagem e fracasso
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escolar: histérico das
explicagoes psicologicas
sobre as dificuldades de
aprendizagem.
Medicaliza¢ao na Educacao.
Deficiéncia e escolarizagao.
Educacao inclusiva.

Politica Nacional de
Educacao Especial na
Perspectiva de  Educacio
Inclusiva

Universidade Federal de
Mato Grosso — UFMT
(Ementas)

Disciplinas e Carga
Horaria

Analise Comportamental
Aplicada para Pessoas com
Necessidades Especiais

Os  diferentes  modelos
analitico-comportamentais
de atendimento a pessoas
com necessidades especiais.
Protocolos de avaliagdo de
habilidades (caracteristicas e
funcdes) e entrevista aos
familiares. Estratégias de
avaliacdo de preferéncias.
Definicdo de objetivos no
tratamento a pessoa com
necessidades especiais.
Procedimentos de ensino de
habilidades diferentes em
contextos diversos. Ensino
de comportamento verbal.
Analise funcional de
comportamento  problema.
Registro e acompanhamento
da eficacia no ensino.

historicamente  se
caracterizou pela visdo da
educacio que delimita a
escolarizagdo como privilégio de
um grupo, uma exclusdo que foi
legitimada nas politicas e praticas
educacionais reprodutoras da
ordem social. A partir do
processo de democratizacdo da
educagdo se evidencia o paradoxo
inclusdo/exclusdo, quando os
sistemas de ensino universalizam
0 acesso, mas continuam

A escola

A perspectiva social da
deficiéncia: psicologia e
construcoes culturais

A Construcao historica,
paradigmas que norteiam o
atendimento as pessoas com
deficiéncia. A perspectiva
social da deficiéncia.
Especificidades do
desenvolvimento da pessoa
com deficiéncia: Deficiéncia
mental, visual, auditiva,
fisica e multipla. Vivéncias
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excluindo individuos e grupos
considerados fora dos padroes
homogeneizadores da escola.
Assim, sob formas distintas, a
exclusdo tem  apresentado
caracteristicas ~ comuns  nos
processos de segregacdo e
integracdo que pressupdem a
selecdo, naturalizando o fracasso
escolar. (pag. 06)

sociais, escolares e afetivas
na experiéncia com a
deficiéncia. Os diferentes
modelos analitico-
comportamentais de
atendimento a pessoas com
necessidades especiais.
Protocolos de avaliagdo de
habilidades (caracteristicas e
fungdes) e entrevista aos
familiares. Estratégias de
avaliagdo de preferéncias.
Defini¢do de objetivos no
tratamento a pessoa com
necessidades especiais.
Procedimentos de ensino de
habilidades diferentes em
contextos diversos. Ensino
de comportamento verbal.
Andlise funcional de
comportamento  problema.
Registro e acompanhamento
da eficdcia no ensino.

Politica Nacional de | Universidade Federal de Disciplinas e Carga
Educacao Especial na Mato Grosso — UFMT Horaria
Perspectiva de  Educagio (Ementas)
Inclusiva

Educacio Inclusiva no

Para atuar na Educacao Especial,
o professor deve ter como base da

sua  formagdo, inicial ¢
continuada, conhecimentos
gerais para o exercicio da
docéncia e  conhecimentos
especificos da area. Essa
formag¢do possibilita a sua
atuacao no atendimento

educacional especializado e deve
aprofundar o carater interativo e
interdisciplinar da atuag@o nas
salas comuns do ensino regular,
nas salas de recursos, nos centros
de atendimento educacional
especializado, nos ntcleos de
acessibilidade das instituigoes de
educacdo superior, nas classes
hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos

Brasil

Realizar reflex@o sistematica
sobre as politicas publicas de

inclusdo escolar e suas
articulacoes com o0s anos
iniciais do Ensino
Fundamental no  Brasil
contemporaneo.
Interseccionalidade,
anticapacitismo e
emancipagdo social. As

concepgdes de Necessidades
Educacionais Especiais e de
Atendimento Escolar
Especializado. Desenho
Universal na Aprendizagem
e inclusdo escolar.
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recursos de
Educacao Especial. Esta
formagdo  deve  contemplar
conhecimentos de gestdo de
sistema educacional inclusivo,
tendo em vista 0
desenvolvimento de projetos em
parceria com outras areas,
visando a acessibilidade
arquitetonica, os atendimentos de
saude, a promocdo de agdes de

Servigos e

assisténcia social, trabalho e
justica. (Pag. 18 ¢ 19)
Politica Nacional de | Universidade Federal de Disciplinas e Carga
Educacgao Especial na Mato Grosso — UFMT Horaria
Perspectiva de  Educagio (Ementas)
Inclusiva

Vivéncias em Contextos

A inclusdo escolar tem inicio na
Educacdo Infantil, onde se
desenvolvem as bases necessarias
para a constru¢ao do
conhecimento e seu
desenvolvimento global. Nessa
etapa, o ladico, o acesso as
formas diferenciadas de
comunicagcdo, a riqueza de
estimulos nos aspectos fisicos,
emocionais, cognitivos,
psicomotores € sociais € a
convivéncia com as diferencas

favorecem as relagdes
interpessoais, 0 respeito e a
valorizagdo da crianga. Do

nascimento aos trés anos, o
atendimento educacional
especializado se expressa por
meio de servigos de intervengao
precoce que objetivam otimizar o
processo de desenvolvimento e
aprendizagem em interface com
os servigos de saude e assisténcia
social. (pag. 16)

Pedagodgicos: Curriculos e
Programas Educacionais

Vivenciar diversas formas de
organizacdo do tempo, do
espaco ¢ do conhecimento
curricular, tendo a diferenca
como eixo condutor das
vivéncias, na perspectiva da
educagdo inclusiva, das
politicas de acoes
afirmativas e considerando
institui¢des escolares ¢ nao
escolares, tais como: escolas

do Ensino Fundamental,;
escolas  experientes em
inclusdo de  deficientes
fisicos, intelectuais e

transtornos, escolas  de
tempo integral e escolas do
campo.

Politica Nacional de
Educacao Especial na
Perspectiva de  Educacao
Inclusiva

Universidade Federal de
Rondondpolis - UFR
(Ementas)

Disciplinas e Carga
Horaria

Educacio e Inclusao
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A Convengdo sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia,
aprovada pela ONU em 2006, da
qual o Brasil ¢ signatario,
estabelece que os Estados Parte
devem assegurar um sistema de
educacdo inclusiva em todos os
niveis de ensino, em ambientes
que maximizem 0
desenvolvimento académico e
social compativel com a meta de
inclusdo plena, adotando medidas
para garantir que:

a) As pessoas com
deficiéncia ndo  sejam
excluidas do sistema
educacional  geral  sob

alegacgdo de deficiéncia e que
as criangas com deficiéncia
ndo sejam excluidas do E
nsino F undamental
gratuito e compulsorio, sob
alegacdo de deficiéncia;

b) As
deficiéncia

pessoas  com

possam  ter
acesso ao E nsino F
undamental inclusivo, de
qualidade e gratuito, em
igualdade de condi¢des com
as demais pessoas na
comunidade em que vivem
(Art.24). (Pag. 10)

A partir da visdo dos direitos
humanos e do conceito de
cidadania  fundamentado no
reconhecimento das diferencas e
na participagdo dos sujeitos,
decorre uma identificagdo dos
mecanismos € processos de
hierarquizagdo que operam na
regulacdo e producdo das
desigualdades. Essa
problematizagdo  explicita o0s
processos normativos de
distin¢do dos alunos em razio de
caracteristicas intelectuais,
fisicas, culturais, sociais e

Educacdo em  direitos
humanos.  Historia  dos
direitos humanos e suas

implicagdes para o campo
educacional. Espacos
Educativos formais e nao-
formais.  Principios da
Educacao inclusiva.
Concepgodes: deficiéncia e

deficiente;  diferengas e
inclusao. Acesso e
permanéncia do deficiente
nos contextos educativos
escolares.  Politicas  de
educacdo inclusiva em
escolas de Educagdo 1
nfantile a  nos Iniciais
do Ensino Fundamental.
Culturas inclusivas.
Contextos educativos
inclusivos. Necessidades
educativas especiais.
Acessibilidade  fisica e

tecnolégica ao deficiente.
Corpo, sexualidade e
alteridade no contexto das
deficiéncias. Educacdo em
direitos humanos.

A Universidade
Federal de Rondondpolis

oferece 4 disciplinas
dedicadas  total  ou
parcialmente a
Educacao
Especial/Inclusao,

totalizando uma carga
horaria de 288 horas.
Essas disciplinas
abrangem uma variedade
de topicos, incluindo
legislacdo  educacional,
estratégias de inclusdo,
atendimento educacional
especializado, psicologia

da  aprendizagem e
praticas pedagdgicas
inclusivas.
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linguisticas, entre outras,
estruturantes do modelo
tradicional de educagdo escolar.
(Pag. 06)

Para atuar na Educacao Especial,
o professor deve ter como base da
sua  formacgao, inicial e
continuada, conhecimentos
gerais para o exercicio da
docéncia e  conhecimentos
especificos da 4rea. Essa
formagdo possibilita a sua
atuacgao no atendimento
educacional especializado e deve
aprofundar o caréter interativo e
interdisciplinar da atuagdo nas
salas comuns do ensino regular,
nas salas de recursos, nos centros
de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de
acessibilidade das institui¢cdes de
educacdo superior, nas classes
hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos
servi¢os e recursos de Educacao
Especial. Esta formacdo deve
contemplar conhecimentos de
gestdo de sistema educacional
inclusivo, tendo em vista o
desenvolvimento de projetos em
parceria com outras areas,
visando a acessibilidade
arquitetonica, os atendimentos de
saude, a promocdo de agdes de
assisténcia social, trabalho e
justica. (Pag. 18 e 19)

Politica Nacional de
Educacao Especial na
Perspectiva de  Educacao
Inclusiva

Universidade Federal de
Rondonodpolis - UFR
(Ementas)

Disciplinas e Carga
Horaria

O Decreto n° 5.626/05, que
regulamenta a Lei n°
10.436/2002, visando a inclusdo
dos alunos surdos, dispde sobre a
inclusdio da Libras como
disciplina curricular, a formagao
e a certificacdo de professor,

Lingua Brasileira de Sinais
— LIBRAS

Nogdes basicas da Lingua
Brasileira de Sinais: aspectos
historico-sociais, cognitivos,
linguisticos e culturais.
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instrutor e tradutor/intérprete de
Libras, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua
para alunos surdos e a
organizagdo da educacao bilingue
no ensino regular. (Pag. 10)

Para a inclusio dos alunos surdos,
nas escolas comuns, a educacao
bilingue - Lingua
Portuguesa/LIBRAS, desenvolve
o ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na lingua de sinais,
o ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua na
modalidade escrita para alunos
surdos, 0s Servigos de
tradutor/intérprete de Libras e
Lingua Portuguesa e o ensino da
Libras para os demais alunos da
escola [...] pag. 17)

Psicologia e Educacio

Introducdo a Psicologia da
Educagdao: a constituicao
historica da  Psicologia
enquanto area de
conhecimento e campo de
estudo dos  fendmenos
educativos. O estudo dos

processos de
desenvolvimento e
aprendizagem:  principais

abordagens e implicagdes
para as teorias e praticas
educacionais. Necessidades
educativas atuais e a
contribuicdo da diversidade
teorica da  Psicologia:
educacao inclusiva, relagoes
de género, étnico-raciais e
sexualidade, relacdo entre
professor e estudante, entre
outras.  Importancia  do
conhecimento psicoldgico e
da aproximacao
multidisciplinar  para a
formacao docente.
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Alfabetizacao e
Letramento

Alfabetizacdo e letramento
na  Educacdo  Infantil:
concepcdes e tendéncias.
Métodos e técnicas de
alfabetizacdo na Educacao
de Jovens e  Adultos.
Aspectos teodricos e praticos
da alfabetizacdo voltada para
a  Educacdo  Especial.
Alfabetizagdo e materiais
didaticos: propostas oficiais
e alternativas.

Politica Nacional de | Universidade do Estado de Disciplinas e Carga
Educacao Especial na | Mato Grosso —- UNEMAT Horaria
Perspectiva de  Educacao (Ementas)

Inclusiva

A Politica  Nacional  de Pressupostos Teoéricos da | A Universidade do

Educagao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva tem como
objetivo assegurar a inclusao
escolar de  alunos  com
deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao,

orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino
regular, com  participacdo,
aprendizagem e continuidade nos
niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade
de Educacdo Especial desde a
Educacao Infantil até¢ a educagdo
superior; oferta do atendimento
educacional especializado;
formagdo de professores para o
atendimento educacional
especializado e demais
profissionais da educacdo para a
inclusdo; participagdo da familia
e da comunidade; acessibilidade
arquitetonica, nos transportes,
nos mobiliarios, nas
comunicagdoes e informacao; e
articulacdo  intersetorial  na
implementagdo das  politicas

Educacio Especial

Marcos teoricos e legais da
Educagao Especial. Inclusao
e diversidade. A
importancia da
interdisciplinaridade na
Educagao Especial. A
familia, a escola e a
sociedade: desafios,
diferencas e especificidades.

Estado de Mato Grosso —
UNEMAT oferece duas
disciplinas voltadas para
a Educagao
Especial/Inclusao,

totalizando uma carga

horaria de 120 horas.
Essas disciplinas
abordam uma variedade
de temas essenciais,
incluindo legislagdo
educacional, diversidade
e inclusao,
interdisciplinaridade na
Educacao Especial,

relacao entre a escola e a
sociedade, historia da
Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), além da
aprendizagem da Libras e
outras questoes
pertinentes a lingua e
cultura surda.
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publicas.

Politica Nacional de | Universidade do Estado de Disciplinas e Carga
Educacao Especial na | Mato Grosso — UNEMAT Horaria
Perspectiva de  Educacio (Ementas)

Inclusiva

O Decreto n° 5.626/05, que | LIBRAS - Lingua

regulamenta a Lei n° | Brasileira de Sinais

10.436/2002, visando a inclusdo | Aspectos  sdcio-historicos,

dos alunos surdos, dispde sobre a
inclusio da Libras como
disciplina curricular, a formagao
e a certificacdo de professor,
instrutor e tradutor/intérprete de
Libras, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua
para alunos surdos e a
organizagdo da educacao bilingue
no ensino regular. (Pag. 10)

Para a inclusdo dos alunos surdos,
nas escolas comuns, a educacao
bilingue - Lingua
Portuguesa/LIBRAS, desenvolve
o ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na lingua de sinais,
o ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua na
modalidade escrita para alunos
surdos, 0s Servigos de
tradutor/intérprete de Libras e
Lingua Portuguesa e o ensino da
Libras para os demais alunos da
escola [...] pag. 17)

linguisticos e culturais da
Surdez. Modelos
educacionais na educacgao de
surdos. Historico da Lingua

Brasileira de Sinais.
Aspectos fonologicos,
morfoldgicos, sintaticos,

semanticos e discursivos da
Lingua Brasileira de Sinais.
Educacdo bilingue: Ensino
de Portugués para surdos e
ensino de Libras. Processo
de aquisicdo da Lingua de
Sinais. Libras instrumental.
Aprendizado da Libras.

Politica Nacional de
Educacao Especial na
Perspectiva de  Educacao
Inclusiva

Universidade de Cuiaba —
UNIC (Ementas)

Disciplinas e Carga
Horaria

Educacio Inclusiva
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Para atuar na Educacao
Especial, o professor deve ter
como base da sua formacao,

inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o
exercicio da  docéncia e
conhecimentos especificos da

area. Essa formagao possibilita a
sua atuacdo no atendimento
educacional especializado e deve
aprofundar o carater interativo e
interdisciplinar da atuagdo nas
salas comuns do ensino regular,
nas salas de recursos, nos centros
de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de
acessibilidade das institui¢cdes de
educacdo superior, nas classes
hospitalares e nos ambientes
domiciliares, para a oferta dos

Servigos e recursos de
Educacao Especial. Esta
formagdo  deve  contemplar
conhecimentos de gestdo de
sistema educacional inclusivo,
tendo em vista 0
desenvolvimento de projetos em
parceria com outras areas,
visando a acessibilidade

arquitetonica, os atendimentos de
saude, a promog¢ao de agdes de

Educacional Inclusivo:
Avangos e Desafios. Escola
Para Todos: Gestio e

Estratégias Pedagdgicas em
Foco.  Compreender a
deficiéncia como aspecto do
desenvolvimento humano,
configurado na diferenca e
pela diversidade.
Compreender as relagdes
sociais que envolvem as
pessoas com deficiéncia
como resultante do processo
historico e a legislagdo como
registro desse  processo.
Conhecer a organizagdo
atual do Sistema Nacional de
Educacdo brasileiro, seus
avancos ¢ desafios na oferta
da uma educagdo inclusiva,
equitativa e de qualidade.
Conhecer novas formas de
lidar com os contetdos
curriculares ampliando o
repertorio de suas praticas
pedagogicas voltadas para
garantir os direitos de
aprendizagens de todos os
alunos, cumprindo a fungao
social da escola.

A Universidade de
Cuiaba - UNIC oferece

duas disciplinas
dedicadas a  Educagao
Especial/Inclusdo, com
uma carga horaria total de
120 horas. Estas
disciplinas abrangem
topicos fundamentais, tais
como legislagdo
educacional, diversidade
e inclusao,

interdisciplinaridade na
Educacdo Especial, a
relacdo entre a escola e a
sociedade, a Historia da
Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), assim
como o aprendizado da
Libras e outras questdes
relevantes a lingua e a
cultura surda.

assisténcia social, trabalho e

justica. (Pag. 18 ¢ 19)

Politica Nacional de | Universidade de Cuiaba — Disciplinas e Carga
Educacao Especial na UNIC (Ementas) Horaria
Perspectiva de  Educagio

Inclusiva

O Decreto n° 5.626/05, que | LIBRAS - Lingua

regulamenta a Lei n° | Brasileira De Sinais

10.436/2002, visando a inclusdo | Fundamentos Historicos e

dos alunos surdos, dispde sobre a
inclusio da Libras como
disciplina curricular, a formagao
e a certificagdo de professor,
instrutor e tradutor/intérprete de
Libras, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua

Conceituais da Educacao de
Surdos. O Surdo na Escola.

Aspectos  Linguisticos e
Culturais Da Libras.
Compreender o0s aspectos

gramaticais relacionados a
utilizagdo da comunicacado
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para alunos surdos e a
organizagdo da educacao bilingue
no ensino regular. (Pag. 10)

Para a inclusio dos alunos surdos,
nas escolas comuns, a educacao
bilingue - Lingua
Portuguesa/LIBRAS, desenvolve
o ensino escolar na Lingua
Portuguesa e na lingua de sinais,
o ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua na
modalidade escrita para alunos

por libras. Compreender os
aspectos linguisticos,
morfolégicos e culturais
relacionados a utilizacdo da
comunicagdo por libras.
Conhecer e compreender os
modelos de educagdo para
surdos dentro do contexto
escolar. Conhecer 0s
fundamentos e a lingua que
possibilita 0 ensino-
aprendizagem de surdos.

surdos, 0s Servigos de
tradutor/intérprete de Libras e
Lingua Portuguesa e o ensino da
Libras para os demais alunos da
escola [...] pag. 17)

Fonte: Elaborado pelo autor.

Neste momento, tomando em conta o que consta no quadro 03, e considerando as
reflexdes apresentadas desde o primeiro capitulo desta tese, destacamos que as universidades
analisadas acabam por reproduzir um discurso que consta nos documentos do Estado,
renunciando ao exercicio da critica e a reivindica¢do de autorias possiveis. As universidades,
ao adotarem uma postura de reproducao das normas e regramentos, em vez de assumir um papel
ativo na formulagao dos PPCs, no que tange a educagdo inclusiva, falham em abordar aspectos
cruciais para a construcao de espacos verdadeiramente inclusivos.

No que tange a educagdo inclusiva, o PPC deixa de ser uma agdo intencional e
politicamente comprometida, perdendo sua dimensdo constitutiva em favor de uma abordagem
descritiva e burocratica. Ao entender que a universidade, como institui¢do inserida na sociedade
capitalista, acaba por refletir as determinagdes e contradigdes da sociedade em seu interior.

Assim sendo, torna-se imperativo que a universidade assuma um papel ativo na reflexdo
e implementacdo da inclusdo do publico-alvo da Educacao Especial. Isso implica ndo apenas
aderir passivamente as imposic¢des e defini¢cdes externas, advindas de diretrizes nacionais, mas
sim buscar ativamente a autonomia e a emancipa¢ao no ambito educacional.

A instituicdo deve engajar-se proativamente na analise critica das politicas vigentes, na
promocao de praticas inclusivas eficazes e na capacitacdo de seus profissionais para atender as
necessidades diversificadas dos alunos. Somente através desse comprometimento genuino é
possivel garantir uma educagao verdadeiramente inclusiva e equitativa, que respeite € promova

o potencial de cada individuo, independentemente de suas diferencas. Para isso, ¢ crucial que
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as universidades promovam uma conscientizag¢do coletiva e resistam as formacdes sociais que
promovem a segregagao e a exclusdo das pessoas com deficiéncia.

E evidente a importancia de criar condi¢des para o surgimento de novas discursividades
sobre a educagdo inclusiva dentro da universidade, com destaque aqui para os cursos de
formacdo de professores, no caso deste estudo, a pedagogia. A participagdo ativa de todos os
envolvidos na atualizacdo dos Projetos Politico-Pedagogicos pode ser um passo significativo
nesse sentido, transformando a academia em um espaco de promoc¢ao da acessibilidade social,
da mobilidade politica e histérica das pessoas com deficiéncia. Isso requer mudangas nas
praticas académicas, que devem ser orientadas por uma visdo democratica e comprometida com
a constru¢do de identidades de universidade democratica, plural e inclusiva.

A andlise do processo de construcdo dos Projetos Politico-Pedagogicos revela a
prevaléncia de praticas burocraticas que se alinham com o discurso juridico, deixando de lado
questdes fundamentais para a construcao de espagos verdadeiramente inclusivos. No entanto, a
universidade tem o potencial de se tornar um dispositivo de articulagcdo simbolico-politico do
Estado, contribuindo para a producdo de sentidos filiados a outras redes de memoria e modos
de identificacdo. Portanto, € essencial que essas instituigdes exergam seu direito a constru¢ao
democratica de seus Projetos Politico-Pedagogicos, resistindo a dependéncia do poder
centralizador e promovendo uma educagdo que seja verdadeiramente inclusiva e

transformadora.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento, nas consideragdes finais desta tese, ¢ necessario destacarmos que a
escritura deste texto possibilitou uma relevante reflexao sobre os efeitos da Politica Nacional
de  Educagdo Especial nos Curriculos dos Cursos de Pedagogia no Estado de Mato Grosso,
a partir dos Projetos Pedagogicos de Cursos, ementas das disciplinas e bibliografia dos Cursos
de Pedagogia das 04 (quatro) universidades existentes no estado de Mato Grosso.

No percurso tragado, percorremos o processo complexo e contraditorio da historia da
inclusdo de pessoas com deficiéncia na educa¢do formal do Brasil. A compreensdo da
conjuntura social e politica daquele momento nos conduziu aos espagos de memoria,
possibilitando o entendimento acerca das formagdes ideoldgicas implicadas no processo de

construcao das materialidades que fizeram parte do corpus dessa pesquisa, com destaque para
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a Politica Nacional de Educacdo Especial e os Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPCs).

Este estudo, baseada na Analise de Discurso de Eni Orlandi e Michel Pécheux,
oportunizou investigarmos como os cursos de Pedagogia abordam a Educacdo Especial ¢ a
inclusdo nos curriculos de formagao de professores. Buscamos entender os posicionamentos
discursivos presentes na Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva e os
efeitos de sentido desses discursos sobre a proposta curricular dos cursos de formacgao de
pedagogos.

Inicialmente, propusemo-nos a compreensdo dos processos discursivos das
textualidades constitutivas das ementas das disciplinas, com o objetivo de compreender os
atravessamentos juridicos e politicos presentes nos curriculos dos cursos de pedagogia, tendo
como base tedrico-metodologica a Andlise de Discurso, que nos permitiu uma investigagao
detalhada sobre como a Educagdo Especial e a inclusdo sdo compreendidas nos curriculos de
formagdo de professores, desvelando os impactos da Politica Nacional de Educacao Especial
sobre eles.

Formulamos a andlises a partir dos efeitos de sentidos postos sobre os curriculos de
formagao de professores, langando luz sobre a complexa interagcdo entre discurso, poder e
inclusdo na educagao. Destacamos a importancia de entender como os discursos das politicas
publicas moldam a formagao de professores e com que compreensao sobre deficiéncia os fazem
circular pela sociedade, buscando compreender os sentidos que emergem na forma de
preconceito/segregagao, divisdo/diferenca, integragao/inclusao.

Conforme aponta Orlandi (2012), os discursos presentes nas ementas das disciplinas
podem ecoar na histdria, revelando deslocamentos que produzem novos sentidos. Isso significa
que as falhas ou equivocos na linguagem sobre os sentidos de deficiéncia e inclusdo utilizados
nos curriculos podem ter um impacto duradouro na percepg¢ao dos professores em formagao. A
analise discursiva dos PPCs foi crucial para refletir sobre como os professores sao preparados
para lidar com a inclusdo do publico-alvo da Educagdo Especial.

Ao examinar os efeitos de sentido presentes nos PPCs, foi possivel observar, em
algumas medidas, como o discurso da inclusdo é compreendido e interpretado pelos envolvidos
no processo educacional. Assim, a andlise discursiva nao apenas esclarece como os saberes
sobre a inclusdo sdo abordados, mas também como as escolhas linguisticas e discursivas
moldam as concepgdes, atitudes e praticas dos profissionais, contribuindo para uma educagio

mais inclusiva e transformadora, ou ndo. Através de uma leitura discursiva, identificamos como
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o discurso da inclusdo ¢ articulado e manifestado nas propostas curriculares e estratégias
formativas. Essa abordagem permite observar as nuances dos contetidos programaticos € como
sdo trabalhados com os estudantes, fornecendo uma base para entender os desafios e
possibilidades para a atuacao futura desses professores na educagdo inclusiva. Sendo assim, ¢
possivel afirmar que a leitura discursiva dos PPCs permitiu identificar como o discurso da
inclusdo ¢ articulado e manifestado nas propostas curriculares e nas estratégias formativas.
Compreendemos, assim, como os saberes sobre a inclusdo sdo textualizados e sociabilizados
com os estudantes de Pedagogia, imputando determinados pré-construidos sobre as concepgoes,
atitudes e praticas que deverdao empregar. Além disso, a analise dos PPCs identificou possiveis
contradi¢des, lacunas ou limitacdes nas propostas formativas em relacdo a inclusdo, pois
representam uma reproducdo do documento da Politica Nacional de Educacdo Especial,
deixando marcas as quais construiram gestos de interpretagdo que materializam a inclusdo como
discurso e pouca pratica.

A andlise das ementas das disciplinas dos cursos de formacao de professores, objeto
deste estudo, demonstrou lacunas significativas no que diz respeito ao atendimento do publico-
alvo da Educacao Especial. O siléncio aqui percebido, de acordo com Orlandi (2012), ndo ¢
meramente a auséncia de discurso, mas uma estratégia que define o que pode € o que ndo pode
ser dito.

No contexto da formagdo de professores, o siléncio sobre a Educacdo Especial e as
demandas de seu publico pode ser interpretado como uma forma de evitar o enfrentamento das
complexidades e dos desafios inerentes a inclusdo. O siléncio aqui atua de maneira a omitir a
necessidade de preparacdo especifica dos professores, perpetuando, desse modo, a exclusdo.
Admitir a necessidade de uma formagao especifica e detalhada para lidar com a diversidade no
ambiente escolar implicaria reconhecer as falhas do sistema educacional atual e a necessidade
de uma reestruturagdo significativa, o que representa uma demanda consideravel ao Estado.

Esse compromisso passa pela inclusao explicita e detalhada de contetidos especificos
nas ementas das disciplinas de formagao de professores, garantindo que os futuros educadores
estejam preparados para promover uma educacdo verdadeiramente inclusiva. Refletimos,
igualmente, sobre como os saberes sobre inclusdo sdao abordados, as vozes privilegiadas ou
excluidas nos discursos, e como as politicas publicas e contextos sociais impactam a inclusao
na pratica pedagogica.

Interessamo-nos os atravessamentos do discurso juridico e politico no funcionamento
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de tais materialidades, para compreender o funcionamento ideoldgico e os efeitos de sentido
sobre a inclusdo produzidos nos documentos objetos desta analise. Referimos, ainda, neste
momento da conclusdo, as Institui¢des de Ensino, objeto deste estudo, que realizam praticas
pedagdgicas inclusivas, alicer¢adas em processos de valorizagdo e respeito da diversidade
humana, produzindo efeitos que se materializam nos discursos sobre os direitos das pessoas
com deficiéncia. Contudo, a nosso ver, ainda necessitam trabalhar na busca de superacao de
dificuldades estruturais e atitudinais.

Dito por Orlandi (2020), a linguagem nao se da como evidéncia, oferece-se como lugar
de descoberta. Lugar do discurso. E assim, consideramos as proposi¢des expostas como
inacabadas, por entender que sempre surgirdo muitas outras duvidas, indagagdes e
questionamentos sustentados na historiciza¢ao aqui apresentada, e compreendemos ser isso que
possibilita o discurso, o percurso de construgdo do analista, o lugar incomodo de continuar a
questionar, hoje e sempre.

Assim, finalizamos este estudo reafirmando nosso lugar teérico-analitico como analista
do discurso, com o desejo de que o processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia seja
(re)significado a partir de espagos que promovam rupturas na continuidade historica dos
sentidos de exclusdo. Compreendemos que o atendimento do publico da Educacdo Especial
passou por diferentes formas de entendimento adotadas pela sociedade, cada uma constituida
em relagdo a cultura, crengas e acesso as informagdes de seu respectivo momento historico.

Desse modo, neste espaco que ora nominamos de consideracdes finais, sustentados nas
consideragdes e reflexdes apresentadas desde o primeiro capitulo desta tese, deixamos evidente
a importancia de criar condi¢des para o surgimento de novas discursividades sobre a educacao
inclusiva dentro e fora das universidades, com destaque aqui para os cursos de formagao de
professores. E no espago dialético entre realidade e ciéncia que os fatos sdo ou devem ser
tratados para que as pessoas envolvidas possam se beneficiar das possiveis mudancas

promovidas pelos deslocamentos epistemologicos.
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ESTADO DE MATO GRO 550

.. 4 b SECRETARLA DE ESTADO DE CIENCIA E TECHNOLOGIA E
Jﬁ. B UNIVER SIDADE DO ESTADOD DE MATO GROS50
W= COMSELHO DE ENSING, PESQUISA E EXTEN SAOQ — CONEPE

RICHTER, Sandra. Crianga e pintura: acao e paixao do conhecer. Porto Alegre: Mediacdo, 2004.
Bibliografia Complementar

4 Bioliografia Complementar sera definida pelo professor da DISCIPLINA & pelo menos um titulo
deve ser do acervo da Biblicfeca do Campus.

12 — Area de Educacio Especial
A - Pressupostos Teoricos da Educagdo Especial 60 h (CR 3.1.0.0.0)

Ementa: Marcos tedricos e legais da Educacdo Especial. Inclusdo e diversidade. & importancia da
interdizciplinaridade na Educacao Especial. A familia, a escola e a sociedade: desafios, diferencas
e especificidades.

BIBLIOGRAFIA BASICA

AMARAL, L. A Deficiéncia: questies conceituais e alguns de seus desdobramentos. Cademos de
Psicalogia. Sociedade Brasileira de Psicologia. m_ 1, 1996, p. 3 - 12.

GLAT, R. A Integracdo Social dos Porfadorss de Deficiéncias. uma reflexdo. Rio de Janeiro: Sette
Letras, v. 1, 1995. .

FERREIRA, MLE.C. GUIMARAES, M. Fducagéo nclusiva. Rio de Janeiro: DP&A, 2008,
LAPLAME, & LF_; GOES, M.C R. (Orgs). Politicas & FPraticas ds Educacdo inclusiva. S3o Paulo:
Autores Associados, 2004.

TUNES, E.; PIANTING, L.D. Cadé a Sindroms de Down gue esfava aguwi? O gafo comew .0
programa da Lurdinha. 3 ed. 230 Paulo: Autores Associados, 2006,

Bibliografia Complementar

A Bibliografia Complementar sera definida pelo professor da DISCIPLINA e pelo menos um titulo
deve ser do acervo da Biblicteca do Campus.

B - NADE — Nicleo de Aprofundamento e Diversificagio de Estudos (26 disciplinas)

“aprofundamento e diversificagdo de estudos voltado as areas de atwagdo profissional
pricrizadas pelo projeto pedagogico das instituigdes e que, atendendo a diferentes demandas
sociais, oportunizara, entre outras possibilidades: (CNE/CP NP 1/2006).

ADRIAQ, Theresa (org.). Gestio e Financiamento e Dirsito 4 Educacdo. Sio Paulo: Xama, 2001.
p-15-43.

CARVALHO, Alysson et al. Polificas pobfices. Belo Horizonte: Editora UFMG; PROEX, 2002.
MACHADO, M. L. de A. Encontros & Desencontros em Educacdo Infantii. 530 Paulo: Cortez,
2002,

OLIVEIRA, Romualdo Portela de (org.). Palitica Educacianal: impasses & saifernafivas. 530 Paulo:
Cortez, 1995. 144 p.

SHIROMA, Eneida Oto et al. Politica Educacional. Rio de Janeiro: DP& 4, 2000,

TOMMASI, L., WARDE, M.J.. HADDAD, S. (Orgs). O Banco Mundial & a5 palitices educacionais.
530 Paulo: Cortez, 1996.

Bibliografia Complementar

4 Binliografia Complementar sera definida pelo professor da DISCIPLINA & pelo menos um titulo
deve ser do acervo da Biblicfeca do Campus.

Resolugdo n® 060201 5-CONEPE Pagina 37 de 70



. ESTADD DE MATO GRO S50
A Te SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
i UNIVER SIDADE DO ESTADD DE MATO GROS 50
CONSELHO DE EMSING, PESQUISA E EXTEN SAD — COMEFE

«:.-'|".|'L
L
i
1'-.-.
(=1

25 — Area de LIBRAS
A — LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais 60 h {1.3.0.0.0)

Ementa: Aspectos socio-histaricos, linguisticos e culturais da Surdez. Modelos educacionais na
educacdo de surdos. Historico da Lingua Brasileira de Sinais. Aspectos fonoldgicos, morfoldgicos,
sintaticos, semanticos e discursivos da Lingua Bragileira de Sinais. Educacao bilingue: Ensino de
Portugués para surdos & ensino de Libras. Processo de aguisicdo da Lingua de Sinais. Libras
instrumental. Aprendizado da Libras.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CAPOVILLA, Femando Cészar & RAPHAEL, Walkiria Duarte. Dicionario enciclopédico ilustrado
frilingue de Lingua de Sinais Brasisira. 2. ed. 530 Paulo, Edusp e Imprensa Oficial do Estado.
2009,

COUTINHO, Denize. Lingus Brasileira de Sinais: semelhas e diferencas. V. . Arpoador: S30
Paulo, 2000

FERMANDES, Sueli. Educagdo de surdos. Curitiba: |bpex, 2007.

FERREIRA BRITO, Lucinda. Por uma Gramatfica de Linguas de Sinais. Rio de Janeiro: Tempo
Brasileiro, 1995,

GESSER Audrei. Libras - Que Lingua & Ezsa. Parabola: 2009.

GOLDFELD, Marcia. A oranca sorda:  Linguagem e cognicdo  numa  perspectiva
sociointeracionista. S3o0 Paulo: Plexus Editora, 2002.

QUADROS, Ronice Miller de. Fducscdo de Swdos: a aguisicdo da linguagem. Porio Alegre:
Artes médicas, 1997.

QUADROS, Ronice Miller de; KARMOPP, Lodenir Becker (Orgs.). Lingus de sinais brasilsira:
estudos linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004,

SILWA, Marilia da Piedade Marinho. A consfrucio de sentidos na escnta do aluno surdo. Sao
Paulo: Plexus Editora, 2001.

SILVA, Rodrigues Silva. Cidadania, Surdsz e Linguagem. Plexus 2003,

SILWA, Milce Maria. A construgdo do texto escrito por alunos surdos. Disserfacdo de
Mestrado. Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Especial. Universidade Federal de S&o
Carloz. S3o Carlos, SP.

SILWA, Milce Maria. Instrumentos linguisticos da Libras: constituicdo e formulacdo. Tese de
Doutorado. Programa de Pos-Graduacdo em Linguistica. Universidade Estadual de Campinas.
Campinas, 2012.

Bibliografia Complementar

& Bibliografia Complementar sera definida pelo professer da DISCIPLIMNA e pelo menos um titulo
deve ser do acernvo da Biblioteca do Campus.

c) NEI — Niicleo de Estudos Integradores: (12 disciplinas)

“gue proporcionara enriquecimento curricular e compreende participacdo em:” (CHNECP N°
1/2008)

26 — Area de Pesquisa Educacional
A - Metodologia Cientifica 60 h (2.2.0.0.0)

Ementa: A pesguisa como principio cientifico & educativo. A& universidade como espaco da
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ESTADD DE MATO GROS550
SECRETARIA DE ESTADC DE CIENCIA E TECHNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADD DE MATO GROS 50
COMSELHO DE ENSING, PESQUISA E EXTENSAD — CONEPE

o B

Mediante esses critérios, os MNicleos de Estudos s3o constituidos pelas cargas
horarias e disciplinas, distribuidas conforme se apresentam a seguir.

3.5.1 - Distribuicdo da Carga Hordria das Disciplinas pelos Micleos de Estudo
MEB — 16 disciplinas = 960 h

MADE — 2@ disciplinas = 1.560 h

MEI — 12 disciplinas = 840 h

Total de disciplinas: 54 (4/90h — 50/60h) = 3.360 horas (224 créditos)

3.5.2 - Distribuigéo das Disciplinas pelos Nicleos de Estudo

NUCLEO 1
MEE - NUCLEOQ DE ESTUDOS BASICOS
Conforme Resolugdo do CNE/CP N® 01, de 15 de maio de 2006
DISCIPLINA CREDITOS
T P L c ] zH
01 | Histdria Geral da Educacdo 3 1|]0]| 0 o] 80
02 | Histdria da Educacdo Brasileira 3 1|]0] 0 §] 80
03 | Filoscfia da Educacso | 3 1 0 0 o 80
04 | Filoscfia da Educacac 3 1 0 0 o B0
05 | Sociologia da Educacio | 3 1 0 0 o 80
08 | Sociologia da Educacdo | 3 1 0 0 o B0
07 | Psicologia da Educacdo | 3 1 0 0 o 80
08 | Psicologia da Educacao || 3 1 0 0 o B0
08 | Pressuposios Antropolégicos da Educacdo 3 1|]0]| 0 o] 80
10 | Didatics | 3 1 0 0 o B0
11 | Didatica Il 2 1 0 0 o 80
12 | Estudos de Curriculo | ] 1 0 0 0 g0
13 | Estudos de Curriculo 1l E 1 0 0 0 a0
14 | Pressupostios Tedricos e Metodologicos da Alfsbetizacéo | 3 1|]0]| 0 5] 80
15 | Pressuposics Tedricos & Mefodolagicos da Alfsbetizacdc |l 3 1|0 8] 80
18 | Pressuposios Tedricos e Mefodolagicos da Educacdo Infandl 1 ] i |o0| O o] 80
TOTAL =211
NUCLEDO 2
NADE - NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIWVERSIFICACAD DE ESTUDO S
(Voltado as areas de atuagdo profissional).
Conforme Resolucdo do CNE/CP N® 01, de 15 de maio de 2006
CREDITOS
DISCIPLINA TIP|L|C|D CH
01 | Histdria ds Educacic da Mato Grosso 3| 1 o|a| o 60
02 | Culiura e Relacies Afro-brasileiras e Indigenas 3| 4 | a| o &0
03 | Didatica Il 11 2 L] a o 60
04 | Didatica IV 11 3 ] a o 60
05 | Pressuposios Tedricos & Metodoldgicos da Educacdo Infantil I 3| 1 o]l oo 60
08 | Pressupostos Tedricos da Educacio Especial 3| o|ao| o 60
07 | Politicas Publicas da Educacac 3| 1 ol ol o 80
08 | Legislagdo e Organizagio da Educacéo Brasileira 3| 1 | a| o 60

Resolugdo n® 060/201 5-CONEPE Pagina 11 de 71
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UNIWVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROS50 "
COMSELHO DE ENSING, PESQUISA E EXTENSAD — COMNEPE
00 | Organizacdo e Gestdo da Educacdo em Espacos Escolares e ndo 3l 1 a|l ol o 60
escolares
10 | Pressupostos Tedricos & Metodoldgicos da Educacdo de Jovens e | 3| 1 ol oo 50
Adulios
1 Educacdo e Literatura para Criangas 3| 1 a a o 0]
12 | Educacdo e Literatura Infanto-Juvenil 3] 1 0 a o 80
13 | Conteddos & Metodologias das Artes para o Inicic da Escolarizagée | 3| 1 | O | O | O &0
14 | Brincadeiras. Jogos e Recreacdo para o Inicio da Escolarizacéo 2l 2|Jo | ol 0 80
15 | Conteddos e Metodologias da Matemstice pars o Imicio de (2| 2 | O | O O 80
Escolarzagao |
18 | Conteddos e Metodologias da Matemsfica para o Imicio da (1| 2 | O | O | O 60
Escolarizagao |
17 | Praticas de Leituras e Producdo de Texios 2l z2]Jo | ol o &0
18 | Conteddos & Metodologias da Lingua Portuguesa para o lnicio ds |2 2 | G | O | O 80
Escolarizacao
18 | Conteddos e Metodologias das Ciéncias Maturais para o lnicioda |2 2 |G | O | O 80
Escolarizacao |
20 | Conteddos e Metodologias das Ciéncias Maturais para o lnicioda |1 2 | O | O | O G0
Escolarizagdo |l
21 | Conteddos & Metodologias de Geografis pare o Inicio ds (2| 2 | O | O O 80
Escolarizagao
22 | Contzldos = Metodologias de Histdria pars o Inicio da | 2| 2 | O | O | O G0
Escolarizagio
23 | Educacdo Fisica: cultura corporal & motricidade humana 3| 1 ol oo G0
24 | Conteddos e Metodelogias da Educacdo Fisica para o Inicio da (2| 2 |0 | o | O &0
Escolarizacao
25 | Educacdo e as Tecnologias da Informacic e da Comunicacso 2oz o] 0D 60
28 | Lingua Brasileira de Sinais 11 3 | 0 i} o 80
Total 1560
NUCLED 3
NEI - NUCLEC DE ESTUDOS INTEGRADORE S
Conforme Resolugio do CHEI/CP N° 01, de 15 de maio de 2006
DISCIPLINA CREDITOS
T P L C O CH
a1 Metodologia Cientifica el 2 0 a il a0
02 | Epistemologia em Educacio 3 1 0 a a a0
03 | Metodologia da Pesguisa em Educacdo | pd 2 0 a 1] a0
04 | Metodologia de Pesquisa em Educacso I 1 3 0 a a a0
05 | Metocdologia de Pesguisa em Educacao 1 3 0 ] a a0
05 | Metocdologia de Pesguisa em Educacdo IV 1 3 0 ] 1] a0
07 | Estagioc Curricular Supervisionado | 2 0 0 4 1] g0
08 | Estagic Curricular Supervisionado | pd 0 0 4 a g0
08 | Estagic Curricular Supervisionado | pd 0 0 4 a g0
10 | Estagio Curmicular Supervisionado IV ped 0 0 4 a g0
11 Estagio Curricular Supervisionadeo W (EJ&) ped 0 0 2 a a0
12 | Estagio Curmicular Supervisionado Wl ped 0 0 2 a a0
{Ambientes ndo escolares)
Total 840

DObservacdo: Existe a possibilidade de redistribuicdo dos crédifos; os professores poderdo rever sua pratica
pedagégica, destinando um crédito para a Educagdo a Distancia em cada area efou disciplina.
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UFMT

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO

CODIGO COMPONENTE CURRICULAR:

Libras

CARGA HORARIA EM HORAS

T PD PCC AEC PAC Total
56 08 -~ - - 64
UNIDADE ACADEMICA OFERTANTE: SIGLA:
Departamento de Letras — Instituto de Linguagens IL
EMENTA

Mitos e verdades em relagao a Lingua Brasileira de Sinais. Estudo da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS): alfabeto manual, parametros linguisticos, relagdes pronominais e verbais. A lingua em
seu funcionamento nos diversos contextos sociais. Narrativas pessoais simples. Introducdo aos
recursos gramaticais da Libras: uso do corpo e do espago. Vocabulario do ambiente escolar e sinais
especificos para o ensino.

BIBLIOGRAFIA BASICA

CAMPELLO, A. R. S. Lingua Brasileira de sinais. Indaial: UNIASSELVI, 2011.

FERNANDES, S. et al. Aspectos linguisticos da LIBRAS. Secretaria de Estado da Educacao.
Departamento de  Educacao Especial. Estado do Parana, 1998.

FERREIRA, L. Por uma gramatica de linguas de sinais. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 2010.

QUADROS, R. M.; KARNOPP, L.B. Lingua brasileira de sinais: estudos linguisticos. Porto
Alegre: Artmed, 2004.

BIBLIOGRAFIA

COMPLEMENTAR
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CAPOVILLA, F. C; RAPHAEL, W. D; MAURICIO, A. C. L. Novo Deit-Libras: dicionario
enciclopédico ilustrado trilingue. Sdo Paulo: Editora Universidade de Sao Paulo, Inep, CNPq:
CAPES, 2009. Vol. I e II.

GESSER, A. LIBRAS? Que lingua ¢ essa? Crengas e preconceitos em torno da lingua de sinais e
da realidade surda. Sao Paulo: Parabola, 2009.

GESSER, A. O ouvinte e a surdez: sobre ensinar ¢ aprender LIBRAS. Sao Paulo: Parabola
Editorial, 2012. PEREIRA, M. C. C. (Org.). LIBRAS: conhecimento além dos sinais. Sdo Paulo:
Pearson Prentice Hall, 2011.

PIMENTA, N. Numeros em lingua de sinais brasileira. Direcdo de Luiz Carlos Freitas. Producao
de Nelson Pimenta. Rio de Janeiro: LSB Video, 2008. 1 DVD (60 min), DVD, son., color.

CODIGO COMPONENTE CURRICULAR:

Psicologia da Educacao 11

CARGA HORARIA EM HORAS

T PD PCC AEC PAC Total
56 08 -- -- - 64
UNIDADE ACADEMICA OFERTANTE: SIGLA:
Departamento de Psicologia — Instituto de Educacio DPSI-IE
EMENTA

Ementa: O cotidiano escolar. A constru¢ao cultural da realidade. Processos identitarios.
Preconceitos, estereotipos e exclusao social. Relagdes étnico-raciais. Questdes de género e
sexualidade. Problemas de aprendizagem e fracasso escolar: historico das explica¢des psicoldgicas
sobre as dificuldades de aprendizagem. Medicaliza¢do na Educa¢do. Deficiéncia e escolarizagdo.
Educacao inclusiva.

BIBLIOGRAFIA BASICA

BOCK, A. M. B.; CHECCIA, A. K. A.; SOUZA, M. P. R. (org.). Psicologia escolar: teorias criticas.
Sao Paulo: Casa do Psicologo, 2003.

CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA & GRUPO DE ORIENTACAO A QUEIXA
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ESCOLAR (org).
Medicalizacio de criancas e adolescentes. Sao Paulo: Casa do Psicologo, 2010.

OLIVEIRA, L. R.; BALIEIRO, T. B.; SANTOS, A. O. Racismo ¢ psicologia na escola: didlogos
entre Fanon e Freire. Arq. Bras. Psicol., Rio de Janeiro, v. 72, n. spe, p. 94-108, 2020. Disponivel
em:

<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-
52672020000300008&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em 16 maio 2022.

PATTO, M. H. S. A producio do fracasso escolar: historias de submissao e rebeldia. Sao Paulo:
Casa do Psicologo, 1999.

SOUZA, M. P, R. (org). Ouvindo criancas na escola: abordagens qualitativas e desafios
metodoldgicos para a psicologia. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2010

TULESKI, S.C. Psicologia histdrico-cultural e desenvolvimento da aten¢do voluntaria: novo
entendimento para o TDAH. Revista Semestral da Associacdo Brasileira de Psicologia Escolar
e Educacional, Sao Paulo. Vol. 15, n° 1, janeiro/ Junho de 2001: p. 111- 119.

VIGOTSKI, L. S. Obras Completas — Tomo Cinco: Fundamentos de Defectologia. / Tradugao do
Programa de Agdes Relativas as Pessoas com Necessidades Especiais (PEE). — Cascavel, PR:
EDUNIOESTE, 2022.

BIBLIOGRAFIA

COMPLEMENTAR

AQUINGO, J. G. (org). Autoridade e autonomia na escola: alternativas teoricas e praticas. Sao
Paulo: Summus, 1999.

FURLANI, J. Educacio sexual na sala de aula - relacdes de género, orientacdo sexual e
igualdade étnico-racial numa proposta de respeito as diferencas. Sao Paulo: Auténtica, 2011.

OLIVEIRA, M. K.; SOUZA, D. T. R.; REGO, T. C. (orgs.). Psicologia, educacio e as tematicas
da vida contemporanea. Sio Paulo: Moderna, 2002.

PIAGET, J. O juizo moral da criang¢a. Trad. Por Elzon Lenardon, Sao Paulo: Summus, 1994.

TULESKI, S.; BARROCO, S. M. S. (org). Escola de Vigotski: contribui¢des para a Psicologia e
a Educagdo. Maringa (PR): Editora da Universidade Estadual de Maringa, 2009.

VASCONCELLOS, V, M, R.; SARMENTO, M. J. (org.) Infancia (In)Visivel. Araraquara, SP:
Junqueira & Marin, 2007.



http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-52672020000300008&lng=pt&nrm=iso
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-52672020000300008&lng=pt&nrm=iso
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1809-52672020000300008&lng=pt&nrm=iso
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CODIGO COMPONENTE CURRICULAR:

Educacio Especial

CARGA HORARIA EM HORAS

T PD PCC AEC PAC Total
48 - - - - 48
UNIDADE ACADEMICA OFERTANTE: SIGLA:

Departamento de Teoria e Fundamentos da Educac¢ao — Instituto de Educacdo | DTFE - IE

EMENTA

No ambito das discussdes sobre politicas publicas contemporaneas para os anos iniciais do Ensino
Fundamental, a disciplina introduz os/as estudantes nos debates sobre o espaco de formacao do/da
professor/ada  Educacdo Especial na perspectiva da educagao inclusiva e sobre os modos de pensar
a educacdo das pessoas com deficiéncia no Brasil e em Mato Grosso, suas transformagdes e
permanéncias.

BIBLIOGRAFIA BASICA

FARIA, A. A. B.; FRANCISCO, C. R.; SILVA, C. S. A institucionalizagdo da  Educag¢do Especial
em Mato Grosso primeiras aproximagdes. Anais do Seminario Educacio 2015. Cuiaba: UFMT,

2015. p. 1432-1441.

GARCIA, R. M. S. Politicade  Educagdo Especial na perspectiva inclusiva e a formagao docente
no Brasil.
Revista Brasileira de Educacao, v.18, n. 52, p. 101-119, jan./mar. 2013.

GESSER, M.; BLOCK, P.; MELLO, A. G. de. Estudos da deficiéncia: interseccionalidade,
anticapacitismo e emancipacdo social. In: GESSER, M.; BOCK, G. L. K.; LOPES, P. H. (org.).
Estudos da deficiéncia: anticapacitismo e emancipacao social. Curitiba: CRV, 2020. p. 17-35.

GLAT, R.; BLANCO, L. M. V.  Educagao Especial no contexto de uma Educacao Inclusiva. In:
GLAT, R. (org.).

Educacao Inclusiva: cultura e cotidiano escolar. Rio de Janeiro: 7Letras, 2009. p. 15-35.

JANNUZZI, G. Algumas concepgdes de educagao do deficiente. Revista Brasileira de Ciéncias do
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Esporte,
v.25,n. 3, p. 9-25, maio/2004.

KASSAR, M. C. M. Educaciao Especial na perspectiva da educacio inclusiva: desafios da
implantacao de uma politica nacional. Educar em Revista, n. 41, p. 61-79, jul./set. 2011.

PLETSCH, M. D. O que hé4 de especial na  Educagdo Especial brasileira? Momento: dialogos em
educacdo, v. 29, n. 1, p. 57-70, jan./abr. 2020.

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR

AKOTIRENE, C. Interseccionalidade. Sdo Paulo: Sueli Carneiro/Pélen, 2019.

BUENO, J. G.S. Educac¢ao Especial Brasileira: questdes conceituais e de atualidade. Sdo Paulo:
EDUC, 2011. DINIZ, D. O que ¢ deficiéncia. Sao Paulo: Brasiliense, 2007.

JANNUZZI, G. A educacido do deficiente no Brasil: dos primérdios ao inicio do século XXI.
Campinas: Autores Associados, 2004.

KASSAR, M. C. M.; REBELO, A. S.; OLIVEIRA, R. T. C. Embates e disputas na politica nacional
de educacdo especial brasileira. Educacio e Pesquisa, v. 45, p. 1-19, 2019.

VALLE, J.; CONNOR, D. Ressignificando a deficiéncia: da abordagem social as praticas inclusivas
na escola. Porto Alegre: AMGH, 2014.

VAZ, K.; MICHELS, M. H. O escarnio de uma politica: a formagdo para os professores da
Educacao Especial. In: MICHELS, M. H. (org.). A formacgao de professores em Educacio
Especial no Brasil: propostas em questdo. Florianopolis: UFSC/CED/NUP, 2017. p. 59-87.

VIGOTSKI, L. S. Problemas da Defectologia. Sao Paulo: Expressao Popular, 2021.

CODIGO COMPONENTE CURRICULAR:
Analise Comportamental Aplicada para Pessoas com
Necessidades Especiais
CARGA HORARIA EM HORAS
T PD PCC AEC PAC Total
32 -- -- -- -- 32
UNIDADE ACADEMICA OFERTANTE: SIGLA:
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Departamento de Psicologia— Instituto de Educacao DPSI - IE

EMENTA

Os diferentes modelos analitico-comportamentais de atendimento a pessoas com necessidades
especiais. Protocolos de avaliagdo de habilidades (caracteristicas e fungdes) e entrevista aos
familiares. Estratégias de avaliagdo de preferéncias. Defini¢do de objetivos no tratamento a pessoa
com necessidades especiais. Procedimentos de ensino de habilidades diferentes em contextos
diversos. Ensino de comportamento verbal. Analise funcional de comportamento problema. Registro
e acompanhamento da eficécia no ensino.

BIBLIOGRAFIA BASICA

RIBES INESTA, E. Técnicas de modificacio do comportamento: aplicagio ao atraso no
desenvolvimento. Sdo Paulo/ Rio de Janeiro: EPU, 1980.

SCHWARTZMAN, J. S. Autismo infantil. Brasilia: CORDE, 1994.

SKINNER, B. F. O comportamento verbal. Sdo Paulo: Cultrix, 1978.

BIBLIOGRAFIA
COMPLEMENTAR

COOPER J. O.; HERONT. E.; HEWARD W. L. Applied behavior analysis (2nd ed.) Upper Saddle
River, NJ: Pearson; 2007.

GAUDERER, E. C. Autismo e outros atrasos do desenvolvimento: uma atualizacio para os que
atuam na area
- do especialista aos pais. Brasilia: Ministério do Bem-Estar Social, 1993.

LEAR, K. Ajude-nos a Aprender. (Help us Learn: A Self-Paced Training Program for ABA Part
1:Training Manual). Traduzido por Windholz, M. H.; Vatavuk, M. C.; Dias, . S.; Garcia Filho, A. P.
e Esmeraldo, A. V. Canada, 2004.

WINDHOLZ. M. H. A Terapia Comportamental com Portadores de TID (Transtornos Invasivos
de Desenvolvimento). In: "Transtornos Invasivos de Desenvolvimento", 3° Milénio, Walter
Camargos Jr. e cols, Brasilia, DF — Ministério da Justica, 2002.
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WINDHOLZ, M. H. Passo a Passo, Seu caminho: Guia Curricular para o Ensino de Habilidades
Basicas. Sao Paulo: Edicon, 1988.

CODIGO COMPONENTE CURRICULAR:

A perspectiva social da deficiéncia: psicologia e construc¢oes
culturais

CARGA HORARIA EM HORAS

T PD PCC AEC PAC Total
32 -~ -- -- -- 32
UNIDADE ACADEMICA OFERTANTE: SIGLA:
Departamento de Psicologia— Instituto de Educacao DPSI -1E
EMENTA

A Construgdo histérica, paradigmas que norteiam o atendimento as pessoas com deficiéncia. A
perspectiva social da deficiéncia. Especificidades do desenvolvimento da pessoa com deficiéncia:
Deficiéncia mental, visual, auditiva, fisica e multipla. Vivéncias sociais, escolares e afetivas na
experiéncia com a deficiéncia.

BIBLIOGRAFIA BASICA

COTRIN, J. T. D. Psicologia e = Educacido Especial: perspectivas histéricas e politicas. Cuiaba,
MT: Edufmt, 2013.

FRANCA, T. H. Modelo social da deficiéncia: uma ferramenta socioldgica para a emancipagdo
social. Lutas Sociais, Sdo Paulo, vol.17 n.31, p.59-73, jul./dez. 2013. Disponivel em
https://www4.pucsp.br/neils/revista/vol%2031/tiago-henrique-franca.pdf.

MANTOAN, M. T. E. Inclusao escolar: o que ¢? por qué? como fazer? Sao Paulo: Moderna, 2003.
MEIRA, M. E. M. Psicologia escolar: pensamento critico e praticas profissionais. Em:
TANAMACHI, E. R.; PROENCA, M.; ROCHA, M. Psicologia e Educacio: desafios tedrico-

praticos. Sao Paulo: Casa do Psicélogo, 2000.

TANAMACHI, E. R. Mediacdes tedrico-praticas de uma visdo critica em psicologia escolar. Em:
TANAMACHI, E.R.; PROENCA, M.; ROCHA, M. Psicologia e Educacio: desafios teorico-
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praticos. Sao Paulo: Casa do Psicélogo, 2000.

VIGOTSKI, L. S. A defectologia e o estudo do desenvolvimento e da educacdo da crianga anormal.
Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v. 37, n. 4, p. 861-870, dez. 2011.

BIBLIOGRAFIA

COMPLEMENTAR

BIANCHETTI, L.; FREIRE, I. Um olhar sobre a diferenca: integracdo, trabalho e cidadania.
Campinas, Papirus, 1998.

BAUMEL, R.; SEMEGHINI, I. (orgs). Integrar/Incluir: desafio para a escola atual. Sao Paulo:
FEUSP, 1998. COSTA, D. A. F. Fracasso escolar: diferenca ou deficiéncia. Porto Alegre: Kuarup,
1993.
GOFFMAN, E. Estigma - Notas sobre a manipulagdo da identidade deteriorada. RJ: Sette Letras,
1995.

MAZZOTTA,M.J. S. A Educacao Especial no Brasil: Historia e politicas publicas. Sao Paulo,
Cortez, 1996.

CODIGO COMPONENTE CURRICULAR:

Educacao Inclusiva no Brasil

CARGA HORARIA EM HORAS

T PD PCC AEC PAC Total
48 -- - - - 48
UNIDADE ACADEMICA OFERTANTE: SIGLA:

Departamento de Teoria e Fundamentos da Educacio — Instituto de Educacao DTFE - 1E

EMENTA

Realizar reflexdo sistematica sobre as politicas publicas de inclusdo escolar e suas articulagdes com
os anos iniciais do Ensino Fundamental no Brasil contemporaneo. Interseccionalidade,
anticapacitismo e emancipag¢do social. As concepcdes de Necessidades Educacionais Especiais e de
Atendimento Escolar Especializado. Desenho Universal na Aprendizagem e inclusao escolar.

BIBLIOGRAFIA BASICA




129
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COMPONENTE CURRICULAR: Psicologia e Educacio

Unidade Académica ofertante: Departamento de Psicologia Sigla: PSI

Carga hordria total: 80h

Ch tedrica: 64 Ch pratica: ** Ch PCC: 16 Ch aula de campo: **
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EMENTA

Introducdo a Psicologia da Educacgdo: a constituicdo histdrica da Psicologia enquanto area de
conhecimento ¢ campo de estudo dos fendmenos educativos. O estudo dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem: principais abordagens e implicacdes para as teorias e praticas
educacionais. Necessidades educativas atuais ¢ a contribuicdo da diversidade tedrica da
Psicologia: educacao inclusiva, relagdes de género, étnico-raciais e sexualidade, relagdo entre
professor e estudante, entre outras. Importancia do conhecimento psicologico e da aproximagao
multidisciplinar para a formag¢ao docente.
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Concepgoes: deficiéncia e deficiente; diferengas e inclusdo. Acesso e permanéncia do deficiente
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ANEXO IT

0S CONTEXTOS E DIMENSOES DO PROJETO PEDAGOGICO DOS
CURSOS DE PEDAGOGIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO - UFMT

O PPC do curso de Pedagogia da UFMT, como descrito no documento, aponta para o
compromisso da institui¢do com a formacao de pedagogos com base em praticas pedagdgicas
inovadoras e abordagens interdisciplinares. A instituicdo, em seu PPC, apresenta énfase na
pesquisa e extensdo, ¢ enaltece a necessidade de oportunizar estagios em escolas publicas e
privadas. E possivel dizer que o PPC da instituigdo apresenta, no curriculo, disciplinas

relacionadas a diversidade e inclusao.

Contexto historico do curso de Pedagogia na UFMT.

O curso de Pedagogia, em Mato Grosso, comegou a ser ministrado em
1969, pelo Instituto de Ciéncias e Letras de Cuiaba [ICLC] e, era
caracterizado como licenciatura plena e oferecia a habilitagdo para
Administragdo Escolar de 1° e 2° Graus e Magistério das Disciplinas
Pedagdgicas do Ensino de 2° Grau. No processo seletivo de 1968 foram
ofertadas, nos dois semestres, 80 vagas, todas para o horario noturno. Mais
tarde, foram oferecidas habilitagdes para Supervisdo Escolar, Orientagdo
Educacional, seguindo as prescri¢des estabelecidas no Parecer n® 252/1969,
que instituiu o curriculo minimo para o curso de Pedagogia. A UFMT foi
criada pela Lei 5.647, de 10 de dezembro de 1970 e o Curso de Pedagogia
regulamentado por meio da Resolucdo n°® 47/77. No ICLC, o curso de
Pedagogia e os cursos de licenciatura em Matematica, Fisica, Quimica,
Geografia, Letras e Historia Natural integravam a Faculdade de Educagdo
que foi oficializada em 16 de dezembro de 1969, em substitui¢do a
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Cuiaba. (UFMT, 2022)

Processo de elaboracao do PPC na UFMT.

O presente Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Pedagogia, do Instituto
de Educagdo (IE), da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), foi
elaborado como resultado de intimeras discussdes com a comunidade
académica da UFMT, durante os anos de 2015 a 2021. Este PPC faz parte
das medidas de reestruturagdo geral do curso, em busca da melhoria na
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qualidade do processo ensino-aprendizagem e da atualizacdo curricular,
visando a formacgdo de um perfil profissional desejado para atuagdo nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, modalidade presencial. (UFMT,
2022)

O que consta no PPC da pedagogia da UFMT em relacdo ao Curriculo do curso:

[...] os fundamentos orientadores do Projeto Politico-Pedagdgico do Curso
de Pedagogia IE/UMT, nos pressupostos éticos, politicos e
epistemologicos, visualizados na ag¢fio por uma formagfo, em que a
humanizac¢do dos processos de vida coletiva, em seu amplo espectro
cultural, politico, social e econdmico, seja o imbricamento do fazer
profissional nas suas varias nuances: énfase anos iniciais do Ensino
Fundamental de 09 anos, na formacdo pedagogica-educativa do
Profissional Pedagogo em miltiplos contextos de Formagdo Humanas e na
Gestdo de Instituigdes Educativas. Nesta presente proposta a carga horaria
total minima ficou com 3.344; dessas 400 horas sdo destinadas a Vivéncias
em contextos pedagogicos (Pratica como Componente Curricular — vide
Regulamentado no apéndice D) e 400 horas de estdgio curricular
supervisionado, compondo assim o eixo III; 2.544 horas dedicadas ao
desenvolvimento dos eixos I e II, sendo que do total da carga dessa matriz,
dez por cento (10%) esta reservado para as AECs - Atividades de Extenséo
Curricularizadas sendo um total de 336 horas. Os contetidos especificos da
area de formagdo — seus fundamentos e metodologia —, fundamentos da
educagdo, politicas publicas e gestdo da educagdo, direitos humanos,
diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
Libras, educacdo especial direitos educacionais de adolescentes e jovens
em cumprimento de medidas socioeducativas e Educag@o ambiental (Lei n°
9.795, de 27 de abril de 1999 e Dec. N° 4.281, de 25 de junho de 2002),
foram distribuidos nos competentes curriculares da matriz curricular do
curso ¢ nas disciplinas especificas de formacdo, como determinado na
legislag@o vigente e destacados abaixo: Quanto a Libras ¢ um componente
obrigatorio para as Licenciaturas (Decreto n°5.626/2005) e no Curso de
Pedagogia/IE/UFMT sera ofertada no primeiro semestre, com uma carga
horaria total de 64 horas, cuja oferta ¢ realizada pelo Instituto de
Linguagens [...] e, quanto a Educacdo Especial sera ofertada como
componente obrigatério no Curso de Pedagogia/I[E/UFMT, no primeiro
semestre, com uma carga horaria total de 64, [...]. A proposta curricular do
curso intenta garantir, ao longo do processo formativo, efetiva e
concomitante relagdo entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos
basicos para o desenvolvimento dos conhecimentos ¢ habilidades
necessarias a docéncia. Para tanto, esta proposta curricular compreende,
além das aulas e dos estudos individuais e coletivos, praticas de trabalho
docente, atividades de monitoria, de estagio curricular, de pesquisa, de
extensdo, de participacdo em eventos cientificos e em outras atividades
teorico-praticas (vide regulamento no Apéndice P) que ampliem as
experiéncias dos graduandos e consolidem sua formagao profissional e
politica. O curriculo estd constituido por trés Eixos dinamizados pelos
principios que orientam o projeto de formagdo, conforme previsto nas
Diretrizes Nacionais. Sdo eles: Eixo I — Estudos Basicos; Eixo II -
Estudos de Formacio Profissional e Eixo III — Estudos Integradores do
trabalho docente. Estes eixos estdo articulados de tal forma a proporcionar
aos graduandos, concomitantemente, experiéncias cada vez mais
complexas e abrangentes de construcdo de referéncias tedrico-
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metodologicas proprias do trabalho docente, além de oportunizar a insergdo
na realidade socioeducacional desde o inicio do curso.

O que consta no PPC do curso de pedagogia da UFMT em relacdo ao pedagogo egresso,

e sua atuacao na docéncia ¢:

[...] prioritariamente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em
multiplos espacos e contextos pedagdgicos. Em disciplinas especificas do
ensino Médio na modalidade Normal, de apoio educacional especializado
em outras modalidades e em formas de atendimento e adotadas em
instituigdes escolares publicas e particulares, e sistemas prisionais; como
docente de Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Educagéo de Jovens e
Adultos; como docente de Educacdo Especial ou especializado em
instituicoes que atendem criancas, jovens ou adultos com ou sem
necessidades educacionais especiais em razdo de suas deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo . (UFMT, 2022), (Grifo nosso)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RONDONOPOLIS - UFR

O PPC do curso de Pedagogia da UFR apresenta uma forte énfase na teoria pedagogica

e na pesquisa académica. Segundo consta no documento, os académicos sdo incentivados a

desenvolver uma compreensdo aprofundada dos fundamentos da educagdo e a contribuir para a

produgdo de conhecimento na area, e os estagios sdo parte integrante do curriculo. O documento

esclarece, ainda, que a abordagem da UFR esta na formacao de pedagogos capazes de atuar nao

apenas nas salas de aula, mas também como pesquisadores e formuladores de politicas

educacionais.

Contexto histérico da criagdo do curso de Pedagogia na UFR.

O Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia do Instituto de Ciéncias
Humanas e Sociais, Campus Universitdrio de Rondonopolis/UFMT, foi
criado pela Resolugdo CD n° 012/81, de 27 de janeiro de 1981, autorizado
pela Resolugdo/CONSEPE n° 008/81, em 10 de margo de 1981, reconhecido
pela Portaria/MEC n° 146, de 21 de fevereiro 1986, publicada no D.O.U.,
em 24 de fevereiro de 1986. Do ponto de vista legal, teve como base a Lei
5692/71, Cap. V, que rege sobre a formacao de profissionais da educacdo e
pela Resolugdo n°. 02/79, art. 1°, da politica de formag@o de professores para
0 Magistério das Matérias Pedagogicas do 2°. Grau e de Especialistas. O
projeto inicial do referido curso, elaborado no ano de 1980, atendia duas
habilitagdes: Magistério das Matérias Pedagdgicas do 2° Grau e Supervisdo
Escolar, com seus curriculos plenos definidos pelas Resolugdes/CONSEPE
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n. 019/81 e 020/81, ambas de 10 de marco 1981. Em 20 de margo de 2018,
através da 13.637, foi criada a Universidade Federal de Rondondpolis, por
desmembramento do campus da Universidade Federal de Mato Grosso.

Processo de elaboragdo do PPC na UFR.

Os docentes do Curso de Graduagido em Pedagogia do Campus Universitario
de Rondonoépolis, cientes dos desafios sociais, politicos e profissionais
apresentados aos professores, gestores escolares e educadores sociais, tém a
clareza de que € preciso continuamente priorizar e ampliar o atendimento da
formagdo dos pedagogos, profissionais que atuardo na docéncia, gestdo e
pesquisa, com a maxima qualidade. Para tanto, faz-se necessario a
implementagdo de uma nova proposta de reestruturagao do curso, visando
contemplar as demandas sociais e educacionais ligadas a atuagdo e a
formagao do pedagogo, as quais refletem diretamente no perfil profissional
a ser formado no curso de graduagdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o curso de Pedagogia (Resolugdo CNE/CP N.1, de 15 de maio/2006),
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores em
nivel de graduacdo, formagdo pedagdgica de graduados e a formacdo
continuada (Resolucdo N.2 CNE/CP de julho/2015), bem como em
atendimento as normativas da UFMT, especificamente: a Resolucdo
CONSEPE N° 118 de 2014, que aprova as normas para reelaborac¢do dos
Projetos Pedagdgicos dos Cursos de graduagdo e a Nota Técnica PROEG
01/2016 que estabelece pardmetros para assegurar a revisdo desses PPCs.

O que consta no PPC da pedagogia da UFR em relagdo ao Curriculo do curso:

A proposta de Matriz Curricular para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
licenciatura, [...], estd estruturada em torno de trés dimensdes que visam
promover um aprofundamento constante e gradual em articulagdo com os
objetivos do curso e do perfil profissional a ser formado. Sendo essas
dimensdes: 1) o conhecimento da escola como organiza¢do complexa que
tem a fungdo de promover a educacdo para e na cidadania; 2) a pesquisa, a
analise e a aplicacdo dos resultados de investigacdo de interesse da area
educacional; 3) a participagdo na gestdo de processos educativos e na
organiza¢do e funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino. Para
contemplar o desenvolvimento das trés dimensodes da formagao do pedagogo
mencionadas, a Matriz Curricular do curso esta estruturada em trés nucleos,
[...]: T — Nucleo de estudos basicos: Pautando-se na diversidade e na
multiculturalidade da sociedade brasileira que situa historicamente a
educagdo escolar e desafia a atuacdo docente, o Curso de Graduagdo em
Pedagogia, [...] concentra estudos e reflexdes das areas especificas e
interdisciplinares da formagdo docente, do campo educacional, dos
fundamentos e metodologias de ensino e das diversas realidades, situagdes
e contextos educativos. Assim, agrega conhecimentos relativos aos
Fundamentos da Educagdo, ao Curriculo, a Didatica e as Metodologias de
Ensino, a Politica e Gestdo da Educacdo, a pesquisa inerente ao
conhecimento das diferentes realidades educacionais. II — Nucleo de
aprofundamento e diversificacdo de estudos: Esse Nucleo estd voltado as
areas de atuag@o profissional priorizadas pelo Projeto Pedagogico do Curso
que, atendendo a diferentes demandas sociais, oportunizard, dentre outras
possibilidades, investigagcdes sobre processos educativos e de gestdo em
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diferentes instituigdes; avaliagdo, criacdo ¢ uso de textos, materiais
didaticos, procedimentos e processos de aprendizagem que contemplam a
diversidade social e cultural da sociedade brasileira; estudo, analise e
avaliagdo de teorias da educag@o, a fim de elaborar propostas educacionais
consistentes e inovadoras. III — Nucleo de estudos integradores:
Proporcionaré atividades para enriquecimento curricular, compreendendo,
para tanto, a participagdo em: seminarios, projetos de iniciagdo cientifica,
monitoria e extensdo, orientados ou propostos por docentes do quadro
efetivo [...] ou por instituigdes parceiras; atividades praticas, que propiciardo
vivéncias, nas mais diferentes areas do campo educacional, assegurando
aprofundamentos e diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizagdo de
recursos pedagogicos; atividades de comunicagéo e expresso cultural.

O que consta no PPC do curso de pedagogia da UFR em relacdo ao pedagogo egresso,

e sua atuacao na Docéncia ¢:

Atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢ao de uma sociedade
justa, equanime, igualitaria; compreender, cuidar e educar criangas de zero a
cinco anos, de forma a contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensdes
fisica, psicologica, intelectual, social, entre outras; fortalecer o
desenvolvimento e as aprendizagens de criancas da Educagdo Infantil e dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram
oportunidade de acesso a escola na idade propria; trabalhar, em espagos
escolares e ndo-escolares, na promogdo da aprendizagem de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo; reconhecer e respeitar as manifestagdes e
necessidades fisicas, cognitivas, emocionais e afetivas dos educandos nas suas
relagdes individuais e coletivas; aplicar modos de ensinar diferentes
linguagens, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia,
Artes, Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano, particularmente de criangas; relacionar as
linguagens dos meios de comunicagdo aplicadas a educac@o, nos processos
didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo
e comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas; promover e facilitar relagdes de cooperagdo entre a institui¢do
educativa, a familia e a comunidade; identificar problemas socioculturais e
educacionais com postura investigativa, integrativa e propositiva em face de
realidades complexas, com vistas a contribuir para superagdo de exclusdes
sociais, étnico-raciais, de géneros, econdmicas, culturais, religiosas, politicas
e outras; demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras; desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area
educacional e as demais areas do conhecimento; participar da gestdo das
instituigdes em que atuem, contribuindo para elaboracdo, implementacao,
coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagogico; participar
da gestdo das instituigdes em que atuem planejando, executando,
acompanhando e avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes
escolares e ndo-escolares; realizar pesquisas que proporcionem
conhecimentos, entre outros: sobre seus alunos e alunas e a realidade
sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias ndo escolares;
sobre processos de ensinar ¢ de aprender, em diferentes meios ambiental
ecologicos; sobre propostas curriculares; e sobre a organizagdo do trabalho
educativo e praticas pedagodgicas; utilizar, com propriedade, instrumentos
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proprios para constru¢do de conhecimentos pedagdgicos e cientificos; estudar,
aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacdes legais
que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua
avaliagdo as instdncias competentes; procurar manter-se ligado a universidade,
seja pela participacdo em eventos ou semindrios que envolvam discussdes
sobre a docéncia, seja em grupos de pesquisa, quando podera atualizar-se,
discutir sobre suas necessidades e dificuldades, socializando experiéncias e
praticas de docéncia e de gestdo com seus pares, auxiliados por um ou mais
professores da universidade, oportunidade em que poderdo potencializar seus
conhecimentos na/pela participagdo em diferentes dimensdes e espagos em
que atuam os egressos da pedagogia.

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO — UNEMAT

O PPC do curso de Pedagogia da Unemat destaca sua missdo de formar pedagogos para
atuar em todas as regioes, com destaque para o interior do estado. Isso se reflete em um curriculo
que aborda especificamente desafios e necessidades das comunidades onde esta inserida esta
Universidade, incluindo praticas de educagdo intercultural e contextualizada. Os estagios e
vivéncias em escolas rurais e assentamentos sdo parte integral do programa, proporcionando
aos académicos uma compreensao profunda das realidades educacionais fora dos centros
urbanos.

Contexto historico da criacdo do curso de Pedagogia na Unemat.

A estrutura curricular do primeiro Curso de Pedagogia de Céceres, elaborada
em 1986, apresentou em sua matriz um curso destinado a Habilitagdo para
Magistério das Matérias Pedagogicas do 2° Grau e Supervisdo Escolar para
o exercicio nas escolas de 1° e 2° graus. Trés anos depois o curso sofreu as
primeiras alteragdes; reformulou-se o ementario das disciplinas e
integralizaram-se os curriculos das habilitacdes com o intuito de organizar
0 processo para autorizar o funcionamento do Curso, que s6 aconteceu em
22 de agosto de 1989, através do Parecer 036/89 da Cémara de Ensino de
Segundo Grau e Ensino Superior do Conselho Federal de Educacao. A partir
dezembro de 1991 em virtude dos intimeros problemas relacionados a
integralizacdo da matriz curricular, iniciaram-se as discussdes de avaliagdo
da Matriz do Curso de Pedagogia da Fundag¢do de Ensino Superior de
Caceres, tendo em vista a necessidade de se definir o perfil profissional do
pedagogo. Em julho de 1992 as discussdes foram retomadas, impulsionadas
pelo trabalho de reconhecimento do Curso. Somente em 1995, o trabalho foi
encerrado dando origem a proposta de Licenciatura em Pedagogia com
habilitagdes em: Magistério de 1* a 4* série do Ensino de Primeiro Grau,
Educacao Pré-Escolar, Supervisdo Escolar, Orientagdo Escolar, Educagao
Especial e Educagdo de Adultos que foi aprovada e possibilitou o
reconhecimento do Curso que ocorreu por meio da Portaria n. 1.479, de 06
de dezembro de 1995, do Ministério da Educacdo e do Desporto. Em 1997,
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com base na nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (Lei n.
9.394/96), iniciaram-se discussdes sobre o Projeto Politico Pedagogico:
disposicao das disciplinas na matriz curricular, terminologias, carga horaria,
concepgdo de pesquisa, pratica de ensino e didatica e, também, com relagdo
ao perfil do profissional. Essa discussdo culminou com a proposi¢do da nova
habilitacdo: Docéncia nas séries iniciais do Ensino Fundamental, que foi
autorizada pelo Conselho Estadual de Educagdo, em 30 de abril de 1999, por
meio da Portaria n. 196/99-SEDUC/MT. O curso foi reconhecido por trés
anos através da Portaria n. 529/00-SEDUC/MT, publicada no Diario Oficial
do Estado no dia 02 de fevereiro de 2001. No segundo semestre de 2002,
foram feitas discussdes sobre a reformulagdo do curso, tendo como
fundamento a Resolugdo CNE/CP n°® 01/02, a qual institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo Basica,
em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo Plena e a Resolugdo
CNE/CP n° 02/02, que institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de
licenciatura. Em conformidade com essas orientagdes, o curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia — Magistério nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental passou a funcionar a partir do segundo semestre de 2003,
sendo o curso reconhecido por cinco anos, através da Portaria n. 267/04 -
CEE/MT, publicada no Diario Oficial do Estado de Mato Grosso. Em maio
de 2006, o CNE — Conselho Nacional de Educagao instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia,
licenciatura, definindo principios, condigdes de ensino e de aprendizagem,
procedimentos a serem observados em seu planejamento e avaliagdo pelos
orgdos dos sistemas de ensino e pelas instituigdes de educagdo superior do
pais.  As Diretrizes aplicam-se a formagao inicial para o exercicio da
docéncia na Educagao Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal e em cursos de
Educacgao Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como em
outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.
Avaliagdes do CEE/MT — Conselho Estadual de Educacdo. A partir das
consideracdes normativas, analises, debates e deliberagdes coletivas
revisou-se a matriz curricular do curso de Pedagogia do Campus
Universitario “Jane Vanini”. Assim, formulou-se a presente proposta de
Curso que, fundamentalmente, atende mais detalhadamente as orientacdes
contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo
em Pedagogia, especialmente na defini¢do mais precisa e na articulagdo dos
Nucleos de Estudos, na defini¢@o do eixo integrador da formagao a partir da
articulagdo entre o processo da pesquisa e a imersdo no campo de trabalho,
na delimitagdo e priorizagdo das énfases formativas e na reafirmagéo e
incorporacdo dos principios fundamentais da relagdo teoria-pratica e da
interdisciplinaridade.

Processo de elaboragao do PPC na UNEMAT.

Procurando atender as orientacdes contidas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, em 2007 foi
apresentado novo Projeto Pedagdgico para o Curso de Graduagdo em
Pedagogia do Campus Universitario “Jane Vanini” de Caceres da
UNEMAT, sendo a docéncia a base da formagao oferecida. Com base nesse
Projeto, o Curso foi reconhecido por 05 anos, através da Portaria n. 036/09
- CEE/MT, publicada no Diario Oficial do Estado de Mato Grosso, de 28 de
agosto de 2009 e, ainda, republicada no Diario Oficial do Estado de Mato
Grosso, de 14 de outubro de 2009. Em 2011, publica-se a Instrugdo
Normativa 004/2011-UNEMAT, que dispde sobre os procedimentos de
migracdo e revisdo das matrizes curriculares dos cursos de graduacgdo
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ofertados pela Universidade do Estado de Mato Groso para a implantagdo
do sistema de crédito em todas as suas modalidades e dé outras providéncias.
Para atender as disposi¢des contidas nessa Instru¢do Normativa, deflagrou-
se um processo de discussdo das matrizes curriculares dos cursos de
Pedagogia da UNEMAT, sob a coordenagdo integrada dos Nucleos
Docentes Estruturantes (NDE’s) dos cursos de Pedagogia de Caceres, Juara
e Sinop, em estreita e continua articulagdo com os conjuntos dos docentes
dos respectivos cursos. Nesse processo, levou-se em conta, além da propria
Instrugdo Normativa 004/2011-UNEMAT, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia (Resolucdo CNE/CP
n° 01/2006), as Resolugdes do CONEPE/UNEMAT — Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo referentes ao TCC (Resolugdo n° 030/2012 —
CONEPE), ao Estagio Supervisionado (Resolugao n° 029/2012 — CONEPE)
e a Equivaléncia (Resolugdo n° 031/2012 — CONEPE). Além do
atendimento as normas, o processo de discussdo, coordenado pelos NDE’s,
abrangeu também o processo avaliativo interno dos cursos € a consideragao
da situacdo dos mesmos perante as avaliagdes do CEE/MT — Conselho
Estadual de Educagdo. A partir das considera¢des normativas, analises,
debates e deliberagdes coletivas revisou-se a matriz curricular do curso de
Pedagogia do Campus Universitario “Jane Vanini”. Assim, formulou-se a
presente proposta de Curso que, fundamentalmente, atende mais
detalhadamente as orientagdes contidas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Gradua¢do em Pedagogia, especialmente na
defini¢do mais precisa e na articulagdo dos Nucleos de Estudos, na definigdo
do eixo integrador da formagdo a partir da articulagdo entre o processo da
pesquisa e a imersdo no campo de trabalho, na delimitagdo e priorizagao das
énfases formativas e na reafirmacdo e incorporacdo dos principios
fundamentais da rela¢do teoria-pratica e da interdisciplinaridade.

O que consta no PPC da pedagogia da UNEMAT em relagdo ao Curriculo do curso:

O Curso de Pedagogia do Campus Universitario “Jane Vanini”, da
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), terd como enfoque a
formacao inicial do profissional para atuar na Educacdo Infantil, nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, na Educagdo de Jovens e Adultos e em
espacos ndo-escolares. O curriculo do Curso de Pedagogia, que se apresenta
neste Projeto, coloca-se como um percurso especificamente pensado para
propiciar a constitui¢do da identidade do Pedagogo. Contudo, como parte
constitutiva desse caminho, se reconhece e se enfatiza a necessidade da
formulag@o e da execucdo de politicas que instituam mecanismos capazes
de enfrentar algumas das situagdes, que agudizam cada vez mais. Uma
dessas situagdes € caracterizada pelas deficiéncias de leitura e escrita, que
sdo estruturais ¢ historicas no processo de escolarizagdo do Pais. Outra
situagdo refere-se ao vertiginoso desenvolvimento das tecnologias da
comunicagdo e da informagdo, cujos resultados s@o perversamente
distribuidos, e que tem impactado a sociedade brasileira e, de modo
especifico, a comunidade educacional. Ainda, como mais uma situagdo
desafiadora, coloca-se a necessidade do aprofundamento da formacdo do
pedagogo, para atuacio em classes que incluem diferencas acentuadas,
decorrentes de necessidades educacionais especiais apresentadas por uma
parcela  significativa  dos  estudantes que tém  garantido
constitucionalmente o direito ao acesso a educagdo escolar. E, por Gltimo,
apresenta-se a questdo do reconhecimento da LIBRAS como uma lingua
propria e especifica de um imenso contingente de brasileiros, que coloca
desafios enormes aos profissionais da educagdo, especialmente ao exercicio
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da docéncia em instituigdes que nao dispdem do aparato necessario para a
inclusdo efetiva desse contingente populacional no processo de
escolarizac¢do. O curriculo do curso de Pedagogia traz alguns elementos
disciplinares voltados para essas situagcdes. Porém, a magnitude dessas
situacdes exige também, uma vigorosa politica que articule atividades de
ensino, pesquisa e extensdo, na perspectiva de um enfrentamento mais
incisivo, que reforce as atividades curriculares. Além dessas politicas, o
efetivo desenvolvimento do curriculo proposto necessita de alguns
elementos estruturais: organizagao e funcionamento de um Nucleo de Apoio
Pedagogico e Psicologico; além de Laboratorios de Ensino, de informatica,
de brinquedos, de multimidia, de pesquisa, dentre outros.(grifo de quem?)

O que consta no PPC do curso de pedagogia da UNEMAT em relagdo ao pedagogo

egresso, e sua atuagdo na docéncia é:

O Curso proposto prioriza a formagdo do Licenciado em Pedagogia, para o
exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Mas, também oferta elementos formativos para o exercicio da
docéncia na Educagdo de Jovens e Adultos e para a atuagdo educativa em
espagos ndo-escolares. De acordo com a Resolu¢do CNE/CP n° 1/06,
compreende-se a docéncia como agdo educativa e processo pedagogico
metddico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico- raciais e
produtivas, as quais envolvem conceitos, principios e objetivos da
Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre conhecimentos
cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializagdo e de constru¢do do conhecimento, marcado
pelo didlogo entre sujeitos com diferentes visdes de mundo (Brasil, 2006).
A partir dessa priorizag@o e dessa compreensdo da docéncia, o egresso do
curso de Pedagogia, conforme Resolucdo citada acima, devera estar apto a:
a) atuar com ética e compromisso com vistas a construgdo de uma sociedade
justa, equanime, igualitaria; compreender, cuidar e educar criangas de zero
a cinco anos, de forma a contribuir, para o seu desenvolvimento nas
dimensdes, entre outras, fisica, psicologica, intelectual e social; b) fortalecer
o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino Fundamental,
assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizagdo na
idade propria; c) trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na
promogdo da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do
desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo
educativo; d) reconhecer e respeitar as manifestagdes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas relagdes individuais
e coletivas; e) ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Artes, Educacao Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano; f) relacionar as linguagens
dos meios de comunicagao a educag@o, nos processos didatico-pedagogicos,
demonstrando dominio das tecnologias de informagdo e comunicagdo
adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas; g)
promover e facilitar relagdes de cooperagdo entre a instituigdo educativa, a
familia e a comunidade; h) identificar problemas socioculturais e
educacionais com postura investigativa, integrativa e propositiva em face de
realidades complexas, com vistas a contribuir para superagdo de exclusdes
sociais, €tnico-raciais, economicas, culturais, religiosas, politicas e outras;
1) demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais,
classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre
outras; j) desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area
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educacional e as demais areas do conhecimento; 1) participar da gestdo das
instituigdes contribuindo para elaboragdo, implementagdo, coordenagdo,
acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagdgico; m) participar da gestdo
das institui¢des planejando, executando, acompanhando e avaliando
projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;
n) realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre
alunos ¢ alunas ¢ a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas
experiéncias ndo escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios ambiental-ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sobre
organizagdo do trabalho educativo e praticas pedagogicas; o) utilizar, com
propriedade, instrumentos proprios para construgdo de conhecimentos
pedagdgicos e cientificos; p) estudar, aplicar criticamente as diretrizes
curriculares e outras determinagdes legais que lhe caiba implantar, executar,
avaliar e encaminhar o resultado de sua avaliagdo as instancias competentes,
e, q)compreender a escola como organizagdo complexa que tem a fung¢io de
promover a educagdo para e na cidadania.(grifo de quem)
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UNIVERSIDADE DE CUIABA — UNIC

O PPC do curso de Pedagogia da UNIC enfatiza uma abordagem pratica e voltada para
a formacdo de pedagogos aptos a atuar imediatamente nas salas de aula. O curriculo inclui
estagios desde os primeiros semestres e promove a aquisi¢do de habilidades pedagogicas
praticas. Além disso, como consta no documento, a UNIC oferece flexibilidade, permitindo que
os académicos escolham entre diferentes énfases, como Educacdo Infantil, Anos Iniciais do
Ensino Fundamental ou Gestao Educacional.

Contexto historico da criacao do curso de Pedagogia na UNIC.

A Universidade de Cuiaba - UNIC, foi credenciada pela Portaria, Decreto n°
95.753, publicada no Diario Oficial da Unido em 29/02/1988. Esta cadastrada
no Ministério da Educacéo sob codigo n° 780 e iniciou suas atividades letivas
em 1988. Essa. A instituicdo foi criada em 19 de abril de 1988, como FIC —
Faculdades Integradas de Cuiaba, sendo a primeira faculdade privada do
estado do Mato Grosso, instalada no Departamento de Acdo Social
Arquidiocesano da Curia Metropolitana de Cuiaba. Neste mesmo ano, a FIC
protocola o projeto, junto ao Conselho Federal de Educac@o, para transformar
as faculdades na Universidade de Cuiaba — UNIC. Em 20 de fevereiro de 1992,
por meio do Parecer CFE N° 129/92, o Conselho aprova o projeto e estabelece
uma Comissdo para acompanhar as atividades da institui¢do por um periodo
de trés anos. Apds o acompanhamento, a Comissdo apresenta seu relatorio
final recomendando o reconhecimento da FIC como Universidade de Cuiaba
— UNIC. Atualmente esta Institui¢do de Ensino Superior - IES ¢ mantida pela
PITAGORAS - SISTEMA DE EDUCACAO SUPERIOR SOCIEDADE.
Sendo a pedagogia um dos primeiros cursos ofertado pela Instituigo.

Processo de elaboragao do PPC na UNIC.

[...] o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Pedagogia foi construido
coletivamente, ¢ ¢ implementado por meio do seu Nucleo Docente
Estruturante (NDE), 6rgéo que elabora e acompanha a consolidagéo do projeto
em sintonia com o colegiado do curso. O processo de elaboracdo do PPC
considerou a concep¢ao de um curso superior que venha a se concentrar na
aprendizagem, no aluno e no professor. Cabe ao NDE zelar para que esse
documento se reflita como o produto de olhares atentos ao perfil do
profissional, as competéncias e habilidades, aos conteudos (conceituais,
procedimentais e atitudinais), a matriz curricular, 8 metodologia de ensino, as
atividades de aprendizagem e ao processo de avaliacdo, de modo que todos
sejam objetivos de discussdes, de revisao de paradigmas, de mudanca de
modelos mentais, de habitos e de culturas.

O que consta no PPC da pedagogia da UNIC em relagao ao Curriculo do curso:

O processo de concepcdo e organizagdo da matriz curricular e,
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consequentemente, das disciplinas que a compdem, segue um percurso [...]
que [...] se inicia com a definicdo das competéncias que subsidiam o ensino
critico, reflexivo e criativo por meio do desenvolvimento de conteudos
curriculares que contemplam saberes fundamentais a construcdo do perfil do
egresso. O foco da construcdo da disciplina como elemento fundador
resultante no curriculo € desviado sem, contudo, deixar de ser considerada sua
importancia no conjunto organizado que compde a estrutura de uma matriz
curricular. Deste modo, compreende-se que, [...] as competéncias podem ser
compreendidas como aptidoes adquiridas quando da jungdo e coordenacdo de
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que permitem ao aluno
constituir dominio suficiente para exercer, de modo eficaz e eficiente, as
atividades requeridas no contexto do trabalho, nas diversas areas de atuacdo
de sua profissdo. Essa capacidade de mobilizar recursos cognitivos em
resposta as diversas situagdes determina a selecdo das técnicas apropriadas (o
fazer associado ao aplicar, as habilidades exigidas pela pratica) e suporta a
defini¢do dos contetidos que devem ser ministrados em uma disciplina. O
curriculo ¢ visto como conjunto integrado e articulado de situagdes-problema
didaticamente organizadas para promover aprendizagens significativas e
funcionais, de modo a desenvolver competéncias, previstas no perfil do
egresso. A Institui¢do trabalha o curriculo por competéncias, no qual o
professor tem o papel de mediar o processo de ensino-aprendizagem e o aluno
passa a ser responsavel pelo ato de aprender ¢ de construir a trajetoria de sua
aprendizagem, em contraposi¢do ao ensino tradicional, no qual o professor
transmite uma gama de conteudos e o aluno os absorve passivamente. Nessa
construgdo, ¢ assumido o conceito de que uma disciplina consiste na soma de
competéncias. As derivacdes da competéncia em seus componentes
constitutivos dependem, porém, da categorizacdo das disciplinas, a saber:
disciplinas de fundamentos ou disciplinas profissionalizantes. (grifo)

O que consta no PPC do curso de Pedagogia da UNIC em relagdo ao pedagogo egresso,

e sua atuacao na Docéncia ¢:

[...] que o egresso do curso [...], seja um Pedagogo capacitado para atuar de
forma critica, ética, humanista, sustentavel, investigativa, inovadora e
contextualizada, como professor na educacdo infantil, nos anos iniciais do
ensino fundamental e Educagio de Jovens e Adultos (EJA), bem como gestor
pedagdgico e educacional nos diversos niveis e modalidades da educacdo
basica. Podendo, assim, também atuar em espagos ndo formais, em fungdes
em que a relagdo pedagdgica se faga presente, buscando potencializar a
aprendizagem e o desenvolvimento integral dos educandos por meio da atitude
investigativa e de gestdo da sala de aula, para a identificagdo, intervencdo e
implementag@o de solugdes que contribuam para a melhoria do processo de
ensino e aprendizagem, em uma perspectiva diversa e inclusiva. Devem
apresentar solida formagao teodrico-pratica e cultural, além de competéncias
comunicativas e sociais, adequadas a sua atuacdo. O profissional egresso do
curso de Pedagogia sera capacitado para atuar, de forma critica, ética, estética,
humanista, sustentavel, investigativa, inovadora e contextualizada, na
Educagdo Infantil, nas séries iniciais da Educa¢dao Basica, na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) ¢ Educacdo Especial em instituicdes escolares
publicas e privadas, além de poder desempenhar atividades de coordenagdo
pedagdgica, supervisdo e administracdo escolar. Atuar na gestdo das
instituigdes planejando, executando, acompanhando e avaliando projetos e
programas educacionais, em ambientes escolares ndo-escolares; Conhecer,
analisar e aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinagdes
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legais no contexto educativo; espaco (docentes, discentes e demais), e no
atendimento as familias e/ou comunidade, em uma perspectiva integral,
diversa e inclusiva. [...] o egresso necessitara conhecer para ser capaz de
desenvolver em suas atividades nas diversas areas da sua profissdo,
articulando-as com suas realidades locais e regionais. Destaca-se que as
competéncias que serdo desenvolvidas ao longo do curso estdo no Anexo do
documento. [...] espera-se que o egresso assuma o compromisso de atuar no
seu contexto socioecondomico e politico, sendo um profissional e cidaddo
comprometido com os interesses e desafios da sociedade contemporanea e
capaz de acompanhar a evolugdo cientifica e tecnologica da sua area,
mantendo adequado padrdo de ética profissional, conduta moral e respeito ao
ser humano. Busca potencializar a aprendizagem e o desenvolvimento integral
dos educandos por meio da atitude investigativa e de gestdo da sala de aula,
para a identificacao, intervengdo e implementacdo de solu¢des que contribuam
para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, em uma perspectiva
diversa e inclusiva.
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ANEXO III

LEI N°9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996

O PRESIDENTE DA REPUBLICA
Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

CAMARA DOS DEPUTADOS
Centro de Documentag@o e Informagéo

Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional.

TITULO I DA EDUCACAO

Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais € organizacdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.

§ 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em institui¢des proprias.

§ 2° A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica
social.

CAPITULO V
DA EDUCACAO ESPECIAL

Art. 58. Entende-se por Educacao Especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades educativas especiais.

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de Educagao Especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcao das condic¢des especificas dos alunos, nao for possivel
a sua integragao nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de Educagdo Especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio
na educacdo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso III do art. 4° e o
paréagrafo tinico do art. 60 desta Lei.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.
I - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
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especificos, para atender as suas necessidades;

I - Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do Ensino Fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracao
para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

IIT - Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracao desses educandos nas classes comuns;

IV - Educagdo Especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida
em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
inser¢ao no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os 6érgaos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - Acesso igualitdrio aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 59-A. O poder publico devera instituir cadastro nacional de alunos com altas
habilidades ou superdotacdo matriculadas na educacao bésica e na educagdo superior, a fim
de fomentar a execucdo de politicas publicas destinadas ao desenvolvimento pleno das
potencialidades desse alunado.

Paragrafo unico. A identificagdo precoce de alunos com altas habilidades ou
superdotacdo, os critérios e procedimentos para inclusdo no cadastro referido no caput deste
artigo, as entidades responsaveis pelo cadastramento, os mecanismos de acesso aos dados do
cadastro e as politicas de desenvolvimento das potencialidades do alunado de que trata o caput
serdo definidos em regulamento.

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizacdo das institui¢des privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacao
exclusivaem Educagdo Especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo tnico. O poder publico adotard, como alternativa preferencial, a
ampliagdo do atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na propria rede publica regular de
ensino, independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo.

ANEXO VI

Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n® 555/2007,
prorrogada pela Portaria n° 948/2007, entregue ao Ministro da Educacio em 07 de

janeiro de 2008.
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POLITICA NACIONAL DE EDUCAGAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCAGAO INCLUSIVA

Brasilia - janeiro de 2008
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I- APRESENTACAO

O movimento mundial pela inclusdo ¢ uma ag¢do politica, cultural, social e pedagdgica,
desencadeada em defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminagdo. A educagao inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concep¢do de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, € que avanga em relacdo a ideia de equidade formal ao

contextualizar as circunstancias histdricas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as praticas discriminatorias e criar alternativas para supera-las, a
educacdo inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade contemporanea e do
papel da escola na superagdo da logica da exclusdo. A partir dos referenciais para a constru¢ao
de sistemas educacionais inclusivos, a organiza¢cdo de escolas e classes especiais passa a ser
repensada, implicando uma mudanga estrutural e cultural da escola para que todos os alunos

tenham suas especificidades atendidas.

Nesta perspectiva, o Ministério da Educagado/Secretaria de Educacao Especial Educagao
Especial apresenta a Politica Nacional de Educagcdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva, que acompanha os avangos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir

politicas publicas promotoras de uma educac¢do de qualidade para todos os alunos.
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1I- MARCOS HISTORICOS E NORMATIVOS

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educagdo que delimita a
escolarizagdo como privilégio de um grupo, uma exclusao que foi legitimada nas politicas e
praticas educacionais reprodutoras da ordem social. A partir do processo de democratizacao da
educagdo se evidencia o paradoxo inclusdo/exclusdo, quando os sistemas de ensino
universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos
padroes homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas, a exclusao tem apresentado
caracteristicas comuns nos processos de segregacao e integracao que pressupdem a selecao,

naturalizando o fracasso escolar.

A partir da visdao dos direitos humanos ¢ do conceito de cidadania fundamentado no
reconhecimento das diferengas e na participacao dos sujeitos, decorre uma identificagdo dos
mecanismos € processos de hierarquizacdo que operam na regulacdo e produgdo das
desigualdades. Essa problematizagao explicita os processos normativos de distingdo dos alunos
em razdo de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguisticas, entre outras,

estruturantes do modelo tradicional de educacao escolar.

A Educacdo Especial se organizou tradicionalmente como atendimento educacional
especializado substitutivo ao ensino comum, evidenciando diferentes compreensdes,
terminologias e modalidades que levaram a criacdo de institui¢des especializadas, escolas
especiais e classes especiais. Essa organizacdo, fundamentada no conceito de
normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico terapéuticos fortemente
ancorados nos testes psicométricos que definem, por meio de diagnosticos, as praticas escolares

para os alunos com deficiéncia.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império
com a cria¢do de duas institui¢cdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual
Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, atual Instituto
Nacional da Educagado dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século
XX ¢ fundado o Instituto Pestalozzi - 1926, institui¢ao especializada no atendimento as pessoas
com deficiéncia mental; em 1954 ¢ fundada a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE e; em 1945, ¢ criado o primeiro atendimento educacional especializado

as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoft.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa ser

fundamentado pelas disposi¢des da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, Lei n°.
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4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a educacdo, preferencialmente dentro do

sistema geral de ensino.

A Lein®. 5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir ‘tratamento especial’ para
os alunos com “deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel quanto
a idade regular de matricula e os superdotados”, ndo promove a organiza¢ao de um sistema de
ensino capaz de atender as necessidades educacionais especiais e acaba reforcando o

encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais.

Em 1973, é criado no MEC, o Centro Nacional de Educagdo Especial — CENESP,
responsavel pela geréncia da Educagdo Especial no Brasil, que, sob a égide integracionista,
impulsionou agdes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com

superdotacdo; ainda configuradas por campanhas assistenciais e agdes isoladas do Estado.

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a educagdo,
permanecendo a concepcdo de ‘politicas especiais’ para tratar da tematica da educagdo de
alunos com deficiéncia e, no que se refere aos alunos com superdotacao, apesar do acesso ao
ensino regular, ndo ¢ organizado um atendimento especializado que considere as singularidades

de aprendizagem desses alunos.

A Constituigdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais,
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discrimina¢do” (art.3° inciso I'V). Define, no artigo 205, a educa¢do como um
direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de condi¢des
de acesso e permanéncia na escola”, como um dos principios para o ensino e, garante, como
dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede

regular de ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente — Lei n°. 8.069/90, artigo 55, refor¢a os
dispositivos legais supracitados, ao determinar que "os pais ou responsaveis t€ém a obrigacao de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Também, nessa década,
documentos como a Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos (1990) e a Declaracdo de
Salamanca (1994), passam a instigar a formulacao das politicas publicas da educacdo inclusiva.

Em 1994, ¢ publicada a Politica Nacional de Educagao Especial, orientando o processo
de ‘integracdo instrucional’ que condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular
aqueles que "(...) possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares

programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”.
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(p.19). Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrdes homogéneos de
participagdo e aprendizagem, a Politica ndo provoca uma reformulacdo das praticas
educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no
ensino comum, mantendo a responsabilidade da educacdo desses alunos exclusivamente no
ambito da  Educacdo Especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - Lei n°® 9.394/96, no artigo 59,
preconiza que os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos
e organizagao especificos para atender as suas necessidades; assegura a terminalidade especifica
aqueles que nao atingiram o nivel exigido para a conclusido do Ensino Fundamental, em virtude
de suas deficiéncias e; a aceleragdao de estudos aos superdotados para conclusdo do programa
escolar. Também define, dentre as normas para a organizagdo da educacdo basica, a
“possibilidade de avanc¢o nos cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado” (art. 24,
inciso V) e “[...] oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do

alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Em 1999, o Decreto n® 3.298 que regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, definea  Educagao
Especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,

enfatizando a atuagdo complementar da Educagdo Especial ao ensino regular.

Acompanhando o processo de mudancas, as Diretrizes Nacionais para a Educacgdo

Especial na Educagdo Basica, Resolu¢do CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condigdes necessarias para uma educacdo de qualidade para
todos. (MEC/SEESP, 2001).

As Diretrizes ampliam o carater da Educacdo Especial para realizar o atendimento
educacional especializado complementar ou suplementar a escolarizagdo, porém, ao admitir a
possibilidade de substituir o ensino regular, ndo potencializa a adogdo de uma politica de

educacdo inclusiva na rede publica de ensino prevista no seu artigo 2°.

O Plano Nacional de Educacdo - PNE, Lein® 10.172/2001, destaca que “o grande avango
que a década da educagdo deveria produzir seria a constru¢do de uma escola inclusiva que
garanta o atendimento a diversidade humana”. Ao estabelecer objetivos e metas para que os

sistemas de ensino favorecam o atendimento as necessidades
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educacionais especiais dos alunos, aponta um déficit referente a oferta de matriculas para alunos
com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a formagao docente, a acessibilidade

fisica e ao atendimento educacional especializado.

A Convencao da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n°® 3.956/2001,
afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades
fundamentais que as demais pessoas, definindo como discriminagdo com base na deficiéncia,
toda diferenciagdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e
de suas liberdades fundamentais. Esse Decreto tem importante repercussdo na educagdo,
exigindo uma reinterpretagdo da Educagdo Especial, compreendida no contexto da
diferenciagdo adotada para promover a eliminacdo das barreiras que impedem o acesso a

escolarizacao.

Na perspectiva da educacdo inclusiva, a Resolugdo CNE/CP n°1/2002, que estabelece
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formac¢ao de Professores da Educacdo Basica,
define que as instituigdes de ensino superior devem prever em sua organizacao curricular
formacao docente voltada para a atencao a diversidade e que contemple conhecimentos sobre

as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.

A Lei n° 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de
comunicagdo e expressao, determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas de
apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do

curriculo nos cursos de formagao de professores e de fonoaudiologia.

A Portaria n° 2.678/02 aprova diretriz ¢ normas para o uso, o ensino, a producdo e a
difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de ensino, compreendendo o projeto da
Grafia Braile para a Lingua Portuguesa e a recomendacdo para o seu uso em todo o territorio

nacional.

Em 2003, o Ministério da Educagdo cria o Programa Educa¢do Inclusiva: direito a
diversidade, visando transformar os sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos,
que promove um amplo processo de formacdo de gestores e educadores nos municipios
brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a escolarizagdo, a organiza¢do do

atendimento educacional especializado e a promog¢ao da acessibilidade.

Em 2004, o Ministério Publico Federal divulga o documento O Acesso de Alunos com

Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o objetivo de disseminar
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os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusdo, reafirmando o direito e os beneficios da

escolarizagao de alunos com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.

Impulsionando a inclusdo educacional e social, o Decreto n°® 5.296/04 regulamentou as
leis n° 10.048/00 e n°® 10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a promog¢dao da
acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Nesse contexto, o
Programa Brasil Acessivel ¢ implementado com o objetivo de promover e apoiar o
desenvolvimento de acdes que garantam a acessibilidade.

O Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n® 10.436/2002, visando a inclusdo dos
alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a formacao e a
certificacdo de professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizacdo da educagdo bilingiie no

ensino regular.

Em 2005, com a implantagdo dos Nucleos de Atividade das Altas
Habilidades/Superdotagao — NAAH/S em todos os estados e no Distrito Federal, sdo formados
centros de referéncia para o atendimento educacional especializado aos alunos com altas
habilidades/superdotagdo, a orientacdo as familias e a formagdo continuada aos professores.
Nacionalmente, sdo disseminados referenciais e orientagdes para organizacdo da politica de
educagdo inclusiva nesta area, de forma a garantir esse atendimento aos alunos da rede publica

de ensino.

A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em
2006, da qual o Brasil ¢ signatario, estabelece que os Estados Parte devem assegurar um sistema
de educagdo inclusiva em todos os niveis de ensino, em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social compativel com a meta de inclusdo plena, adotando

medidas para garantir que:

a) Aspessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob
alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do
ensino fundamental gratuito e compulsorio, sob alegacdo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo,
de qualidade e gratuito, em igualdade de condigdes com as demais pessoas na
comunidade em que vivem (Art.24).

Em 2006, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, o Ministério da Educacdo, o
Ministério da Justica e a UNESCO langam o Plano Nacional de Educa¢ao em Direitos Humanos

que objetiva, dentre as suas ac¢des, fomentar, no curriculo da educagdo bésica, as
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tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver agdes afirmativas que possibilitem

inclusdo, acesso € permanéncia na educagdo superior.

Em 2007, no contexto com o Plano de Aceleragdo do Crescimento - PAC, ¢ lancado o
Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE, reafirmado pela Agenda Social de Inclusdo das
Pessoas com Deficiéncia, tendo como eixos a acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares,
a implantacao de salas de recursos e a formacdo docente para o atendimento educacional

especializado.

No documento Plano de Desenvolvimento da Educacgdo: razdes, principios e programas,
publicado pelo Ministério da Educacao, ¢ reafirmada a visdo sistémica da educagdo que busca

superar a oposi¢ao entre educacao regular e Educagao Especial.

Contrariando a concepgao sistémica da transversalidade da ~ Educagao Especial nos
diferentes niveis, etapas e modalidades de ensino, a educagdo ndo se estruturou na
perspectiva da inclusdo e do atendimento as necessidades educacionais especiais,
limitando, o cumprimento do principio constitucional que prevé a igualdade de
condigdes para o acesso e permanéncia na escola e a continuidade nos niveis mais
elevados de ensino (2007, p. 09).

O Decreto n® 6.094/2007 estabelece dentre as diretrizes do Compromisso Todos pela
Educagdo, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as
necessidades educacionais especiais dos alunos, fortalecendo a inclusdo educacional nas

escolas publicas.

I - DIAGNOSTICO DA EDUCACAO ESPECIAL

O Censo Escolar/MEC/INEP, realizado anualmente em todas as escolas de educagdo
basica, acompanha, na Educagdo Especial, indicadores de acesso a educacao basica, matricula
na rede publica, inclusdo nas classes comuns, oferta do atendimento educacional especializado,
acessibilidade nos prédios escolares e o nimero de municipios e de escolas com matricula de

alunos com necessidades educacionais especiais.

A partir de 2004, com a atualizagdo dos conceitos e terminologias, sdo efetivadas
mudangas no Censo Escolar, que passa a coletar dados sobre a série ou ciclo escolar dos alunos
atendidos pela Educagdo Especial, possibilitando, a partir destas informacdes que registram a

progressao escolar, criar novos indicadores acerca da qualidade da educagao.
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Os dados do Censo Escolar/2006, na Educagao Especial, registram a evolucao de
337.326 matriculas em 1998 para 700.624 em 2006, expressando um crescimento de 107%. No
que se refere a inclusdo em classes comuns do ensino regular, o crescimento ¢ de 640%,
passando de 43.923 alunos incluidos em 1998, para 325.316 alunos incluidos em 2006,

conforme demonstra o grafico a seguir:
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Quanto a distribuicao das matriculas nas esferas ptblica e privada, em 1998, registra-se
157.962 (46,8%) alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas privadas,
principalmente em institui¢des especializadas filantropicas. Com o desenvolvimento de
politicas de educagdo inclusiva, evidencia-se um crescimento de 146% das matriculas nas
escolas publicas, que passaram de 179.364 (53,2%) em 1998, para
441.155 (63%) em 2006, conforme demonstra o grafico a seguir:
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Com relagdo a distribui¢do das matriculas por etapa e nivel de ensino, em 2006: 112.988

(16%) sao na Educacao Infantil, 466.155 (66,5%) no Ensino Fundamental, 14.150
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(2%) no Ensino Médio, 58.420 (8,3%) na Educacao de Jovens ¢ Adultos, 46.949 (6,7%) na

Educacao Profissional (basico) e 1.962 (0,28%) na Educacao Profissional (técnico).

No ambito da Educacdo Infantil, as matriculas concentram-se nas escolas/classes
especiais que registram 89.083 alunos, enquanto apenas 24.005 estao matriculados em turmas
comuns, contrariando os estudos nesta area que afirmam os beneficios da convivéncia e
aprendizagem entre criangas com e sem deficiéncia desde os primeiros anos de vida para o seu

desenvolvimento.

O Censo das matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais na educagdo
superior registra que, entre 2003 ¢ 2005, o numero de alunos passou de 5.078 para 11.999
alunos. Este indicador, apesar do crescimento de 136% das matriculas, reflete a exclusdo
educacional e social, principalmente das pessoas com deficiéncia, salientando a necessidade de
promover a inclusdo e o fortalecimento das politicas de acessibilidade nas institui¢cdes de

educacgao superior.

A evolucao das agoes da Educagdo Especial nos ultimos anos se expressa no crescimento
do niimero de municipios com matriculas, que em 1998 registra 2.738 municipios (49,7%) e,
em 2006 alcanga 4.953 municipios (89%), um crescimento de 81%. Essa evolugdo também
revela o aumento do numero de escolas com matricula, que em 1998 registra apenas 6.557
escolas e chega a 54.412 escolas em 2006, representando um crescimento de 730%. Destas
escolas com matricula em 2006, 2.724 sao escolas especiais,
4.325 sdo escolas comuns com classe especial e 50.259 sdo escolas comuns com inclusdo nas

turmas de ensino regular.

O indicador de acessibilidade arquitetonica em prédios escolares, em 1998, aponta que
14% dos 6.557 estabelecimentos de ensino com matricula de alunos com necessidades
educacionais especiais possuiam sanitarios com acessibilidade. Em 2006, das 54.412 escolas
com matriculas de alunos atendidos pela  Educacdo Especial, 23,3% possuiam sanitdrios com
acessibilidade e 16,3% registraram ter dependéncias e vias adequadas (indicador ndo coletado

em 1998).

Em relacdo a formag¢do dos professores com atuagdo na Educacdo Especial, em 1998,
3,2% possuiam Ensino Fundamental; 51% possuiam Ensino Médio e 45,7%  Ensino Superior.
Em 2006, dos 54.625 professores que atuam na Educagdo Especial, 0,62% registraram somente
Ensino Fundamental, 24% registraram Ensino Médio e 75,2% Ensino superior. Nesse mesmo

ano, 77,8% desses professores, declararam ter curso especifico nessa area de conhecimento.
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IV- OBJETIVO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva tem
como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando os sistemas de ensino para
garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis
mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de Educacao Especial desde a
Educacido Infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional especializado;
formacgao de professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais
da educagdo para a inclusdo; participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetonica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes ¢ informagdo; e articulacao

intersetorial na implementacao das politicas publicas.

V - ALUNOS ATENDIDOS PELA EDUCACAO ESPECIAL

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a Educagao Especial organizada de
forma paralela a educagdo comum seria mais apropriada para a aprendizagem dos alunos que
apresentavam deficiéncia, problemas de saude, ou qualquer inadequagdo com relacdo a
estrutura organizada pelos sistemas de ensino. Essa concepgao exerceu impacto duradouro na
histéria da Educacao Especial, resultando em préaticas que enfatizavam os aspectos relacionados

a deficiéncia, em contraposicao a dimensao pedagogica.

O desenvolvimento de estudos no campo da educagdo e a defesa dos direitos humanos
vém modificando os conceitos, as legislacdes e as praticas pedagogicas e de gestdo,
promovendo a reestruturacdo do ensino regular e especial. Em 1994, com a Declaragao de
Salamanca se estabelece como principio que as escolas do ensino regular devem educar todos
os alunos, enfrentando a situacdo de exclusdo escolar das criangas com deficiéncia, das que
vivem nas ruas ou que trabalham, das superdotadas, em desvantagem social e das que

apresentam diferencgas linguisticas, étnicas ou culturais.

O conceito de necessidades educacionais especiais, que passa a ser amplamente

disseminado, a partir dessa Declaragdo, ressalta a interacdo das caracteristicas individuais
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dos alunos com o ambiente educacional e social, chamando a atencao do ensino regular para o
desafio de atender as diferencas. No entanto, mesmo com essa perspectiva conceitual
transformadora, as politicas educacionais implementadas ndo alcangaram o objetivo de levar a

escola comum a assumir o desafio de atender as necessidades educacionais de todos os alunos.

Na perspectiva da educacao inclusiva, a Educagao Especial passa a constituir a proposta
pedagdgica da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que
implicam em transtornos funcionais especificos, a Educacdo Especial atua de forma articulada
com o ensino comum, orientando para o atendimento as necessidades educacionais especiais

desses alunos.

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de longo prazo,
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interagdo com diversas barreiras
podem ter restringida sua participacao plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com
transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam alteracdes qualitativas das
interagdes sociais reciprocas e na comunicacao, um repertdrio de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro
do autismo e psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial
elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranca, psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada criatividade, grande
envolvimento na aprendizagem e realizagdo de tarefas em 4reas de seu interesse. Dentre os
transtornos funcionais especificos estdo: dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia,

transtorno de ateng¢ao e hiperatividade, entre outros.

As defini¢des do publico-alvo devem ser contextualizadas e ndo se esgotam na mera
categorizacdo e especificagdes atribuidas a um quadro de deficiéncia, transtornos, distirbios e
aptiddes. Considera-se que as pessoas se modificam continuamente transformando o contexto
no qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuagdo pedagogica voltada para alterar a
situagdo de exclusdo, enfatizando a importancia de ambientes heterogéneos que promovam a

aprendizagem de todos os alunos.
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VI - DIRETRIZES DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A Educaciao Especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas
e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os servigos e
recursos proprios desse atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua

utilizacao nas turmas comuns do ensino regular.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao dos alunos,
considerando as suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagao dos

alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.

O atendimento educacional especializado disponibiliza programas de enriquecimento
curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de comunicagdo e sinalizacdo, ajudas
técnicas e tecnologia assistiva, dentre outros. Ao longo de todo processo de escolarizagao, esse

atendimento deve estar articulado com a proposta pedagdgica do ensino comum.

A inclus@o escolar tem inicio na Educacdo Infantil, onde se desenvolvem as bases
necessarias para a constru¢do do conhecimento e seu desenvolvimento global. Nessa etapa, o
ludico, o acesso as formas diferenciadas de comunicagdo, a riqueza de estimulos nos aspectos
fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais € a convivéncia com as diferencas
favorecem as relagdes interpessoais, o respeito e a valoriza¢do da crianga. Do nascimento aos
trés anos, o atendimento educacional especializado se expressa por meio de servigos de
intervengdo precoce que objetivam otimizar o processo de desenvolvimento e aprendizagem em
interface com os servicos de saude ¢ assisténcia social.

Em todas as etapas e modalidades da educagdo bésica, o atendimento educacional
especializado ¢ organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta
obrigatoria dos sistemas de ensino e deve ser realizado no turno inverso ao da classe comum,

na propria escola ou centro especializado que realize esse servico educacional.

Desse modo, na modalidade de educagdo de jovens e adultos e educacdo profissional,
as agOes da Educagdo Especial possibilitam a ampliagdo de oportunidades de escolarizagio,

formagdo para a inser¢cao no mundo do trabalho e efetiva participacao social.
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A interface da Educagao Especial na educacdo indigena, do campo e quilombola deve assegurar
que os recursos, servicos e atendimento educacional especializado estejam presentes nos

projetos pedagogicos construidos com base nas diferencas socioculturais desses grupos.

Na educagdo superior, a transversalidade da Educagao Especial se efetiva por meio de
acdes que promovam O acesso, a permanéncia e a participacdo dos alunos. Estas agdes
envolvem o planejamento e a organizacao de recursos € servicos para a promog¢ao da
acessibilidade arquitetonica, nas comunicagdes, nos sistemas de informacao, nos materiais
didaticos e pedagdgicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no

desenvolvimento de todas as atividades que envolvem o ensino, a pesquisa e a extensao.

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educagdo bilingue - Lingua
Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de sinais,
o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para alunos surdos,
os servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os
demais alunos da escola. O atendimento educacional especializado ¢ ofertado, tanto na
modalidade oral e escrita, quanto na lingua de sinais. Devido a diferenca linguistica, na medida
do possivel, o aluno surdo deve estar com outros pares surdos em turmas comuns na escola

regular.

O atendimento educacional especializado ¢ realizado mediante a atuacdo de
profissionais com conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da
Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do sistema Braille, do soroban,
da orientacdo ¢ mobilidade, das atividades de vida autonoma, da comunicagao alternativa, do
desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos programas de enriquecimento
curricular, da adequacdo e producdo de materiais didaticos e pedagdgicos, da utilizagdo de

recursos opticos e ndo Opticos, da tecnologia assistiva e outros.

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a Educacdo Especial na perspectiva da
educacao inclusiva, disponibilizar as fungdes de instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guia
intérprete, bem como de monitor ou cuidador aos alunos com necessidade de apoio nas
atividades de higiene, alimentacdo, locomogao, entre outras que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar.

Para atuar na Educacgao Especial, o professor deve ter como base da sua formacao, inicial
e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos
da area. Essa formagdo possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional especializado e

deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuag@o nas salas
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comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos ntcleos de acessibilidade das instituicdes de educagdo superior, nas
classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos de

Educacao Especial.

Esta formagdo deve contemplar conhecimentos de gestdo de sistema educacional
inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de projetos em parceria com outras areas,
visando a acessibilidade arquitetonica, os atendimentos de satide, a promocao de acdes de

assisténcia social, trabalho e justica.
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