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RESUMO

Na presente pesquisa, investigamos 0s conhecimentos matematicos produzidos por
estudantes do 5° ano da Escola Municipal Maria Julia de Almeida, Alto Araguaia — MT,
a partir do ato de espacializar o quintal/terreno das suas casas. Considerando que a
matematica € uma preocupacdo que temos em relagcdo ao ensino-aprendizagem,
decidimos pesquisar sobre as possibilidades de trabalha-la fora do espaco da sala de
aula, trazendo em foco o quintal, que é uma area ao ar livre, geralmente localizada
nos fundos de uma casa, onde as pessoas podem aproveitar a natureza, cultivar
plantas, fazer churrascos e passar momentos de lazer. Trata-se de um espaco privado
e aconchegante! A partir disso, buscamos observar como as criancas espacializam o
seu quintal, utilizando a matemética. Assim, constituimos a pergunta norteadora da
pesquisa: que saberes matematicos as criancas da escola Maria Julia de Almeida
produzem ao se relacionarem com o quintal? Metodologicamente, utilizamos a
pesquisa de abordagem qualitativa de desenho etnografico com utilizacdo de
instrumentos de coleta de dados como: guia de entrevistas, rodas de conversas,
reproducdo em sala de aula das atividades observadas nos quintais e descritas nas
entrevistas e na roda de conversa. Foram sujeitos da pesquisa o0s pais de alunos e os
alunos do 5° ano da escola investigada. Para a coleta de dados, realizamos a
entrevista com os pais dos alunos, de forma individual, indo casa a casa, observando
0S quintais e coletamos a opinido das criancas por meio da roda de conversa, uma
dindmica que auxilia na producdo do dialogo e garante que todos tenham
oportunidade de fala. Para analisar os dados, recorremos a andlise interpretativa
visando entender a relacdo entre 0s saberes matematicos e as praticas dos alunos no
ambiente dos quintais. Os resultados mostraram as possibilidades da producéo de
conhecimentos e saberes matematicos nas mais diversas interacdes das criancas em
seus quintais ou espaco que tenha a funcdo semelhante. Ademais, a pesquisa
realizada na Escola Maria Judlia de Almeida revelou que as criancas do 5° ano
produzem saberes matematicos de forma significativa ao interagirem com o quintal.
Esse espaco se mostra, desse modo, fundamental para o desenvolvimento integral
das criancas, oferecendo oportunidades de aprendizado auténtico e experiéncias
enriqguecedoras. Nessa jornada, sugerimos a realizacao de atividades que valorizem
a cultura local e promovam o aprendizado por meio da interagdo com 0 ambiente
natural, como oficinas de jardinagem, contacéo de histérias ao ar livre e observacao
da fauna e flora.

Palavras-chave: Saberes matematicos. Conhecimentos produzidos. Interagdes.
Quintais.



ABSTRACT

This research investigates the knowledge produced by 5th grade students at the Maria
Julia de Almeida Municipal School, Alto Araguaia - MT, based on the act of spatializing
the backyard/yard of their homes. Considering that mathematics is a concern we have
in relation to teaching and learning, we decided to research the backyard, which is an
outdoor area, usually located at the back of a house, where people can enjoy nature,
grow plants, barbecue and spend leisure time. It's a private and cozy space! With this
in mind, we sought to observe how the children spatialize their backyard using
mathematics. This is how we came up with the guiding question for this research: What
mathematical knowledge do the children at the Maria Julia de Almeida school produce
when they relate to their backyard? Methodologically, we used a qualitative,
ethnographic approach, using data collection instruments such as interview guides,
conversation circles and classroom reproductions of the activities observed in the
backyards and described in the interviews and conversation circles. The subjects of
the research were: parents of pupils and fifth-graders at the school under investigation.
To collect the data, we interviewed the students' parents individually, going house to
house and observing the backyards. We collected the children's opinions using the
conversation wheel, a dynamic that helps to produce dialog and ensures that everyone
has the option to speak. In order to analyze the data, we used interpretative analysis
to understand the relationship between mathematical knowledge and practices in the
backyard environment. The results showed the possibilities of producing mathematical
knowledge and know-how in the many different interactions children have in their
backyards or similar spaces. The research carried out at the Maria Julia de Almeida
School revealed that 5th grade children produce mathematical knowledge in a
significant way when interacting with their backyards. Backyards are fundamental
spaces for children's all-round development, offering opportunities for authentic
learning and enriching experiences. We suggest carrying out activities that value local
culture and promote learning through interaction with the natural environment, such as
gardening workshops, outdoor storytelling and observing fauna and flora.

Keywords: Mathematical knowledge. Knowledge produced. Interactions. Backyards.

Translated with www.DeepL.com/Translator (free version)



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 Mapa do municipio de Alto Araguaia - MT ........cccuuiiiiiiiieiiiiieeeeee e 51
Figura 2. Fotos do Quintal da casa de AL ..............uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeees 62
Figura 3. Fotos do Quintal da dasa de AK .........ccooiiiiiiiiiiiiiiin e 64
Figura 4. Fotos do Quintal da casa de HG (1).....ccccoeeevirieiiiiiiiiiieeeeeeeeeiiee e e e eeeeanns 69
Figura 5. Fotos do Quintal da casa de AD € AL ..........uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiie 72
Figura 6. Fotos do Quintal da casa de EF ... 76
Figura 7. Fotos do Quintal dacasa de IM ..........ccoooei i, 77
Figura 8. Fotos dos Espacos dacasade DB ...........ccoovvvviiiiiiii e, 79
Figura 9. Fotos do Quintal da casa de LM (1) ........ueuuurrmmmmmmmimiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnees 82
Figura 10. Quintal da Casa de LM (2) .......uuuuuuiumuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieiieiiieeeeeeeeeeeeeeees 83
Figura 11. Fotos dos Espacos rural/quintal - casa de CE ...........cccoovvviviiiiiiieeeeeeennns 84
Figura 12. Fotos do Quintal da casa de AL ........ccoooeeeeiiiiiiiiiiiie e, 86
Figura 13. Fotos do Quintal da casa de B ...............uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiieeee 88
Figura 14. Fotos do Quintal da casa de ME ..............uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeee 90
Figura 15. Quintal da Casa A AJ .......ccoooi et 91
Figura 16. Fotos do Quintal da casa de K..........ccoooeeiiiiiiiiiiiiii e 96
Figura 17 - Significado do quintal da Casa ..........cccoeeeeeiiiiiiiiiiiiice e, 98
Figura 18. Fotos do Quintal da casa de L ..............euuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiiieeeees 99
Figura 19. Fotos do Quintal da casa de V ..............euveviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiineennne 100
Figura 20. Fotos do Quintal da casa de IS (1) .....cccceeeviiiiiiiiiiiiie e 103
Figura 21. Quintal da casa de F.......ccooooiiiiiiiiii e 104
Figura 22. Fotos do Quintal da casa de JG............uuueuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeieenes 105
Figura 23. Fotos do Quintal da casa de R...............uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiennns 108
Figura 24. Fotos do Quintal dacasade D.........ccooeviiiiiiiiiiiicici e, 109
Figura 25. Quintal da casa de LA (1) ... e 116
Figura 26. Fotos do Quintal da casa de | ..............uuuvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeene 119
Figura 27 - PAtI0 da ESCOI@.......uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiib i 128
Figura 28 - Parte interna da €SCOIa .........ccooviiiiiii i 128
Figura 29 - Corredores EXIEIMOS ......ciiiuiiieeeiiiie e eeeee e et e e e e e e e e e eaaans 129
Figura 30 - Quadra COberta - SAlA0 .............uuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 129
Figura 31 - Fachada da ©SCOIa.........ccooiiiiiiiiiiiiie e e e e 130



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - O espaco do qQUINTAIEITEINO ......uuiiee e 59
Quadro 2 - Atividades individuais realizadas Nn0oS qQUINTAIS.............ccooeeeeeeeeiieeeeeeeeee, 67
Quadro 3 - Atividades realizadas pelas familias nos quintais...............ccccceevvvvvvvnnnnnn. 70

Quadro 4 - Percepcao dos pais: quintais sdo espacos de aprendizagem?............... 78



SUMARIO

1. SABERES: CONCEITOS E CONTEXTOS......ciiiiiii e 22
1.1 A complexidade dos saberes Na edUCAGEO ...............uuuumumuummmmiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiaaeeee 22
1.2 Construcéo dos saberes do coNhecimento ..............cceeeiieeeiiieeiiiiiei e, 28
1.3 O ensino e a aprendizagem da Matematica escolarizada..................cccevvvvvvnnnnnn. 36
1.4 Espaco e produGao de CONNECIMENTO ..........uuuuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeee 39
2. METODOLOGIA DA PESQUISA ..o 49
2.1 Saberes e fazeres no quintal a partir dos estudantes ...........cccccceeeeeeeeeeeiiiiiinnnnnn. 51
3. EXPLORACAO DO QUINTAL: PERCEPCOES DE PAIS E ALUNOS DO 5° ANO

.................................................................................................................................. 59
3.1 A ViS40 d0OS PaiS dOS AIUNOS ......ccoeeeeeeeeeeeeeeee e 59
3.2 Dados produzidos pelos aluNOS ............coiiiieeiiiiiiiiiie e 101
3.3 Explorando o encontro entre escola e quintal ................cccoovvviiiiiii e, 118
3.4 Quintalizar a escola e ndo escolarizar 0S QUINAIS............cooeeeeeeeeiieeieeeeeeeeen 127
4. CONSIDERAC}@ES FINAIS L 134
REFERENCIAS .......ooieeeeeeeee ettt ettt ae et e et eteeteeteeaeeae e een e 142
APENDICES. ...ttt ettt ee s 145
APENDICE | — Roteiro de Entrevista a0S PaiS ............cccovivreeieeeieeeieeeeeeneeeennn, 145

APENDICE Il — Roteiro de Roda de conversa com as Crangas...............cccc.cv...... 146



12

INTRODUCAO

Visando contextualizar alguns aspectos do meu percurso, vou compartilhar
minha trajetéria de vida educacional e o motivo que me levou a tornar uma
pesquisadora em Educacdo Matematica nos anos iniciais.

Nasci em 05 de maio de 1987, sou natural de Alto Araguaia — MT, onde
resido desde entdo. Sou filha de funcionarios publicos, nascida no seio de uma familia
humilde que sempre se desdobrou para dar o melhor aos seus filhos. Minha familia
sempre foi minha base, me ensinado o valor das coisas e me incentivando a nunca
desistir dos meus sonhos e objetivos. Em minha trajetéria de vida e educacional,
sempre busquei aprofundar-me em projetos que tivessem grande relevancia e que
proporcionassem mudancas tanto na comunidade participante quanto em mim como
profissional.

Ser professora ndo era minha primeira op¢ao; a principio, meu sonho era
ser farmacéutica/bioquimica. Tentei fazer o vestibular para esse curso, mas néo obtive
sucesso. Depois, optei por Enfermagem pela Unemat, mas também nao consegui.
Decidi, entdo, que queria ser professora de Educacao Fisica, porém como em minha
cidade ndo havia essa licenciatura, e eu ndo queria morar longe da minha familia,
desisti. Durante esse tempo, fiz cursinho para conseguir passar no vestibular, e fui
tentando prestar varios cursos, até que, no ano de 2005, decidi fazer Pedagogia pela
Unopar. Quando estava no segundo semestre, prestei o vestibular pela Unemat e
passei em Letras.

No curso de Letras, comecamos com uma turma de 38 alunos, e, ao final,
éramos apenas sete. Fiz todo o possivel para passar nas provas, sem a necessidade
de ficar de precisar fazer prova de recuperacdo de nota ou com dependéncia em
alguma disciplina, o que, com muito esfor¢co, consegui. Mantive os estudos nas duas
faculdades, Letras durante a semana e Pedagogia aos sabados, e acabei gostando
de ambos os cursos. Em Pedagogia, éramos uma turma de dez alunos, nos formamos
em oito.

Ainda durante a faculdade, comecei a substituir professores, tanto no
Ensino Médio quanto no Ensino Fundamental, o que durou o periodo de dois anos, no
qual fui adquirindo experiéncias. No ano de 2008, consegui minha primeira turma, uma
12 série (1° ano) do Ensino Fundamental na rede municipal, e, em 2009, consegui uma

turma na rede estadual. Avalio que desempenhei um 6timo trabalho nessas turmas,
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sempre buscando me aperfeigcoar. E, assim, tendo contato com criangas, percebi que
esse era 0 meu caminho. Adorei trabalhar com os pequenos.

Durante a graduacdo em Letras, fiz parte do projeto “Organizagdo do
Acervo de Ricardo Ramos” (2007-2009), financiado pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico - CNPq — Brasil, que esteve em atividade
na UNEMAT — Campus de Alto Araguaia. O coordenador do projeto, Prof. Dr. Aroldo
José Abreu Pinto, foi também meu orientador no Trabalho de Conclusédo de Curso.
Durante a graduagdo, fui bolsista no projeto de Extensdo Artset da Unemat,
coordenado pela Profa. Ma. Shirlene Rohr.

Meu trabalho de conclusao de curso resultou na publicacdo de um capitulo
de livro na obra “Ricardo Ramos: mestre do siléncio” (2010), cujo titulo foi “Em respeito
a Estacdo Primeira”. A minha formacdo em Pedagogia se deu no ano de 2009, e, em
fevereiro de 2010, me formei em Letras, conseguindo o tdo sonhado diploma de
graduacéo.

Antes de tudo isso, meu sonho era seguir a carreira de Farmécia-
Bioquimica. No entanto, ao longo do meu percurso académico, percebi a oportunidade
de construir conhecimento em area diferente. Com determinacao e esforco, conquistei
duas graduacdes no campo da educacdo, ampliando minha base de conhecimento e
habilidades, o que me permitiu explorar diferentes perspectivas e oportunidades
profissionais. Assim, o caminho trilhado revelou-se enriquecedor, proporcionando uma
visdo mais holistica e versatil para minha trajetéria profissional.

Apdés o término do curso de Pedagogia, fiz especializacdo em
Psicopedagogia pela FIC — Faculdades Integradas de Cassilandia, cuja duracao foi de
13 meses. Esse foi um curso do qual gostei muito, pois na especializagcdo em questao
estudamos sobre o que acarreta as dificuldades de aprendizagens dos alunos e como
potencializar o aprendizado. Concebo que os professores deveriam ter na grade
curricular da graduacdo disciplinas que abordassem os conteldos como dessa
especializacéo, para que conhecessem melhor e mais profundamente suas criancas
e aprendessem como lidar diante de situagdes nas quais 0 aluno ndo conseguem
desenvolver o aprendizado.

Ainda em 2010, recém-formada, soube de um processo seletivo que iria
acontecer na Unemat — Universidade do estado do Mato Grosso. Prestei esse
processo seletivo na area de Pedagogia, que seria para a disciplina didatica, mas ndo

consegui passar. Depois, prestei um novo, de Literatura, e consegui. Esse processo
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seletivo seria para ministrar aula somente durante um semestre (2010/1). No entanto,
foi prorrogado para o outro semestre (2010/2), no qual ministrei aulas de Literatura
Portuguesa | e Teoria Literaria | no 3° semestre do curso de Letras. Continuei
ministrando aulas por dois anos. Nesse periodo, prestei outros concursos para
professor, e, no ano de 2013, fui chamada para tomar posse no concurso da rede
municipal em Alto Araguaia — MT, na area de Pedagogia. Em 2019, fui convocada
para tomar posse no concurso da rede estadual, também na mesma area.

Meus estudos ndo pararam. Tive oportunidade de escrever capitulos de
livros e artigos; participei de eventos na faculdade, ministrava comunicagdes e escrevi
um livro na area de Literatural. Que emocdo! Assim, mantive uma paixdo pelos
estudos e em construir mais conhecimentos, e 0 mestrado me despertou a vontade
de continuar buscando caminhos que possibilitaram mudancas na minha forma de
ensinar.

Ao longo desse tempo em que tenho vivenciado a experiéncia da docéncia,
percebo que a figura dos/as professores/as € muito importante na formacdo das
criangas. Em se tratando especificamente da disciplina matematica, a qual é objeto de
pesquisa neste trabalho, na pedagogia, a iniciacdo a essa disciplina ocorre por meio
da figura dos/as professores/as que a ensina, que a orienta visando a compreensao e
a aplicacao dos conceitos matematicos em diversos contextos. Assim, o papel do/a
professor/a de mateméatica é essencial por fornecer as bases necessarias para o
desenvolvimento do pensamento légico e das habilidades numéricas.

Conforme Paulo Freire (1996) menciona, a educacdo € um processo de
construcdo do conhecimento que deve ser motivador e interativo, permitindo que os
alunos desenvolvam uma relacdo significativa com a matematica. Nesse sentido,
percebo a importancia de reformular o modo como ensinamos e aprendemos
matematica, buscando uma abordagem pratica e colaborativa. Sob tal 6tica, meu
objetivo é ajudar os alunos a aprenderem a matematica como uma ferramenta
essencial e presente em suas realidades.

Com base nesse ideal, prossegui na busca por aperfeicoamento
profissional e, Em 2021, fui aprovada no Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu
em Ensino de Ciéncias e Matematica — PPGECM, UNEMAT, Campus de Barra do

Bugres (MT), iniciando o curso em fevereiro de 2022. Apos a conclusédo das disciplinas

1 CHRISTEL, Olivia Aparecida Gomes Franca. O modelo de familia e o conceito do discurso utilitario e
emancipatério em Ricardo Ramos. 1. ed. Sdo José do Rio Preto — SP: Vitrine Literaria Editora, 2015.
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obrigatorias, iniciamos o processo de leituras para definir o nome do projeto. O tema
escolhido foi “os saberes matematicos produzidos pelos alunos em suas interacdes
no quintal/terreiro”, tendo como linha de pesquisa “Ensino, Aprendizagem e Formacao
de Professores em Ciéncias e Matematica”. Considero que esse curso de
especializacdo me orienta no desenvolvimento de praticas que me ajudam a superar
os desafios existentes na alfabetizacdo matematica, dando-me amparo teorico e
aprimoramento profissional e académico. A dissertagéo ora apresentada € o desfecho
de minha atual trajetéria académica e profissional, refletindo minha jornada
educacional e os motivos que me conduziram a pesquisa em Educacdo Matematica
nos anos iniciais. Nesse sentido, a conclusdo desta dissertacdo reflete o
encerramento de um ciclo de estudos e o inicio de uma nova etapa em minha trajetoria
como pesquisadora e educadora comprometida com a promog¢do da educacao
matematica de qualidade.

Acrescento elucidando que a trajetoria académica e profissional é
permeada de teméaticas e preocupacfes que regem nossa forma de agir e buscar
sempre o melhor para oferecer aos nossos/as alunos/as, como € o caso da
preocupacdo do ensino-aprendizagem em relacdo a matematica. Como
professores/as do Ensino Fundamental, temos observado o uso de metodologias na
sala de aula que, em muitos casos, ocorrem de forma engessada, com uso de
recursos como lousa, giz e apagador, lista de atividades repetitivas, que, em grande
parte do tempo, ndo motivam a aprendizagem do/a aluno/a. Conforme Paulo Freire
(1996):

Saber ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
sua propria produgdo ou sua prépria construcdo. Quando entro numa sala de
aula, devo estar sendo um ser aberto as indagac¢des, a curiosidade, as
perguntas dos alunos, as inibig6es; um ser critico e inquiridor, inquieto em
face da tarefa que tenho - o aluno ensinar (Freire, 1996, p. 47).

Pensando nesse contexto, compreendemos a necessidade de o/a
professor/a considerar no desenvolvimento e na aprendizagem do/a aluno/a o que
ele/a traz de casa. Isso porque, o espaco de convivéncia e interacdo familiar €, para
a criancga, desde a primeira infancia, o primeiro ambiente onde ela é exposta para se
desenvolver, para iniciar seu jeito de pensar e elaborar os primeiros conhecimentos
de mundo. E o lugar onde suas primeiras experiéncias com os saberes tem um
significado que a acompanhara por toda a vida. Nesse mesmo espaco de

relacionamento social, a crianga tem sua imaginacdo agucada, o que a leva a novas



16

descobertas, a (re)construcdo de novos conhecimentos e, assim, ela vai construindo
sua autonomia por meio da linguagem e do vinculo afetivo e das experiéncias
especificas de sua idade, como as brincadeiras.

A pesquisa que empreendi, que me levou a querer compreender como 0s
alunos e alunas espacializam fora da escola, surge da necessidade de abordar
demandas especificas no contexto educacional, particularmente relacionadas ao
ensino e aprendizagem da matematica no Ensino Fundamental. Observando as
praticas pedagogicas vigentes, identifiquei uma lacuna no engajamento dos alunos e
alunas, os quais se sentem frequentemente desmotivados por métodos tradicionais
de ensino. Essa reflexdo levou-me a considerar a importancia de integrar as
experiéncias e conhecimentos prévios dos alunos e alunas, especialmente aqueles
adquiridos no ambiente familiar e comunitério, no processo de ensino-aprendizagem.

Reconhec¢o que o espaco doméstico exerce uma influéncia significativa no
desenvolvimento das criangas, auxiliando na formacdo das suas percepcbes e
permitindo que elas construam suas primeiras representacdes do mundo. Portanto,
compreender como as criangcas espacializam e interagem com seus quintais é
fundamental para enriquecer as praticas pedagdgicas na escola. A distancia entre a
comunidade e a escola também me inquieta, me fazendo perceber a necessidade de
conectar esses dois ambientes para enriquecer o processo educativo. A percepcéao da
espacializacdo das criangcas em seus quintais surgiu da observacgao das interacoes e
brincadeiras entre elas dentro e fora do ambiente escolar. Ao acompanhar suas
atividades cotidianas e conversar com elas sobre seus espacos de convivéncia, foi
possivel perceber que utilizam o ambiente para criar, explorar e interagir.

A demanda de compreender como os alunos espacializam em seus
quintais esta intrinsecamente ligada a uma série de aspectos que permeiam O
ambiente educacional e social. Ela engloba a necessidade de considerar as memorias
e experiéncias vividas pelos/as alunos/as em seus ambientes familiares e
comunitarios, reconhecendo a importancia desses elementos na construgcao de suas
identidades e na forma como percebem o mundo ao seu redor. Busco também
compreender as praticas culturais presentes nesses espacos, que influenciam as
representacbes mentais dos/as alunos/as e contribuem para sua aprendizagem. A
questdao do conforto ambiental também € relevante, uma vez que ambientes
acolhedores e familiares podem propiciar um melhor desenvolvimento cognitivo e

emocional dos/das alunos/as.
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Outro aspecto relevante notado € a necessidade de construcdo de mapas
na escola, os quais podem auxiliar na visualizacédo e compreensao dos espacos, tanto
dentro quanto fora do ambiente escolar, promovendo uma aprendizagem mais
significativa e contextualizada. Ademais, os relatos orais ou escritos sobre as
experiéncias dos/as alunos/as e suas praticas culturais também séo relevantes na
compreensao dessa espacializacdo. Esses elementos, juntos, evidenciam a
importancia de uma abordagem pedagdgica que leve em consideracao a realidade e
as vivéncias dos alunos, visando tornar o processo educativo mais inclusivo, relevante
e eficaz.

Muitas vezes, como professora, sinto-me limitada a ensinar apenas
conteudos, negligenciando as experiéncias dos alunos e alunas e as riquezas de suas
culturas locais. Na contramao disso, vejo a importancia de contextualizar os contetdos
escolares, tornando-os relevantes e significativos para os/as alunos/as, e isso inclui
incorporar suas vivéncias e memorias ao curriculo escolar. Nossa pesquisa visa,
portanto, estudar como os quintais das criangas podem ser utilizados como espacos
de aprendizagem, valorizando suas praticas culturais, representacées e memorias. A
abordagem inovadora proposta nesta pesquisa tem o potencial de contribuir para o
desenvolvimento de novas estratégias de ensino e aprendizagem, enriquecendo o
cenario educacional e servindo como um recurso significativo para pesquisadores
futuros.

A espacializacdo nos materiais didaticos oficiais, como livros e materiais
estruturados, muitas vezes € abordada de forma limitada, centrada em conceitos
matematicos abstratos e descontextualizados da realidade dos alunos. Geralmente,
esses materiais ndo exploram a relacao entre os conceitos matematicos e o ambiente
fisico dos alunos, incluindo seus quintais e espacos escolares. Antes da pesquisa, eu
trabalhava a espacializagdo em aulas de matemética de forma tradicional, usando
principalmente exercicios e problemas em que os alunos manipulavam figuras
geomeétricas em papel ou no quadro. Essa abordagem néo considerava
adequadamente a relacdo entre 0os conceitos matematicos e os ambientes reais em
gue os alunos estavam inseridos.

Diante dessa situacado, diversas caracteristicas arquitetbnicas, culturais e
sociais me levaram a querer compreender como as criangas espacializam nesses dois
espacos. A arquitetura das casas e escolas, 0os aspectos culturais e simbdlicos

associados aos quintais, as praticas familiares e comunitarias, bem como as



18

representacfes espaciais presentes nas atividades cotidianas, foram alguns dos
fatores que despertaram meu interesse em investigar como as criangas percebem,
representam e interagem com os espacos fisicos ao seu redor, tanto na escola quanto
em seus quintais.

A prescricdo curricular, representada pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) e pelas Diretrizes Curriculares do Estado de Mato
Grosso (DRC/MT) (Mato Grosso, 2018), destaca a importancia da espacializacéo
como um dos componentes essenciais no ensino da matematica. Ambos o0s
documentos afirmam a necessidade de desenvolver nos/as alunos/as a habilidade de
compreender e utilizar conceitos espaciais em diferentes contextos, promovendo uma
aprendizagem significativa e contextualizada. No entanto, a prescricdo curricular
geralmente fornece diretrizes gerais, deixando espaco para as escolas e os/as
professores/as adaptarem e desenvolverem estratégias especificas de acordo com as
caracteristicas e necessidades de seus/suas alunos/as.

As orientagcbes curriculares, por sua vez, oferecem diretrizes mais
especificas e detalhadas sobre como abordar a espacializacdo no contexto escolar.
Elas propdem atividades e estratégias pedagodgicas que visam desenvolver a
compreensao espacial dos alunos, incentivando a exploracdo, a investigacdo e a
resolucdo de problemas relacionados ao espaco. Além disso, as orientacdes
curriculares geralmente destacam a importancia de integrar a espacializacdo em
diferentes areas do curriculo, promovendo uma abordagem interdisciplinar que
permita aos alunos compreenderem e aplicarem conceitos espaciais em diversos
contextos de aprendizagem.

Para investigar essa pratica, esta pesquisa adota uma abordagem
qualitativa, seguindo principios da pesquisa participante e etnografica, com énfase na
analise interpretativa, por explorarmos valores e atitudes em meio ao cotidiano de
alunos do 5° ano do ensino fundamental, mediante a realizacéo de roda de conversa
com eles e aplicacdo de entrevista com seus pais. Pretendemos, assim, entender a
relacdo entre os saberes matematicos e as praticas no ambiente dos quintais.

Ao debaterem sobre os quintais urbanos de Mirassol D’Oeste — Mato
Grosso, Carniello et al. (2010) apresentam diversas informacgdes relevantes sobre a
importancia dos quintais em diferentes contextos, tanto rurais quanto urbanos, e sua
relacdo com a etnobotanica. Dentre os principais pontos abordados, tem-se a

etnobotéanica, que estuda as relagdes entre as comunidades humanas e as plantas,
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levando em consideragcdo aspectos historicos, ambientais, sociais e culturais. Ja 0s
quintais sédo reconhecidos como unidades de paisagem onde séo realizados manejo
harmonioso e interagdes significativas entre diferentes formas de vida, atendendo as
necessidades econdmicas, sociais e culturais das comunidades.

Segundo Carniello et al. (2010), além de serem importantes para a
conservacao da biodiversidade, os quintais também contribuem para a seguranca
alimentar, aspectos estéticos e culturais das comunidades. Mesmo em areas urbanas,
onde o espaco € limitado, muitas pessoas mantém quintais, que servem como acervos
de espécies vegetais raras e remanescentes da flora local. Na regido de Mato Grosso,
estudos etnobotéanicos tém sido realizados para entender a organizacdo, composicao,
manejo e fungdo das plantas nos quintais, considerando a diversidade cultural e a
cobertura vegetal variada da regido.

Nosso estado, segundo afirmam Carniello et al. (2010), é um local
privilegiado para estudos etnobotanicos devido a sua extensao territorial, diversidade
cultural e desafios enfrentados pelo processo de mecanizagao/industrializagcdo da
agricultura. Na analise desses mesmo autores, 0s quintais desempenham um papel
importante nas comunidades humanas, tanto em areas rurais quanto urbanas, e os
estudos etnobotanicos podem contribuir para uma melhor compreensao e
conservacao desses espacos.

Nesse interim, € importante também compreender o conceito de
espacialidade(s). Na visdo de Colucci e Souto (2011), as espacialidades emergem
como manifestacdes sociais distintas relacionadas a apropriacdo e a utilizacdo de
recursos em um espaco geografico especifico, definido territorialmente. Essas
manifestagcbes dao origem a novas dinamicas nas relagcdes de producao,
transcendendo meros atributos fisicos ou sociais para se consolidarem como
territorios distintos. O papel das espacialidades é transitério, podendo tanto questionar
a configuracdo do espaco geografico estabelecido quanto servir como estégio inicial
para sua reconfiguracao.

Colucci e Souto (2011) citam Ramos (1982, p. 68) para afirmar que:

[As espacialidades, inclusive, podem ser consideradas como] formas de
organizacdo espacial datadas de outros momentos. Assim, uma
espacialidade € uma certa forma de organizacdo geral do espaco social que
apresenta caracteristicas predominantes que a qualificam e a diferenciam
historicamente das outras [...]. Além disso, a nocdo de espacialidade traz

consigo a ideia de processo em permanente movimento, ou seja, ndo se trata
do espago em si [...], mas do espacgo na historia, pensado como processo
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histérico, incluindo tanto o realizado quanto o possivel, num constante
movimento dialético. Mesmo porque néo existe espago a priori, ele s6 pode
ser pensado como espaco social, ndo sendo uma categoria independente da
realidade. (Colucci; Souto, 2011, p. 117).

O conceito de espacialidades esta relacionado a espacializacdo dos
quintais na medida em que ambos abordam a forma como os espacos geograficos
sao utilizados e apropriados de maneira singular pelas pessoas. Assim como as
espacialidades envolvem a configuracao de relagbes de producdo e uso de recursos
em um determinado territério, a espacializacdo dos quintais refere-se a maneira como
as pessoas organizam e utilizam os espacos ao redor de suas residéncias,
especialmente os quintais, de acordo com suas necessidades, valores culturais e
praticas cotidianas. Essa relagdo destaca como o0s espacos fisicos sdo socialmente
construidos e modificados, refletindo as dindAmicas sociais, econdmicas e culturais de
uma determinada comunidade ou sociedade.

Neste trabalho, pesquisamos os conhecimentos matematicos produzidos
pelos alunos do 5° ano da escola Municipal Maria Julia de Almeida, Alto Araguaia —
MT, a partir do ato de espacializar o quintal/terreiro das suas casas, considerando que
o foco esta na forma como essas criancas se envolvem com o ato de espacializar o
quintal ou terreiro de suas residéncias. Reconhecemos que o quintal desempenha um
papel fundamental no cotidiano das criangas, proporcionando um espaco rico para a
exploracéo e a interagdo com o ambiente ao seu redor. Nossa pesquisa visa revelar
como essas interagcbes podem contribuir para a construcdo de conhecimentos
matematicos informais e contextualizados, enriquecendo, assim, a compreensao da
matematica no contexto da vida cotidiana das criancgas.

Como objetivo geral, buscamos observar como as criancas do 5° ano da
Escola Municipal Maria Julia de Almeida, Alto Araguaia — MT espacializam o seu
quintal, utilizando a matematica. Para organizar as questdes dos objetivos com base
na leitura, observagcéo e acompanhamento dos conhecimentos/saberes das criancas
na interacdo com 0s quintais, contextualizamos cada objetivo com essas experiéncias
praticas. Assim, 0s objetivos especificos sdo: (1) caracterizar os diversos lugares e
espacos que compdem o0s quintais/terreiros das criangas; (2) compreender as
maneiras pelas quais as criancas interagem com seus quintais/terreiros, por meio de
visitas as suas casas e entrevistas com seus pais; (3) analisar os conhecimentos

matematicos envolvidos na organizagdo espacial dos quintais das criangas,
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espacializando, no sentido de adaptarem os espacos de suas casas nos quais brincam
e realizam atividades diversas, onde aplicam suas possibilidades de criacao.

Buscando atender aos objetivos de nossa pesquisa, questionamos: que
saberes matematicos as criancas do 5° ano da Escola Maria Julia de Almeida
produzem ao se relacionarem com o quintal? Considerando a abordagem participante
e etnografica, temos por hipotese que as criancas do 5° ano da Escola Maria Julia de
Almeida produzem saberes mateméticos ao interagirem com o quintal, desenvolvendo
competéncias espaciais, numéricas e geométricas de forma contextualizada e situada.
Acreditamos que esses saberes matematicos sédo construidos de maneira significativa
durante as atividades cotidianas no quintal, influenciados por fatores sociais, culturais
e ambientais. Supomos que as interagbes das criancas com o ambiente externo da
escola proporcionam oportunidades para a aplicagdo pratica de conceitos
matematicos, promovendo uma aprendizagem contextualizada e enraizada nas
experiéncias vividas.

No primeiro capitulo desta dissertacdo, abordamos o referencial tedrico,
explorando temas como os saberes, suas definicbes e contextos, a complexidade do
conhecimento e sua construcdo, além de discutir o ensino e a aprendizagem da
Matematica, e a relacdo entre espaco e producdo de conhecimento. No segundo
capitulo, apresentamos a metodologia adotada na pesquisa, detalhando o método de
abordagem, o tipo de pesquisa, os participantes e os instrumentos utilizados para
coleta e analise dos dados. No terceiro capitulo, discutimos e analisamos 0s
resultados obtidos a partir das rodas de conversa com os alunos e as alunas e das
entrevistas realizadas com seus pais. No quarto capitulo, apresentamos as
Consideracdes Finais, consolidando os principais resultados da pesquisa. Nas
Referéncias, listamos as fontes bibliograficas consultadas durante o desenvolvimento
do estudo. Os Apéndices contém dados adicionais que fundamentam alguns dos

procedimentos adotados na conducgéo da pesquisa.
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1. SABERES: CONCEITOS E CONTEXTOS

Neste capitulo, apresentamos a reviséo bibliografica, na qual abordamos
como o conhecimento é construido, exploramos o ensino e a aprendizagem da
matematica e contextualizamos o termo quintal em espaco e lugar. Cada um deles
contribuird para uma compreensao mais ampla do campo de estudo abordado em

nossa pesquisa.

1.1 A complexidade dos saberes na educagéo

Ha uma complexidade de saberes na educacao e essa complexidade se inicia
no periodo da infancia, etapa também marcada pelas relacbes com diferentes
espacos, a iniciar com o espaco uterino, da casa, dos quintais das casas, dos
diferentes espagos sociais e culturais. Enfim, falar sobre a complexidade dos saberes
da educacéao requer, nesse contexto, acessar dois espacos de vivéncias importantes
gue se conectam teoricamente a duas palavras, a saber: conhecimento (espaco
formal/escola) e saberes (conhecimento de mundo/outros espacos).

Antes de apresenta-los, e tendo em vista que o estudo envolve criancas que
estdo no periodo da infancia, é importante trazermos a abordagem de Tiriba e Profice
(2023) sobre a concepc¢do de infancia na sociedade brasileira contemporanea, as
quais questionam se as politicas publicas e as praticas educacionais consideram
verdadeiramente as criancas como sujeitos plenos de direitos e agentes ativos na
construcdo de sua propria cultura e histéria. Essas autoras destacam ainda a falta de
sensibilidade e a prevaléncia do adultocentrismo, que ignoram as perspectivas e
necessidades das criangas, submetendo-as a uma ordem social que as marginaliza e
as aprisiona em espacos fisicos e mentais restritos.

Portanto, pensar a infancia na contemporaneidade é aborda-la como um direito
e ainda pensa-la na pluralidade de infancias, pois ndo ha uma unica forma de infancia,
criangas que vivem na zona urbana tém infancia diferente de criancas que vivem em
zona rural, ainda que as relagcdes com 0 espago que ocupam sejam significadas pelas
vivéncias ancoradas na imaginacao e na ludicidade. Quanto maior a participacédo das
criangas no periodo da infancia com diferentes espagos, com o0 contato com a
natureza, mais se amplia as experiéncias corpéreas e cognitivas, propiciando

aprendizagens diferentes no seu jeito de estar no mundo. Essa disposi¢cédo ao espaco



23

e as diferentes relagbes com a natureza, com as pessoas, com a cultura e com 0s
objetos que as circundam auxiliam na compreensdao do mundo em que se vive. Mas,
muitas vezes, 0s adultos cerceiam 0 espaco das infancias e promovem o
emparedamento (Tiriba e Profice, 2023).

Ao promover o emparedamento das criangas, ou seja, ao restringir seu
acesso a natureza e ao cosmos, a sociedade perpetua uma visao dualista que separa
0os seres humanos do ambiente natural, favorecendo uma mentalidade
antropocéntrica e predatéria. Essa abordagem contrasta com a ideia de que as
criancas sdo parte integrante da natureza ambiental, cultural e social e que tém o
direito de vivenciar uma relacdo harmoniosa com ela. Assim, Tiriba e Profice (2023)
afirmam a importancia de repensar as préaticas educacionais e as politicas publicas
para garantir que as criangas tenham acesso a espacos ao ar livre, como quintais,
onde possam brincar, explorar e aprender de forma livre e autbnoma. Essa abordagem
visa 0 bem-estar fisico e emocional das criancas e contribui para uma visdo mais
integral e sustentavel da infancia e do desenvolvimento humano.

Compreendemos, desse modo, a escola como espac¢o onde a educacao
formal acontece, onde o conhecimento de mundo e das vivéncias cotidianas culturais
e sociais do aluno pode auxiliar na construcao dos saberes escolarizados, posto que
valer-se da realidade do aluno é uma estratégia que vem auxiliando nesse sentido.
Segundo o caderno “Rede de Saberes Mais Educacgao”, o qual é disponibilizado pelo
Ministério da Educacéo (MEC) a professores de escolas publicas, “A educagao é um
dos ambientes da cultura, um ambiente em que a sociedade reprocessa a si mesma
numa operacao sem fim, recriando conhecimentos, tecnologias, saberes e praticas”
(Brasil, 2009, p. 19).

Com essa afirmacao, o material em questdo instrui que a educacao seja
praticada, considerando o aluno e a aluna, seu contexto histérico e cultural, agindo,
assim, a partir da 6tica da diferenca (Brasil, 2009). Com essa pratica, estariam 0s
professores e as professoras estabelecendo relacdes verdadeiras com seus alunos,
com seus saberes e de seus pais, presumindo-se as diferencas organizadas numa
relacdo de forcas, a partir das quais os professores podem estruturar suas “agdes
pedagdgicas para educacédo integral constituidas entre o saber escolar e aquele
experienciado nas comunidades, por criangas” (Brasil, 2008, p. 19).

Nessa interpretacdo dos saberes escolarizados na dimensdo da

organizagéo pedagogica, tem-se a BNCC, a qual faz parte de uma politica publica da
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educacao e, conforme criticas, € um documento atravessado por interesses de grupos
neoliberais. A questdo é que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um
documento normativo que estabelece os conhecimentos, as competéncias e as
habilidades essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo da Educacgao
Basica no Brasil. Ela define os objetivos de aprendizagem e os conteddos minimos a
serem trabalhados em cada etapa da Educacado Infantil e do Ensino Fundamental,
orientando a elaborac¢éo dos curriculos escolares em todo o pais. A BNCC visa, dessa
forma, garantir uma formacéo integral e de qualidade, promovendo a equidade e a
melhoria da educacao brasileira (Brasil, 2018).

Assim, firma-se a relacao entre a BNCC e o curriculo escolar, que carece
de um olhar critico sobre a sua implementacéo e aplicacdo nas escolas, tendo em
vista a necessidade de se questionar a maneira como este documento foi formulado,
introduzido e as criticas que recebeu nesse processo. Além disso, é preciso refletir
sua influéncia na flexibilidade e na adaptabilidade do curriculo escolar para atender
aos contextos especificos das escolas e dos alunos, destacando a importancia de
considerar a realidade das instituicdes educacionais ao implementar suas diretrizes.

A BNCC (Brasil, 2018), preza por trés elementos fundamentais para o
desenvolvimento do aluno em todo o percurso da educacdo basica: igualdade,
diversidade e equidade. O mesmo documento assegura que “a educacido tem um
compromisso com a formacdo e o desenvolvimento humano global, em suas
dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica” (Brasil, 2018, p.
16). Para que esse movimento se concretize, a BNCC confere as Secretarias de
Educacao o planejamento e decisfes curriculares e didatico-pedagogicas que, nas
rotinas escolares, devem adequadamente atender a todos os alunos.

No que se refere aos saberes, de acordo com Brasil (2008), ha dois grupos
de saberes que circulam entre escolas e comunidades: os saberes garantidos por
meio de pesquisas cientificas (teses, dissertacdes e outros) e os saberes originarios
do fazer, das experiéncias, sem a finalidade de publicacdo e reconhecimento
cientifico. No entanto, sabemos que o conhecimento cientifico € uma organizacéao da
modernidade e todo ele é oriundo dos saberes originarios, ainda que estes sejam
alijados para a marginalidade e classificados como um saber inferior e menos
valorizado que os escolarizados e academizados.

A relacédo entre os saberes na educacao, 0 ensino, a compreensao e o

conhecimento é um tema fundamental na pedagogia contemporénea. Morin et al.
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(2007) apresenta destaque significativo para esta discussdo, e enfatiza a
complexidade dos saberes na educacéo. Este autor argumenta que os saberes nao
sdo entidades isoladas, mas interligadas e interdependentes. Ele defende que os
saberes cientificos, adquiridos por meio de pesquisas e estudos académicos, sédo
importantes, mas ndo devem ser 0s Unicos considerados na educacdo. O autor
destaca também a existéncia dos “saberes originarios do fazer”, que se baseiam em
experiéncias praticas e vivéncias do dia a dia.

No que tange os saberes cientificos, estes sdo sucessivamente reestruturados,
gerando conhecimentos por meio de ideias que se reprocessam, sendo
conhecimentos cumulativos e lineares, dando a conjuntura de um saber que estara
sempre em transformagéo, ou com lacunas a serem preenchidas. Aqui, incluem-se os
estudos desenvolvidos em areas especificas, o que vem causando inquietacdes na
comunidade académica (Brasil, 2009). Na opinido de Morin et al. (2007), esses
saberes nunca partem do zero, e o conhecimento € uma traducédo seguida de uma
reconstrugao.

Quanto aos saberes originados do fazer, estes, segundo Brasil (2009),
estdo mais ligados as necessidades humanas, constituindo-se em conhecimento que
se processam de forma circular e ndo se organizam por area e suas fontes nao se
encontram em livros. Destaca-se a ideia de que os saberes praticos e cotidianos,
originados da experiéncia e do fazer, estéo intrinsecamente ligados as necessidades
humanas e fazem parte de uma sabedoria na resolucéao de problemas, cuidados com
a saude, engenharias, que, de alguma forma, deram base para a entdo denominada
ciéncia moderna e continuam dando elementos de sustentacdo e compreensao para
a ciéncia contemporanea. Contrariamente aos conhecimentos académicos, esses
saberes ndo sdo estruturados por areas especificas do conhecimento e nédo sdo
tradicionalmente encontrados em livros ou formalmente sistematizados. A énfase na
circularidade do processo de construgcdo desses saberes sugere uma abordagem
mais completa, integrada e contextualizada, na qual o conhecimento &
constantemente significado nas vivéncias e refinado pela pratica e pela interagdo com
0 ambiente.

No entanto, Morin et al. (2007) argumenta que existem buracos negros nos
saberes (da ciéncia moderna), sendo o mais estupefante a condicdo humana, a nossa
identidade — que é compreendida de forma fragmentada: o cérebro € estudado pela

biologia, o espirito é analisado pela psicologia, e a sociologia estuda a cultura e as
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ciéncias das religides. Ha, assim, um problema em relagédo ao conhecimento, o qual
€ descrito pelo estudioso da seguinte maneira: “para conhecer é necessario que haja
alguma distancia, ao mesmo tempo em que um pertencimento comum. N&o podemos
conhecer as coisas, a ndo ser que sejam de nosso universo” (Morin et al., 2007, p.
89).

Quando trabalhamos com as ideias de Morin sobre buracos negros e
incertezas, é importante contextualizar como esses conceitos se relacionam com a
complexidade do conhecimento, especialmente no campo da educacgao infantil. Esse
autor fala da complexidade do saber, que € essencial compreender na educacao
desde a infancia. Durante a observacao dos quintais/terreiros das criancas, é possivel
identificar uma variedade de elementos que constituem esses espacos, como plantas,
animais, brinquedos e estruturas construidas.

As interacfes das criancas com esses elementos, seja por meio de
brincadeiras ou cuidados, podem revelar um processo rico e complexo de construcao
do conhecimento, em que saberes matematicos e cientificos sdo aplicados de maneira
pratica e cotidiana. A efetiva ligacdo aqui € a ideia de que a complexidade do
conhecimento emerge das interacdes diarias e das multiplas experiéncias que as
criancas tém com seus ambientes. E necessario dialogar melhor sobre como essas
experiéncias refletem a complexidade de saberes na educacdo, mostrando que,
desde a infancia, a educac¢do € um processo dinamico e interconectado, alinhado com
a visdo de Morin et al. (2007) sobre a complexidade do saber.

Assim, analisando os dizeres de Morin et al. (2007), compreendemos que
0 processo de conhecimento é complexo, sendo necessario um equilibrio entre a
proximidade e a distancia para compreender algo verdadeiramente. A distancia
mencionada pode referir-se a necessidade de uma certa objetividade ou
imparcialidade ao analisar um fendmeno, permitindo uma visdo mais ampla e critica.
Por outro lado, o pertencimento comum sugere que o conhecimento também é
influenciado pela experiéncia pessoal e pela conexdo emocional ou cultural com o
objeto de estudo / do conhecimento. Portanto, para conhecer algo profundamente, &
preciso tanto uma compreensao racional quanto uma ligagdo emocional ou vivencial
com o assunto. Essa reflexdo ressalta a importancia de uma abordagem mais
aprofundada para o processo de conhecimento.

Morin et al. (2007) discute a compreensdo humana, ressaltando que nao

somos ensinados a compreendermos uns aos outros. Para ilustrar como essa
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compreensao pode se dar, este estudioso explica que é possivel entendermos o ser
humano caracterizando-o conforme o vemos: altura, pelo, cor da pele, formato do nariz
e outras. No entanto, ndo € possivel compreendermos o que alguém pode estar
sofrendo quando chora. “Ndo tem como saber examinando a salinidade de suas
lagrimas. [...] Para compreender o outro, € preciso compreender a si mesmo” (Morin
et al., 2007, p. 93-94).
A compreenséo de si mesmo caracteriza-se como dar sentido ao que se vé
e ouve, ao desenvolvimento das habilidades que levam o sujeito ao autoconhecimento
e ao conhecimento do outro. Sobre isso, Bombassaro (1992) explica que:
Desde que existe, o homem tem partilhado aquilo que o constitui. Convivendo
com os outros, condicdo imprescindivel para sua prépria sobrevivéncia,
enquanto se distingue por aquilo que Ihe é particular e especifico, caracteriza-

se também pelas semelhancas, pelo que possui em comum com 0S outros
homens. (Bombassaro, 1992, p. 13).

A incerteza € outro buraco negro dos saberes, pois tudo nos € ensinado
“com certezas”, e nao nos falam que pode acontecer o inesperado, e isso pode nos
levar a perder o sentido de futuro (Morin et al., 2007). Ou seja, nos € ensinado que 0
conhecimento ndo muda, sera sempre do mesmo jeito. Nada ha mais de
desconhecido. Tudo € certo. E precisamos saber lidar com a incerteza, conforme nos
ensina Morin et al. (2007, p. 98), ela “é uma das maiores conquistas da consciéncia,
porque a aventura humana, desde seu comecgo, sempre foi desconhecida”.

Nessa lGgica, os saberes e o conhecimento podem estar em um
permanente ciclo de reconstrugdo. As incertezas € que nos levam a pesquisar, a
querer saber e a construir o conhecimento sobre algo. Na visdo de Morin et al. (2007),
a incerteza é uma caracteristica intrinseca da aventura humana de aprender e
descobrir. Essa perspectiva desafia a ideia de que o conhecimento é estatico e
imutavel, incentivando a pesquisa constante e a busca por compreender o
desconhecido.

Adentrando no contexto da educacéao, a relacdo entre os saberes nesse
ambito, o ensino, a compreensdo e o conhecimento sdo questdes complexas, com
diferentes caracteristicas e particularidades. Isso, pois envolve uma interagcéao
dindmica entre saberes cientificos e saberes praticos, a necessidade de lidar com a
incerteza como um estimulo para a busca de conhecimento e a promocéo da liberdade

e do didlogo construtivo como componentes essenciais do processo educacional.
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Contudo, essas perspectivas de Morin et al. (2007) e Bombassaro (1992) enriquecem
nossa compreensao da educacdo como um processo continuo de construcdo de

saberes e conhecimento.

1.2 Construcao dos saberes do conhecimento

Os saberes do conhecimento sdo construidos tomando por base nao
apenas 0 que esta nos parametros da BNCC, mas também as vivéncias e a
assimilacado do espaco-temporal, as relacdes com 0s objetos, as interacées com as
pessoas e as experiéncias vivenciadas em diversos espacgos. Esses processos de
aprendizagem se estendem para além do ambiente escolar, ocorrendo em lugares
como 0s quintais das casas, que desempenham um papel significativo na vida das
criancas e suas familias. Nos quintais, as criancas podem explorar e aprender de
maneira informal e pratica; elas experimentam, observam e interagem com uma
diversidade de elementos naturais e construidos, desenvolvendo habilidades e
conhecimentos que complementam e enriquecem o que € ensinado nas escolas. Por
exemplo, ao cuidar de plantas, as criancas podem aprender sobre biologia e ecologia;
ao construir brinquedos com materiais disponiveis, desenvolvem habilidades manuais
e nocdes de fisica; e ao brincar com outras criancas, praticam habilidades sociais e
emocionais.

Esses espacos sdo fundamentais para a construcédo de conhecimento, pois
proporcionam um ambiente onde a aprendizagem é integrada ao cotidiano. Neles, as
criangas tém a possibilidade de desenvolver um senso de responsabilidade e
pertencimento ao interagir com o espaco que Ihes é familiar e significativo. As relacdes
que estabelecem com seus familiares durante essas atividades reforcam a
importancia do aprendizado colaborativo e intergeracional. Os quintais e outros
espacos informais de aprendizagem permitem que elas experimentem uma educacéo
mais integradora e contextualizada, pois proporcionam um cenario onde a teoria e a
pratica se encontram, permitindo uma compreensdo mais profunda e duradoura dos
conceitos aprendidos. Ademais, a interacdo com 0 ambiente e com outros seres Vivos
promove um aprendizado mais sensorial e experiencial, o que é fundamental para o
desenvolvimento cognitivo e emocional das criancas.

Portanto, € essencial reconhecer que o conhecimento é construido a partir

de uma ampla gama de experiéncias e interacdes, que vao além do curriculo formal.
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As politicas educacionais, caberia valorizar e integrar essas diversas fontes de
aprendizagem, reconhecendo a riqgueza dos contextos familiares e comunitarios na
formacao dos individuos. Assim, a educacado se tornaria um processo mais inclusivo
e completo, refletindo a complexidade e a diversidade das experiéncias humanas.

A construcdo do conhecimento é aspecto elementar no campo da educacao
e se relaciona de maneira significativa com a BNCC (Brasil, 2018). Como explanado
por Morin (2001), o conhecimento ndo deve ser apenas transmitido passivamente de
um ponto para outro, mas sim construido de maneira ativa e reflexiva pelos
aprendizes. Ele defende a ideia de que o conhecimento € um processo dinamico e
interativo, no qual os alunos e as alunas desempenham um papel ativo na construcao
de seu préprio entendimento.

A BNCC é um parametro comum e orienta os professores e professoras
diante das diretrizes estabelecidas e como seus alunos e alunas devem aprender ao
longo da trajetéria escolar em toda a educacdo basica. Entretanto, enquanto
orientativo, a BNCC (Brasil, 2018) ndo defende uma s6 forma de ensinar e/ou de
aprender, ou seja, ndo torna a acao de ensinar ou de aprender unificada. Dessa forma,
o documento traz um conjunto de competéncias e habilidades - gerais e especificas -
a serem alcancadas, permitindo aos professores a flexibilidade para alcancar esses
objetivos, visando atender as particularidades dos alunos e alunas.

Outrossim, respectivo documento rege sobre os padrbes minimos de
qualidade, de forma a garantir que todos os alunos, além do acesso a educacao,
tenham oportunidade de acessar um conjunto de conhecimentos e habilidades
primordiais a sua formacao e que seja integral (Brasil, 2018). Para tanto, o documento
traz para os professores e professoras orientacdes pedagdgicas que podem ser
adaptadas segundo as necessidades de seus alunos e alunas, implicando, com isso,
na flexibilidade de métodos e estratégias para abordarem os mais diferentes
conteudos, respeitando as suas individualidades.

A BNCC preza ainda pela diversidade cultural, social e cognitiva (Brasil,
2018). Tomando nosso foco de pesquisa, podemos citar como exemplo o trabalho
com a etnomatematica, por meio da qual o professor pode valer-se das experiéncias
e realidades dos alunos para tornar o processo de aprendizagem mais relevante e
significativo para eles. Pode-se explorar, por exemplo, situacdes experienciadas em
casa — nos mais diferentes espacos, no caminho de casa para a escola -, fazendo

desses espacos ambientes de aprendizado. Tratam-se de espacos distintos nos quais
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os alunos podem aprender, o que significa que a experiéncia de aprendizado néao se
da de forma igual para todos, mas nem por isso deixa de ser significativa.

A perspectiva de Morin (2001) se alinha com os principios da BNCC (Brasil,
2018), ja que o autor também enfatiza o desenvolvimento do aluno em todas as suas
dimensdes, incluindo a intelectual, social, ética e simbdlica. A BNCC confirma a
importancia de se promover uma educacao que nao se limite a mera transmisséo de
informacdes, mas que estimule os alunos a se tornarem participantes ativos e criticos
no processo de construgéo do conhecimento (Brasil, 2018).

Nesse sentido, se o conhecimento é produzido dentro de uma teia de
experiéncias, ou, como assinala Morin (2001), em diferentes dimensdes, conhecer
nao fica restrito a algo transmitido, mas torna-se um todo produzido em sentido de
praxis. Dessa forma, segundo Freire (1970), a educacdo ndo deve ser vista apenas
como um processo de transmissao de informacdes do professor para o aluno, mas
como um dialogo critico e reflexivo entre eles. Até porque, os alunos ndo sao
“destinatarios vazios” a serem preenchidos com conhecimento, mas sujeitos ativos
gue aproveitam suas experiéncias e perspectivas para a constru¢do do conhecimento.

A BNCC (Brasil, 2018) também reflete essa abordagem contemporanea da
educacdo ao destacar a importancia de uma educacdo centrada no aluno e na
construcdo do conhecimento. Dessa forma, este documento propde uma abordagem
mais flexivel e interdisciplinar, na qual os conteiudos sao organizados em
competéncias e habilidades que os alunos devem desenvolver ao longo de sua
trajetéria educacional. Essa abordagem ndo se limita a mera transmissdo de
informacBes, mas busca promover a capacidade dos alunos de aplicar o
conhecimento em diferentes contextos e situacdes da vida real.

Dentro das diferentes dimensdes, podemos sinalizar uma dimenséo
sociocultural e outra escolarizada; a primeira envolve diferentes espacos e lugares,
como por exemplo, os quintais locus de interacdo e de producdo de saberes e
conhecimentos. Na segunda dimenséo, incluimos a escola e, portanto, a sala de aula,
espaco da pratica docente, sendo o lugar onde se presume acontecer a construcao
dos saberes, envolvendo o educador e seus aprendizes, intelectual e afetivamente. O
professor e a professora se caracterizam como sujeitos que ensinam e que, ao
ensinar, também aprendem, auxiliam na compreensdo, utilizacdo, aplicacdo e
avaliacao critica e formativa das inovacdes incorporadas a cultura escolar. Dessa

forma, devem valorizar e estimular a identidade grupal e individual e a sociabilidade



31

com e entre seus alunos e alunas. Entendemos que essas relacdes de convivéncia e
aprendizagens orientam a formacéo intelectual e pessoal do aluno e da aluna, fazendo
com que tenham a mesma formagéao, mas cada um com um aproveitamento e visdo
de mundo.

Saber os contetdos a ensinar, preparar aulas e atividades, ter uma boa
interacdo em sala e extra-sala, também, com seus alunos e alunas e analisar o livro
didatico sao exigéncias ao papel de professor e professora. Além disso, o0 dominio da
disciplina, em se tratando ndo somente de saber o conteudo, Ihe € imprescindivel. A
didatica é elementar a formacéo docente, o torna um profissional implicado em adquirir
conhecimento, que néo deixa de ser aprendizagem, e influencia no ato de ensinar.

Castro (2001) nos ensina que

Ser professor de Matematica indica duas qualidades a serem consideradas.
A primeira, a de ser professor, identifica-o como uma profissdo de quem tem
um certo conhecimento sobre 0 modo de organizar o ensino produzido
socialmente e tido como relevante para ser veiculado na escola. A segunda
€ a especialidade do professor. Ele, nesse caso, é professor de Matematica,
o0 que significa uma qualidade muito diferente daquela que é ser um professor
de Fisica, por exemplo. (Castro, 2001, p. 147).

Analisando os dizeres de Castro (2001), compreendemos que se exige do
professor de Matemética duas qualidades distintas: possuir habilidades pedagdgicas
e conhecimento sobre métodos de ensino que sdo considerados importantes e
socialmente relevantes para transmitir na escola, o que implica em compreender como
organizar o processo de ensino-aprendizagem de forma eficaz; ter um conhecimento
especializado nessa disciplina especifica. Isso significa que o professor precisa
entender como ensinar, mas também dominar os conceitos matematicos e suas
aplicacoes.

Um exemplo pratico para ilustrar isso seria pensar em um professor de
Matematica que conhece as teorias pedagogicas sobre como ensinar matematica de
forma eficaz e domina os conceitos matematicos em profundidade, sendo capaz de
explicar diferentes conceitos, resolver problemas complexos e relacionar a
matematica com situacdes do cotidiano. Essa combinacdo de habilidades
pedagogicas e conhecimento especializado é essencial para que um professor seja
proficiente nessa disciplina.

Para conectar o contexto da sala de aula com o ambiente do quintal, é
essencial reconhecer a continuidade do processo educativo além das paredes da
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escola. Na sala de aula, os alunos e alunas séo levados a pensar, a elaborar ideias,
a conceber saberes, a transformar e a interpretar contetdos. A organizacao do espaco
e dos instrumentos que propdem uma melhor aprendizagem dos contetdos parte de
professores e professoras cujo objetivo € mediar o conhecimento de forma que seus
receptores sejam favorecidos durante os processos de ensino e de aprendizagem.

No entanto, a construcdo do conhecimento ndo se limita ao ambiente
escolar. ApGs o horario de aula, os alunos e alunas levam consigo as habilidades e
conceitos adquiridos para outros espacos de suas vidas. E aqui que os quintais, como
extensdes dos ambientes de aprendizagem, desempenham um papel importante. Nos
quintais, essa mediacdo ocorre de forma mais espontanea, onde as criancas
interagem com o ambiente de maneira mais livre e exploratéria, permitindo a
construcéo de saberes de forma mais experiencial. Esse deslocamento do contexto
formal da sala de aula para o contexto mais informal do quintal oferece uma
perspectiva enriquecedora sobre a aprendizagem.

No quintal, os conhecimentos séo aplicados de maneira pratica e imediata,
proporcionando uma continuidade natural entre os saberes teoricos e suas aplicacdes
cotidianas. Assim, o quintal se torna uma extensao vital da sala de aula, um espaco
onde a teoria se encontra com a pratica e onde a curiosidade e a criatividade das
criancas podem florescer livremente. Ainda em relacdo aos contetdos matematicos,
Castro (2001) enfatiza:

Os contetidos matematicos séo aqueles que permaneceram como patrimdnio
cultural. Contribuem para a solucdo de problemas ainda relevantes para o
convivio social, considerados como pouco relevantes e posteriormente serao

objetos de questionamento sobre sua necessidade de estar no curriculo.
(Castro, 2001, p. 148).

Nessa linha de raciocinio, o0s quintais também contribuem
significativamente como patrimonio cultural, preservando tradi¢cdes, praticas e
conhecimentos transmitidos de geracdo em geracdao. Elementos como jogos,
brincadeiras, histérias, costumes familiares e até mesmo préticas agricolas sao parte
integrante do ambiente dos quintais, refletindo a identidade e a historia das
comunidades locais. Esses aspectos culturais dos quintais podem ser considerados
como parte do legado cultural de uma sociedade, influenciando as experiéncias e o
modo de vida das pessoas ao longo do tempo.

Um exemplo relacionado as coisas simples que as familias fazem ou faziam
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em seus quintais é a fabricacdo de alimentos caseiros, como paes, doces, conservas
e queijos. Podemos admitir que algumas familias ainda mantém a tradicédo de produzir
esses alimentos em casa, utilizando técnicas transmitidas de geracdo em geragéo. No
quintal, € comum encontrar hortas para o cultivo de ingredientes frescos, como ervas,
frutas e vegetais, que sado utilizados na preparacdo desses e de outros alimentos.
Além de proporcionar uma alimentacdo mais saudavel e sustentavel, essa pratica
pode resgatar saberes tradicionais que valorizam a cultura local. Dessa forma, os
quintais se tornam espacos de convivio e aprendizado, onde as familias preservam e
compartilham seu patriménio cultural através da culinaria artesanal.

Com essa visdo, compreendemos que o quintal se torna um ambiente rico
em oportunidades para explorar conceitos mateméaticos de maneira contextualizada e
significativa, promovendo a aprendizagem para as criangas. Considerando as
criancas do 5° ano, nosso foco de pesquisa, elas poderiam calcular areas para
determinar o0 espaco necessario para cada planta ou criar um esboco utilizando formas
geomeétricas para representar diferentes areas de plantio de horta ou jardim, ao que
podemos chamar de didatizacdo da matematica.

Lins e Gimenez (1997) argumentam que a presenca da matemética nas
ruas e situacdes cotidianas é evidente, embora muitas vezes apresente caracteristicas
diferentes das encontradas no ambiente escolar, e expdem algumas situacdes as
quais podemos confirmar esse argumento. Nas transa¢fes cotidianas, 0s nimeros
geralmente estdo dentro de certos intervalos, como entre um décimo de milésimo
(0,0001) e um trilhdo. No entanto, raramente nos deparamos com nimeros complexos
ou irracionais, como raizes quadradas ou nameros imaginarios, que sdo comuns na
matematica escolar, destacando a discrepéncia entre as aplicagcdes matematicas da
vida real e do ambiente de aprendizagem.

Além disso, as operacdes aritméticas sdo simplificadas e adaptadas para
atender as necessidades préticas. A titulo de exemplificacéo, segundo Lins e Gimenez
(1997), na rua, e também nas atividades vivenciadas nos espacos dos quintais,
geralmente lidamos com numeros decimais, evitando o uso de fracdes complexas.
Fracbes sdo frequentemente convertidas em representagcdes decimais ou
porcentagens para facilitar os calculos e torna-los mais praticos para situacdes do dia
a dia. A precisao nas operacfes aritmeéticas varia de acordo com o contexto; em
algumas situacdes, como medir material para construcao, é essencial ter preciséo até

nos milimetros, enquanto em outras, como somar pre¢cos de itens de compra, a
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aproximacao é aceitavel.

Na rua, criancas e adultos realizam calculos rapidos e praticos durante
atividades cotidianas, como calcular o troco em uma compra ou dividir igualmente um
lanche entre amigos. As transagdes comerciais informais, como feiras livres e vendas
ambulantes, frequentemente envolvem operacdes aritméticas que necessitam de
solucdes rapidas e eficazes, usando arredondamentos e aproximacdes. Por exemplo,
ao vender frutas, os vendedores precisam calcular rapidamente os prec¢os totais com
base no peso e na quantidade, muitas vezes arredondando os valores para facilitar o
pagamento e o troco. Essas experiéncias praticas reforcam o entendimento dos
conceitos matematicos de forma intuitiva, mostrando como 0 conhecimento
académico é aplicado em situacBes reais, promovendo uma aprendizagem
contextualizada e significativa.

Nos quintais, essas adaptacdes das operacdes aritméticas também podem
ocorrer de maneira pratica e contextualizada. As criancas, por exemplo, ao brincarem
de plantar e cuidar de hortas, realizam medi¢6es e calculos para distribuir as sementes
de maneira uniforme, utilizando aproximacdes para determinar a quantidade
necessaria de agua ou fertilizante. Ao construir pequenas estruturas ou organizar seus
brinquedos, elas empregam conceitos de medida e espaco, estimando distancias e
tamanhos com base em referéncias visuais e palpaveis. Também podem criar jogos
que envolvem contagem e operacdes matematicas simples, como marcar pontos
durante uma partida de futebol improvisada ou dividir lanches de forma equitativa entre
amigos. Essas atividades permitem que os conceitos matematicos sejam aplicados de
maneira intuitiva e significativa, mostrando a importancia da mateméatica no cotidiano
e fortalecendo o aprendizado por meio da pratica e da interacdo direta com o
ambiente.

Também na rua, a matematica se torna uma ferramenta pratica para
resolver problemas do mundo real, adaptando-se as necessidades e as demandas
especificas de cada situacdo, conforme explicam Lins e Gimenez (1997). Assim, ao
reconhecer essas diferencas, podemos compreender melhor como a matematica é
aplicada e perceber sua presenga constante em nossas vidas, mesmo fora do
ambiente escolar.

A matematica pode se revelar uma ferramenta pratica e essencial nos
quintais, onde as criancas frequentemente se engajam em brincadeiras e atividades

que naturalmente envolvem conceitos matematicos. Por exemplo, ao construir uma
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casa de bonecas ou um forte de caixas, elas precisam medir e comparar tamanhos
para garantir que as pecas se encaixem corretamente. Contar objetos como pedras,
flores ou brinquedos durante uma caca ao tesouro também estimula habilidades de
contagem e nocgdes de quantidade. Além disso, ao dividir um lanche entre amigos ou
calcular quanto tempo resta para o término do jogo, as crianc¢as praticam nocdes de
fracOes, porcentagens e tempo de forma intuitiva. Essas experiéncias tornam a
matematica mais tangivel e aplicavel ao dia a dia das criancas, incentivando uma
compreensao prética e contextualizada dos conceitos matematicos, o que destaca sua
relevancia para além do ambiente escolar tradicional.

Ainda conforme expdem Lins e Gimenez (1997), ao explorarem a
matematica nos diversos ambientes, na escola, os nimeros assumem propor¢cées
variadas, desde decimais infinitos até grandezas maiores que a contagem de atomos
no Universo. Esses numeros podem ser multiplicados, positivos ou negativos,
racionais ou irracionais, embora nem sempre seja viavel realizar calculos precisos
devido a extensdo dos algarismos. Ao contrario do que ocorre na rua, onde
aproximagbes sdo comuns, na escola busca-se sempre a exatidao por meio de
algoritmos especificos.

Essa abordagem pode parecer confusa, pois, as vezes, respostas
aproximadas sao consideradas aceitaveis, enquanto em outras situacées apenas 0
uso correto do algoritmo é valorizado. Embora a matematica escolar tenha suas
justificativas, ha uma discrepancia entre os métodos utilizados na rua e na escola, o
gue sugere a necessidade de reconhecer e valorizar ambos 0s contextos. Por isso, a
educacdo matematica deve envolver uma analise dos significados matematicos
presentes na rua, nos quintais e na escola, buscando desenvolver novos significados
gue coexistam com o0s “ndo-matematicos”, em vez de tentar substitui-los.

Ha, assim, uma dicotomia interessante entre a abordagem matematica na
escola e no contexto mais informal da rua e dos quintais. Enquanto na escola ha uma
énfase na exatiddo dos célculos, com algoritmos especificos visando precisao
absoluta, o ambiente da rua permite e, muitas vezes, requer aproximacoes
pragmaticas para resolver problemas do cotidiano. Essa diferenca revela uma questéo
de método e de aplicagdo, além de relevancia da matematica em diferentes contextos.
Enquanto a escola promove um entendimento estruturado e sistematico dos nimeros
e operacoes, 0s quintais e a rua oferecem uma oportunidade Unica para aplicar esses

conceitos de maneira pratica e contextualizada. Reconhecer e integrar essas
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perspectivas pode enriquecer o ensino da matematica, tornando-o mais significativo e
conectado a realidade dos estudantes, além de promover uma compreensao mais

ampla e flexivel dos conceitos matematicos.

1.3 O ensino e a aprendizagem da Matematica escolarizada

O ato de ensinar consiste em construir o conhecimento através de
atividades e instrumentos em ambientes que oferecam condicdes favoraveis a sua
construcdo. Segundo Hirst (2007, p. 8), “a intengédo de todas as atividades de ensino
€ a de produzir aprendizagem”. Nesse sentido, o desafio da educagao, de acordo com
Lick (2002, p. 31), é propiciar

uma ac¢ao educativa dindmica e dialética, visando desenvolver entre
seus participantes a consciéncia da realidade humana e social, da qual
a escola faz parte. A educacdo deve assumir um paradigma tedrico-
metodolégico que admita contradi¢cdes, ambigiidades.

Com base na perspectiva de Lick (2002), podemos reconhecer que, ao
levar em conta a consciéncia da realidade humana nas praticas educativas, é
pertinente considerar 0s espacos onde as criancas se envolvem em diferentes formas
de brincadeiras. Em vez de trazé-las para serem validadas na sala de aula, é
importante valorizar e incorporar as diversas culturas, comportamentos e realidades
presentes nesses espacos.

Nessa viséo, Lins e Gimenez (1997) argumentam que o problema na
educacdo matematica, por exemplo, ndo se resume a encontrar novas maneiras de
ensinar os conteudos escolares tradicionais. Em vez disso, é necessario reconsiderar
0 papel da escola, que muitas vezes oferece modelos prontos sem considerar as
circunstancias reais em que 0s problemas matematicos surgem. Ao lidar com
situagdes cotidianas, como calcular o troco em uma compra, as pessoas nem sempre
seguem os métodos ensinados na escola, e isso ndo significa que estéo erradas. Por
isso, propor uma reflexdo sobre como a escola pode se adaptar para oferecer uma
educagcdo matematica mais contextualizada e flexivel, que leve em conta as praticas
reais das pessoas, & um fator importante.

Para aplicar essa perspectiva no contexto dos quintais, € fundamental
reconhecer que as criangas frequentemente utilizam a matematica de maneira intuitiva

e pratica em suas brincadeiras e interagfes diarias. Ao explorar seus quintais, elas
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estdo constantemente envolvidas em atividades que demandam habilidades
matematicas, como contar objetos, medir distancias ou planejar a disposicao de
elementos no espaco. Estas sédo oportunidades naturais para desenvolver
competéncias matematicas de forma contextualizada e significativa. Ao invés de impor
meétodos formais de calculo, os professores e professoras podem aproveitar essas
experiéncias para introduzir conceitos matematicos de maneira que faca sentido para
as criangas, incentivando a exploracao e a descoberta atravées de situa¢des concretas
e familiares. Dessa forma, a educacdo matematica nos quintais complementa e
enriqguece o aprendizado formal da escola, promovendo uma compreensao mais
profunda e aplicavel dos principios matematicos.

Nesse contexto, o agente responsavel pelo ensino é o professor ou a
professora, que utiliza métodos e estratégias para fazer de sua funcdo uma
experiéncia que proporcione o ensino e, consequentemente, a aprendizagem. Hirst
(2007, p. 8) complementa essa ideia, afirmando que “ndo se pode caracterizar o
ensino sem caracterizar a aprendizagem. Sem saber o que é aprender, € impossivel
saber-se 0 que € ensinar — um conceito é totalmente dependente do outro”. O ato de
ensinar implica no ato de aprender, e vice-versa, mas deve-se lembrar que o
professor, aquele que ensina, é um individuo, e os alunos, aqueles que aprendem,
sdo muitos. O ensino precisa ser pensado como construcao par do conhecimento; par,
por contar com os dois lados envolvidos no processo do ensino: o professor e 0s
alunos.

Além disso, sob a 6tica de que existem diferentes formas de acontecer a
aprendizagem, deve-se fortalecer a pratica pedagogica do professor, suas estratégias
e métodos de ensino, bem como a flexibilidade metodoldgica do professor. “No ensino,
a falta de contato do conhecimento com a realidade parece ser uma caracteristica
muito acentuada”, afirma Lick (2002, p. 21), o que mostra como 0 ensino tem
produzido o conhecimento de forma fragmentada, distanciando o aluno do contexto e
o conhecimento da sala de aula daquele que ele vive em seu cotidiano.

Ocorre que o professor, ao nao se importar com a ligacao existente entre o
conteudo e sua interligacdo com a situagédo da qual surge, acaba, segundo Luck, 2002,
p. 21), “gerando a ja classica dissociacdo entre teoria e pratica: o que se aprende na
escola ndo tem nada a ver com a realidade”. Nesse contexto, cabe ao professor saber
ver e ouvir (Mariotti, 2002) de seus alunos e alunas aquilo que fazem cotidianamente

nos diferentes espacos de vivéncias, dentre os espacos de vivéncia, CoOmo 0S seus



38

quintais, para, a partir de suas tarefas (brincadeiras, jogos e outros), trabalhar os
conteudos matematicos, por exemplo. Isso pode acontecer pela ethomatematica, cujo
objetivo maior
[...] é dar sentido a modos de saber e de fazer das vérias culturas e
reconhecer como e porque grupos de individuos, organizados como familias,
comunidades, profiss@es, tribos, nacdes e povos, executam suas praticas de

natureza Matematica, tais como contar, medir, comparar, classificar.”
(D"Ambrosio, 2009, p. 19).

Diante do exposto, podemos inferir a ideia de que o quintal pode ser um
instrumento de possibilidade ethomatematica porque se traduz como um espaco em
gue a criancga se relaciona com diferentes objetos e dimensdes mateméaticas como
espaco-tempo; peso, medidas, alturas, tamanhos, ocupacao do espaco dentro de uma
relacdo cultural e lidica. Acreditamos que essas praticas ainda acontecem pelos
quintais, nas mais diversas atividades desenvolvidas pelas criangas em suas
brincadeiras, em seus momentos de lazer em casa. Com esse viés € que
desenvolvemos nossa pesquisa, apoiando-nos na afirmacédo de D’Ambrésio (1998),
para quem o ato de ensinar € humano e o que a relacdo amistosa entre professor e
aluno se paute na atencéo da realidade cultural dos alunos pelo professor.

Ainda segundo D’Ambrésio (2009), a etnomatematica auxilia no
desenvolvimento da aprendizagem da matematica por agucar no aluno a curiosidade
em aprender a partir de/e para o ambiente em que ele vive, desenvolvendo sua
capacidade de resolver situacdes de sua realidade de distintas formas. Com esse
pensamento, D’Ambrésio (1998; 2009) defende que existem elos entre cultura e a
matematica que podem refletir a interacao dinadmica entre 0s contextos culturais e o
desenvolvimento dos conceitos matematicos ao longo da histéria. A matematica,
longe de ser uma disciplina isolada e universal, é influenciada pelas praticas culturais,
crencas, valores e necessidades das sociedades em que € praticada.

As préticas matematicas emergem e evoluem dentro de contextos culturais
especificos. Por exemplo, sistemas de numeracao, técnicas de medicdo e métodos
de resolucédo de problemas variam de acordo com as culturas e tradicdes em que sdo
desenvolvidos. A matematica é moldada pela forma como as pessoas interagem com
o mundo ao seu redor e resolvem problemas praticos. Além disso, muitos conceitos
matematicos tém suas raizes em contextos culturais especificos. A exemplo, a

geometria pode ter sido influenciada pela arquitetura e arte de uma cultura, enquanto
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sistemas de contagem podem refletir praticas comerciais e rituais religiosos. A
matematica, portanto, € uma linguagem universal e também uma expressao cultural.

Assim, a maneira como a matemética € ensinada e aprendida é
influenciada pela cultura. Por isso, as estratégias de ensino, os recursos utilizados e
as abordagens pedagodgicas podem variar de acordo com as normas culturais e as
expectativas sociais; as atitudes em relacdo a matematica, que sdo moldadas pela
cultura, podem afetar o engajamento e o desempenho dos alunos. Esses elos entre
cultura e matematica destacam a importancia de uma abordagem culturalmente
sensivel para o ensino e aprendizagem da matematica, reconhecendo e integrando
as diversas perspectivas culturais que moldam essa disciplina fundamental.

Nesse ponto é que a contribuicdo da etnomatematica reflete em nosso
projeto, por acreditarmos que as diversas culturas experienciadas pelas criangas do
5° ano em seus quintais podem muito bem auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem de conteidos matematicos quando eles trouxerem para a sala de aula
0s saberes que nesses espac¢os conseguiram produzir intuitivamente. Assim, ao
propor atividades que fazem parte de situagOes reais da vida da crianga, o professor

estara junto com ela na pratica “viva” de ensino e aprendizagem da matematica.

1.4 Espaco e producao de conhecimento

Para refletirmos sobre espaco e producao de conhecimento, é preciso nos
posicionarmos acerca da compreensao que temos sobre essas categorias, bem como
das inter-relagbes com as aprendizagens e o0s saberes, que se interligam a
etnomatematica e ao ensino da matematica na instituicdo escolar. Para esta
compreensao, trazemos a concepc¢ao de Yi Fu Tuan (1983), que aborda os conceitos
e a dicotomia entre os termos espaco (liberdade) e lugar (seguranca).

Tuan (1983) enfatiza que nossas experiéncias / interagcbes em relacao ao
espaco e lugar ndo acontecem somente de maneira fisica, mas emocional, cultural e
biolégica. Ele destaca que as experiéncias culturais se interligam pelas relagbes entre
espaco e lugar, e que a intensidade de cada experiéncia é intrinseca a cada fase de
nossa vida, da infancia até a fase adulta, de acordo com aquilo que trazemos em
nossas lembrancas.

Nesse sentido, cabe ponderar que nossas experiéncias sdo construidas a
partir das interacdes nos espacos e lugares, conforme os sentidos que damos aquilo
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gue vivemos, atuamos e criamos ao explora-los, na forma como os percebemos e a
nos, neles. Tuan (1983) explica que, desde criancas, desenvolvemos a ideia de
espaco e lugar, ainda que ndo saibamos distinguir as diferencas entre ambos e aquilo
que nos cerca, 0 que acontecera conforme as interacbes que tivermos. Da mesma
forma, ainda criancas, estabelecemos os primeiros lacos emocionais com os lugares,
conforme os percebemos no dia a dia, e, com isso, cresce em nOGs um sentimento de
pertenca.

Na visdo de Tuan (1983), a compreensdo do espaco e do lugar, e a
percepcdo do mundo que esta ao nosso redor na infancia sao influenciadas por
nossas posturas, pelas formas como os exploramos. Sdo elas que nos permitem
perceber e valorizar as diferentes partes do espacgo, conforme nos apresentamos,
movimentamos e agimos, quando nos curvamos ou estamos eretos. NOSS0S corpos,
ao se movimentarem — ir para frente e para tras, virar de um lado para o outro -, bem
como nosso modo de agir nos impulsiona a explorar, a passar a compreender, a
diferenciar e a dar significado aos espacos, lugares e objetos, sejam eles grandes ou
pequenos, como um bergo. Tuan (1983) explica que o primeiro lugar de qualquer ser
humano é o ventre da mée, € nele que somos 0 centro e sentimos apoio. A partir
dessa tao linda experiéncia é que, aos poucos, vamos expandindo a compreenséo de
outros lugares, também desenvolvendo as nocdes de espaco.

Ao falar sobre espaciosidade (espaco suficiente) e apinhamento (sensacao
de falta de espaco), Tuan (1983) expde que ha uma relagdo muito préxima entre
ambos, que depende de nossa sensibilidade de perceber o lugar. Nesse interim, a
interacdo é que nos remete a perceber os espacos e sentirmos liberdade, € por ela
gue nossa capacidade de movimentar nos faz conquistar os espacos, cada dia com
uma agilidade, uma velocidade maior, o que implica em afirmar que o espaco esta
associado a liberdade e a acdo. Nesse sentido, um lugar aberto nos da maior
sensacao de liberdade, amplia nossas acdes — sensagdo de espaciosidade. Em
contrapartida, podem representar inseguranca e vulnerabilidade — sensacédo de
apinhamento. A forma como percebemos os espacos afetam diretamente nosso modo
de agir em cada um deles e, consequentemente, nossas tomadas de decisées. Além
disso, o tedrico ressalta que a presenca de outras pessoas pode ampliar ou limitar
nossas experiéncias de espagos.

Tomando como base um espaco muito maior, a Patria, Tuan (1983) afirma

gue o vinculo entre uma pessoa e sua Patria € formado por uma gama de experiéncias
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sociais, culturais e emocionais. S8o partes de uma memadria construida ao longo da
vida, nas mais diversas experiéncias, por meio das quais as sensacdes como a de
pertencimento e identidade foram forjando a pessoa e permanecem enraizadas, ainda
gue guardadas, pelo afeto. Nessa sensacéo, o autor afirma que se inclui tudo aquilo
gue remete as lembrancas em relacédo a Patria — representacdes simbaolicas, como as
bandeiras e outros sinais visiveis, e até mesmo auditivos, como os hinos e as musicas.
S&o0 objetos e recursos que a qualquer tempo podem nos levar a reviver / rememorar
sentimentos como orgulho e pertenga. Para o gedgrafo, sdo experiéncias que unem
as pessoas na formacao identitaria, cultural e social, e até mesmo criam os lacos
afetivos.

Nesse afeto pela Pétria, nosso espaco maior, Tuan (1983) destaca trés
elementos que dé&o o significado e evidenciam como manifestamos esse sentimento
e desenvolvemos nossa identidade cultural: paisagem fisica (rios, praias, vegetacao,
- elementos naturais), simbolos que remetem as lembrancas de nossa origem
(pertenca); terra (simbolos culturais e/ou espirituais — como Nossa Senhora
Aparecida, para os brasileiros); tradicdes pelas quais expressamos o0 amor a Pétria
(festas tradicionais, feriados nacionais e outras); variacdo do afeto, ligado
intrinsecamente aos lugares de nascimento, vivo na memodria das pessoas,
dependendo do seu deslocamento — como é o caso dos migrantes, imigrantes e
estrangeiros. Sao lagcos emocionais que representam nossos afetos pelo espaco
maior.

Pensando no quintal como um lugar carregado de significados, podemos
aplicar os conceitos de Tuan (1983) para entender como ele se torna um espaco de
afeto e identidade cultural. Assim como a paisagem fisica nos conecta a lugares
especificos, o0 quintal representa um ambiente familiar e intimo, onde criancas e suas
familias constroem vinculos emocionais através das intera¢des diérias. Os elementos
naturais presentes, como plantas e animais, decoram o quintal, porém servem como
pontos de conexdo com a nhatureza e ensinam licbes praticas sobre cuidado e
responsabilidade ambiental.

Simbolos culturais presentes nos quintais, como decoracgfes tradicionais
ou objetos de heranca familiar, reforcam o sentimento de pertencimento e identidade
cultural, transmitindo valores e tradicdes de geracdo em geracdo. Para os migrantes
e imigrantes, o quintal pode assumir um papel ainda mais significativo, sendo um

espaco onde eles recriam e adaptam suas identidades culturais em um novo contexto
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geografico, mantendo vivas suas memorias e afetos pela terra natal. Esses lagcos
emaocionais e culturais tornam o quintal um espaco fisico e um lugar simbdlico onde a
Patria se manifesta de maneira intima e pessoal.

Ao tratar da criacdo de lugar e de tempo e lugar, Tuan (1983) fala do
significado e da importancia dos lugares para cada um de nds, para a vida das
pessoas, da forma como definimos os lugares, por meio daquilo que vemos, como as
paisagens, de coisas presentes em nosso cotidiano, que sao naturalmente de nosso
interesse, como o Cristo Redentor para os cariocas e para todos aqueles que
associam a estatua a capital do Rio de Janeiro, ou, até mesmo, ao Brasil.

Tratam-se de lugares que tém significado emocional, de ordem particular,
que leva a pensarmos em alguém ou em algo muito especial, marcante, como a
primeira professora ou o parque proximo a casa onde brincAvamos quando crianca,
ou até mesmo, 0s quintais. Desse modo, séo lugares importantes em determinadas
fases da vida, presentes nas lembrancas vivas — mais comuns em nossa fase adulta
-, pois, enquanto criangas, vivemos essas experiéncias “no presente”, nas
brincadeiras, na exploracdo dos lugares. Por conseguinte, nossa vida adulta é
permeada de memodrias do passado, que nos proporciona reviver lembrancas que
ligam tempo e lugar. Dessa forma, conforme Tuan (1983), preservamos nossas
memaorias e experiéncias cotidianas, influenciadas por lugares e objetos que, ao longo
do tempo, constroem nossa identidade, nossos lagos afetivos e emocionais com as
pessoas e 0 mundo que nos cerca.

Por fim, Tuan (1983) afirma que muito daquilo que esta ao nosso redor, que
conhecemos e compreendemos, é construido de forma inconsciente. Conforme
desenvolvemos nossas habilidades de pensar, sentir, abstrair, dar significado, saber
explorar, agir nas experiéncias espaciais (vivéncias, interacdes e sensacdes), melhor
e mais profundamente apreciamos os lugares e 0s espag¢os ao nosso redor e, de modo
especial, agueles que fardo sempre parte de nossas memadrias. Sao experiéncias
simples, como apreciar a natureza, observar pontos e icones importantes pela cidade
— até mesmo um museu municipal -, sentir-se bem em nossas casas e em todos 0s
espacgos que a formam (como o quintal, a piscina, a area da frente), e tantas outras
experiéncias espaciais importantes na constru¢cdo de nossa identidade e na forma
como nos relacionamos, nas quais vemos e sentimos os mais diferentes lugares.

Nesse contexto, Carniello et al. (2010) afirmam que os quintais refletem a

histéria e as tradicbes das familias que os cultivam, reproduzindo caracteristicas
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culturais e vinculos com as regides de sua origem. Com isso, a manutencéo e o
manejo dos quintais sdo fundamentais para a preservacao da identidade cultural e do
conhecimento tradicional relacionado as plantas. Dessa maneira, € essencial se
perceber a importancia dos quintais como espacos de interacdo entre oS seres
humanos e o ambiente, onde se desenvolvem praticas de cultivo, preservacao da
biodiversidade e transmisséo de conhecimento cultural e tradicional.

Cabe elucidar que cada familia espacializa o quintal de uma forma, e, ao
ser espacializado, ele produz um conhecimento distinto. Quando falamos de quintal,
logo vem a mente a vida coletiva da familia, dos vizinhos, as festas, conversas,
plantacdes, valores, brincadeiras, lugares de partilhas e segredos. Nessa direcéo,
Heath e Bennet (2000) definem quintal como:

A éarea de terra demarcada que é geralmente cercada, e estd imediatamente
ligada a estrutura doméstica, sendo considerada como extensdo da
habitagdo. Um quintal € estruturado para uso particular, individual ou de
grupos, incluindo-se, mas néo se restringindo, a producéo e preparagéo de
comida, criagcdo de animais, tarefas domésticas, estoque, recreacao e prazer
estético. Ele é parte da composicdo doméstica e espa¢o mediador entre o

mundo natural, publico e o mundo idealizado, provado, da habitacédo. (Heath;
Bennet, 2000, p. 38).

O estudo realizado por Silva (2018) traz o conceito do termo quintal como
espaco de vida, de tempo e de lugar, um lugar onde se planta com a memaria, com
praticas e afazeres com os quais se aprende o0s sentidos e significados de vida, onde
acontece a construgao simbdlica dos préprios dominios da vida, ou seja, “O quintal &
parte integrante da casa. O termo quintal surgiu para designar uma pequena quinta,
ou seja, a parcela de terreno localizada atras e/ou no lado das moradias, ocupada
com jardim ou com hortas”, complementam Tourinho e Silva (2016, p. 635).

O quintal € um espaco de vivéncia onde podemos, segundo Silva (2018),
compreender como é a vida das pessoas, 0 que dizem e pensam, o que fazem, o que
aprendem e constroem, por meio de suas experiéncias e praticas em seus espagos
de vida. Este mesmo autor cita Heredia (2013) para dizer que ha toda uma dinamica
integrada “a casa que constitui também espago do dominio da vida” (Silva, 2018, p.
19).

O que podemos perceber € que o termo quintal é de lugar e espago e nos
traz vestigios das pessoas que o habitam; através do quintal € que as pessoas se
comunicam com varias outras, construindo, assim, um espaco de socializagdo, de

costumes, crencas, saberes e fazeres. Na perspectiva dos estudos culturais da
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etnomatematica, compreendemos esse local da seguinte forma: o quintal ocupado por
pessoas € um espaco, esse espaco € o lugar de sentimentos, emocdes, onde
agregamos tudo que nos remete. E nele que as donas de casa gostam mais de ficar,
passar o seu dia, plantar, cuidar das galinhas etc. O quintal € um espaco de liberdade,
de bem-estar. Esse habito de estabelecer a forma de como lidamos com 0 nosso
quintal é chamado de espacializar, e é através desse ato que produzimos saberes e
conhecimentos.

E importante trazermos o conceito do termo terreiro, pois, dependendo de
onde a crianca vive, ou até mesmo pela diversidade cultural, o nome pelo qual ela
conhece o espaco o qual estamos nos referindo pode ser diferente. Entendemos que,
para a crianga, ndo existe um espaco delimitado para brincar, principalmente quando
se trata de sua casa, do ambiente familiar onde ela vive e se desenvolve. No estudo
realizado por Tourinho e Silva (2016), o conceito de casa é dado como um espaco
gue esta para além do arquitetbnico, do abrigo fisico, que transcende o espaco
geométrico, “porque a casa é o nosso canto do mundo” (Tourinho; Silva, 2016, p. 634),
€ uma “comunidade autbnoma”.

A casa é parte importante na vida social humana. E préprio do ser humano o
sonho e o0 anseio por um lugar onde possa revelar e exercitar a multiplicidade
de suas relagdes. E no campo do pertencimento, da prote¢éo, da convivéncia
familiar, do exercicio do seu modo de vida, das tradi¢cdes e do atendimento

de necessidades, dentre outros, que deve ser pensada a casa (Tourinho;
Silva, 2016, p. 635).

Nessa conjuntura, € pertinente também sabermos o conceito de espaco.
De acordo com Pinto (2007), o espaco € uma construcdo social, no qual se expressam
as relacbes sociais que nele se desenvolvem, onde as transformacdes acontecem,
sendo eles urbanos e rurais. Reportando ao espago para o brincar, esta mesma autora
recorda que, antes de tantas transformacdes ocorridas na sociedade, num tempo nao
tdo distante, as ruas e 0s quintais das casas eram 0s espac¢os onde a maioria das
brincadeiras aconteciam. Com o passar do tempo, isso foi, aos poucos, se perdendo:
as casas e seus quintais deram lugar a outros tipos de construgdes, como prédios de
apartamentos e espacos de uso publico. Sabemos, portanto, que as criangcas nao
utilizam o quintal de casa somente para brincar, assim faremos uma pesquisa para
saber o que elas fazem, o que produzem no quintal de sua casa.

Sobre o resultado dessas transformacdes, Pinto (2007, p. 99) argumenta

que “assistimos a um processo de privatizacdo e de encurtamento do tempo e do
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espaco da infancia, na contemporaneidade”. Observamos que a mesma autora trata
0 espaco e 0 tempo num mesmo contexto, e que isso vale também para as instituices
gue oferecem o Ensino Fundamental, no sentido de que seja proporcionado, no
espaco escolar, um ambiente que desperte nas criancas a vontade de aprender, bem
como de conviver com outras criancas. Dessa forma, o/a professor/a cumprira um dos
objetivos importantes para o desenvolvimento de seu trabalho, que é “compreender
que atividades de ensino comportam variados modos de elaboracdo e expresséo do
conhecimento pelo aluno (oral, leitura, escrita, artistica, motora etc.)” (Brasil, 2016, p.
11).

Ademais, como explicam Tourinho e Silva (2016), em tempos mais
remotos, o quintal era espaco privado que ficava no fundo de todas as casas, sendo,
geralmente, cercados e utilizados como espacos de reflgio natural para proteger a
casa. Era também um espaco onde se lavavam as roupas, onde se plantavam arvores
frutiferas e criavam-se animais para a alimentacdo da familia. Nos quintais,
aconteciam os festejos dos santos e também os casamentos e batizados.

Com a modernidade, o espac¢o quintal foi ganhando novas formas em
muitas casas, dando lugar a jardins, garagens e as piscinas para o lazer. Com o tempo
e a modernizacao, “os quintais se tornam mercadoria valiosa, incorporando crescente
valorizacao imobiliaria”, explicam Tourinho e Silva (2016, p. 647). No entanto, ha
familias que preferiram manter esses espagcos quase como eram antes das
modernizacdes.

Na pesquisa, dois estudos chamaram nossa atencéo: Fernandes (2021) e
Silva (2018); ambos abordam o conceito de quintal como um ambiente de interacao.
Por outro lado, reconhecemos que o quintal € mais do que isso, sendo também um
espaco onde a crianca tem a oportunidade de construir conhecimentos além das
experiéncias eficientes. Em se tratando a respeito dos estudos, enquanto Fernandes
(2021) focou sua pesquisa em uma escola municipal de Betim/MG, observando a
persisténcia das praticas de plantio nos quintais, Silva (2018) trouxe a tona o potencial
educativo desses espacos. Fernandes (2021) destacou que a relacdo entre as
pessoas e as plantas nos quintais carrega saberes populares ancestrais, muitas vezes
negligenciados pela escola. Fernandes (2021) buscou resgatar e articular esses
saberes com o conhecimento cientifico.

Essa interacdo entre pessoas e plantas nos quintais foi identificada por

Fernandes (2021) como uma fonte vital de conhecimento, contribuindo para a
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multiplicacéo e preservacao dos saberes populares sobre as plantas. Além de ilustrar
essa relacdo profunda entre seres humanos e plantas, o estudo de Fernandes (2021)
sinaliza a possibilidade de ampliar nossa compreensao sobre as interconexdes entre
seres humanos, meio ambiente e aprendizagem através da valoriza¢do dos quintais
como ricos espacos educativos.

Adentrando mais especificamente no campo da nossa pesquisa,
abordaremos agora um pouco sobre a regido de Alto Araguaia, no estado de Mato
Grosso, que compartilha aspectos culturais e geograficos caracteristicos da regido
central do pais. Além disso, a cidade reflete tracos da cultura brasileira e da vida no
interior do pais, incluindo tradi¢des, culinaria e formas de vida tipicas dessa parte do
Brasil. Neste contexto regional de Mato Grosso, as histérias contadas por Rodrigues
e Carvalho, duas cuiabanas, destacam-se nas obras de Oliveira e Souza (2020),
revelando aspectos culturais e experiéncias Unicas que enriquecem ainda mais a
compreensao dessa regido e sua importancia no cenario brasileiro.

Narrativas e fotografias entrelagam-se com memorias de momentos vividos
nos amplos quintais de Cuiabd, Céceres, Poconé, deixando raizes profundas que
jamais serdo esquecidas. Essas histérias celebram um passado vivido, imortalizado
no Calendario poético “Quitutes e Quintais” (Carvalho; Rodrigues, 2017 apud Oliveira;
Souza, 2020), de duas representantes da cultura em Mato Grosso: Maria Benedita
Deschamps Rodrigues e Luciene Carvalho. O trabalho dessas autoras € amplamente
discutido pela Dra. Maria Elizabete Nascimento de Oliveira e pela Ma. Jocineide
Catarina Maciel de Souza (2020).

Nesses locais, a vida em familia, com a vizinhanca e os amigos era
vivenciada em tempos onde muito se celebrava, com mdsica e poesia misturando-se
aos risos e ao aroma das arvores frutiferas, com adultos em roda de conversas
proximos de uma farta mesa de quitutes e criangas a correr pelo mesmo espaco.
Esses acontecimentos estdo nas memdérias de um tempo em que a mistura de
sensacdes acontecia no quintal de casa.

Recordar esses momentos nos grandes quintais, onde os encontros eram
divertidos e também repletos de aprendizagens, onde todos tinham contato com as
mais diversas manifestacfes culturais, com os cantos dos passaros, €, de fato,
maravilhoso. Assim, Oliveira e Souza (2020) expressam com saudosismo 0 que se
passavam de geracao em geracao, as raizes familiares, os contos e a religiosidade,

0s sabores das frutas e até o descontentamento quando algum tipo de mudanca
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chegava para comprometer as memarias daqueles que tantas experiéncias viveram
em seus quintais. O fato de nascer e crescer no mesmo espaco familiar e preservar
as origens fazia bater forte o coracdo daqueles que sentiam a ameaca da
modernidade bater-lhes as portas, arrancar suas arvores frutiferas e invadir os mais
puros e profundos momentos que passariam a ser apenas lembrancas de um percurso
de vida intenso.

Quanta riqueza vivida, com sabor e cheiro de infancia em meio as arvores
que se entrelagavam de um quintal ao outro, formando um céu pelas ruas da Cidade
Verde do Estado de Mato Grosso. Formas e cores, falas e proezas se via e ouvia de
muitas janelas escancaradas para as ruas e ainda mais para 0s quintais, nos quais
tinham sempre carne seca, farinha e um pildo para fazer a pagoca. “Lembra?! O nosso
sentimento / Também mora em nosso chao”, lembra com ardor, Carvalho (2017 apud
Oliveira; Souza, 2020, p. 128).

Aqueles que puderam desfrutar dessas vivéncias nao haveriam de
esquecer dos sentimentos feridos pelas necesséarias mudancas, das arvores dando
lugar ao cimento, das grandes casas e seus quintais dando lugar aos prédios e as
construcbes mais modernas. Trata-se de uma ruptura que ecoa em fotografias,
musicas e poesias, em histérias de vida que experimentaram tudo o que um bom e
velho quintal pode, um dia, representar.

No quintal, minha estéria

€ meu tesouro

meu modo de ir pra frente,
meu frete de ir pro mundo
meu Utero mais profundo.
N&o da pra dizer mais nada.

O quintal, bem la no fundo
E minha alma revelada (Carvalho, 2017 apud Oliveira; Souza, 2020, p. 130).

S&0 essas palavras que poeticamente ecoam no pensamento de Carvalho
(2017) ao narrar alguma trajetoria pessoal, como bem comentam Oliveira e Souza
(2020, p. 130). Se tomarmos as narrativas, podemos observar que nos quintais muito
se V&, se fala, se ouve, se ama e se abraca. Todo esse movimento experimentado
pelas criangcas pode possibilitar a associagcdo de elementos das brincadeiras aos
conceitos matematicos trabalhados em sala de aula. Esse € apenas um contexto
daquilo que podemos projetar em se tratando dos quintais enquanto espacgos de
construcdo do conhecimento.

Essas breves palavras contam muito da formagédo da identidade, do
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nascimento e renascimento da cultura matogrossense em prosas e versos envoltos
em amizades, amores e sabores daqueles que tiveram em seus quintais experiéncias
gue marcaram O nascer e o crescer, o falar e o ouvir, o brincar e o aprender, o rezar
e o suplicar por aquele espago nunca se acabar. Aqui, percebemos alguns tracos de
como as pessoas antigamente utilizavam o quintal.

Outro olhar do espaco-quintal, no qual mistura-se paz e solidao, luz e
obscuridade, € expresso nas lembrancas de Barros (2015). Na visdo do autor, esse €
um espaco-quintal onde sonhos e realidades mantiveram a visdo de um quintal maior
gue o mundo, pois ali era lugar de sonhos e de esperanca, de magia e de comunhao
com a natureza e com o que ela oferecia. Trata-se de um espaco-quintal que trazia
para si um mundo tdo pequeno, que permitia ao pequeno Barros (2015) elevar-se e
brincar com o Sol, num olhar muitas vezes perdido que irradiava e transcendia todo o
universo, preso nas lembrancas e livre no imaginario de quem viveu experiéncias em
busca de pular um muro entre o real e o imaginario.

Narrativas como as trazidas por Oliveira e Souza (2020) evidenciam o
quanto a infancia vivida em quintais traz consigo um valor cultural enraigado no
conhecimento e acontecimento de outrora, presente dos momentos mais comuns aos
mais especiais do cotidiano de um povo que valorizava cada elemento: a culinéria, a
religiosidade, a afetividade, os momentos de partilha... Numa visdo mais solitaria, mas
gue bem detalha o quéo real era explorar um quintal e trazer para ele o mundo, Barros
(2015) mostra em seu poema o quanto o quintal foi importante para suas experiéncias
consigo mesmo e com a natureza, com o mundo que no espaco-quintal cabia tdo bem.
S&do passagens do muito do que ja se perdeu, mas que permanece vivo ha memoria.

Relembrar o que se viveu nos quintais mostra uma chama que se acende
em meio ao processo de modernizacdo, evidenciando que sonhos e sentimentos
foram destruidos, mas nos permite acreditar que outros modelos de quintais e quitutes
fazem parte, hoje, da vida poética de muitas criancas em formacdo. A memoria
dessas criangas sera, um dia, narrada com a expressao daquilo que experimentam

em espacos que hoje os modelam e tecem seus saberes e culturas.
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2. METODOLOGIA DA PESQUISA

Nosso objeto de pesquisa visa analisar os saberes mateméaticos produzidos
nos quintais a partir do ato de espacializar o quintal. Para alcancar o objetivo proposto
nesta investigacdo, desenvolvemos uma pesquisa de abordagem qualitativa, nos
moldes da pesquisa etnografica, com analise interpretativa. De acordo com Minayo
(2001), a pesquisa qualitativa apresenta as seguintes caracteristicas: trabalha com
um universo de significados que ndo podem ser quantificados; preocupa-se em
conhecer/trabalhar os valores, crencas e atitudes; tem o ambiente natural como fonte
de pesquisa; ocupa-se de técnicas de pesquisa como a entrevista.

Segundo Severino (2007), a pesquisa etnogréfica auxilia na compreensao
da cotidianidade nas mais diversas modalidades, vividas no microssocial — num
espaco ou cotidiano mais restrito, vistas pelo pesquisador com uma ‘lente de
aumento”. Trivifios (1987, p. 08) complementa, explicando que a etnografia estuda a
cultura e a sociedade com um conjunto de técnicas que auxiliam a “coletar dados
sobre os valores, os habitos, as crencas, as praticas e os comportamentos de um
grupo social”. Segundo Rocha e Eckert (2008),

[...] a pesquisa etnografica é composta de técnicas e de procedimentos de
coletas de dados associados a uma pratica do trabalho de campo a partir de
uma convivéncia mais ou menos prolongada do(a) pesquisador(a) junto ao
grupo social a ser estudado. A préatica da pesquisa de campo etnografica
responde, pois, a uma demanda cientifica de produgcdo de dados de
conhecimento antropolégico a partir de uma inter-relagcdo entre o(a)
pesquisador(a) e o(s) sujeito(s) pesquisados que interagem no contexto
recorrendo primordialmente as técnicas de pesquisa da observagéo

direta, de conversas informais e formais, as entrevistas nao-diretivas etc.
(Rocha; Eckert, 2008, p. 01).

A analise interpretativa é de visdo mais humanista, considera a busca da
construcdo conhecimento com a partiiha de sentidos, das experiéncias e
conhecimentos entre sujeitos, por meio da interagao entre o pesquisador e 0s sujeitos
pesquisados, onde o significado do fenbmeno estudado é construido socialmente. O
significado, de acordo com Trivifios (1987, p. 08), € a preocupacao essencial da
abordagem qualitativa, que se preocupa com “a maneira prépria com que as pessoas
creem em si mesmas, suas experiéncias e o mundo que as cerca. O pesquisador deve
apreender e retratar a visdo pessoal dos participantes”.

Os sujeitos desta pesquisa foram os alunos e pais de alunos do 5° ano da
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Escola Municipal Maria Julia de Almeida, localizada na Rua Deliria Queiroz de Souza,
n° 134, no Bairro Cohab I, municipio de Alto Araguaia-MT.

Segundo o Projeto Politico Pedagégico (PPP), esta escola oferece
atendimento nas modalidades de Educacéo Infantil a partir de quatro anos de idade,
e Ensino Fundamental de 1° ao 5° nos periodos Matutino e Vespertino. Ha alunos
oriundos de familias residentes na zona urbana e também de trabalhadores rurais de
propriedades de terceiros localizadas na regido da zona rural do municipio de Alto
Araguaia.

A comunidade escolar é, entdo, composta de familias trabalhadoras que
valorizam a educacédo, sendo que a maioria participa ativamente das festividades e
campanhas organizadas pela Escola, demonstrando, assim, um maior
comprometimento dos pais com o cotidiano escolar de seus filhos, acompanhando
sistematicamente a crianca em suas tarefas escolares. Ainda, comparecem as
reunides de pais, dentre outras a¢des que contribuem para estreitar a parceria com o
trabalho pedagdgico da escola (PPP Escola Municipal Maria Jalia de Almeida, 2023).

A Escola atende a alunos na faixa etaria de 04 a 11 anos. A maioria dos
alunos possui vivéncias pertinentes ao grupo cultural e social, geralmente condizentes
aos espacos da igreja, do bairro e da midia televisiva, mas com poucos conhecimentos
prévios sobre a escrita (PPP Escola Municipal Maria Julia de Almeida, 2023).

As principais opcdes de lazer para a comunidade sdo as idas as igrejas
e 0s banhos no Rio Araguaia e no Coérrego Boiadeiro. Trata-se de criancas e
adolescentes sensiveis a tecnologia e que manifestam interesse por suas expressées
contemporaneas, especialmente traduzidas no uso do computador, da internet e dos
games. Alguns alunos convivem com ambientes de vulnerabilidade socioemocionais,
sujeitos a violéncia doméstica. Muitas familias sdo sustentadas apenas pelas maes, e
varios estudantes residem com seus avés (PPP Escola Municipal Maria Jalia de
Almeida, 2023).

Quanto a estrutura fisica, a escola possui: 10 salas de aulas; 01 laboratério
de informatica; 01 sala para professores; 01 sala para secretaria; 01 sala para direcéo;
01 sala para coordenacgdo; cozinha arejada; péatio coberto; banheiros masculino e
feminino adaptados para necessidades especiais. A escola conta com a Diretoria (1
presidente, 1 vice-presidente, 1 secretaria e 1 tesoureira) e o Conselho Fiscal (1
presidente, 2 membros titulares, 3 suplentes). Em seu quadro de funcionarios, possui:

1 técnica escolar; 4 merendeiras; 4 continuas; 2 vigilantes e 1 porteiro. A equipe
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docente conta com 19 docentes. Conta ainda com 8 monitoras (PPP Escola Municipal
Maria Julia de Almeida, 2023).

Atualmente, esta escola atende a 130 criangas da Educacéo Infantil e 258
alunos nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Do total de alunos, 44 sdo do 5°
ano matutino (26 do 5° A e 18 do 5° B). Escolhemos esta escola para a referida
pesquisa, pois a pesquisadora é professora efetiva nessa instituicdo, portanto ja tem
um conhecimento dos alunos, dos professores, da escola e de seu entorno. Foi
escolhida a turma do 5° ano devido ao fato de essa turma ser de maior faixa etéria.

2.1 Saberes e fazeres no quintal a partir dos estudantes

Os dados desta pesquisa foram produzidos por meio de observacao,
entrevista semiestruturada, caderno de campo, registros fotogréficos, didlogos, rodas
de conversa. Os dados deste Projeto de Pesquisa foram produzidos apo6s a aprovacao
do Comité de Etica (CEP — UNEMAT), n° 5.823.831. O campo de pesquisa foi o

municipio de Alto Araguaia.

Figura 1 Mapa do municipio de Alto Araguaia - MT
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Fonte: IBGE (2022).
Os dados administrativos, segundo o IBGE (2022), afirmam que,

inicialmente denominado Santa Rita do Araguaya, 0 municipio de Alto Araguaia tem
suas raizes historicas ligadas a devocdo a Santa Rita e ao Rio Araguaia, que
delimitam suas fronteiras com o Estado de Goiads. Uma particularidade é que havia
povoagbes homoOnimas em ambas as margens do rio, formando uma unidade
geografica singular.

Conforme dados do IBGE (2022), em 31 de janeiro de 1911, foi
estabelecida a primeira escola mista na localidade. Posteriormente, a primeira escola
priméria foi fundada em 1915, enquanto o status de municipio para Santa Rita do
Araguaya sO foi oficializado em 1921, com o major Carlos Hugueney como seu
primeiro Intendente. Esse contexto histérico revela a evolucdo da regido e o
testemunho de suas instituicdes educacionais na sua formacéo sociocultural.

De acordo com o IBGE (2022), o municipio de Alto Araguaia, originalmente
denominado Santa Rita do Araguaia, passou por uma série de transformacdes ao
longo de sua historia. Inicialmente criado como um distrito em 1915, vinculado ao
municipio de Registro do Araguaya (posteriormente Araguaiana), evoluiu para uma
vila em 1921 e, finalmente, tornou-se cidade em 1930, com o nome de Santa Rita do
Araguaia. Mudancas posteriores culminaram em sua denominacdo atual, Alto
Araguaia, em 1938, e sua estruturacdo em diferentes distritos ao longo do tempo.
Desde entdo, 0 municipio tem mantido sua configuragdo com variagdes no numero e
nome dos distritos. Este histérico evidencia a evolugdo administrativa e territorial do
municipio, refletindo as transformacdes sociais e politicas da regido ao longo das
décadas. Atualmente, desde 2021, o municipio é composto por 2 distritos: Alto
Araguaia e Buriti, mantendo uma trajetéria de transformacdes e ajustes em sua divisdo
territorial.

Conforme os dados fornecidos pelo IBGE (2022), Alto Araguaia apresenta
uma taxa de apenas 7,8% dos domicilios que dispbem de saneamento basico
adequado, o que evidencia uma lacuna significativa nesse aspecto e ressalta a
urgéncia de intervencdes e melhorias infraestruturais. Em relacdo a qualidade do
ambiente urbano, aproximadamente 38,3% dos domicilios localizados em areas
publicas desfrutam de arborizacdo, promovendo um ambiente mais salubre e
agradavel para os residentes. Adicionalmente, 10,4% dos domicilios situados em vias

publicas exibe um nivel de urbanizacdo adequado, caracterizado pela presenca de
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infraestruturas como bueiros, calcadas, pavimentacédo e meio-fio, indicando esforcos
empreendidos para aprimorar a infraestrutura urbana e assegurar maior seguranca e
acessibilidade a populagdo. Tais dados sublinham a importancia ininterrupta de
investimentos em infraestrutura urbana e planejamento urbanistico para elevar os
padrdes de qualidade de vida dos habitantes do municipio.

No que diz respeito a Educacéo, Alto Araguaia dispde de um total de 14
instituicdes de ensino que oferecem o Ensino Fundamental, além de outras 04 escolas
destinadas ao Ensino Médio. No decorrer do ano de 2021, a rede publica de ensino
local registrou matriculas de 2.140 alunos no Ensino Fundamental, atendidos por um
corpo docente composto por 157 professores, enquanto que no Ensino Médio foram
matriculados 577 estudantes, com um quadro de 75 docentes. Os indices de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) revelaram uma pontuacéo de 5,8 para
0s anos iniciais do Ensino Fundamental e de 5,1 para os anos finais, indicando um
padrao satisfatorio de qualidade educacional. Ademais, a taxa de escolarizacao entre
criancas de 6 a 14 anos de idade atingiu o patamar de 96,7%, corroborando a
relevancia de investimentos continuos no setor educacional como um alicerce
essencial para o avanco sustentavel e o progresso social da localidade (IBGE, 2022).

Quanto a formacéo dos bairros, Alto Araguaia conta hoje com 14 bairros:
Aeroporto, Alvorada, Atlantico, Beira Rio, Boiadeiro, Centro, Cohab, Gabiroba, Jardim
Novo Araguaia, Nuacleo Urbano Informal — Demellas (Gabiroba), Primavera,
Professora Maria das Gracas, Projeto de Extensdo e Sao Francisco de Assis.
Daremos mais énfase nos bairros Centro, Sao Francisco, Vila Aeroporto e Cohab, pois
sdo onde nossos pais e alunos entrevistados moram.

O bairro Centro é circundado por importantes vias, como a Rua Antdnio
Aires Favero e a Rua Florisvaldo de Souza Porto, que servem como marcos
referenciais de inicio e fim. Abriga aproximadamente 1.100 moradores, destacando-
se como um dos mais abastecidos da cidade, onde podemos encontrar mercados,
farmacias, lojas, restaurantes, escolas, sorveterias, igrejas, O0rgaos municipais,
acougue, padaria, bancos, postos de saude, hospital, lojas de conveniéncia,
academias e pracgas publicas. O bairro fica um pouco distante da Escola Maria Julia
de Almeida e é atravessado pelo Rio Araguaia. Nele, temos a Escola Estadual Maria
Auxiliadora (anos finais do Ensino Fundamental) e a Escola Integral Carlos Hugueney
(anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio), a Creche Municipal Isoldina

(criancas) e a Escola Particular Objetivo (Educacao Infantil até o Ensino Médio). O
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bairro ainda conta com a presenca da Faculdade Unemat e da Uab.

O bairro Séao Francisco possui seu ponto de inicio e termo na divisdo da
propriedade do Frigorifico Estrela junto ao cérrego Boiadeiro, e, nesse bairro, inclui o
setor Castro. E uma das areas mais novas de Alto Araguaia e destaca-se por sua
comunidade religiosa e suas origens historicas; abriga uma igreja catélica homénima
e mantém uma conexao unica com a histéria local. Embora esteja relativamente
proxima a escola Maria Julia de Almeida, é considerado um dos bairros mais carentes
de Alto Araguaia.

A Vila Aeroporto tem como ponto inicial e final a intersecdo da Rua
Marechal Floriano Peixoto com a Avenida Jerdbnimo Samita Maia, e € complementada
pelos loteamentos Morada do Sol e Bonfim. Ela se encontra distante da escola Maria
Julia de Almeida, apesar que nela h4 uma escola estadual que oferece Ensino
Fundamental anos finais e Ensino Médio (Lourenca Afonso de Melo), além de uma
escola municipal dos anos iniciais. No entanto, a maioria dos pais opta por matricular
seus filhos na escola da Cohab, que é considerada uma das melhores para 0s anos
iniciais. Por esse motivo, os alunos precisam percorrer longas distancias para
frequentar as aulas.

O bairro Cohab é formado pelas areas do Cohab | e Cohab II, dos
loteamentos Araguaia e Onecidio Manoel de Rezende. E nesse bairro que se localiza
a Escola Maria Julia de Almeida, que atrai estudantes até mesmo de cidades vizinhas.
Dentro da Cohab, muitos moradores antigos ocupam casas com grandes quintais, e
a comunidade é predominantemente evangélica. Nele, temos: uma escola particular
“Elohim” (atende até o 6° ano), dois mercados, um PSF, uma igreja catélica, umaigreja
evangélica (Assembleia de Deus). E margeado pelo Rio Araguaia e Boiadeiro, e tem
uma usina hidrelétrica que fornece energia. A praca € um ponto de encontro, sendo
comum ver criangas brincando, jovens conversando a sombra das arvores e um
parquinho. A cultura local inclui brincadeiras de rua e festividades como “Santos Reis”
e a popular festa de Sao Jodo na escola Maria Julia de Almeida.

No primeiro momento, apresentamos 0 projeto e solicitamos a escola o
endereco de cada estudante com o numero do telefone do responsavel para dar inicio
a pesquisa empirica. Ao todo, foram 24 pais de alunos do 5° ano que participaram da
pesquisa, respondendo a entrevista. A cada um, esclarecemos o titulo da pesquisa,
bem como os objetivos e a importancia de sua participacdo. Todos se mostraram

acolhedores para participar voluntariamente da pesquisa.
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Nas respostas, apresentamos apenas as iniciais dos nomes dos
respondentes. Resguardar a identidade do entrevistado em uma pesquisa é uma
pratica fundamental para garantir a confidencialidade e a integridade dos dados
recolhidos. Quando os participantes sabem que suas respostas serdo mantidas
andnimas, tendem a ser mais abertos e fidedignos em suas respostas, o que ajuda a
obter dados mais precisos e verdadeiros, essenciais para a qualidade da pesquisa.

Para preservar a identidade dos entrevistados, nao divulgamos as
informacgdes pessoais das pessoas, pois isso pode violar sua privacidade. Manter uma
identidade andnima protege os participantes de exposicao indesejada ou de potencial
impacto negativo em suas vidas pessoais ou profissionais. Além disso, a garantia de
anonimato aumenta a probabilidade de participacdo, ajudando a obter uma amostra
mais representativa e competitiva.

Durante as entrevistas, 0s pais autorizaram registros de imagens via
celular. Manter uma identidade anénima evita que o investigador seja influenciado por
preconceitos ou julgamentos pessoais ao analisar os resultados, garantindo uma
interpretacdo imparcial e objetiva dos dados. Portanto, resguardar a identidade do
respondente € uma pratica ética e essencial para obter resultados representativos que
contribuam para o avanco do conhecimento em diversas areas de pesquisa. Para a
elaboracdo das andlises e por uma questdo de ética para ndo expor nenhum
entrevistado, usei as letras do nome e do sobrenome de cada responsavel. Por isso,
vamos encontrar varias siglas no decorrer do trabalho. Exemplo: AL, AK, HG, EF, IM,
DB.

Apos as entrevistas com 0s pais, realizamos uma roda de conversa com as
criancas do 5° ano. Foi elaborado um roteiro com perguntas para aplicar durante a
roda de conversa. Os alunos foram identificados como Al, A2, A3, e assim por diante,
para preservar suas identidades. A escolha dessa turma se deu pela maior faixa etaria
da escola, considerando o grau de conhecimento e habilidade em relacéo a leitura e
escrita. Durante a roda de conversa, os alunos e alunas foram divididos em grupos
para facilitar a interacdo. As respostas foram gravadas para garantir a preciséo das
informagdes. Terminada a conversa, as informacdes foram registradas no caderno de
campo e analisadas para caracterizar os quintais por meio de sua espacialidade.

Ao chegar em algumas casas, 0s pais me convidavam para entrar,
conversavamos bastante e depois eu explicava qual seria o objetivo do projeto; alguns

me faziam perguntas, achavam bastante interessante o tema proposto e eu comegava
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a fazer a entrevista. Eu ia perguntando e eles iam me respondendo. Fui fazendo a
entrevista atraves da gravacao para ndo me perder. Quando eles terminaram de falar,
eu pedia para ir visitar o quintal e tirar algumas fotos. Alguns pais até me ofereciam
um lanchinho, e, para ndo fazer desfeita, eu lanchava junto com eles. Passei
momentos maravilhosos com esses pais. Tinha algumas criancas que até me pedia
“Tia, vocé pode brincar comigo um pouquinho?” E eu, claro, aceitava na hora. Brinquei
bastante, de esconde-esconde, queimada, esconder objetos, fazer estradinhas,
mercadinho etc.

Quando terminei com todos esses alunos, foi a vez de escolher um outro
bairro. O escolhido foi 0 S&o Francisco, cinco alunos moram nesse bairro. Ao longo
das visitas para as entrevistas, uma das mées me convidou até para almocar, pois o
horario marcado coincidiu com o horéario do almoco. N&o pude rejeitar esse convite e
comi um pouquinho; trata-se de pessoas muito simples e, a0 mesmo tempo,
acolhedoras. Em algumas casas, eu demorava mais que em outras, dependia das
conversas; algumas maes gostavam muito de conversar, entdo, primeiramente,
conversdvamos e depois partiamos para a entrevista e para a observacao.

Depois, passamos para a Vila Aeroporto, o bairro mais afastado da escola.
Nesse bairro, moram dois alunos. O encontro para as entrevistas com o0s pais dessas
criancas foi um pouco mais trabalhoso, pois embora tenhamos marcado previamente
o horario e a data, as vezes, quando eu chegava 4, era informada de que eles tinham
saido, os filhos que estavam presentes pediam para que eu voltasse depois. Nesses
momentos, eu, claro, ndo contestava. Tinha que voltar depois, mas 0s pais sempre
me mandavam mensagem pedindo desculpas, explicando que havia surgido um
imprevisto. Esperava eles marcarem de novo o dia e o horério e comparecia na casa
deles. Eles me acolheram com boa receptividade, me trataram super bem, me
ofereceram lanche e até ajudei uma mae a montar um armario na cozinha. Na outra
casa, também foi tudo tranquilo, 0 encontro para a entrevista ocorreu de forma mais
rapida, pois a méae tinha um compromisso mais tarde, entdo foi feita somente a
entrevista e a observagao, nao teve muito bate-papo.

Terminando com os bairros acima, fomos para o ultimo bairro, Cohab, onde
fica situada a outra escola. Oito alunos moram nesse bairro, assim, tive oito casas
para visitar. Tudo aconteceu da melhor forma, todos me trataram super bem, chegava
nas casas, me apresentava, conversava um pouco, falava o objetivo do projeto e

depois ia para a entrevista, na qual eu perguntava e os pais me respondiam. Depois,
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eu pedia licenca para observar o quintal e tirar fotos.

Todas essas entrevistas se fizeram necessarias para caracterizar cada um
dos quintais através da sua espacialidade. Os registros foram feitos no caderno de
campo e através de fotografias. Depois dessas entrevistas e das observagoes,
fizemos os registros no caderno de campo e partimos para as analises das perguntas,
pois cada grupo social espacializa o quintal de uma forma, cada um tem a sua maneira
de conceber o espaco, a sua cultura.

Quando terminei essa etapa, passei para a etapa de questionamento aos
alunos; para isso, fiz um roteiro com algumas perguntas para aplicar aos alunos do 5°
ano, achei melhor organizar uma roda de conversa para fazer essas perguntas. No
decorrer do trabalho, os alunos estédo citados da seguinte forma: Al, A2, A3, A4... que
quer dizer aluno 1, aluno 2 e assim por diante, tudo isso para n&o expor nenhum aluno,
conforme o conselho de ética.

Para a realizacdo dessa roda de conversa, escolhi um dia da semana,
conversei com a professora regente da sala para verificar se o dia escolhido estava
disponivel e assim foi marcado. Chegando o dia escolhido, fui na escola e entrei na
sala, conversei com os alunos e alunas sobre como faria aquela etapa da pesquisa,
explicando que seria uma roda de conversa. Achei melhor usar essa técnica, pois 0s
alunos e alunas ficam menos inibidos e falam mais abertamente. Eu disse a eles que
iria dividir a turma em seis grupos, cinco grupos ficaria com quatro pessoas e um grupo
com cinco pessoas. Deixei eles formarem os grupos e, assim que formaram, fizemos
um sorteio para ver qguem seria o primeiro grupo.

Chamei o primeiro grupo e fomos para um lugar tranquilo no interior da
escola. Ali, fui fazendo as perguntas e cada um ia respondendo aleatoriamente e sem
cobranca. Alguns deles ficavam com vergonha, mas ai o coleguinha ia respondendo
e eles iam se sentindo em um ambiente bastante acolhedor e as respostas saiam
naturalmente. No decorrer das perguntas, eles iam se soltando, perdendo mais a
vergonha. Eu gravei toda a conversa para nao perder nenhuma informacao. Depois
gue terminei, voltamos para a sala e chamei o segundo grupo, esse era bastante
falante, respondiam até o que ndo era perguntado; foi tudo muito tranquilo. Depois,
veio o terceiro grupo, bastante acolhedor e informativo.

O quarto grupo ja era bastante “seco”, respondiam somente o que era
perguntado e nada mais. Eu, as vezes, tentava continuar a conversa, mas eles se

mantiveram com a mesma postura, entretanto, independente disso, consegui abstrair
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tudo o que precisava. O quinto grupo também era bastante falante, conversaram sobre
diversos assuntos e bastante sobre o que faziam no quintal. O sexto grupo tive que
deixar para o outro dia, pois faltaram dois alunos, assim, achei melhor voltar no outro
dia para terminar a conversa. No outro dia, fui & escola e realizei a roda de conversa
com o sexto grupo. Os alunos desse grupo eram muito espertos e inteligentes,
conversaram bastante.

Terminada toda a conversa, voltei a sala, agradeci pela participagdo dos
alunos e informei que voltaria em breve para realizarmos os exercicios propostos de
acordo com a conversa que tivemos. Todos ficaram contentes com essa aula
diferente. E claro que, dentre os alunos, havia aqueles que nunca estdo satisfeitos
com nada, e, como o tempo era curto, ndo dei muita atencao para eles. A professora
me informou que eles sdo assim mesmo, que sO fazem as atividades quando
realmente sédo obrigados. Todas as perguntas feitas foram relacionadas com o quintal
e sobre conceitos mateméaticos envolvendo a etnomatematica.

Quando cheguei em casa, passei todas as informacdes para o caderno de
campo e parti para as analises e leituras. Escolhi essa turma do 5° ano por ser a com
maior faixa etaria da escola, considerei melhor trabalhar com as criancas maiores pelo
grau de conhecimento e pela habilidade que ja possuem em relacdo a leitura e a

escrita.
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3. EXPLORACAO DO QUINTAL: PERCEPCOES DE PAIS E ALUNOS DO 5° ANO
3.1 A visédo dos pais dos alunos

Salientamos que as respostas de “AD” e “ALB” sdo idénticas, pois,
conforme elas esclareceram, ttm em comum o mesmo quintal e sdo irméas. Assim,
apresentaremos uma sO resposta a cada uma das perguntas nesse caso especifico,
dada a razdo explicitada. Perguntamos como cada pai/mée define ou descreve o
espaco de quintal/terreiro de sua casa. Utllizando a matriz diagnéstica
problematizadora® (Cordenonsi, Miller e Bastos, 2008), fizemos uma adaptacéo a
partir das respostas dos pais e chegamos as seguintes categorias, conforme o quadro

abaixo.

Quadro 1 - O espaco do quintal/terreiro

Categorias

Subcategorias

Respostas

1.
utilizacéo

Tamanho e

Alta utilizagédo: HG, LM,
ME, AJ, PP, LA.

HG: Um 6timo espago que amamos ficar nas horas
vagas.

LM: O quintal da minha casa é grande, 4 terrenos, é
um espago bastante utilizado, realizamos varias
atividades, temos plantacdes, € um lugar onde a
gente senta, admira, faz o que gosta.

AJ: O quintal de casa é um espac¢o grande, todo
calcado, onde ¢é realizado tanto atividades
domésticas como também serve de espaco para
brincadeiras das criancas.

LA: Temos criacdo de galinha, no comeco eles
tinham medo, depois foram gostando, também
criamos um pato que se chama Tufdo, ele corre
atras das criancas, € a maior farra. Para conseguir
pegar ele, temos que jogar um pano em cima da
cabeca dele, pois ele € muito bravo e grande. Nés
criamos esse pato para ele comer 0s caramujos.

Baixa utilizacdo: AL,
AK, AD/ALB, EF, DB,
CE, B, IM, K, L, IS, V,
F,JG,R,D, I

AL: O meu quintal ndo € muito grande, quase néo
utilizamos ele no nosso dia a dia.

AK: Um espaco pequeno aberto e uma
area/garagem, pois o terreno da casa também é
pequeno.

2.
fisicas e recursos

Caracteristicas

Grande variedade de
recursos: LM, L, V, LA.

V: O quintal de minha casa € um espaco grande,
todo gramado, com arvores frutiferas como:
jabuticaba, mexerica, caju, maracuja, mamao,
cajamanga, acerola e limdo. E vélido mencionar
também uma grande variedade de animais.

Recursos limitados:
AL, AK, AD/ALB, EF,

I: O espago do meu quintal ndo € muito grande,
porém aconchegante, com poucas plantas e um

2 A Matriz Diagndstica Problematizadora (MDP) é uma ferramenta que ajuda a organizar e discutir
temas educacionais de maneira estruturada. Inspirada na Tabua Aristotélica de Invencéo, ela cria um
quadro para examinar um assunto especifico com a participacdo do educador, dos alunos e do
contexto.
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DB, CE, B, IM, K| IS, F,
JG,R,D, I

lugarzinho para minha cachorra.
AD / ALB: Amplo.

3. Importancia para
as criancas

Central na vida das
criangas: ME, AJ, PP,
LA.

PP: O quintal da minha casa é um espaco muito
importante, nele a gente corre, brinca e sente a
sensacao de liberdade, confianca, tendo sempre os
pais por perto.

Menor relevancia para
as criangas: AL, AK,
AD/ALB, EF, DB, CE,
B, IM,K,L, IS, V, F,JG,
R, D, .

F: Pequeno quintal, todo calgado.
DB: Aqui nés ndo temos quintal, mas temos uma
area bastante espagosa.

4, Conexao com a
natureza

Fortemente conectado
com a natureza: L, LA,
V.

L: O quintal de minha casa é um espaco grande e
prazeroso, com uma parte gramada e outra em
terra, que promove liberdade e qualidade de bem-
estar para meus filhos explorarem e crescerem de
forma saudavel em contato com a natureza, com
algumas arvores frutiferas como: goiabeira,
acerolas, siriguela, mexerica, cajamanga, manga,
graviola, amora e bananeiras e aparicdo de alguns
animais.

Conexao limitada com
a natureza: AL, AK,
AD/ALB, EF, DB, CE,
IM, K, IS, F,JG,R, D, .

D: Um espaco razoavel com arvores, uma parte de
terra e outra cimentada.

5. Potencial para
atividades de lazer
e recreagao

Alto potencial: HG, LM,
ME, AJ, PP, LA.

LA: E um espago de brincadeiras, as criancas
sempre gostaram de ter esse convivio com o quintal,
tem terra, muitas plantas e frutas. Ndo € um espaco
muito grande, mas da para eles brincarem muito.
Fizemos uma area e deixamos uma parte do quintal
com terra, porque gosto muito de ter esse contato
com a terra e ensinei isso para meus filhos.

Baixo potencial: AL,
AK, AD/ALB, EF, DB,
CE, B, IM, K, L, IS, V,
F,JG,R, D, I

I: O espago do meu quintal ndo é muito grande,
porém aconchegante, com poucas plantas e um
lugarzinho para minha cachorra.

6. Cuidados e

Bem cuidado: HG, LM,

LA: Fizemos uma é&rea e deixamos uma parte do

manutencgao ME, AJ, PP, LA. quintal com terra, porque gosto muito de ter esse
contato com a terra e ensinei isso para meus filhos.
Menos cuidado: AL, | CE: Temos dois quintais: Na cidade é tudo fechado,
AK, AD/ALB, EF, DB, | calcado, aqui meu filho ndo pode brincar muito, pois
CE, B, IM, K, L, IS, V, | é cheio de plantas, tem um pouquinho de espac¢o na
F,JG,R,D, L area.
7. Significado | Rico em significado | LA: E um espaco de brincadeiras, as criancas

cultural e afetivo

cultural e afetivo: LM,
ME, AJ, PP, LA.

sempre gostaram de ter esse convivio com o quintal,
tem terra, muitas plantas e frutas. Ndo € um espaco
muito grande, mas da para eles brincarem muito.
Fizemos uma area e deixamos uma parte do quintal
com terra, porque gosto muito de ter esse contato
com a terra e ensinei isso para meus filhos. Temos
criacdo de galinha. No comecgo eles tinham medo,
depois foram gostando, também criamos um pato
gue se chama Tufao, ele corre atras das criancas, é
a maior farra. Para conseguir pegar ele, temos que
jogar um pano em cima da cabeca dele, pois ele é
muito bravo e grande. N@s criamos esse pato para
ele comer os caramujos.

Significado cultural e
afetivo limitado: AL,
AK, AD/ALB, EF, DB,
CE, B, IM, K, L, IS, F,

R: E um lugar espacoso, de descanso e paz.
D: Um espaco razoavel com arvores, uma parte de
terra e outra cimentada.
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JG,R,D, .

Menor facilitacdo: AL, | EF: Quintal, espaco aberto, cercado por muros ou
AK, AD/ALB, EF, DB, | cercas.
CE, B, IM, K, L, IS, V,

F,JG, R, D,
8. Diversidade de | Diversidade de | CE: O outro quintal é na fazenda; la ele pode se
atividades atividades: HG, LM, | extravasar, tem muito espaco, brinca de futebol,
realizadas ME, AJ, PP, LA. pega-pega, esconde-esconde, colhe frutas, planta

comigo, vai no rio, anda de cavalo, ajuda o pai dele
a apartar as vacas, da comida para 0s porcos.

Atividades limitadas: | IM: Local com pouco espaco, mas bem utilizado
AL, AK, AD/ALB, EF, | para criacdo de galinhas, cachorros, um pequeno
DB, CE, B, IM, K, L, IS, | canteiro, duas arvores frutiferas e um pé de canela.

V,F,JG,R, D, I
9. Relagcdo com a | Importante para o | LA: Fizemos uma area e deixamos uma parte do
infancia e | desenvolvimento quintal com terra, porque gosto muito de ter esse
desenvolvimento infantil: ME, AJ, PP, | contato com a terra e ensinei isso para meus filhos.
infantil LA. ME: Lugar de paz, de diversdo. O quintal de casa é

repleto de possibilidades para as criancas.

Menos relevante para | CE: Na cidade, é tudo fechado, cal¢ado, aqui meu
o] desenvolvimento | filho ndo pode brincar muito, pois é cheio de plantas,
infantil: AL, AK, | tem um pouquinho de espaco na area.

AD/ALB, EF, DB, CE,
B,IM,K, L, IS, V, F,JG,
R, D, I

Fonte: Entrevista aos pais (2023)

Essa matriz diagnéstica permite uma andlise abrangente e diferenciada das
percepcbes sobre o espaco do quintal/terreiro em uma variedade de contextos
familiares, identificando areas de oportunidade e potenciais desafios para 0 uso
efetivo e significativo desse espaco. As respostas dos pais de alunos sobre como eles
definem ou descrevem o espaco de quintal/terreiro de suas casas mostram uma
diversidade de perspectivas e vivéncias em relacdo a esse ambiente, eles atribuem
sentidos conforme as caracteristicas e utilizacdo dos espacos.

E possivel interpretarmos as respostas de Al, ALB e LA a partir da vis&o do
tamanho de seus quintais, que sdo amplos, utilizados para as mais diversas
atividades, como a criagcdo de animais, o cultivo de plantas e um espacgo para as
criangas brincarem. Sdo caracteristicas que denotam a valorizacdo da terra. Ja 0s
pais HG, IS e R descrevem os quintais como espacos acolhedores e espac¢osos, onde
encontram paz e conseguem descansar. Diferentemente da realidade de IM e CE,
para os quais a vida da cidade tem um espac¢o mais limitado, com poucas plantas, e
s6 conseguem experiéncias mais aconchegantes ao ar livre, quando estdo na
fazenda. Os pais B e JG tém quintais arborizados, nos quais podem relaxar e apreciar
a natureza que os rodeiam, onde podem ter a sensacao de liberdade.

ME, AJ e PP veem seus quintais como lugar de diversao e outras atividades
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para seus filhos, lugar onde brincadeiras e tarefas domésticas se concretizam, onde
sentem seguranca e liberdade, sendo esses elementos valorizados por esses pais. K
e V também descrevem seus quintais como grandes e com arvores frutiferas, com
criacdo de animais, e forte integracdo com a natureza. Contrario a esse sentimento de
“‘espaciosidade”, o “apinhamento” (Tuan, 1983) € descrito por F e D, para os quais 0s
espacos para brincadeiras ou outras atividades da familia sdo pequenos e ha poucos
elementos naturais, assim, a sensacéao de liberdade nédo é percebida.

No entanto, mesmo o quintal de | sendo pequeno, € descrito como
aconchegante, demonstrando um vinculo afetivo por ter algumas plantas e, até
mesmo, um espaco para uma cachorra. De modo geral, os pais percebem o espaco
quintal como multifuncional, lugar onde podem realizar diversas atividades, que vao
dos momentos de descanso, de lazer, aos cuidados com as plantas e animais, um
lugar onde é possivel experimentar as mais diversas sensacfes, como a liberdade, a
seguranga e a paz.

Observamos que as opinides variam desde a percepcao do espaco fisico e
suas caracteristicas até o uso e a importancia atribuida a ele. Algumas respostas
destacam o tamanho e a utilizagdo do quintal, onde os termos como “amplo” e “espaco
bem grande” indicam uma dimensao consideravel do espaco. Também é perceptivel
que as familias tém diferentes formas de ocupar esse espaco, seja para atividades

cotidianas, brincadeiras das criancas ou criacao de animais.

Figura 2. Fotos do Quintal da casa de AL

Fonte: A autora.
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A presenca de elementos como piscina, areas calcadas, plantas, arvores
frutiferas e até mesmo animais como galinhas, patos e cachorros € mencionada em
varias respostas. Isso reflete a diversidade de usos que os quintais podem ter, desde
lazer e recreacgédo até atividades de subsisténcia, como a criacdo de animais e o cultivo
de plantas. A percepcédo do quintal como um lugar de paz, diversao, aconchego e
bem-estar é notavel em varias respostas. Essa ideia de um espaco que proporciona
tranquilidade e alegria é ressaltada especialmente quando se menciona o
envolvimento das criangas em brincadeiras, corridas e atividades criativas no quintal.

Além disso, € interessante o fato de que alguns pais destacam a ligacéo do
quintal com a natureza, seja através das arvores frutiferas, da presenca de animais
ou do contato direto com a terra. Essa relacdo com a natureza é valorizada como uma
forma de ensinar as criancas sobre o ciclo da vida, o cultivo de alimentos e a
importancia da sustentabilidade. Dessa forma, as respostas mostram que o espaco
de quintal/terreiro é percebido como um componente importante do ambiente familiar,
com dimensdes fisicas e também emocionais. A diversidade de usos e significados
atribuidos a esse espaco destaca sua cultura na vida cotidiana das familias,
enriguecendo sua qualidade de vida, aprendizado e lacos familiares.

E importante trazermos a perspectiva de Acosta (2016), que aborda a
relacdo complexa entre 0s seres humanos e a natureza, destacando a evolucao do
medo e do controle sobre os elementos naturais ao longo da histéria. Inicialmente,
esse mesmo autor menciona a ancestral luta pela sobrevivéncia, que, gradualmente,
se transformou em um esforco para dominar e manipular a natureza. Essa atitude de
dominio se reflete em diferentes esferas da sociedade, incluindo as formas de
organizacéao social antropocéntricas que colocam o ser humano como estando fora da
natureza.

Ao longo do texto, Acosta (2016) apresenta exemplos histéricos e
cientificos que mostram como a busca pelo conhecimento da natureza muitas vezes
esteve ligada ao desejo de dominacao e exploracdo dos recursos naturais. No entanto,
também reconhece que a ciéncia ndo € apenas uma ferramenta de exploragcéo
comercial, mas também pode ser motivada pelo desejo de compreender a origem e a
evolucao das espécies, bem como pela admiragdo e respeito a natureza.

Essa dicotomia entre a exploracdo comercial da natureza e a busca pelo
conhecimento cientifico é relevante para a relacao das criancas e suas familias com

0 ambiente ao seu redor, incluindo os quintais. Conforme expde Acosta (2016),
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historicamente, a exploracdo comercial da natureza levou a praticas agricolas que
resultaram na perda de biodiversidade e na degradacéo do solo. Por outro lado, o
conhecimento cientifico sobre ecologia e biodiversidade pode promover uma
abordagem mais sustentavel e harmoniosa com o meio ambiente.

Considerando a abordagem de Acosta (2016), compreendemos que, no
contexto dos quintais, as familias podem se beneficiar da compreensao cientifica da
natureza para cultiva-la de forma mais consciente e sustentavel, evitando praticas que
causem danos ao meio ambiente. Além disso, a admiragdo e o respeito a natureza
podem ser cultivados nas criancas desde cedo, incentivando-as a explorar e a interagir
com o ambiente natural de maneira responsavel e consciente. Assim, a relacdo das
criancas e suas familias com os quintais pode refletir tanto a exploracdo comercial
qguanto a busca pelo conhecimento e pela admiragéo da natureza.

Relacionando os significados dos quintais atribuidos pelos pais com as
definicbes de Tuan (1983) sobre espaco e lugar, podemos afirmar que o0s quintais séo
espacos de lazer, onde a familia pode aproveitar o tempo livre, seja nos espacos onde
tém piscina ou somente gramado ou, ainda, algumas plantas. Podem ser espagos
menores ou mais espagosos nos quais as familias tém plantacdes e criacdo de
animais, que lhes propiciam lazer e diversdo, sensacdo de bem estar fisico e
emocional, de contato com a natureza. Trata-se de um local em que h& o gosto de
colher frutas direto em seus quintais, ter animais de estimac¢ao (cachorro) ou para o
consumo (galinhas). Assim, o0s quintais constituem um espaco para atividades

domésticas e extensao da casa.

Figura 3. Fotos do Quintal da dasa de AK

Fonte: Prépria.
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O quintal € também um espaco com uma diversidade de uso, como as
brincadeiras, atividades fisicas, contato com a terra, espaco para experiéncias e
aprendizado, conforme discutido por Tuan (1983). Com base nesse geografo, os
significados atribuidos pelos pais dao vazéo a ideia relevante de “lugar” e “espago”,
onde essas familias vivem experiéncias culturais e emocionais, as criangas criam suas
memaorias e seus pais rememoram o que viveram.

Em relacdo as atividades que cada membro da familia desenvolve
individualmente nesse espaco, obtivemos dos pais as seguintes respostas:

Al: Somente o cébmodo para o cachorro e eu estendo roupas. Meu esposo e
0s meninos alimentam o cachorro.

AK: Eu, mée, uso esse espaco para secar roupas e Como espago para nossos
animais de estimacdo. O pai utiliza para consertar pequenas coisas para
casa, como serrar uma madeira, consertar bicicleta dos meninos etc. As
criancas ndo usam este espacgo porque é pequeno.

HG: Eu, mae, estendo roupas, uso, as vezes, para brincar com as meninas.
Meu esposo usa para apreciar 0os passaros que ele tem e, as vezes, para
assar uma carne e ouvir musica. As meninas usam para brincar de bola, de
amarelinha, de esconde-esconde e pega-pega e, quando esta quente, elas
montam a piscina movel.

AD / ALB: Eu, pai, gosto de mexer com as plantas, de plantar, cuidar das
galinhas, assar uma carne. Minha esposa me ajuda a cuidar da horta. As
minhas filhas amam brincar no quintal, elas correm muito, brincam de queima,
volei, futebol, basquete e brincam na piscina portétil.

EF: O pai gosta de passear pelo quintal e de se sentar na parte da tarde para
conversar. A mae, de cultivar horta. Os filhos, de brincar.

IM: Por ser um espago pequeno, € pouco usado para atividades. Quando
usamos, é para mexer na horta, colher goiaba ou manga. Em época de milho,
fazemos um fogdo e fazemos pamonha. Quando recebemos visita de
familiares, tiramos um tempo para assar carne.

DB: As criancas fazem leitura, estudam, mexem com celular, brincam. Eu e
meu esposo assistimos televisdo, fazemos churrasco.

LM: No espago calcado, meu filho Luccas sempre traz colegas pra ca,
praticam esporte, jogam bola gol a gol, brincam de basquete, futebol, Beth.
Eu utilizo esse espago para plantar, cuidar das minhas plantas, das flores do
deserto, que eu gosto muito... tenho alguns vasos onde as coloco. Meu
marido utiliza para criar as galinhas, que € um lazer pra ele, fica na parte
separada de tela, tudo cercado. Meu filho maior, ele utiliza para brincar com
o irmdo, jogar bola. Utilizamos também para plantar pé de coco, que € uma
fruta que a gente gosta.

CE: Na casa: cuida da casa, molha as plantas. Filho: brinca, realiza tarefas.
Pai: senta para descansar na rede. Na fazenda: cuida da casa, molha as
arvores, cuida da horta, faz comida, anda de cavalo, banha no rio. Filho:
brinca de futebol, queima, vélei, esconde-esconde, pega-pega, anda de
cavalo, banha no rio. Pai: aparta as cavas, alimenta os porcos e a galinha,
deixa o quintal limpo.

AL: Eu lavo as areas, o quintal, o banheiro, banho de piscina, cuido das
minhas plantas, cozinho, faco leituras. Minha filha anda de bicicleta, banha
os cachorros, pula elastico, brinca com as amigas, faz tarefas, banha na
piscina. Meu esposo assa carne, deita na rede, assiste futebol, banha na
piscina.

B: Papai utiliza para plantar. Eu utilizo para estender roupa e dar comida para
o cachorro. Miguel utiliza para brincar com seus carros e a Bianca utiliza para
brincar de patins e patinete.
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ME: Eu cuido das minhas plantas, meu marido cuida das hortalicas (coentros
e salsas) e minha filha faz suas brincadeiras com barro.

AJ: Eu utilizo para lavar e estender roupa, as criangas brincam de bicicleta,
boneca, bola. Meu esposo utiliza para cuidar do cachorro e, as vezes, para
assar uma carne.

K: As atividades s&o exercidas de forma que o quintal esteja sempre limpo e
organizado, meu filho sempre ajuda na organizacéo, joga futebol, bolita, senta
no balanco, faz leituras. O pai ajuda na limpeza. Eu sento de tardezinha para
conversar com meus filhos e com as minhas comadres.

L: Nés, adultos, desenvolvemos o cultivo de algumas hortalicas, plantas
ornamentais e plantas frutiferas, as criancas brincam e exploram o lugar.

IS: Usamos para lazer, descanso, e as criancas para brincadeiras.

V: Os adultos desenvolvem atividades de cultivar as arvores frutiferas e
plantas ornamentais, e as criangas brincam de futebol, voleibol e de tomar
banho de mangueira e de chuva.

F: Eu cuido da limpeza do quintal, planto nos canteiros. Meu esposo cuida da
limpeza da piscina, cuida dos cachorros, assa aos finais de semana uma
carne. Meus filhos também ajudam a tomar conta dos cachorros, brincam,
banham na piscina.

JG: Pai, limpa o quintal. Mée, cultiva as ervas medicinais e frutiferas. Filhos,
brincam, colhem flores e frutas e sobem nas arvores.

R: A filha brinca, come, da banho no cachorro, ajuda na limpeza e a plantar,
faz tarefas. Eu descanso, coloco as ideias em dia, cuido das plantas, limpo.
Meu esposo toma uma cervejinha aos finais de semana, senta nos finais da
tarde para conversar conosco.

PP: Eu cuido das plantas, das galinhas. Meu filho brinca bastante com os
coleguinhas e com o irmdo. Meu esposo me ajuda na limpeza, nas
plantacdes, e aos finais de semana ele assa uma carne.

D: As criancas brincavam, meninas de casinha e meninos jogando bolinhas
de gude ou bola. Meu esposo cuidava da podagem das plantas e capinava
quando precisava e eu cuidava das minhas plantas. Sempre ao entardecer
molho as plantinhas.

LA: As criangas brincam, plantam, ajudam a cuidar das galinhas, do pato, do
gato. Eu gosto de plantar, cuido da limpeza. Meu esposo arma a piscina para
as criancas brincarem, me ajuda na limpeza. As vezes, fazemos um
churrasco e chamamos 0s amigos.

I: Eu cuido das minhas plantas, brinco com minha cachorra e estendo as
roupas. Meu filho brinca, faz tarefas. Meu esposo senta debaixo do pé de
manga para descansar.

As respostas dos pais sobre as atividades individuais desenvolvidas pelos
membros da familia no espaco do quintal revelam uma ampla gama de usos e fungdes
desse ambiente. E interessante notarmos que cada membro da familia tem suas
proprias atividades, personalizando o quintal, demonstrando a diversidade de papéis
gue esse espaco desempenha na vida familiar.

Compreender o processo de espacializagao a partir da organizagdo social
e distribuicdo de tarefas/funcdes envolve analisar como o0s espacos séo estruturados
e utilizados de acordo com as dindmicas sociais e as necessidades das comunidades.
Esse processo esta intrinsecamente ligado a forma como as atividades séao
distribuidas entre os membros da familia, refletindo as relagdes entre eles e, também,

suas praticas culturais. A organizacéo social influencia diretamente a maneira como
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0S espacos sao concebidos e utilizados, determinando, por exemplo, quais areas sao
destinadas a atividades domeésticas, quais sdo reservadas para fins recreativos e
quais sao consideradas espacos publicos ou privados.

A distribuicdo de tarefas e fun¢des dentro de uma familia também impacta
a espacializacao, pois define quem tem acesso a determinados espacos e recursos,
guem assume a responsabilidade por sua manutencdo e como as interacdes
cotidianas sdo mediadas pelos espacos fisicos disponiveis. Portanto, compreender o
processo de espacializacdo a partir desses aspectos permite uma analise mais
profunda das dinamicas sociais e das relacbes de supervisdo e/ou influéncia
presentes na organizacao do espaco e na vida em familia.

Destacamos em sete unidades de analise as respostas dos pais, conforme

apresentamos no quadro a seguir.

Quadro 2 - Atividades individuais realizadas nos quintais

Unidades de analise Atividades
Atividades praticas e | Muitos pais mencionam o uso do quintal para tarefas préaticas do
domésticas dia a dia, como roupas estendidas, cuidar de hortas, cozinhar e

fazer churrascos. Essas atividades séo aplicadas a manutenc¢éo da
casa, ao cultivo de alimentos e ao lazer culindrio.

Brincadeiras e lazer das | As criancas sdo frequentemente associadas a atividades de lazer
criangas e brincadeiras no quintal, como jogar bola, bicicleta, queimar,
esconde-esconde, pega-pega, além de interagirem com animais e
de tentar e realizar atividades criativas, como fazer buracos na
terra.

Cuidado com os animais Muitos quintais abrigam animais de seguranca, como cachorros,
galinhas, patos e gatos. Os pais relatam atividades como
alimentar, cuidar e brincar com esses animais, mostrando a
importancia dos bichos no convivio familiar.

Atividades de contemplacéo Algumas respostas mencionam o uso do quintal como um espaco
de relaxamento e prazer, seja para observar a natureza, ouvir
musica, deitar na rede, sentar-se para conversar, ouvir passaros e
até mesmo admirar a criacao de Deus.

Cultivo de plantas A jardinagem é uma atividade presente em muitas respostas, seja
para o cultivo de hortalicas, flores ornamentais ou &rvores
frutiferas. Essa préatica evidencia a relagdo entre o quintal e o
contato com a natureza.

Atividades de aprendizado Alguns relatos destacam o envolvimento das criancas em
atividades educativas, como leitura, estudos, e atividades
relaxantes com a natureza, o que sugere que o quintal pode ser
um espaco de aprendizado informal.

Atividades familiares Muitos pais mencionam atividades que envolvem toda a familia,
como churrascos, plantagbes coletivas, conversas e incidentes
entre os membros da casa.

Fonte: Entrevista aos pais.

Essas respostas mostram que o quintal representa mais que um espaco
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fisico, sendo considerado um ambiente que abriga uma variedade de atividades e
experiéncias, um lugar de convivio, lazer, trabalho, aprendizado e conexdo com a
natureza. A diversidade de usos reflete a rigueza das dinamicas familiares e a forma
como cada familia atribui significados Unicos ao seu espaco de quintal.

Quanto a forma como as criancas espacializam seus quintais, 0s pais
expbem em suas respostas que eles representam espacos multifuncionais, que
transcendem as atividades préaticas e domeésticas, englobando uma ampla gama de
interacdes e vivéncias que contribuem para o desenvolvimento humano e para a
construcdo de valores. A relacdo dos alunos com o quintal evidencia principios de
educacdo que permeiam as atividades ali realizadas. Por exemplo, ao cuidar de
hortas, os alunos aprendem sobre responsabilidade, paciéncia e respeito pelo ciclo
natural das plantas. O envolvimento em brincadeiras e atividades ludicas promove a
socializacdo, o trabalho em equipe e o desenvolvimento da criatividade. O cuidado
com 0s animais ensina sobre empatia, solidariedade e compromisso com o bem-estar
de outros seres vivos. A contemplacdo da natureza e o cultivo de plantas
proporcionam oportunidades para a conexao com o meio ambiente e a valorizagdo da
biodiversidade.

Por meio de atividades de aprendizado, como a leitura e a observacao da
natureza, os alunos desenvolvem habilidades cognitivas e promovem o
autoconhecimento. Por fim, as atividades familiares realizadas no quintal fortalecem
os lacgos afetivos, promovem a comunicagao e proporcionam momentos de convivio e
compartilhamento de experiéncias. Assim, 0s quintais se configuram como espacos
de aprendizado integral, onde os alunos tém a oportunidade de vivenciar e internalizar
valores fundamentais para o seu desenvolvimento pessoal e social.

Tourinho e Silva (2016) destacam o papel do quintal como um espaco de
encontro familiar, propiciando uma troca de experiéncias, conhecimentos e afetos.
Nesse contexto, as confraternizagdes, conversas e momentos compartilhados pelos
pais e filhos no quintal ganham relevancia como momentos educativos formais,
alinhados com a visao de aprendizagem presente na BNCC (Brasil, 2018). Esses
encontros fortalecem os lagos familiares e auxiliam na promoc¢ao de uma educacao
integral, na qual os valores, habilidades e conhecimentos séo transmitidos e

construidos de forma contextualizada e significativa.
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Figura 4. Fotos do Quintal da casa de HG (1)

Fonte: a autora.

Analisando as respostas dos pais sob a otica dos conceitos de lugar e
espaco descritos por Tuan (1983), nota-se 0 uso fisico, pratico e Gtil do quintal em
atividades com estender as roupas, criar animais de estimacao, cuidar de plantas,
fazer churrasco, cozinhar — 0 que denota 0s quintais como espacos funcionais para
essas familias. Ha um significado mais emotivo percebido nas falas, quando os pais
falam de seus quintais como um lugar para a familia viver momento de lazer, de
conversas, de ouvir muasica, deitar numa rede, apreciar a natureza e acompanhar os
filhos brincando (jogando bola, andando de bicicleta), um lugar onde a imaginagéo de
seus filhos aflora.

Ao lidarem com as plantacfes e hortas, as criagbes (patos, galinhas), os
pais estao transmitindo valores, tradicbes e conhecimentos aos seus filhos, fazendo
com que essas experiéncias permanecam arraigadas na memoria deles. Outrossim,
ao cuidar das plantas medicinais e cultivar alimentos, essas familias experienciam
valores como o respeito a natureza e a valorizacdo da cultura local, familiar e
tradicional, corresponsaveis pela formacdo da identidade cultural individual e da
familia. O quintal é um lugar de contemplacéo, onde a familia consegue interagir entre
si e com a natureza, um ambiente acolhedor, proprio para as criancas se
desenvolverem nos aspectos fisicos, criativo e intelectual também. Futuramente, cada
um trara na memaria os valores e sentidos vivenciados nesses espacos que exploram

no presente.
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Para analisar as atividades que as familias realizam no espaco do quintal,

as categorizamos com base nas interacfes das criancas e nas atividades especificas.

Aqui esta a andlise organizada em uma matriz.

Quadro 3 - Atividades realizadas pelas familias nos quintais

Categorias de
atividades

Pais

Crianga com
outras criancas

Crianca com adultos do
nucleo familiar

Outros adultos
com adultos
familiares

Churrasco /
Assar carne e
banho de
chuveiro/piscina

AK, DB,
FAL, B, CE,
JG, |, HG,
LA

F: Banham na
piscina,
conversam nos
finais da tarde,
fazem
confraternizacao,
realizam leituras.

AK: De vez em quando,
fazemos churrasco
nesse espaco.

CE: Na casa, fazemos
churrasco e sentamos
na rede para conversar.
HG: Assar uma carne
nos fins de semana e
tomar banho de
chuveiro.

LA: Assamos uma
carne, fazemos
festinhas, conversamos,
refrescamos no
chuveiro, tomamos
banho de piscina, ela
ndo é muito grande,
mas cabe todos nos.

Brincadeiras e
confraternizacdes

AD / ALB,
LM, ME,
PP, JG

AD / ALB: Brincadeiras,
confraternizacdes.

LM: Brincamos de chute
gol a gol, pai, filho, mée,
um contra o outro
chutando gol a gol.

Conversas em
familia

EF, CE, AJ,
ISR, V, F

CE: Na fazenda,
sentamos para
conversar,

AJ. Quando ¢é
realizado algum
tipo de
comemoragdo ou
jantar, e
conversas em
familia nos finais
da tarde.

Plantar hortas e
cuidar de animais

IM, LM, K,
JG, L

LM: Também utilizamos
juntos para cuidar das
plantacdes e cuidar das
galinhas.

IM: Plantar hortas,
brincar com o cachorro
e cuidar das galinhas.

Limpeza e
manutengao

K, IS, L

L: Como familia,
realizamos a limpeza do
quintal, plantio de
arvores, cuidamos dos
trés cachorros e coelhos
gue possuimos, e
colhemos frutos
maduros.
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K: Limpeza,
brincadeiras, conversas
e plantacdes.

IS: Juntos sentamos
para conversar, brincar
e também cuidamos da
limpeza e higienizagéo

do ambiente.

Comemoracdes AL, PP,V V: Realizamos festas AL:

familiares comemorativas como Comemoracdes
aniversarios: natal etc. de aniversario,
Brincamos, jogamos conversas, banho
futebol, vélei, queima. de piscina,
PP: Nesse espaco, a assistimos

familia se retine para as | futebol.
comemoracgdes de
aniversario e reunido da

familia.
Atividades ME, V, F, ME: Piquenique e
recreativas R, | brincadeiras de pega-

pega e esconde-
esconde, sentamos
também debaixo das
arvores para

conversarmos.
Almoco ao ar D,R D: Almoco ao ar livre e
livre algumas brincadeiras
em familia.

R: Almogamos todos
juntos embaixo do pé de
jabuticaba aos
domingos, no sabado
tentamos brincar juntos,
fazer leituras, distrair.

Fonte: Entrevista com os pais (2023).

Analisando as categorias de atividades realizadas pelas criangas com
outras criancas, observamos que as interacfes sdo predominantemente ludicas e
recreativas, como brincadeiras de pega-pega, esconde-esconde, jogos de bola e
outras atividades ao ar livre. Essas atividades indicam momentos de diversao e
sociabilidade entre as criancgas, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades
sociais e emocionais.

Em relacéo as interagbes das criancas com os adultos do nucleo familiar,
percebemos que essas estdo mais voltadas para atividades cotidianas e de cuidado,
como participar de conversas em familia, ajudar nas tarefas domésticas, como limpeza
e plantio de hortas, e cuidar dos animais de estimacdo. S&o interacbes que
oportunizam o fortalecimento dos lagos familiares, o compartilhamento de valores, a
transmissdo de conhecimentos, a promog¢ao da autonomia e responsabilidade das

criancas no ambiente familiar.
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Quanto as interacdes das criancas com adultos da familia e outros adultos,
estas geralmente ocorrem durante eventos comemorativos, como festas de
aniversario, churrascos e reunioes familiares. Nessas ocasifes, as crian¢as tém a
oportunidade de interagir com parentes proximos e familiares distantes, ampliando
seu circulo social e fortalecendo os vinculos afetivos, esses sdo momentos de
aprendizado e troca de experiéncias entre diferentes geracdes, contribuindo para o
desenvolvimento integral das criangas. Assim, o quintal & importante como cenario
para diversos tipos de atividades e momentos compartilhados entre os membros da
familia e tem um significado especial devido as diversas atividades e interacfes que

a familia experiencia nele.

Figura 5. Fotos do Quintal da casa de AD e AL

Fonte: A autora.
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A complexidade das relacdes socioculturais vivenciadas pelas criancas é
intrinseca ao ambiente familiar, no qual é possivel observar a organizacdo e a
mediacdo dessas intera¢gdes. A familia proporciona um ambiente seguro e acolhedor
para o desenvolvimento dos infantes e promove o contato organizado com outros
adultos em diversas situacfes sociais, em momentos de lazer, como em festas e
celebracbes familiares, e, nessas oportunidades, as criancas podem conhecer e
interagir com parentes e amigos dos pais. A familia também estimula a participacéo
em atividades reflexivas, como conversas e discussdes sobre temas variados,
promovendo o desenvolvimento da capacidade de reflexdo e andlise critica nas
criancas.

Outro aspecto importante € a partilha de experiéncias e valores por meio
do didlogo e da convivéncia cotidiana, contribuindo para a formacao da identidade e
da visdo de mundo das criancas. A familia também proporciona oportunidades para o
envolvimento em atividades de trabalho, como ajudar nas tarefas domésticas ou
participar de projetos familiares, permitindo que seus filhos aprendam sobre
responsabilidade, colaboragdo e autonomia, 0 que evidencia o importante papel da
familia na criacdo de um ambiente rico em experiéncias socioculturais, que contribuem
para o desenvolvimento integral das criancas.

A luz de Tuan (1983), podemos afirmar que os quintais dessas familias
representam um espaco de encontro e confraternizacdo, como os churrascos, o que
fortalece seus lacos afetivos. Representa um espaco de diversao e lazer, de
brincadeiras e jogos, de banhos de piscina, de conversa e compartilhamentos, de
cuidados com as plantacdes e animais e de tarefas que também ajudam no sustento
da familia e reforcam ainda mais suas memarias e o sentimento de pertenca.

A questdo das memorias € muito importante, conforme destaca Freire
(2015) na obra “A sombra desta mangueira”’. No texto, Freire fala sobre quintais,
destacando a importancia das arvores e suas sombras em sua vida, especialmente
durante sua infancia no Recife. Ele descreve sua atracao pelas arvores, falando de
sua variedade, da sombra acolhedora, dos cheiros e acolhimento aos seres vivos,
como passaros e outros animais. Sua memaria esta repleta de experiéncias com
sombras, algo caracteristico das pessoas nascidas nos trépicos, como ele. Mesmo
em lugares frios, ele procurava a sombra, influenciado por suas experiéncias tropicais.

Freire (2015) descreve o0 quanto as sombras das arvores, como

mangueiras, jaqueiras, cajueiros e pitombeiras, foram fundamentais em sua infancia.
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Ele estudava, brincava, conversava e refletia sob essas sombras, criando vinculos
emocionais e intelectuais; usava a amenidade das sombras para diversas atividades,
desde estudar e brincar até refletir sobre sua vida, sua familia e suas emocdes. Para
0 autor, a sombra e a luminosidade das arvores eram parte integrante de sua
identidade; sentia-se mais vivo e conectado com sua esséncia quando estava sob a
sombra de uma arvore.

A pergunta seguinte foi: Em que momentos seu filho ou sua filha utiliza esse
espaco? Seguem as respostas dos pais.

AL: De manha e de tarde para dar comida para o cachorro.

AK: Os meninos utilizam pouco esse pequeno espaco. Geralmente no
periodo da tarde, as vezes brincam dentro de casa ou fora de casa nas
calcadas.

HG: Nos fins de tarde e durante a noite.

AD / ALB: Em todos os momentos que estejam livres, porém com mais
frequéncia aos fins de semana.

EF: Quando a familia se retine e nos finais de semana.

IM: Ao entardecer, para fazer tarefas escolares, estender roupas, plantar
horta, brincar.

DB: No periodo que ndo esta na escola, eles brincam, jogam bola com os
coleguinhas na &rea, brincam de esconde-esconde, pega-pega.

LM: O momento que eles utilizam esse espago é para jogar, colher frutas,
cuidar das galinhas, colocamos cadeira nos finais da tarde para
conversarmos.

CE: Na casa, de segunda a sexta feira. Na fazenda, aos finais de semana.
AL: Na parte da manh@, nos finais da tarde e aos finais de semana.

B: Nos finais de tarde, quando o sol esta se pondo.

ME: Final de tarde e quando esta em época de frutas a mesma senta embaixo
do pé e saboreia tranquilamente, sentada ao chao, as frutas que pega direto
do pé e sempre que quer fazer seus bolinhos de barro.

AJ: A tardezinha, quando chegam da escola.

K: Geralmente, a tarde, nos finais de semana e durante a semana apos
chegar da escola, as 17h.

L: Meus filhos utilizam a tarde, apds o horario escolar e atividades prontas,
finais de semana e feriados com brincadeiras de pique, balanco, correndo
com o0s cachorros, e, as vezes, com jogo de bola, e procuram alguns
bichinhos, como insetos.

IS: Todos os dias, as criancgas brincam e correm neste espaco.

V: No periodo da tarde.

F: Principalmente nos finais de tarde.

JG: Na parte da tarde, depois da escola.

R: Geralmente, todas as tardes, pelo menos uma hora por dia.

PP: Utilizamos sempre depois de termos feito as atividades da escola e ter
ajudado nas atividades de casa.

D: Ao entardecer.

LA: Nos finais da tarde e nos finais de semana.

I: Nas tardezinhas.

Uma analise das respostas dos pais sobre como seus filhos utilizam o
espaco do quintal revela uma série de padrbes e tendéncias relacionadas aos

momentos e atividades em que as criangas interagem com esse ambiente. As
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respostas podem ser agrupadas em diferentes categorias:

1. Horarios de utilizac&o: a maioria das familias menciona que seus filhos
usam o quintal principalmente no final da tarde e durante o entardecer. Alguns também
mencionam a utilizacdo pela manh@, nos fins de semana e apos a escola.

2. Atividades: as atividades variam, incluindo brincadeiras (como jogos de
bola, pique, esconde-esconde), interacdo com animais (cuidar de galinhas, plantar
horta) e momentos de descanso (sentar e saborear frutas). Também é mencionado o
uso do quintal para tarefas escolares.

3. Fatores de influéncia: a rotina escolar é relacionada a um fator que
influencia o horario de uso, com véarias familias mencionando o periodo da tarde apds
a escola. Alguns pais destacam a presenca de frutas para consumo e a possibilidade
de brincar ao ar livre como fatores que influenciam o uso.

4. Comportamento social: algumas respostas mencionam que as crian¢as
utilizam o quintal para interacfes sociais com amigos e colegas, como jogar bola e
brincar de esconderijo.

5. Diversidade de atividades: as respostas refletem uma ampla gama de
atividades que vao de brincadeiras tradicionais até tarefas praticas do dia a dia.

6. Variacao por contexto: alguns pais mencionam a diferenca entre o uso
do quintal na cidade e em uma fazenda, indicando que o contexto influencia a
frequéncia de uso.

7. Natureza e aprendizado: o uso para horta, plantar, cuidar de galinhas e
interagir com a natureza sugere uma conexao com aprendizado pratico e
sensibilizacdo ambiental.

No contexto da BNCC (Brasil, 2018), essas respostas destacam a
importancia do espago externo como ambiente de aprendizagem e desenvolvimento
integral das criangcas. As atividades mencionadas envolvem habilidades fisicas,
sociais e cognitivas, ressaltando a importancia do espago do quintal como um recurso
educativo multidimensional.

Os sentidos atribuidos aos quintais pelos pais € de um espaco de convivio
social ndo so6 entre os membros das familias, mas dos filhos com outras criancas, que
utilizam o quintal para brincar, ressaltando-o, assim, como espac¢o de encontros e
relacdes interpessoais. Ao interagirem com as plantas e animais em seus quintais, as
criancas também aprendem sobre o meio ambiente e como zelar dele para que

possam a cada dia mais usufruir daquilo que nele tém, como as frutas. A variagéo do
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horario em que essas familias vao para seus quintais esta relacionada as tarefas que
la realizam; no caso da maioria das criancas, elas vao para esses espacos apos 0
retorno da escola, o que, para elas, faz parte da rotina. Outro aspecto é a diferenca
de contextos que ddo aos quintais um sentido também diferente, sobretudo para as

familias que tém duas casas, uma na cidade e outra na fazenda.

Figura 6. Fotos do Quintal da casa de EF

Fonte: a autora.

N&o se trata de escolarizar o quintal, mas reconhecer e valorizar o seu
potencial como um ambiente complementar a educacao formal, pois nele as criancas
desenvolvem atividades que lhes proporcionam varias experiéncias de aprendizagem.
No quintal, podem ocorrer desde o desenvolvimento motor, através de brincadeiras
ao ar livre, até a construcdo de habilidades sociais, através da interagdo com

familiares e amigos. Portanto, a intencdo é reconhecer o quintal como um espaco
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educativo que complementa e enriquece a educacdo formal, sem necessariamente

replicar o formato e a estrutura da escola.

Figura 7. Fotos do Quintal da casa de IM

Fonte: a autora.

Consoante as ideias de Tuan (1983), para os pais e para seus filhos, o
quintal tem diversos significados, visto que é onde vivenciam diferentes experiéncias
de interagdo e aprendizado com a natureza, o que configura como uma contribui¢cao
ao desenvolvimento pessoal também. Na concepcao de Heath e Bennet (2000), Silva
(2018), Tourinho e Silva (2016), os significados dados pelos pais se alinham ao quintal
como parte da estrutura doméstica da familia, com conceito ligado ao espaco de vida,
de tempo e de lugar para a construcdo de suas memorias e transmissdo de valores

para viverem suas alegrias.
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Perguntamos aos pais se, na opinido deles, 0os quintais sdo espacos de
aprendizagem de seu filho ou filha, solicitando que justificassem suas respostas. A
partir das respostas, apresentamos uma matriz problematizadora para evidenciar que
0s pais percebem os quintais como espacos de grande variedade de oportunidades e
experiéncias que abrangem diferentes areas de desenvolvimento, de aprendizagem
para seus filhos, destacando sua importancia no desenvolvimento social, emocional,

cognitivo e pratico das criangas.

Quadro 4 - Percepc¢éo dos pais: quintais sdo espacos de aprendizagem?

Categoria de andlise Algumas respostas
Interacao social e | AD / ALB: “Aprendizado para todos os membros da familia.”
desenvolvimento interpessoal LM: “Aqui meus filhos aprendem a dividir e respeitar 0s
colegas.”

IS: “Promove interacdo, cooperagio e seguranga.”
Exploracdo da natureza e | IM:"Aprendem a plantar e a interagir com a natureza.”;
conex&o com o meio ambiente AK: "Espaco de interagdo com a natureza e de liberdade."
V: "Aprendem a importancia de preservar a natureza."
Estimulo a imaginacdo e | ME: "Espaco onde criangas podem ser criativas e felizes.";
criatividade AJ: "Realizam diversos tipos de brincadeiras.”

F: "Estimula imaginacdo, presenca e narrativas."
Aprendizagem de habilidades | L: "Fundamental para o desenvolvimento, coordenacéo e
praticas e autonomia autonomia."

DB: "Local onde aprendem a se socializar e a realizar tarefas
domésticas."

Fonte: Entrevista com os pais (2023).

A analise das respostas dos pais em relagdo a opinido deles sobre se 0s
quintais sdo espacos de aprendizagem para seus filhos revela uma visdo abrangente
sobre o valor educativo desse ambiente. Notamos que eles percebem a interligacdo
com a natureza ao enfatizarem que o quintal fornece uma conexao direta com ela,
promovendo o aprendizado sobre plantas, animais e o ciclo da vida.

O quintal é reconhecido pelos pais como um espaco fundamental de
aprendizado para as criancas por diversas razdes, a comecar pelas licbes de
responsabilidade e manutencéo do ambiente (AD/ALB). Essas tarefas, que vao desde
a limpeza até o cultivo de plantas, envolvem todos os membros da familia,
contribuindo para o aprendizado préatico e compartilhado. A maioria dos pais ressaltam
a importancia das interacdes sociais que ocorrem no quintal, observando que as
brincadeiras com amigos, a aprendizagem de regras, o compartilhamento e o respeito
muatuo sdo habilidades sociais essenciais que as criancas desenvolvem nesse
ambiente (LM, CE, AL, B, AJ, K, IS, V, F, JG, R, PP, D, LA, e ).
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Outro aspecto fundamental é a conexdao com a natureza e a consciéncia
ambiental que os quintais proporcionam. Pais destacam que as criancas tém a
oportunidade de interagir com a natureza, realizar atividades ao ar livre, aprender
sobre plantas e animais, 0 que contribui para o seu entendimento do meio ambiente e
para o desenvolvimento de uma consciéncia ecolégica (AK, HG, IM, AL, ME, IS, V,
JG, LA, e l). O guintal é também um espaco propicio para estimular a imaginacao e
criatividade das criangas, pois, conforme afirmam os pais, seus filhos tém a liberdade
de explorar, criar suas proprias brincadeiras e desenvolver habilidades criativas
enguanto estao nesse ambiente (EF, IM, B, ME, AJ, V, F, JG, PP, LA, e ).

Figura 8. Fotos dos Espacos da casa de DB

Fonte: A autora.
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Assim, 0s quintais sdo reconhecidos como locais onde as criancas
aprendem habilidades préticas e desenvolvem autonomia, desde cuidar de plantas
até lidar com tarefas domésticas e sujeira, essas experiéncias ajudam as criancas a
se tornarem mais independentes e confiantes em suas capacidades (HG, DB, L, R, e
D). A percepcéao dos pais reflete a importancia dos quintais como espacos ricos em
oportunidades de aprendizagem que contribuem para o desenvolvimento integral das
criangas.

Sob o ponto de vista de Pinto (2007), enquanto lugar que contribui com a
construcdo social, ao longo do tempo e diante da modernizagéo, o quintal € lugar de
adaptacdes, onde as criancas, além de brincar, podem aprender. E com essa
concepcao que Fernandes (2021) e Silva (2018) veem os quintais dessas familias
como um espago de aprendizado, onde as criangas podem fazer suas atividades
escolares e aprender com aquilo que cada uma tem em seu quintal — que ndo séo
iguais, ainda que tenham alguns elementos em comum, como as arvores frutiferas e
a criacao de animais.

Os pais destacam o papel do quintal como espago para as criangas
interagirem com amigos e colegas, aprendendo a socializar, dividir, respeitar regras e
cuidar uns dos outros, demonstrando, assim, a percepcdo deles quanto ao
desenvolvimento social presente nesse espaco.

Cabe referenciarmos Freire (2015), que aborda principalmente a natureza
do conhecimento e a importancia da curiosidade no processo de aprendizagem,
afirmando que o conhecimento € historico e socialmente construido, que o saber ndo
€ estatico, mas esta em constante evolucédo ao longo do tempo e que o conhecimento
esta sempre em processo, nunca é fixo. Para esse mesmo autor, a educacao deve
priorizar o desenvolvimento da curiosidade e do questionamento, em vez de focar
apenas na memorizagéo de respostas prontas. Dessa forma, a capacidade de fazer
perguntas e buscar respostas é fundamental para o processo de aprendizagem.

Freire (2015) critica a abordagem tradicional da educacdo, que se
concentra na memorizacao de respostas sem conectar essas respostas as perguntas
gue as provocariam, e argumenta que essa abordagem né&o estimula a curiosidade e
limita o desenvolvimento do conhecimento. Por isso, a importancia de permanecer
aberto a novas descobertas e de estar sempre pronto para superar o conhecimento
existente com novas ideias e descobertas. Na analise deste autor, tanto a historia

guanto o conhecimento sao processos em constante evolugao.
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Freire (2015) afirma que todas as formas de conhecimento sdo moldadas
pelo tempo e pela historia, que estar certo ou em davida sao estados que também séo
influenciados pelo contexto histérico em que ocorrem. Dai a importancia de
compreender o conhecimento como um processo dinAmico e socialmente construido,
sendo necessario estimular a curiosidade e o0 questionamento como parte
fundamental do processo educacional.

Em relagdo a pesquisa, véarias respostas dos pais mencionam o
desenvolvimento fisico-corporal, habilidades cognitivas e habilidades fisicas,
enfatizando como as atividades ao ar livre sdo importantes para esse aspecto do
aprendizado. Além disso, o quintal € visto como um lugar onde as criancas tém
liberdade para usar a imaginacao, criar brincadeiras, estabelecer regras proprias e
explorar de maneira independente. Os pais consideram que o quintal oferece
oportunidades para aprender sobre cuidados com plantas, cultivos e manutencéo do
ambiente, contribuindo para a formacdo de conhecimento pratico, que formam um
conjunto de conhecimento pratico experienciado nesse espaco.

E ressaltado ainda que o contato com o quintal e a natureza contribui para
a saude fisica, emocional e cognitiva das criancas, promovendo um desenvolvimento
integral — essa é a percepcdo dos pais. Algumas respostas mencionam o
desenvolvimento do raciocinio l6égico, pensamento critico e aprendizado sobre
diferentes espécies de insetos e plantas, revelando o desenvolvimento cognitivo
proporcionado no espaco quintal.

Nesse contexto, cabe trazermos a visédo de Acosta (2016), ao afirmar sobre
a necessidade de uma nova abordagem na relacdo entre humanidade e natureza,
destacando a importancia de uma sociedade equitativa e sustentavel, que reconheca
a interdependéncia entre seres humanos e meio ambiente. Essa abordagem inclui a
aprovacao dos Direitos da Natureza, que sdo considerados como direitos ecolégicos
e visam proteger os ciclos vitais e 0s processos evolutivos da natureza como um todo.

Quando se trata da aprendizagem das criangcas e suas experiéncias nos
quintais, a ideia de reconhecer e respeitar os Direitos da Natureza pode ser
fundamental. Os quintais podem ser espacos onde as criangas aprendem sobre a
interconexao entre todos seres vivos do ecossistema, desenvolvendo um senso de
responsabilidade e cuidado com o meio ambiente. Ao compreenderem que fazem
parte da natureza e que devem conviver em harmonia com ela, as criancas

conseguem aprender a apreciar e respeitar a biodiversidade ao seu redor.



82

As atividades nos quintais podem ser oportunidades para as familias
ensinarem praticas sustentaveis, como compostagem, cultivo de alimentos organicos
e conservacdo da agua. Ao participarem dessas atividades, as criangas conseguem
adquirir conhecimento préatico sobre como viver de forma mais sustentavel, e também
desenvolvem um vinculo emocional com a natureza, tornando-se mais propensas a

defender e proteger o meio ambiente no futuro.

Figura 9. Fotos do Quintal da casa de LM (1)

A abordagem dos Direitos da Natureza, proposta por Acosta (2016),
também podera influenciar a forma como as criancas e suas familias interagem com
0S recursos naturais em seus quintais. Em vez de verem a natureza como uma fonte

ilimitada de recursos para exploracdo, aprenderdo a valorizar e a respeitar 0s
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ecossistemas locais, reconhecendo que tém direitos proprios que merecem ser
protegidos. Portanto, os quintais podem servir como espacos educativos, onde as
criancas aprendem sobre ciéncia e ecologia, além de desenvolverem valores de
respeito, responsabilidade e cuidado com o meio ambiente, contribuindo, assim, para

a construcdo de uma sociedade mais equitativa e sustentavel.

Figura 10. Quintal da casa de LM (2)

Fonte: A autora.

A interacdo com texturas e elementos naturais no quintal € mencionada
como um estimulo sensorial importante para o aprendizado das criancas. Os pais
enfatizam que o quintal € um lugar onde valores familiares, tradices e conhecimentos
sdo compartilhados, através de conversas e brincadeiras, evidenciando o aprendizado
social e cultural de seus filhos. O quintal é percebido como um espaco onde as
criancas aprendem disciplina e responsabilidade, por exemplo, mantendo o ambiente
limpo e cuidando de animais e plantas. Sob o ponto de vista cultural,

O cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres préoprios da cultura. A
todo instante, os individuos estdo comparando, classificando, quantificando,
medindo, explicando, generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando,

usando o0s instrumentos materiais e intelectuais que sdo préprios a sua
cultura. (Cunha, 2017, p. 647).

Sob essa perspectiva, as respostas indicam que os pais acreditam que 0s

quintais desempenham um papel importante no aprendizado e desenvolvimento de
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seus filhos, abrangendo aspectos fisicos, sociais, emocionais e cognitivos. O
ambiente natural e livre do quintal é visto como uma extensédo da educacao formal,
oferecendo oportunidades Unicas para crescimento e aprendizado holistico. Essas
opinides dos pais estdo alinhadas com uma abordagem pedagdgica que valoriza a
aprendizagem através da experiéncia direta e do contato com o ambiente natural, o
gque € conivente com os principios da BNCC (Brasil, 2018), que enfatizam o

desenvolvimento integral das criancgas.

Figura 11. Fotos dos Espacos rural/quintal - casa de CE

Fonte: A autora.

Perguntamos aos pais qual a importancia dos quintais e, de modo
particular, o de sua casa.



85

AL: Serve para criar bichos de estimagéo, plantar arvores frutiferas e até
mesmo plantar horta para nos alimentar.

AK: Falando nos dias de hoje, sdo muito importantes porque tiram as crian¢as
de jogos, celulares, tvs e os colocam em um outro ambiente aberto, claro,
com sons da natureza, dando a sensacéo de liberdade, e tirando-os do dia a
dia da rotina. Nesse espaco, eles criam suas préprias brincadeiras.

HG: Sempre quis ter uma casa com um quintal grande, se eu pudesse o0 meu
seria maior, apesar que é bem espacoso. Mas acho muito importante ter um
guintal em uma casa, uma area aberta para as criancas brincarem, para se
socializarem, e fofocar um pouquinho.

AD / ALB: A importancia se da no fato de sair um pouco da rotina e, assim,
buscar mais um pouco de contato com a natureza.

EF: De suma importancia, hesse espaco as criangas interagem umas com as
outras, tém contato com a natureza, tém liberdade, dependendo do espaco
podem correr, plantar e cuidar de animais.

IM: E bom para termos lembrangas de momentos com a familia, as vezes
tomar banho de piscina, fazer um churrasco, pensar na vida, trocar
informag0des, admirar a natureza.

DB: Aqui em casa, como disse anteriormente, ndo tem quintal, mas deixamos
um espacgo na area bem grande, para que ele pudesse brincar, pois é muito
importante ter um quintal em nossa casa, as vezes sinto falta de ter para fazer
plantacéo, cuidar de cachorro, ter galinha, mas como nosso terreno ndo era
bem grande, n&o conseguimos deixar um pedacgo de terra.

LM: Os quintais sdo de grande importancia ha nossa vida, nds sabemos que
em algumas casas nem quintal tem, a crian¢a nem sabe o que € iSso, por iSso
nés resolvemos comprar esses 4 terrenos. No comeco, nossa ideia era fazer
uma piscina e um jardim, mas ai mudamos nossos planos e decidimos fazer
isso no rancho, que sdo momentos também que nos reunimos. Aqui nés
decidimos plantar varios pés de frutas e cuidar de galinhas. Agora meu
esposo decidiu fazer um campo de futebol para os meninos. Eles estdo
amando.

CE: Muito importante, pois nesse espago eles podem brincar, se divertir, tém
contato com a natureza, se distrair, sair da rotina.

AL: De suma importancia, pois o quintal nos da a sensacéao de liberdade e de
aprendizado. Minha filha utiliza muito esse espaco para brincar, s6 que ela
ndo pode utilizar todo o espaco, pois temos a piscina, um banheiro, e um
espago onde tem as plantas e outro espago que € o meu orquidario.

B: De muita importancia, pois, ali, eles possuem um pouco de liberdade, saem
do contato de ficar s6 preso dentro de casa.

ME: A interacdo com a natureza possibilita a crianca explorar e descobrir
muito mais o mundo a sua volta, de diferentes formas e com mais qualidade
de vida, contribuindo para a construcdo da sua identidade e
autoconhecimento.

AJ: E importante porque é um espaco agradavel que proporciona diferentes
momentos.

K: E um lugar indispensavel a meu ver, onde a crianga se sente livre para
correr, brincar.

L: Ter um quintal em casa é promover aos filhos um espacgo de autonomia,
liberdade para criar, viver de forma real e concreta com as coisas existentes
no mesmo. Meus filhos aproveitam de forma profunda o quintal que temos,
como se fosse um parque de inventar e voar com a imaginacao.

IS: Ter contato com o0 ambiente externo da casa nos oferece qualidade de
vida e tranquilidade. E essencial.

V: O quintal € muito importante em uma residéncia, pois, além de ser um local
arejado para o convivio familiar, podemos criar animais de estimagdo com
mais qualidade e cuidado, e as criangas possuem esse contato ao ar livre que
€ simplesmente maravilhoso.

F: Sdo de suma importancia, pois nos oportuniza momentos de unido familiar
e de varias brincadeiras, sem falar também no ar puro e o contato com a
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natureza.

JG: O quintal contribui para relaxar, ter contato com a natureza, sentir o
frescor da sombra das arvores, brincar, fazer festinhas, leituras.

R: Extremamente importante, pois € nesse espago que acontece a interagdo
com outras criangas, com o ambiente, com a familia e o aprendizado do dia-
a-dia.

PP: Muito importante, pois a crianga nao fica presa s6 dentro de casa, nessa
fase eles precisam brincar bastante para desenvolver certas atividades.

D: Incrivel, pois, hoje, os meus sobrinhos e netos, quando me visitam,
brincam a valer com agua e terra e eu posso sentir o aroma das flores e
arvores frutiferas.

LA: Muito importante, pois € nesse espaco que eles irdo ter contato com a
natureza, brincar de forma mais espacgosa. Eles brincam de casinha, carrinho,
cavar buraco, esconde-esconde, piscina moével. Trazemos também os
coleguinhas do Lucas para eles brincarem no ch&do. Sentamos no quintal
debaixo das arvores para conversar, armamos rede, fazemos churrasco,
temos uma gata que gosta muito de ficar no quintal, meu filho € menin&o de
tudo, pega essa gata e coloca na sua carreta de brinquedo. Tem também um
chuveiro, coloco uma bacia cheia de dgua para colocar os brinquedos, onde
eles também se refrescam, banham de mangueira. Eles exploram muito a
terra.

I: O quintal da oportunidade as criancas de terem liberdade de criar, brincar,
socializar, interagir.

As respostas dos pais sobre a importancia do quintal de suas casas
revelam diversos aspectos importantes, como a conexao com a natureza, ao
enfatizarem que o quintal fornece uma conex&o e muitas habilidades com a natureza,
permitindo que as criancas explorem, interajam com animais e plantas, e tenham
contato com o ambiente externo. O quintal € visto como um espaco que proporciona
liberdade as criancas, afastando-as de dispositivos eletrénicos e permitindo que criem

brincadeiras préprias, ou seja, um lugar de diversao.

Figura 12. Fotos do Quintal da casa de AL
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Fonte: A autora.

Barros (2015) nos permite reafirmar que o quintal € um lugar onde as
criancas sonham e tém seu imaginario agucado, nas mais diferentes atividades que
exploram ao interagirem com o ambiente externo de suas casas. Com isso, destaca-
se cada espago como um valor significativo tanto para os pais quanto para seus filhos.

Os pais ressaltam que o quintal contribui para o desenvolvimento integral
de seus filhos, incluindo aspectos fisicos, emocionais, sociais e cognitivos. E também
um espaco de socializacdo e convivéncia, de interacdo com colegas e familiares,
proporcionando momentos de unido familiar e convivéncia com outras criangas. O
quintal é visto também como um ambiente onde as criancas aprendem de forma
pratica, desde cuidar de animais e plantas até manter o ambiente limpo.

Para os pais, 0 quintal oferece qualidade de vida, representa conforto, um
espaco arejado e tranquilo para relaxar e desfrutar da natureza. O quintal € valorizado
como um local onde as criancas podem exercitar sua criatividade e imaginacao,
inventando brincadeiras e explorando o ambiente, um espac¢o que as tira da rotina
diaria, permitindo-lhes escapar do ambiente fechado e tecnoldgico.

A visdo do quintal como um espaco de resisténcia ganha destaque nas palavras
de AK, ao refletir sobre a importancia desse ambiente nos dias atuais, pois, em um
contexto onde as criancas estdo cada vez mais imersas em jogos eletrénicos,
celulares e televisdo, o quintal surge como uma alternativa valiosa. Ademais, €
percebido como um reflgio que proporciona uma ruptura com a rotina digital,
oferecendo uma oportunidade Unica de contato direto com a natureza e experiéncias
sensoriais auténticas. Ao descrever o quintal como um ambiente aberto, iluminado
pela luz do sol e permeado pelos sons da natureza, AK destaca a sensagédo de
liberdade que esse espaco oferece as criancas, o que é fundamental para o
desenvolvimento saudavel, pois permite que elas explorem e experimentem o mundo
ao seu redor de forma mais genuina e independente.

Ao mencionar que no quintal as criangas criam suas proprias brincadeiras, AK
enfatiza a capacidade desse ambiente de estimular a imaginacédo e a criatividade
infantil. Longe das restricdes impostas pelos dispositivos eletrénicos e das estruturas
pré-estabelecidas dos jogos digitais, as criancas tém a oportunidade de inventar e
reinventar suas proprias formas de diversao, utilizando recursos naturais e explorando

sua inventividade. Portanto, a visdo do quintal como espaco de resisténcia esta
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relacionada a sua capacidade de oferecer uma alternativa saudavel e enriquecedora
ao estilo de vida cada vez mais tecnoldgico e sedentario das criancas na sociedade
contemporanea. E um lugar onde elas podem se desconectar das telas e se
reconectar com a natureza, com elas mesmas e com suas proprias habilidades de
criacao e imaginacao.

O quintal oferece oportunidades de aprendizado sobre plantas, animais e a
natureza em geral, incentivando uma avaliagcdo e conhecimento mais profundo do
mundo natural, e é valorizado como um local onde a familia se relne para atividades
conjuntas, como churrascos, conversas e momentos de descontracdo. A BNCC
(Brasil, 2018) ressalta a importancia de desenvolver competéncias socioemaocionais,
como colaboracao e respeito, desde a infancia. Os momentos de interacao familiar, a
organizacédo de brincadeiras coletivas e as atividades conjuntas no quintal promovem
a construcdo dessas competéncias, fundamentais para a formacédo integral das

criancas.

Figura 13. Fotos do Quintal da casa de B

Fonte: A autora.

As opinides dos pais refletem a percepgdo do quintal como um espaco
multifuncional essencial para o desenvolvimento e bem-estar das criancas. O espaco
externo é considerado um ponto importante para atividades diferentes das
tecnologicas e uma oportunidade para vivéncias ricas e variadas.

Questionamos aos pais se ja observaram o que seu filho ou sua filha criou
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ou aprendeu nas interagcdes com o quintal, e que justificassem sua resposta.

AL: Nao, pois elas ndo brincam no quintal.

AK: Sim, eles sabem que quando véo para o quintal, é para fazer
brincadeiras. E que é no quintal que se faz jardim, pomar.

HG: Sim, elas gostam de aprender brincadeiras, inclusive durante a pandemia
nés aprendemos a fazer slime. Sentdvamos no chéo para fazer experiéncias.
E o espaco onde elas trazem as amiguinhas para brincarem, sonham,
aprendem, fantasiam, se divertem. Leem livros.

AD / ALB: Sim, podemos observar desde o aprendizado no cultivo das
hortalicas e até nos bons habitos de higiene.

EF: Sim. Aprendeu um pouco sobre as tradicdes da familia e também com as
brincadeiras com os colegas.

IM: Aprendeu muita coisa, a interagir com as pessoas, conversar com a
familia, inventar brincadeiras, cuidar das plantas, como cuidar de um
cachorro.

DB: Ele aprende brincando com outras criangas a se interagir, a dividir, a se
relacionar.

LM: Eles aprenderam muito a ter interagcdo com o0s colegas, a ensinar as
regras do jogo, a ter raciocinio légico, ter equilibrios em alguns momentos. E
gosto muito desse momento, pois, com esse quintal grande, eles néo ficam
na rua e estdo sempre perto dos meus olhares. Aprendem também a cuidar
e respeitar 0s animais e a cuidar das plantas.

CE: Sim, la eles participam de brincadeiras e compartilham com amigos e
primos momentos de alegrias.

AL: Ela aprendeu muitas coisas, tais como: intera¢do, convivio com outras
criangas, dividir, socializar, interagcdo com o meio ambiente, limpeza, criar
suas proprias brincadeiras, utilizacéo de regras, coordenagédo motora.

B: A Bianca j& teve varios interesses em plantar, cuidar de plantas. Aprendeu
a conversar mais, se socializar, a ter contato com a natureza, observar os
animaizinhos. A ter no¢8es de espaco. Melhorou a capacidade de atencgdao.
ME: Esta mais criativa, desenvolveu habilidades fundamentais para o seu
desenvolvimento, despertando o interesse e responsabilidades em questdes
relacionadas a preservacao do meio ambiente.

AJ: Ja aprenderam muitas brincadeiras com colegas, e também sozinha,
como pular amarelinha, andar de bicicleta. Aprenderam a se socializar, a
dividir.

K: Aprendeu regras, todos os cuidados que devem ter com as plantas e
animais que ficam la.

L: Sim. Meus filhos criaram casas, campo de brincadeiras, pistas de corridas,
labirintos, vivéncia com animais e descobertas de insetos diversos e se firmar
como ser humano.

IS: No quintal de nossa casa as criancas aprenderam a andar de bicicleta,
pular corda, pular amarelinha, andar de patins e patinete, cuidar das plantas,
plantar arvores, dentre outras atividades.

V: Sim. Foi um espacgo de grande aprendizado, por estar em contato com a
natureza e a interagdo com 0S amigos, que sempre estdo presentes nas
brincadeiras.

F: Sim, aprenderam a criar, ter emoc¢des, vivenciar regras, dividir brinquedos,
compatrtilhar, imaginacao.

JG: Sim, ele desenvolveu vérias habilidades cognitivas, motoras, raciocinio
l6gico, criatividade.

R: Muita imaginac¢éo, criatividade, cuidar das plantas, interagédo com a familia,
conversas, troca de afetos, conselho.

PP: Aprendeu a interagir, a criar regras, brincadeiras, se socializar.

D: Sim. Gostam de colher frutas e com isso eu vou fazendo perguntas: que
cor é o limdo? Quantas frutas vocés colheram? Quantas faltam para inteirar
107 E, assim, eu vou fazendo vérias perguntas. As criancas também brincam
muito de amarelinha. Criam suas proprias brincadeiras, ficam ao ar livre,
muitas vezes observando a natureza. Aprendeu sobre respeito, carinho,
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sobre as tradi¢fes da familia.

LA: Nogdo do meio ambiente, as partes da planta, vinculo das plantas,
guestédo de tempero, ele gosta bastante de cozinhar. Eles também aprendem
a ndo maltratar os animais, ndo desmatar as arvores.

I: Sim, aprenderam a conviver, dividir espagos e ter contato com a natureza.

Observamos nas respostas dos pais alguns pontos relevantes para o
desenvolvimento infantil. A maioria dos pais destaca que seus filhos aprenderam
muito por meio das interacfes sociais e praticas que o quintal proporciona. Isso
envolve aprender a compartilhar com amigos, assimilar novas brincadeiras,
estabelecer regras em grupo, demonstrar respeito por animais e plantas e
compartilhar tarefas. Além disso, observaram que o quintal € um local propicio para o
desenvolvimento de habilidades motoras, como andar de bicicleta, pular corda e jogar
amarelinha. H4 um reconhecimento de que o quintal estimula o desenvolvimento

cognitivo, como o raciocinio légico e a criatividade.

Figura 14. Fotos do Quintal da casa de ME

Fonte: A autora.

Referenciamos Cunha (2017, p. 643) para afirmar que “Os Parametros
Curriculares Nacionais destacam a importancia de o aluno adquirir conhecimento da
matematica para o seu desenvolvimento de raciocinio, de sua sensibilidade
expressiva, de sua sensibilidade estética e de sua imaginagédo”. Essa percepcéo se
faz presente nas falas dos pais.

O quintal é percebido como um espaco que promove uma conexao valiosa

com a natureza. As criangas podem explorar o mundo natural, plantar arvores e flores,
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aprender sobre as partes das plantas, e até mesmo compreender 0 uso pratico das
plantas em suas vidas. Além de ser um espaco para a aprendizagem pratica, as
respostas indicam que o quintal também fomenta a imaginacéo, encorajando as
criancas a criar cenarios, inventar brincadeiras e desenvolver histérias, o que contribui
significativamente para seu desenvolvimento criativo.

D'Ambrosio (1998; 2009), Tourinho e Silva (2016), Barros (2015) e a BNCC
(Brasil, 2018) reforcam a visdo do quintal como um espac¢o multifuncional que
transcende a mera aprendizagem. Ele se configura como um ambiente onde
aprendizagem, interacdes sociais, contato com a natureza e aplicacao pratica da
matematica se entrelacam de forma orgéanica, contribuindo para a formacao integral
das criangas.

Com base na visao de Lins e Gimenez (1997), o ensino da matemética
escolar tem mantido uma abordagem tradicional ao longo do tempo, influenciada pela
pressdo da tradicdo e por uma visdo arraigada sobre o que deve ser ensinado na
escola. No entanto, ao considerar o contexto do quintal, torna-se evidente que existem
diferencas significativas na aplicacdo pratica e na percepcdo dos numeros. Nos
quintais, as criancas e suas familias frequentemente utilizam a matematica de maneira
pratica e adaptativa, alinhada com as necessidades cotidianas. Essa perspectiva
desafia a crenca de que a matemética escolar representa o apice do conhecimento
matematico, mostrando que diferentes contextos sociais demandam abordagens

distintas para o ensino e aprendizagem da matematica.

Figura 15. Quintal da casa de AJ

Fonte: A autora.
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Os pais reconhecem as interacdes de seus filhos com o quintal em relagéo
as responsabilidades do cotidiano, como cuidar de animais de estimacao, plantas e
hortalicas. Isso promove a nogdo de comprometimento e ensina sobre respeito e
cuidado. O quintal é visto como um ambiente de aprendizagem ambiental, onde as
criancas podem entender a importancia da preservacdo ambiental, compreender o
ciclo de vida das plantas e desenvolver uma avaliagdo pelo meio ambiente.

Ademais, o quintal € reconhecido como um espaco de desenvolvimento
emocional, permitindo que as criancas expressem emocdes, enfrentem desafios e
aprendam a colaborar com os outros. Também fomenta a autonomia, ja que ha o
espaco para criar e explorar por conta prépria. As intera¢des no quintal também criam
oportunidades para momentos de convivio e troca afetiva com a familia, o que é
essencial para o crescimento emocional das criancas. A andlise das opinides dos pais
sobre as interacdes no quintal destaca a importancia desse espaco como um ambiente
multifacetado de aprendizagem. Ele oferece oportunidades que vao além da atividade
simples, promovendo o desenvolvimento em diversas areas, desde as habilidades
motoras e cognitivas até as sociais, emocionais e ambientais. Isso se alinha ao
objetivo educacional da BNCC (Brasil, 2018), que visa uma abordagem holistica para
0 crescimento e desenvolvimento das criancas — visando o desenvolvimento integral
das criangas.

Relacionando as respostas dos pais a visdo de Tuan (1983), quando os
pais falam do aprendizado de seus filhos ao lidarem com a natureza (plantar arvores,
cuidar das criacfes), as criancas interagem com o meio ambiente e tém determinado
apego as paisagens e a tudo aquilo de natural que tém em seus quintais. Trata-se de
um aprendizado pratico, onde, por meio até mesmo de brincadeiras, como pular corda,
andar de bicicleta, cozinhar, as criangas tém experiéncias sensoriais de forma direta.
Ao conviverem com amigos e parentes, elas aprendem regras de convivéncia,
aprendem a socializar, a utilizar sua criatividade, raciocinio légico e imaginacéo,
inventam historias e se expressam com liberdade. Além disso, desenvolvem outras
habilidades, como as cognitivas e motoras, desenvolvem o0 pensamento critico que
tanto delas se esperam enquanto parte do aprendizado. Nessas interacoes, elas
aprendem também sobre valores como o respeito e a responsabilidade.

Perguntamos aos pais que lembrancas eles tém do quintal de sua casa

enguanto crianga e da casa atual.
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AL: Enquanto crianca, lembro-me de um quintal enorme, onde tinhamos o
prazer de correr descalgo pela terra, brincar de terrinha, fazer cabanas, ajudar
a mamae a plantar as arvores, milho, cana, arroz. Ela também plantava horta
e eu ajudava muito. Adorava aquela época. Na minha casa atual, quase nao
utilizamos o quintal, pois ainda ndo tivemos dinheiro para arrumarmos o
quintal, ficando somente as arvores e a casa do cachorro.

AK: Eram sempre quintais grandes, com muitas arvores inclusive frutiferas,
muito espaco para correr, subir nas arvores, brincar de pega-pega, esconde-
esconde, fazendinha, com bonecas. Interagia com animais como cachorro,
gato, galinhas, cavalo, vaca, jabuti. Hoje, 0 nosso quintal € pequeno que nao
h& espaco para as criancas fazerem esse tipo de coisa, por iSso usam as
calcadas e o parque perto de casa como extensdo de nossa casa para
brincarem.

HG: Meu pai era artista plastico e ele gostava muito de pintar e de montar
suas telas no quintal. Ele me ensinou, enquanto ele pintava suas telas eu
também pintava as minhas. No quintal, tinha um pé enorme de manga e ele
fez uma mesa de madeira e colocou debaixo do pé de manga, assim ficava
eu e minha irma pintando com o meu pai. Em outros momentos que nao
estavamos pintando, brincava de casinha, de terrinha, de pega-pega,
esconde-esconde. Conversavamos bastante em familia. No meu quintal,
hoje, o que mais me deixa contente é ver as minhas filhas utilizarem o quintal
da mesma forma que eu utilizei. Elas brincam bastante. Ainda nao
conseguimos plantar arvores, mas logo vai dar certo.

AD / ALB: Lembro-me de um quintal enorme, pois cresci em uma fazenda,
meus pais plantavam, criavam gado, porcos, carneiros. Lembro que tinha um
cachorrinho chamado Toté que era o meu companheiro, amava muito ele,
brincava com ele até de rolar pela grama, Ele era super obediente. Também
adorava andar de cavalo e banhar no cérrego. No quintal atual, ndo é muito
diferente do da minha infancia, pois moramos no sitio, entdo nosso quintal é
enorme. Temos umas vaquinhas, ndo sdo muitas, pois ndo é uma fazenda.
EF: A presencga dos meus avos, nos contando sobre a sua vida. Também a
oportunidade de poder estar reunido em familia. E do quintal atual, de poder
fazer o mesmo com os meus filhos, a unido da familia.

IM: J& morei em muitas casas, lembro-me de alimentar galinhas, subir em pé
de manga, fazer rede com sacos, colher frutas, comer castanhas de coquinho,
correr, pular. Na casa atual, eu ja era adulta e minhas lembrancas sdo vividas
com as minhas filhas, cuidamos do cachorro, montamos piscina, plantamos,
brincamos, fazemos churrascos, trocamos informagdes, fazemos pamonha,
as vezes lemos livros debaixo do pé de manga, fazemos piquenique.

DB: Eu morava com minha avo, tinha um quintal imenso, um pé de manga
enorme e eu ficava em cima dessa arvore, tinha muitas plantacdes, tinha
plantagdo de café, arroz, milho, banana. Sempre iamos para o quintal ajudar
minha avo, gostava muito. Minha avo também tinha galinha, eu adorava tratar
delas. Na nossa época, era totalmente diferente da época de hoje. A gente
brincava muito e o quintal era bastante utilizado. Hoje, minha casa ndo tem
guintal e, mesmo se tivesse, ndo seria tdo aproveitado como era na minha
época, pois ndo existia celular, computador, video-game, entéo, hoje em dia,
as criangas utilizam mais essas tecnologias do que brincar de forma livre.
LM: S&o lembrancas boas, minha méae sempre gostou de plantar, na casa
dela parece um pomar, um jardim, sempre teve um espag¢o muito grande com
bastante espaco para planta¢des, brincAvamos bastante também de peteca,
bolinhas de gude, faziamos arapuca para pegar aves. Pescavamos. Da casa
atual também séo as brincadeiras e as plantagées.

CE: Muitos, fui muito agraciada tive um quintal enorme, mordvamos com a
minha avé, |4 a gente fazia varias coisas de comer, ajudava ela nas
plantagGes das arvores, a fazer horta, brinchAvamos de Beth, bolinhas de
gude, de casinha, fazendinha, fazia bonecas de sabugo, construia castelos
de terra. Banhdvamos na mangueira. Da casa atual, também tentamos fazer
as mesmas coisas, mas a maioria delas precisa ser feita na fazenda, pois o
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espaco é maior. Adoramos o quintal.

AL: Do meu quintal, sinto uma saudade muito grande, me diverti muito,
brincava de queima com meus primos, de vdlei, de boneca, barbie, mamée e
filhinha, pular corda, esconde-esconde, pega-pega, pular elastico. Gostava
muito também de plantar. Tinhamos um pé de chuchu, maracuja, goiaba.
Hoje, tento proporcionar a minha filha essa infancia feliz que tive, por isso fiz
um quintal bem grande para que ela pudesse aproveitar, a Unica coisa que
ndo temos na casa atual sdo as arvores.

B: Quando eu era crianca, eu brincava muito no quintal de casa, com minhas
primas. Tenho muitas lembrancas boas. Brincava de cabana, construir
brinquedos, de casinha, de bola, banhava na piscina portatil. Na casa atual,
gostamos muito do nosso quintal, € bem espacoso, tem arvores, fizemos uma
horta e as criancas brincam bastante.

ME: Como esquecer de chupar mexericas e jabuticabas direto do pé.... ndo
tem comparacgédo, sdo lembrangas eternas. Amava subir no pé das arvores.
Na casa atual, também temos vérios pés de arvores, minha filha também ama
subir no pé de &rvore. Brincamos bastante.

AJ: Lembrancas boas brincava de boneca, fazia cabanas, amarelinha, pulava
elastico, corre cutia, stop, queima, volei. Meu quintal ndo era muito grande,
mas tinha um pé de manga, de jaca e de limao e cuidava de um cachorrinho.
Hoje, meu quintal é todo cal¢ado, pois o espago também ndo era muito
grande para plantarmos arvores, por isso calgcamos tudo.

K: Minhas lembrancas s&o as melhores, o quintal da minha casa na infancia
era cheio de arvores, plantas de todos os tipos e tamanhos. Adorava brincar
e colher as frutas que tinham nos pés de jabuticaba, acerola, laranja. Sempre
gue podia, minha avé estava passeando pelo quintal comigo. Hoje em dia,
procurei proporcionar aos meus filhos o que vivenciei ha minha infancia, um
quintal grande cheio de plantas e arvores. Temos uma parreira que eles
amam e me ajuda a cuidar.

L: Eu fui uma crianga privilegiada, pois fui criada em fazenda, onde meus pais
vivem até hoje. Aproveitei de forma indescritivel o quintal com meus irmaos,
desfrutando das variedades das &arvores frutiferas, onde brincavamos e
criadvamos nossos préprios brinquedos, ja que quase nao tinhamos acesso
com os fabricados. Muitas vezes, faco analogia de onde moro hoje com o
passado, apesar de muitas coisas serem modernas e aproveitadas de formas
diferentes, devido ao fato de acharmos que as criangas de hoje precisam ser
mais protegidas.

IS: Foram muitas brincadeiras ao ar livre, pega-pega, esconde-esconde,
casinha, bolinhas de gude, subir nas arvores e comer frutas. Atualmente, sao
as festas de aniversérios e almogos que sao inesqueciveis.

V: Quando eu era crianca, morava na fazenda dos meus avés, pude desfrutar
de um quintal muito grande, com muitas arvores frutiferas e muitos animais,
onde eu brincava bastante com meus primos; na minha casa atual, os meus
filhos também tem o privilégio de desfrutar também de um espaco agradavel.
F: Em minhas lembrancas, trago momentos de cantorias, brincadeiras
diversas, eu e meus irmaos brincando juntos. Lembro que nosso quintal tinha
um pé de jabuticaba e que um dia meu irmdo comeu tanto que ficou
encalhado. Foi so risada. Minha mae ficou muito brava com ele e disse que
ele tinha que comer pelo menos 3 cascas. Ajudava mamée a plantar horta,
as vezes tinhamos que sair para vender as verduras, para ajudar no
or¢camento da casa. Nos finais da tarde, corriamos por todo lado, corria atras
das galinhas, dos cachorros, dos patos, era sé diversdo. Brincavamos de
terrinha, de carrinho, meu pai fazia uns carrinhos bem divertidos pra gente.
Tempos muito bons, néo tinha celular, todo mundo conversava com todo
mundo, iamos banhar no cérrego, andava de cavalo. Hoje, nosso quintal ndo
se compara em nada com o da minha infancia, nosso quintal ndo € muito
grande, mas as criancas se divertem bastante.

JG: Quando crianga, lembro de tirar as ervas daninhas do quintal, colocar em
um caminhdo de brinquedo e levar pra um lugar e fazer um monte. Na casa
atual, a melhor lembranca é a fogueira, assar Marshmallow, comer cachorro
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guente e pipoca com as criancas, fazer festinhas, pular, gritar.

R: Enquanto crianga, brincava de casinha, fazia comidinha, brincava com
nossa cachorrinha, sempre com a presenca da minha mée. E, hoje em dia,
momentos felizes com a familia, de paz e sossego, grandes aprendizagens
depois que me tornei mae.

PP: Moravamos na fazenda, ajudava muito meu pai e minha mée na limpeza
da casa, nas plantagfes, plantava arroz, café, milho, feijdo, amendoim,
mandioca, laranja, limao. Tinhamos horta também, ajudava meu pai na
colheita para vendermos na cidade, pois éramos pobres e tinhamos que
ajudar no orcamento. Criavamos galinha para ajudar no sustento. Quase néo
tinha tempo de brincar, as vezes, quando a venda estava devagar, a gente
brincava com algumas criancas que também estavam vendendo na rua. Em
casa, utilizavamos o quintal mais para as plantagGes, no domingo é que
sobrava um tempinho para a gente se divertir, ai faziamos a festa, pulava,
corria, brincava de terra, fazia cabana. Hoje, na minha casa atual, &
totalmente diferente, temos um quintal onde d& para as criancas brincarem,
chamar os coleguinhas, se socializarem, aprenderem regras, fazermos
festas, conviver com a natureza.

D: Morava em um sitio onde gostava de ler sentada em uma laranjeira. La,
ninguém me encontrava, ia pra la para ter um pouco de liberdade. Gostava
de cavalgar, apostar corrida. Também balancava nos galhos de bambu no
fundo do quintal. Do quintal atual, as lembrancas séo de plantacdes,
brincadeiras com os filhos, histérias, churrascos.

LA: Moravamos no sitio todo cercado com cerca de vara em pé, muito limpo,
pois minha mé&e nado gostava de nada sujo. Corria atrds de galinhas, brincava
de boneca, de fazer comidinhas de mentirinha nas panelinhas de barro. Subia
no pé de arvores. Cuidava dos porcos.

I: N&o tenho muitas lembrancas boas, pois minha casa era muito pequena e
ndo tinhamos quintal. O terreno era pequeno, s6 tinha uma area na frente
pequenininha. Para brincar, tinha que ser dentro de casa ou na rua, estrada
de terra. Minha casa vivia 0 p6 vermelho. Hoje, ainda néo tive condi¢bes de
ter um quintal muito grande, mas o0 espago que temos da para nossas
criangas brincarem. Ele brinca de esconde-esconde, pega-pega, gosta de
subir no pé de arvore, gosta muito de cantar, brinca bastante com a cachorra.

Tais relatos, com reflexdes sobre as memorias que os pais tém do quintal
de suas casas durante a infancia e das experiéncias atuais, trazem a tona uma série
de elementos nostalgicos e contrastantes. Cada lembranca revela a importancia do
quintal como um espaco de aprendizado, brincadeira e conexdo com a natureza.

Nas lembrancas de infancia, os pais resgataram a vivacidade dos quintais
amplos e ricos em diversidade. Era um lugar onde a imaginacéo fluia livremente, onde
a terra sob os pés era uma constante fonte de diversdo. Brincadeiras como pega-
pega, esconderijos, construcdo de cabanas e corridas sdo uma parte intrinseca das
memoérias compartilhadas. A oportunidade de interagir com animais de estimacao,
subir em arvores frutiferas, colher frutas diretamente dos galhos e até mesmo ajudar
nas plantagdes eram experiéncias enriguecedoras.

Os quintais antigos evocam um senso de unido familiar, onde criancas e
adultos puderam compartilhar momentos importantes juntos. Plantar arvores, cultivar

hortas e trabalhar nas atividades agricolas ndo eram apenas tarefas, mas formas de
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construir lacos afetivos e transmitir valores. A auséncia de tecnologias modernas,
como as que temos atualmente (celular, brinquedos mais sofisticados, computador e
outros), permitia uma interagdo mais direta com o ambiente, com a natureza e entre

as pessoas.

Figura 16. Fotos do Quintal da casa de K

Fonte: A autora.

Sao as memodrias que ativam o presente, como bem descreve Freire (2015).

O quintal de minha infancia como que se desdobra ou vem se desdobrando
em tantos outros espagos nem sempre necessariamente outros quintais.
“Sitios” em que o homem de hoje, vendo em si 0 menino de ontem, aprende
por ver melhor o antes visto. Rever o0 antes visto quase sempre implica ver
angulos néo percebidos antes. A leitura posterior do mundo pode constituir-
se de forma mais critica, menos ingénua, mais rigorosa. Aquele quintal foi a
minha imediata objetividade. Foi o meu primeiro “nédo eu” geogréfico pois que
0s meus “ndo eus” pessoais foram meus pais, minha irma, meus irmaos,
minha avo, minhas tias e Dad4, uma espécie de bem-amada mée negra que
se juntara a familia nos fins do século passado, menina ainda. Foi com esses
diferentes “ndo eus” que me fui constituindo como eu. Eu fazedor de coisas,
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eu pensante, eu falante. Quando julgava que ja havia esquecido aquele
quintal, meu primeiro mundo, e, que pouco tivesse que ver com ele, ele me
ressurge, em pleno exilio, em tarde fria de inverno genebrino. (Freire, 2015,
p. 32-33).

No entanto, as comparac¢des com 0s quintais atuais também revelam uma
série de desafios e mudancas. A urbanizacéo e o avanco da tecnologia transformaram
0 modo como as criangas interagem com 0s quintais. Espagos menores e a presenga
de dispositivos eletronicos tornaram as brincadeiras ao ar livre menos frequentes. A
falta de espaco para arvores e plantacbes é notada por muitos, impactando a
oportunidade de aprendizado pratico sobre a natureza e o0 meio ambiente.

Apesar desses desafios, muitos pais se esforcaram para preservar a
esséncia do quintal como um ambiente de desenvolvimento. Eles procuram oferecer
aos seus filhos experiéncias semelhantes as que tiveram, mesmo que em escalas
diferentes. Plantar arvores, criar hortas, interagir com animais e brincar de forma livre
ainda sao prioridades para muitas familias. A busca por momentos de convivio
familiar, aprendizado e diverséo é evidente nas lembrancas atuais.

Essas reflexdes sobre as memoarias do quintal refletem a passagem do
tempo e a evolucédo das interac6es humanas com o espaco ao redor. Elas destacam
a importancia de proporcionar oportunidades para que as criancas explorem, criem e
aprendam em um ambiente natural e seguro. Mesmo diante das mudancas sociais e
tecnologicas, os pais mantém um desejo genuino de oferecer as suas criancas uma
riqgueza de experiéncias vividas em quintas, repletas de memorias.

Como destacam Tourinho e Silva (2016, p. 645), agueles que se recordam
dos quintais de outrora, 0 rememora como um paraiso frutifero, com arvores como
abacateiros, goiabeiras, mangueiras e outros frutos. Os quintais ainda eram locais de
criacado de animais como jabutis, porcos, galos e galinhas, que desempenhavam um
papel central nas festividades locais, como batizados, casamentos e celebragdes
religiosas. Algumas lembrangcas mostram que, em alguns casos, 0S animais eram
cercados por estacas de madeira, formando espacos especificos, como pocilgas e
galinheiros. Essas narrativas das memdarias resgatam a riqueza cultural e histérica dos
quintais como centros de vida e tradi¢éo.

As respostas dos pais vao ao encontro das ideias de Tuan (1983), a
respeito das lembrancas que eles trazem de suas casas em confronto com aquilo que

vivem agora. S&o experiéncias de quando eram criangas e viveram em seus quintais
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grandes, muito bem arborizados (arvores frutiferas), subiam em arvores, faziam
brincadeiras dos mais variados tipos (casinha, pega-pega, pular elastico); essas
experiéncias que contribuiram para o desenvolvimento desses pais. Além disso, na
lida com a colheita de alimentos, trato dos animais, tarefas realizadas em seus quintais
de outrora, enquanto criancas, esses (hoje) pais, aprenderam habilidades praticas,
receberam e construiram conhecimento sobre trabalho arduo e responsabilidades.

Ainda, eles perceberam os contrastes entre suas experiéncias enquanto
criancas e aquilo que hoje seus filhos tém experienciado, pois consideram que, na
atualidade, os quintais sdo mais modernos, menores, mMuitoS com recursos
tecnolégicos os quais antes eles ndo tinham acesso. Sdo esses elementos que
evidenciam a evolucédo cultural que os pais passaram, da infancia até a vida adulta.
Ainda que as transformacdes tenham ocorrido, esses pais lutam para oferecer aos
seus filhos experiéncias proximas as suas, valorizando 0s espacos que tém, a
oportunidade do contato direto com os elementos da natureza, com as brincadeiras e
com tudo aquilo que seus quintais oferecem para que eles cresgcam e se desenvolvam
percebendo os mesmos valores que seus pais.

Perguntamos aos pais qual seria o significado do quintal de sua casa. As
categorias utilizadas evidenciam a complexidade e a riqueza de significados que o0s
quintais representam para essas familias, destacando sua multifuncionalidade e seu
papel central na vida cotidiana e no bem-estar familiar, conforme suas respostas na

nuvem de palavras.

Figura 17 - Significado do quintal da casa
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Fonte: Entrevista aos pais (2023) / (https://wordcloud.online/pt)

Para a maioria dos pais, o0 quintal € mais do que apenas um espaco fisico;
€ uma extensao do lar, onde a familia se retne, compartilha momentos especiais e
cria memoérias — até as mais complexas. Ele é visto como um lugar de harmonia,
tranquilidade e paz, onde a convivéncia € valorizada e as brincadeiras antigas podem
ser resgatadas. O quintal € um reflgio, um local para descanso e desconexdo do

mundo exterior.

Figura 18. Fotos do Quintal da casa de L
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Fonte: a autora.

Para mais, os pais veem o quintal como extensdo do lar, onde suas
experiéncias e inter-relacdes pessoais e sociais cotidianas acontecem de forma
natural, com sentimentos de seguranca e liberdade, ao ar livre — um territorio
domeéstico, como visto por Tuan (1983). A concepcdo do gedgrafo também esta
alinhado ao pensamento dos pais quanto ao fato de o quintal representar para eles
um lugar de sossego, de descanso, de afastamento do estresse do dia a dia, um
refugio. Alinha-se também a sensacao de que € importante para a convivéncia familiar,
o fortalecimento dos lacos afetivos entre eles (pais e filhos), as conversas e
brincadeiras durante todo o tempo que desfrutam do mesmo espaco, onde também
vao construindo suas memoarias.

Ha também uma valoriza¢do do quintal como um espaco de aprendizado e
crescimento. Muitos pais mencionam a importancia de ensinar aos filhos sobre o
cultivo de plantas, o cuidado com 0s animais e a preservacdo do meio ambiente.
Essas licbes séo transmitidas de geracado em geracgéo, conectando as lembrancas de
infancia dos pais com as experiéncias que desejam proporcionar aos seus filhos.

A sensacdao de liberdade e aconchego que o quintal oferece sdo aspectos
destacados por varios pais. Mesmo em casas com quintais menores, 0 espago € Visto
como um local de entretenimento, onde as criangcas podem brincar e se divertir com
seguranca. No entanto, ha também uma consciéncia sobre os desafios que a
tecnologia moderna impde, com a presenca dos dispositivos eletrénicos competindo
com as brincadeiras ao ar livre.

Nesse cenario, 0s pais estdo atentos a importancia de equilibrar o uso da
tecnologia com o tempo dedicado as atividades ao ar livre. Eles expressaram um
desejo genuino de oferecer aos filhos oportunidades de criar memaérias semelhantes
as que tiveram. O quintal, nesse sentido, € um lugar de encontro entre o passado e o
presente, onde tradicdes e valores familiares sdo preservados e adaptados a

realidade contemporanea.

Figura 19. Fotos do Quintal da casa de V
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Fonte: a autora.

Com base no estudo de Tourinho e Silva (2016), podemos afirmar que, para
esses pais, 0s quintais continuam sendo partes importantes das casas e da vida diaria,
trazendo beneficios como conforto, lazer e convivio. Representam até mesmo um
reflgio presente de cultura familiar, como antes, agora e para seus filhos futuramente,
mesmo preferindo usé-los para coisas modernas, como garagens, piscinas ou
churrasqueiras.

Assim, a perspectiva dos pais sobre o significado do quintal revela uma
profunda valorizacdo desse espago como um local de conexdo emocional,
aprendizado, lazer e harmonia. A preocupacdo em transmitir tradicoes familiares e
proporcionar vivéncias enriquecedoras reafirma a importancia do quintal como um
ambiente de significado duradouro, capaz de criar memorias que perdurardo ao longo

das geracoes.

3.2 Dados produzidos pelos alunos

Nossa entrevista acontece com um total de 25 alunos, sendo que 10 alunos
moram no Centro, 5 alunos no Sao Francisco, 2 alunos na Vila Aeroporto e 8 alunos
na Cohab. Elas foram realizadas no formato de roda de conversa, com seis grupos.

Grupo 1: formado por quatro criancas.

As criancas descreveram que 0s quintais delas sdo cheios de arvores
frutiferas e possuem horta. Uma delas ressaltou que esta plantando morango e que
sua mée gosta bastante da rosa do deserto e de diversas flores.
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Al: “Tia, eu adoro meu quintal, |a eu posso ser livre e fazer o que quero.”

A2: “Eu nao gosto de quintal, minha mae quase ndo deixa a gente ir para Ia,
para nao sujar a casa.”

A3: “Eu ajudo meu pai a criar galinha, depois vamos a feira vender, e a parte
melhor dessa histéria € que meu pai me da um pouco de dinheiro, ai eu guardo
para comprar o que eu quiser.”

A 4: “Eu brinco de futebol, meus amigos vao pra la e a gente brinca muito.”

Percebemos nas respostas acima 0 quanto as criangas gostam de ter
quintal em casa e como cada uma espacializa esse espac¢o. Alguns quintais sé&o
gramados, outros possuem terra e outros ceramica. Algumas criancas disseram que
possuem galinheiro em casa com bastante galinhas, e que gostam de tratar delas; as
galinhas botam e elas vao catar os ovos, querendo ainda ir para a feira vendé-los.
Uma das criangas disse que nao gosta de galinha, ela tem medo.

O quintal de suas casas é grande, dando para fazer varias brincadeiras.
Elas gostam de aguar as plantas, mas ndo gostam de plantar. Mesmo assim, cuidam
com carinho. Todas gostam de brincar no quintal, possuem cachorro, brincam de
esconde-esconde, pega-pega, volei, futebol, patins, patinete, ouvem masica; algumas
fazem as tarefas no quintal. Enfim, passeiam bastante pelo quintal.

Uma das criancas tem periquito, da a ele ragao, frutas, agua, as vezes o
tira da gaiola e o deixa passear, depois ele volta para a gaiola, ndo foge. Os quintais
sao bastante aconchegantes, todas as criangcas amam ficar e brincar nesse local, que
€ um espaco de lazer. Nos finais de semana, primos e amigos aparecem em suas
casas e vao para 0s quintais para conversar, se entreter, fazem churrasco, além disso
armam piscinas, fazem comemoragdes nas datas comemorativas, principalmente
quando é aniversario.

Uma das perguntas que fiz aos alunos foi: “Como vocé utiliza nog¢des
matematicas no quintal/terreiro? Por exemplo, para analisar/pensar ou construir algo
(desenhos, brinquedos e outros)”. Elas afirmam que utilizam no¢des matematicas
guando brincam de mercadinho, mexendo no celular, na hora de ler uma receita, na
construcdo de estradinhas para brincar de carrinho, de boneca. Uma das criangas
relatou que gosta de fazer bolinhos de terra e contar quantos ela fez e depois pisar
em cima deles. Outra crianga disse que faz os numeros na terra para brincar de
escolinha e até mesmo aprender os numeros maiores e que faz amarelinha. Outra
disse que gosta de brincar com medidas, para isso utiliza os litros e copos, geralmente

ela faz isso quando suas primas vém brincar com ela, pois precisa de mais de uma
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pessoa, elas fazem disputas para ver quem enche mais garrafas, depois eles medem
para ver quantos litros cada uma encheu.
A1: “Tia, eu brinco bastante de mercadinho com minhas primas, elas vém no
final de semana e montamos o0 mercadinho e pagamos com aqueles dinheiros
de mentirinha. Aprendi até fazer cheque. Rsrsrs”
A2: Eu brinco de fazer receitas, pego bastante coisa que tem no quintal e vou
fazendo receita para minhas bonecas.”
A3: “Quando meus amigos vao la pra casa, a gente faz estradinhas para

brincarmos com nossos carros.”
A4: “Eu brinco de fazer disputas de encher garrafas. Ah, como é divertido.”

As familias sdo bastante participativas, sempre procuram estar com as
criancas brincando e interagindo. O que elas fazem em casa utilizando a matematica
e que da para ser feito na escola é contar 0s passos, pisar somente em cima da linha,
brincar de virar para a esquerda e direita. Uma crianga mora perto da escola, duas
moram longe e uma crianca muitissimo longe. No caminho da ida para a escola, elas
contam as arvores, cachorros, rodas dos carros, casas. Duas criancas vém para a

escola de 6nibus, uma de carro e outra a pé.

Figura 20. Fotos do Quintal da casa de IS (1)

Fonte: a autora.

Grupo 2: formado por 4 criangas.
Nesse grupo 3, criancas responderam que o quintal de suas casas €
grande, e 1 crianca disse que seu quintal € médio. As crianc¢as relataram que em seus
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quintais possuem horta, arvores, elas brincam com o cachorro, com o0 gato e montam
piscina movel; uma das criancas banha de mangueira, de chuva. Além disso, jogam
volei, basquete, futebol e queima.

Elas também possuem galinhas e brincam de correr atras delas. Na época
do milho, algumas ajudam a méae a fazer pamonha. Correm muito, brincam de estatua,
pular corda, amarelinha, “meu mestre mandou”, escondem objetos para procurar e
depois calculam a distancia em que eles estdo. Montam quebra cabeca. Seus pais
gostam de assar carne, de fazer confraterniza¢gdes, sentam aos finais da tarde para
conversar com os filhos, ensinar tarefas. Algumas familias sempre estdo presentes.
Uma das criancas possui um coelho e o alimenta. Uma aluna comentou que a mae
dela trabalha muito e que ndo se encontram para irem para o quintal juntas.

A5: “Eu gosto bastante do meu quintal, ele € muito grande, 14 tem horta e eu
gosto bastante de ajudar meu pai nas plantagdes.”

A6: “No meu quintal, eu tenho galinha, corro atras delas. Vira um piseiro
danado. Rsrs. Minha mée fica falando: para com isso, menino.”

A7: “Gosto do meu quintal, pois la meu pai faz bastante festinhas e é bem

fresco.”
A8: “Tia, vocé sabia que eu tenho um coelho?”

No quintal, as criancas utilizam a matematica contando os degraus, as
galinhas, medindo com a trena os brinquedos, calculando onde fica cada cémodo de
sua casa, fazendo plantas de casa. Ademais, pegam uma lupa e vao analisar o quintal,

observar os animais.

Figura 21. Quintal da casa de F

Fonte: a autora.
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Trés criangas moram perto da escola e uma mora longe; duas vém de moto
com 0s pais, uma de carro e outra a pé. Ao irem para a escola, elas observam o
endereco das casas, a quantidade de pessoas, as cameras, 0S carros, 0s animais, o
calendério, o percurso do rio, as horas, a temperatura;, uma das criangas vem
contando os croquetes, 0s passarinhos e os carros brancos. A familia nem sempre
esta presente em todas as atividades dos filhos, mas algumas procuram ajudar no que
eles precisam. Utilizam o quintal também para fazer confraternizagdes, sendo um
espaco onde todos possuem uma certa liberdade de expresséao.

Grupo 3: formado por 4 criancas.

Nesse grupo, duas criancas responderam que o seu quintal € pequeno e
duas criangas possuem o quintal grande. O tamanho do quintal de uma casa pode ter
importancia significativa para uma crianca. Um quintal grande oferece mais espacgo
para brincadeiras ao ar livre, para explorar a natureza e praticar esportes, promovendo
o desenvolvimento fisico e social. Ja um quintal pequeno pode estimular atividades
mais criativas e adaptaveis, como jogos de tabuleiro ao ar livre ou jardins em
miniatura, incentivando a imaginagéo e a responsabilidade. Independentemente do
tamanho, o quintal € um ambiente onde a crianca pode aprender sobre o0 mundo ao
seu redor, experimentar autonomia e conectar-se com a natureza.

No quintal deles, tem horta, cachorro, ducha, piscina movel, arvores.
Alguns gostam de fazer tarefas no quintal, pois tem uma mesa debaixo do pé de
manga, uma rede, eles apreciam as musicas, ajudam a mae a cuidar da limpeza do
quintal, a estender roupas. Também gostam de brincar de comidinha, fazer percursos,
jogar bola, jogo da memoria, quebra-cabeca, pular corda e elastico, fazer exercicios,
esconde-esconde, pega-pega. As criangas gostam muito de brincar no quintal, pois
dentro de casa n&o tem espaco. As vezes, as criangas sentam debaixo da arvore e

vao jogar no celular.

Figura 22. Fotos do Quintal da casa de JG
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Fonte: a autora.

Em algumas das casas, os pais fazem confraterniza¢édo, conversam, assam
carne e também brincam com as criancas. Elas brincam utilizando a matematica,
utilizando as folhas para dizer que é dinheiro, fazem mercadinho, constroem casas
com blocos de montar, amarelinha, pegam garrafas de cerveja e colocam nimeros
dentro dela e precisam acertar a quantidade, brincam de bolinhas de gude, pegam
varios carrinhos e vao colocando em ordem crescente, brincam de bal&o, colocam um
namero dentro do baldo e, quando este estoura, pega o nimero e pula ou corre de
acordo com a quantidade indicada.

Desse grupo, trés alunos moram perto da escola e um mora longe. Trés
criancas vém a pé e uma de carro. Ao virem para a escola, elas observam os numeros
gue estdo presentes nas casas, as horas para ver se nao estdo chegando atrasados,
as formas geométricas das casas e as placas de transito. Uma das maes sempre

passa no mercadinho para comprar um lanche para a filha e ela sempre observa o
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pagamento para ver se o troco esta correto.

A9: “Tia, eu moro perto da escola e venho a pé.”

A10: “Eu moro longe e venho de carro, sempre passo no mercadinho para
comprar um lanche pra mim, minha mée me da o dinheiro e depois ela vai
fazendo o calculo comigo, de quanto que custava o lanche e se o troco estava
correto.”

A11: “Eu venho de a pé, pois moro bem pertinho da escola e venho
observando os numeros que estdo na casa.”

A12: “Eu também venho de a pé, porque eu moro perto da escola, e toda hora
fico olhando no meu relégio para ver se ndo chegarei atrasada.”

Nessas respostas, percebemos o quanto a mateméatica esta presente no
nosso dia a dia e o quanto nés, professores, podemos utilizar esse recurso a nosso
favor. Isso evidencia também a importancia de sempre procurar trazer o que eles tém
como conhecimento e aprendem em casa, utilizando, assim, a cultura de cada
estudante, pois cada um tem uma maneira diferente de pensar.

Grupo 4: formado por quatro criangas.

Em relacéo ao quintal das casas dos alunos desse grupo, trés sédo grandes
e um médio. Neles, tém arvores, rosas, plantas, uma parte do quintal tem terra, outra
parte € gramado e outra possui ceramica. As criancas consideram que uma casa sem
quintal é triste, pois teria pouco espaco para brincar.

Elas informaram que possuem gatos e cachorros e que ajudam a aguar e
a cuidar das plantas. No quintal, tem galinha, horta e pato. As criancas gostam de
brincar de futebol, vblei, basquete, Beth, fazer tarefas, cabaninha, mimica, esconde-
esconde, pega-pega, comidinha, fazer bolos de terra.

Para utilizar a matemética no quintal, eles brincam de medir os brinquedos,
casas, ver qual crianga pega o maior galho, a maior folha, colocar minutos e ver quem
corre 0 maior percurso, quem lanca a pedra com a maior distancia. Também
costumam fazer uma brincadeira que consiste em descobrir quem acha mais animais
em menor tempo, brincam de acertar o alvo. Uma das criangas possui fogdo a lenha

no quintal, e sua mae sempre a ajuda a fazer receitas.

A13: “Eu gosto bastante do meu quintal, gosto de brincar de medir os
brinquedos, a gente pega escondido a fita métrica da mamé&e. Quando ela
descobre, fica muito brava com a gente.”

A14: “La em casa, tem bastante arvore. Gosto de brincar de quem pega o maior
galho.”

A15: "Eu brinco com minha irmé de atira o alvo. Muito divertido.”

A16: “Eu gosto de fazer receitas. Gosto de aprender,”
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A maioria das criancas utiliza o quintal para confraternizacdes, para

conversar nos finais de tarde e assar uma carne aos domingos.

Figura 23. Fotos do Quintal da casa de R

Fonte: A autora.

Do grupo em guestédo, um aluno mora perto da escola, dois alunos moram
longe e um aluno mora muito longe. Os que moram longe e muito longe vém de 6nibus
e um vem a pé. Ao virem para a escola, eles encontram marcadores de tempo, radar
e placas de transito. Muitos ficam observando o tempo, se vai demorar, se esta perto,
guanto tempo ainda falta para chegar na escola, observam em quais pontos o 6nibus
ainda vai passar para pegar meninos e encontram as formas geométricas. Ademais,
observam a quantidade de batidas que toca o sino da igreja, as construcdes, 0 preco
do combustivel, o preco dos produtos do mercado, as cores.

Grupo 5: formado por quatro criangas.

Dois quintais das criancas sdo grandes e dois sdo pequenos. Em seus
quintais, tém arvores, casa de cachorro, horta, varal para estender roupa, bancos para
sentar, redes. Duas criangas nao utilizam o quintal por ser pequeno, 0s pais usam
apenas para colocar o cachorro e para assar uma carne. As outras duas criangas
brincam de esconde-esconde, pega-pega, caca ao tesouro, futebol, jogo de tabuleiros,
boliche, ajudam na plantacdo da horta, de arvores, colhe as frutas quando estao

maduras, banham os cachorros, dao comida.
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Al7: Eu gostaria muito de ter uma casa com um quintal enorme, mas meu
quintal € bem pequeno.

A18: “Tia, na minha casa o quintal s6 serve para colocar o cachorro e para
assar uma carne, mas isso € muito dificil, pois ele quase n&do tem dinheiro, por
isso a gente ndo come muita carne assada.”

A19: “Eu amo o meu quintal, € um espaco bastante grande, brinco de esconde-
esconde, pega-pega, caga ao tesouro, futebol, jogos”.

A20: “Eu gosto de mexer na horta com a minha mae.”

Duas alunas relataram que o quintal da sua casa é muito ruim, pois nao
tem espaco por conta do carro dos pais. Os pais das criangas que possuem quintal
gostam muito de utiliza-lo, fazendo churrascos, conversando, lendo, ajudando os

filhos nas tarefas da escola e fazem varias confraternizaces.

Figura 24. Fotos do Quintal da casa de D

Fonte: a autora.

As criangas utilizam a matematica no quintal através de muitas
brincadeiras, como: circuitos, amarelinha, bolinha de gude, acerte o alvo, seguir a
linha. Desse grupo, dois alunos moram perto da escola, um vem a pé e o outro de
bicicleta, e dois alunos moram longe da escola e vém de carro. Até chegar na escola,
0 que eles encontram que tem matematica sdo as placas do carro, 0s numeros das
casas, o radar, as formas geométricas. O pai de uma das criancas sempre passa na
padaria e compra péo, assim, ele deixa a crian¢a pagar para treinar o trabalho com o
dinheiro e sempre pergunta ao filho quanto a mocga do caixa tem que devolvé-lo.

Grupo 6: composto por 5 criancas.
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O quintal dessas criancas é grande, tem um espac¢o muito bom para brincar,
tém horta, arvores frutiferas, piscina portatil, banco. Elas brincam de esconde-
esconde, pega-pega, amarelinha, pular corda, elastico, futebol, vélei, sobem em
arvores. Os pais fazem confraterniza¢cdo no quintal, chamam os amigos, conversam
bastante com as criancas. As brincadeiras que eles utilizam usando a matematica sao:
amarelinha, mercadinho, blocos de construcéo, casinha, terrinha, empilhamento de
copos, caga ao tesouro, culinaria, quebra cabeca. Desse grupo, trés criangas moram
perto da escola e vém a pé€, duas moram longe e vém de carro.

Ao vir para a escola, elas contam quantas pessoas estao na rua, quantos
animais, quantas casas sao bonitas, quantas sao feias, elas veem o radar, 0s precos
do combustivel, as formas geométricas nas casas, as fachadas das lojas com o

namero do telefone e pessoas com camisas de nimeros.

A21: “Quando venho para a escola, fico contando quantas pessoas eu vejo.
Kkkk.”

A22: "Eu vejo o radar toda vez que venho para a escola.”

A23: “Eu fico contando quantas casas sao bonitas e quantas sao feias.”

A24: “Professora, quando venho para a escola sempre passo perto do posto
de combustivel e fico comparando os pregos com o outro posto.”

A25: “Eu fico procurando as figuras geométricas nas casas.”

A partir das respostas dos alunos e alunas, podemos extrair uma série de
reflexdes sobre a relacdo entre a escola e a vida cotidiana, bem como sobre a
natureza do aprendizado, porque essas observacdes apontam para uma abordagem
gue supera a simples transmissdo de conhecimento e disciplina. Ao invés de focar
apenas nos conteudos curriculares tradicionais, podemos considerar a escola como
um espaco de vivéncia, onde os alunos sédo encorajados a explorar e interagir com o
ambiente ao seu redor. As respostas dessas criangas mostram como elas estédo
naturalmente envolvidas em atividades de observacéo, comparacao e analise, mesmo
enquanto se dirigem para a escola.

Por exemplo, um aluno mencionou contar quantas pessoas vé enquanto se
desloca para a escola, enquanto outro mencionou observar o radar. Essas ac¢bes
demonstram uma consciéncia do ambiente e uma curiosidade natural sobre o0 mundo
ao redor, caracteristicas essenciais para o aprendizado significativo. As atividades
mencionadas pelos alunos estdo intrinsecamente ligadas a vida cotidiana. Contar
casas bonitas e feias (realidade provavelmente ligada as questbes econdmicas),

comparar precos de combustivel em diferentes postos e procurar figuras geométricas
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nas construcdes sao todas atividades que tém relevancia pratica e aplicacédo no dia a
dia.

Essas observacdes sugerem uma abordagem de escolarizagdo que nao se
limita aos espacos tradicionais da sala de aula, mas que se estende para além dos
muros da escola. Ao invés de uma escola como um lugar onde os alunos sao
meramente receptores passivos de informagdes, essas respostas apontam para uma
escola que acontece de maneira integrada, onde o aprendizado € uma experiéncia
viva e contextualizada.

Essa abordagem valoriza a autonomia dos alunos e alunas e reconhece a
importancia de seu ambiente e experiéncias individuais no processo de aprendizado.
Ao invés de impor uma estrutura rigida e disciplinada, essa abordagem permite que
os alunos se envolvam ativamente com seu entorno, transformando a escola em um
espaco de descoberta e crescimento pessoal. A teorizacao sobre a escolarizacéo vai
ao encontro de uma visdo mais ampla e inclusiva da educacéo, em que a escola é
reconhecida como um local de instru¢cdo e um ambiente onde a vida € vivenciada e o
aprendizado acontece de maneira natural e significativa.

Como destacam Tiriba e Profice (2023), no contexto dos quintais e do
brincar, a concepcao de infancia tem implicacdes significativas, o que significa que
nao é preciso “confinar” as criangas em espacos fechados, como escolas e creches,
privando-as da liberdade de explorar a natureza e interagir com o ambiente ao seu
redor, no sentido de que somente nesses lugares aprenderdo. Essa privacdo pode
limitar as oportunidades de aprendizado e desenvolvimento das criancas.

A andlise das respostas das criancas em relacdo aos seus quintais, suas
atividades no quintal, o envolvimento das familias, o trajeto para a escola e como a
matematica estd presente nesses contextos revela uma série de observacdes
interessantes sobre como esses espagos influenciam suas experiéncias e
aprendizados.

Quanto as caracteristicas dos quintais, estes variam em tamanho e
elementos presentes. Ha uma predominancia de quintais com caracteristicas naturais,
como arvores, plantas e hortas. A presenca de animais, como cachorros, gatos,
galinhas e coelhos, € comum em muitos quintais, proporcionando as criangas uma
conexao com a natureza e a responsabilidade de cuidar dos animais. Além disso, uma
diversidade de atividades é possivel nos quintais, incluindo esportes, jogos criativos e

até atividades culinarias, com destaque para esses espacos para o entretenimento e
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aprendizado.

A variedade de tamanhos de quintais, como mencionado nas respostas,
ecoa as consideracdes de autores como D'Ambrosio (2009) e a BNCC (Brasil, 2018)
sobre a contextualizagdo da aprendizagem. Os quintais maiores e menores moldam
as atividades das criancas, proporcionando um ambiente para a adaptacdo e
criatividade.

A respeito da interacdo familiar e uso da matematica, € notavel o
envolvimento das familias nos quintais e nas atividades das criangas. Os pais
participam das brincadeiras e também promovem confraternizacfes, auxiliam nos
estudos e até incentivam jogos que envolvem no¢cdes matematicas. A criacdo de um
ambiente familiar propicio a exploragéo e aprendizado é evidente. Essa observagao
sugere que as praticas vivenciadas nos quintais tém potencial para influenciar as
praticas organizadas nas escolas de maneira positiva.

Primeiramente, € importante reconhecer que as experiéncias vivenciadas
nos quintais refletem uma abordagem mais organica e integrada ao aprendizado. Ao
promoverem brincadeiras e jogos que envolvem no¢des mateméaticas, 0s pais estdo
estimulando o desenvolvimento cognitivo e a curiosidade das criancas de forma
natural e ludica. Essas praticas podem inspirar estratégias de ensino mais dinamicas
e contextualizadas nas escolas. Por exemplo, os professores podem incorporar jogos
e atividades ao curriculo que explorem conceitos matematicos de maneira interativa e
divertida. Também o envolvimento dos pais nas atividades escolares pode ser
incentivado, criando uma parceria entre a escola e a familia para promover o
aprendizado das criangas.

Para organizar a pratica docente considerando e observando as vivéncias
nos quintais, nos, professores, podemos adotar algumas estratégias:

— Observacao e reflexdo: o professor pode comecar observando as
atividades e interagcbes nos quintais das criancas, buscando identificar quais
elementos podem ser incorporados ao ambiente escolar.

— Incorporacgéao de atividades Iudicas: o uso de jogos e brincadeiras que
envolvam conceitos matematicos pode ser incorporado as aulas de matematica,
proporcionando uma abordagem mais dindmica e engajadora.

— Parceria com as familias: o envolvimento dos pais no processo
educacional € muito importante. O professor pode incentivar a participacdo dos pais

nas atividades escolares e fornecer sugestbes de como eles podem apoiar o
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aprendizado em casa, inspirados pelas praticas observadas nos quintais.

— Contextualizacdo do ensino: ao ensinar conceitos matematicos, o
professor pode buscar exemplos do cotidiano das criangas, relacionando o contetdo
com situacdes reais e familiares, semelhante ao que ocorre nos quintais.

— Flexibilidade e criatividade: é importante que o professor esteja aberto
a experimentar novas abordagens e adaptar sua pratica de acordo com as
necessidades e interesses dos alunos, inspirando-se nas experiéncias vivenciadas
nos quintais.

Ao adotar essas praticas, o professor estara promovendo uma educacgao
mais integrada, que reconhece e valoriza as experiéncias e aprendizados que ocorrem
fora do ambiente escolar, o que poderia enriqguecer o processo educacional e
fortalecer a parceria entre a escola, as familias e a comunidade em geral.

Nesse contexto, Tiriba e Profice (2023) afirmam a importancia da liberdade
de movimento e da interacdo com a natureza para o desenvolvimento saudavel das
criancas e criticam o modelo escolar tradicional, que aprisiona 0s corpos das criancas
em espacos fechados, limitando sua capacidade de explorar e experimentar o mundo
ao seu redor. No contexto dos quintais e das atividades desenvolvidas com as
familias, concordamos com as supracitadas autoras acerca da importancia de
valorizar os espacos abertos e diversificados, onde as criancas possam se
movimentar livremente e interagir com elementos naturais, como 0 céu, a terra e a
agua, espacos que oferecem oportunidades para elas expressarem sua criatividade,
experimentarem sensagdes e desenvolverem sua autonomia.

As brincadeiras ao ar livre, como correr, pular, explorar a vegetacao e
observar / cuidar e brincar com 0s animais, sao fundamentais para o bem-estar fisico
e emocional das criancas. Tais praticas as permitem se conectar com seu ambiente
natural, estimulando sua curiosidade, imaginacdo e habilidades sociais. Além disso,
conforme destacam Tiriba e Profice (2023), € importante uma abordagem educacional
que valorize a liberdade e o desejo intrinseco de viver das criangas. Em vez de impor
regras rigidas e rotinas monotonas, a educacdo deve ser um processo de
encantamento, que inspire as criancas a buscar novas formas de existir e se relacionar
com o mundo ao seu redor. Logo, as atividades desenvolvidas nos quintais, em
parceria com as familias, oferecem um ambiente propicio para o aprendizado e o
desenvolvimento das criancas, permitindo que elas vivenciem experiéncias

significativas e construam sua prépria compreensao do mundo.
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Portanto, a matematica pode ser integrada nas brincadeiras e atividades;
as criancas utilizam conceitos matematicos ao jogar jogos de contagem, medicao,
ordenacdo e até célculos simples. Brincadeiras como amarelinha, construcdo com
blocos, contagem de passos e observacdes numéricas durante a trajetoria para a
escola mostram que o aprendizado matematico esta imbricado em suas atividades
diarias. Para que a escola seja naturalmente integrada as brincadeiras e atividades, &
essencial adotar uma abordagem que reconheca e valorize a presencga dos conceitos
matematicos nas experiéncias cotidianas das criangas.

Dentre as maneiras de promover essa integracdao, podemos adotar um
curriculo mais flexivel e contextualizado. O curriculo escolar pode ser adaptado para
incorporar atividades que explorem conceitos matematicos de forma contextualizada
e relevante para as vivéncias das criancas, que pode incluir a realizagéo de projetos
gue envolvam brincadeiras tradicionais, como a amarelinha, e que incentivem a
aplicacao pratica de habilidades matematicas do quintal ao patio da escola, bem como
ao quintal da escola.

As salas de aula podem ser projetadas para promover a exploracdo e a
experimentacdo, com materiais manipulativos disponiveis para as criangas utilizarem
em suas brincadeiras matematicas; blocos de construcdo, jogos de tabuleiro e
materiais para medicdo e contagem, 0s quais podem ser incorporados ao ambiente
escolar. Outra maneira para essa incorporacdo das brincadeiras e interacdes
cotidianas no ensino da matematica, seria o aprendizado baseado em projetos, por
permitir que as criancas investiguem e explorem conceitos matematicos em contextos
do mundo real; os projetos podem ser desenvolvidos em colaboracdo com os
interesses e experiéncias das criangas, permitindo-lhes aplicar seus conhecimentos
matematicos de forma criativa e significativa.

Ferramentas tecnoldgicas, como aplicativos e jogos educativos, podem ser
utilizadas para promover o aprendizado matematico de maneira envolvente e
interativa, pois essas ferramentas podem ser incorporadas as atividades de sala de
aula e utilizadas como recursos complementares para expandir as oportunidades de
aprendizado. Como mencionado, € também importante envolver as familias no
processo educacional e reconhecer a importancia das brincadeiras e atividades
matematicas que ocorrem fora do ambiente escolar; os pais e responsaveis podem
ser parceiros na promocao do aprendizado matematico, compartilhando experiéncias

e fornecendo apoio adicional em casa.



115

Outrossim, o0s professores podem participar de programas de
desenvolvimento profissional que o0s capacitam a integrar efetivamente as
brincadeiras e atividades matematicas ao curriculo escolar, o que pode incluir a
exploracdo de novas estratégias de ensino, o compartilhamento de préticas eficazes
e a colaboracdo com outros educadores. Ao adotar essas praticas, a escola pode se
tornar um ambiente onde o aprendizado matematico € mais facilmente integrado as
brincadeiras e atividades das criangas, proporcionando uma educacdo mais
significativa e envolvente.

Vale destacar que as criancas tém consciéncia da presenca da matematica
em atividades simples, fora do ambiente escolar, seja em seus quintais ou em casa,
ou ainda, na ida e retorno de casa a escola, como afirma Cunha (2017):

A matemética é utilizada no dia a dia para facilitar a vida do ser humano, pois
tudo que acontece ao nosso redor esta diretamente ligada a esta disciplina.
Seja fazendo compras no supermercado: somando o0 quanto ird gastar,
calcular o troco, calcular possiveis descontos; na rotina de casa: fazendo uma
receita, calculando os itens que devem ser colocados em unidades, peso e
etc.; para se locomover: calculando quanto se deve colocar de gasolina de

acordo com o percurso realizado e valor do combustivel, quanto tempo se
gasta de um lugar ao outro [...]. (Cunha, 2017, p. 646).

Enquanto as criangas reconhecem a matematica em suas experiéncias
diarias, como em jogos, brincadeiras e observa¢des durante o trajeto para a escola, a
escola, muitas vezes, ndo demonstra essa mesma consciéncia. Em vez disso, tende
a se concentrar em um modelo de ensino que busca moldar todos os alunos em uma
Unica forma, desconsiderando suas individualidades e as diversas maneiras pelas
quais aprendem. Essa abordagem pode limitar o potencial educacional das criancas
e desvincular o aprendizado da realidade vivida por elas.

Lins e Gimenez (1997) abordam a questao dos significados subjacentes as
operacOes aritméticas e a algebra, especialmente no contexto da educacao
matematica, destacando a diferenca de significados entre uma crianca e um
matematico quando ambos afirmam que “2 + 3 = 3 + 2”. Enquanto a crianga associa
essa afirmacao a manipulacéo fisica de objetos, o matematico a interpreta com base
em propriedades abstratas dos numeros reais. A discussédo avanca para enfatizar que
simplesmente considerar essa afirmagdo de forma isolada ndo é suficiente; é
necessario examinar os significados implicitos e as conexdes com outras afirmacdes
matematicas. Mesmo que um significado possa ser atribuido pelos matematicos, isso

nao garante que a crianca compartilhe esses significados.
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Lins e Gimenez (1997) argumentam que a educacdo matematica deve
envolver a exploracdo de diferentes significados matematicos e ndo-matematicos,
permitindo a coexisténcia desses significados na escola, o que ampliaria as
possibilidades cognitivas dos alunos, em vez de estreitd-las, como muitas vezes
ocorre quando apenas os significados matematicos sao privilegiados.

No que concerne a relacdo entre espaco e brincadeira, as interferéncias
das atividades no quintal revelam como o espaco influencia diretamente as
brincadeiras das criangas. Quintais maiores oferecem uma variedade maior de
atividades, como esportes coletivos, enquanto quintais menores estimulam jogos mais
criativos e individuais. A diversidade de elementos nos quintais - arvores, horta,
animais - enriquece as possibilidades de brincadeira e interagdo com a natureza.

O trajeto para a escola também €& um ambiente de observacdo e
aprendizagem matematica. As criancas identificam niameros em placas, casas, carros
e sinais de transito. Isso demonstra a capacidade de aplicar conceitos matematicos
em situacdes do cotidiano, fortalecendo sua compreenséo pratica da disciplina.

Sob tal 6tica, Lins e Gimenez (1997) destacam a importancia dos
significados numéricos construidos a partir de diversas experiéncias, tanto na rua
guanto na escola, sendo esses significados fundamentais para a compreensao
matematica, os quais sdo desenvolvidos através da interacdo com diferentes
contextos e situagdes — como nos quintais, no caminho da escola para casa. Por isso,
sugerem uma abordagem matematica que enfatize a compreenséo dos significados
implicitos as operacdes matematicas, promovendo a coexisténcia de significados
matematicos e ndo-matematicos e reconhecendo a importancia dos contextos na
construcdo do sentido numérico dos alunos.

A localizacdo das casas em relacdo a escola afeta a forma como as
criangas se deslocam. Aquelas que moram mais perto frequentemente vao a pé ou de
bicicleta, permitindo que explorem o ambiente e observem mais detalhes. Ja aquelas
gue moram mais longe, podem ter um contato mais limitado com o ambiente, mas,

ainda assim, identificam elementos matematicos durante o percurso.

Figura 25. Quintal da casa de LA (1)
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Fonte: a autora.

Na pesquisa, varias criangcas mencionaram brincadeiras que envolvem
competicdes matematicas entre amigos ou familiares, como medir e comparar
nameros. Isso reflete um aprendizado colaborativo, onde as criancas interagem e
competem, aproveitando a matematica de maneira divertida e desafiadora.

De modo geral, as respostas das criangas revelam que o quintal, o trajeto
para a escola e as atividades cotidianas estdo repletos de oportunidades para a
exploragdo da matemética de forma natural e envolvente. As criancas aplicam
conceitos aprendidos, criam jogos e interagcbfes que estimulam o pensamento
matematico, desenvolvendo habilidades e compreensdo de maneira pratica e

divertida. Além disso, a influéncia positiva das familias € evidente, proporcionando um



118

ambiente propicio para o aprendizado continuo. Os professores podem aprender com
essa abordagem, evitando tornar tedioso e enfadonho o que naturalmente € alegre e
divertido, ao incorporar métodos de ensino mais dindmicos e contextualizados em sala
de aula.

As respostas das criancas refletem muito do que os autores como Tuan
(1983), Silva (2018), Pinto (2007) falam sobre espacos e lugares. Elas veem o0s
quintais como ambientes naturais, onde exploram, brincam e jogam ao ar livre. Elas
conseguem visualizar e aprender no¢gBes de matemética em brincadeiras simples,
como mercadinho e estradinha, integrando a aprendizagem ao espaco doméstico
(Pinto, 2007). Além disso, aprendem mateméatica em espacos de seu cotidiano, como
no caminho de casa para a escola, onde observam e percebem o ambiente ao seu
redor.

Quanto aos momentos de lazer com a familia e amigos, esses evidenciam
a interacdo e as relacdes sociais, onde essas pessoas podem compartilhar os
mesmos valores e interesses (Tuan, 1983) em datas especiais ou aos finais de
semana. Nesse momento, as criancas aprendem no¢des matematicas informalmente
ao brincarem com jogos matematicos, medidas, contagem. De modo geral, as
criancas percebem seus quintais como espacos de varios significados, que vao do
lazer as tarefas mais contextualizadas, no estar junto com seus pais e amigos, nas
festas ou somente nos momentos de menor interacdo, mas que, de todas as formas,

fardo parte de suas memorias.
3.3 Explorando o encontro entre escola e quintal

O quintal de uma casa muitas vezes é mais do que um simples espago ao
ar livre. E um reflgio, um campo de brincadeiras e um cenério para a aprendizagem.
As vozes das criancas e dos pais ecoam essa importancia ao descrever suas
experiéncias, sentimentos e interacdes nesse espaco multifacetado. As respostas
coletadas revelam temas que ilustram a riqgueza do quintal como um ambiente que vai
além das quatro paredes e molda a infancia de maneira Unica. E preciso lembrarmos
que:

Experiéncia é um termo que abrange as diferentes maneiras através das
guais uma pessoa conhece e constréi a realidade. Estas maneiras variam

desde os sentidos mais diretos e passivos como o olfato, paladar e tato, até
a percepcao visual ativa e a maneira indireta de simbolizacdo. A experiéncia
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€ constituida de sentimento e pensamento. Nao nos referimos a experiéncia
gue tem conotacdo de passividade e sim a que implica a capacidade de
aprender a partir da prépria vivéncia. Experenciar € aprender; significa atuar
sobre o dado e criar a partir dele. O dado n&o pode ser conhecido em sua
esséncia. O que pode ser conhecido € uma realidade que é um constructo da
experiéncia, uma criacdo de sentimento e pensamento. (Tuan, 1983, p. 1-2).

Tanto as criangas quanto os pais destacam a presenca de elementos
naturais nos quintais. Arvores, plantas frutiferas e hortas fazem parte integrante
desses espacos. Esse contato com a natureza desperta o amor pelo ambiente ao
redor, também ensina responsabilidade ao cuidar de animais, como galinhas e
coelhos. O quintal é onde florescem conexdes com o mundo natural e onde as
criancas aprendem a nutrir a vida. Quando essa riqueza do quintal se junta a escola,
h&a um potencial ainda maior para promover uma educacao integrada e significativa,

gue reconhece e valoriza as conexdes entre 0s seres humanos e o mundo natural.

Figura 26. Fotos do Quintal da casa de |

Fonte: A autora.

E no quintal que as criancas tém a oportunidade de experienciar a
diversidade de brincadeiras, dos tradicionais esconde-esconde e pega-pega a
atividades mais criativas, como construir estradinhas para carrinhos ou fazer bolinhos
de terra; o quintal € um terreno fértil para a imaginacdo. Esportes, jogos de tabuleiro
e até brincadeiras com elementos mateméticos séo intercalados, oferecendo um
espaco onde a diversdo se mistura com a aprendizagem. O quintal torna-se um

espaco de interacdo familiar, e os pais desempenham um papel ativo nos quintais,
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criando um ambiente de convivio familiar. As reunides, confraternizagdes e churrascos
mostram como esse espaco € um lugar de encontro, onde as familias se reinem para
compartilhar conversas e momentos especiais. Esse convivio cria lagos afetivos e
propicia um ambiente enriquecedor para as criancas.

Para mais, o quintal € um espaco de aprendizado ladico, onde a
matematica emerge de maneira simples nas brincadeiras nele realizadas. Jogos de
contagem, medicdo, ordenagcdo e resolucdo de problemas estdo presentes em
atividades como mercadinho, construgcdo de estradinhas e até mesmo na observacao
de elementos durante o trajeto para a escola. Dessa forma, o quintal se torna um
espaco de aprendizagem ludico, onde conceitos matematicos sédo aplicados de forma
pratica e envolvente.

Cabe elucidar também que o trajeto para a escola é mais do que uma
jornada, € uma oportunidade de observacao e aprendizado. As criancas identificam
nameros em placas, casas e sinais de transito, modificando o caminho em um cenéario
de aprendizagem matematica. Esse vinculo entre o quintal, a trajetdria e a escola
destacam a presenca constante da matematica no cotidiano, o que sinaliza a
integracdo com o ambiente cotidiano.

Nesse interim, a variedade de tamanhos de quintais influencia diretamente
as atividades das criancas. Os quintais maiores possibilitam esportes coletivos,
enquanto que 0s quintais menores estimulam brincadeiras criativas. As criangas
adaptam suas interacbes de acordo com o espaco disponivel, demonstrando uma
capacidade de ajuste as situacfes. Com isso, o quintal transcende a ideia de um
simples espaco externo. Ele é um cenario de brincadeiras, aprendizado, interacdes
familiares e conexdo com a natureza. Através das vozes das criancas e dos pais,
percebemos como esse espaco é moldado pelas experiéncias individuais,
influenciando a infancia de maneira profunda e rigorosa. O quintal se torna um portal
para o mundo, onde a curiosidade é a cultura, a imaginacédo € alimentada e as licdes
da vida séo aprendidas de forma organica e envolvente.

Conforme expdem Lins e Gimenez (1997), a presenca da matematica
dentro e fora da escola é notavel, com aplicagcbes tanto cotidianas quanto
especializadas. Enquanto na escola a algebra e a aritmética sao frequentemente
associadas a conceitos como equacoes, inequacdes, funcdes e as quatro operacdes
basicas, na vida real esses conceitos sdo aplicados de forma mais pratica e

contextualizada. Na aritmética, por exemplo, 0s numeros e as operagfes sao
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utilizados para calculos relacionados a precos, tamanhos, distancias, tempos e
volumes.

No entanto, Lins e Gimenez (1997) ponderam que é importante observar
que, fora da escola, raramente nos deparamos com numeros "puros”, pois eles
geralmente representam quantidades especificas, como dinheiro, medidas ou
unidades de tempo. Portanto, as situacfes do cotidiano exigem adaptacdes e uso de
unidades adequadas para realizar os célculos de forma precisa. Enquanto isso, em
contextos mais especializados, como laboratérios de fisica, quimica e engenharia, a
matematica é aplicada de maneira mais técnica e precisa, destacando a importancia
de compreender a natureza especifica de cada ambiente e suas demandas
matematicas particulares.

Integrar o quintal e a escola em uma abordagem educacional mais
abrangente pode proporcionar uma experiéncia enriguecedora e significativa para as
criancas. No quintal, a diversidade de brincadeiras estimula a imaginacdo e a
criatividade, desde os jogos tradicionais até atividades mais elaboradas, onde a
aprendizagem se mistura naturalmente com a diversdo. Os pais desempenham um
papel ativo nesse ambiente, criando um espaco de convivio familiar que fortalece os
lacos afetivos e proporciona um ambiente enriquecedor para o desenvolvimento das
criancas.

Vale acrescentar que integrar a matematica das ruas, das situacdes
cotidianas e dos quintais nos contextos escolares pode ser uma abordagem
enriqguecedora para alunos do quinto ano. A partir das reflexdes de Castro (2001)
sobre as duas qualidades exigidas de um professor de Matematica - habilidades
pedagdgicas e conhecimento especializado -, € possivel criar estratégias que
conectem 0s conceitos matematicos ensinados em sala de aula com as experiéncias
vivenciadas pelos alunos em seus ambientes cotidianos. Enquanto na sala de aula o
professor pode introduzir conceitos matematicos de forma mais estruturada e teodrica,
nos quintais e nas ruas os alunos tém a oportunidade de explorar esses conceitos de
maneira pratica e contextualizada.

Por exemplo, ao estudar geometria, os alunos podem aplicar os
conhecimentos aprendidos para calcular areas de canteiros de horta ou criar esbogos
utilizando formas geométricas para representar diferentes areas de plantio. Além
disso, ao analisar a presenca da matematica nas ruas e em situacdes cotidianas,

como transac¢des comerciais e medidas de materiais de construgéo, os alunos podem
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compreender como 0S conceitos matematicos sdo aplicados no mundo real,
destacando a relevancia e a utilidade da disciplina. Essa metodologia abrangente tem
0 potencial de enriquecer o ensino da matemética, tornando-o mais relevante e
cativante para os alunos. Isso permite que eles adquiram uma compreensdo mais
abrangente e profunda dos principios matematicos, bem como possibilita que
entendam melhor como esses conceitos séo Uteis e aplicaveis em suas vidas diarias.

Recorremos também a abordagem de Acosta (2016), cujo texto apresenta
uma visdo ampla sobre os direitos fundamentais das pessoas e a necessidade de
garantir uma vida digna para todos, incluindo acesso a educac¢éo. Na relacdo com a
aprendizagem matematica das criangcas em seus quintais e nas atividades que
desenvolvem com suas familias, algumas reflexdes podem ser feitas. Primeiramente,
o referido autor destaca a importancia da redistribuicdo da riqueza e da renda para
garantir direitos como educacao para todos, o que implica a necessidade de politicas
gue assegurem acesso igualitario a educacdo, independentemente da condicao
financeira das familias. Nos quintais e nas atividades familiares, essa igualdade de
acesso pode ser promovida por meio de praticas que incentivem a aprendizagem
matematica de forma ludica e inclusiva, sem depender de recursos financeiros
significativos.

Além disso, Acosta (2016) ressalta a importancia de promover uma Vvisao
de desenvolvimento que leve em consideracdo as necessidades humanas
fundamentais, como salde, educacdo e moradia. Nesse sentido, as atividades nos
quintais podem ser oportunidades para as familias ensinarem praticas sustentaveis e
econdmicas, incluindo a utilizacdo de recursos disponiveis no ambiente doméstico
para estimular o aprendizado matematico das criancas.

A ideia de “Bem Viver’ apresentada por Acosta (2016) sugere uma
abordagem integral para o desenvolvimento, que considera os aspectos: econdémico,
social, cultural e ambiental. Nas atividades nos quintais, as criangcas podem ser
envolvidas em projetos que explorem essas diferentes dimensdes, permitindo-lhes
desenvolver habilidades matematicas enquanto aprendem sobre sustentabilidade,
equidade e solidariedade. Ao integrar praticas sustentaveis, inclusivas e educativas,
€ possivel proporcionar a elas experiéncias enriquecedoras que contribuam para o
seu desenvolvimento integral, incluindo sua aprendizagem matematica.

No contexto do quintal como espaco de convivio e aprendizado, o conceito

de “Bem Viver”’, de Acosta (2016), ganha relevancia ao destacar a importancia da
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espacialidade e das interacdes que ocorrem nesse ambiente. O quintal ndo é apenas
um espaco fisico, mas um lugar onde as familias se reanem, celebram, interagem e
aprendem juntas. Essa dindmica de convivio e aprendizado esta intrinsecamente
ligada a relagdo da crianca com a natureza. Através das atividades realizadas no
quintal, como brincadeiras, cultivo de plantas, preparo de alimentos e outras
interacdes, as criancas aprendem sobre o mundo ao seu redor e desenvolvem uma
compreensao mais profunda de sua conexao com a natureza. Elas aprendem com a
natureza e reconhecem-se como parte integrante dela.

A ideia de se lancar no espaco do quintal sugere uma imersdo completa na
experiéncia, onde a crianga se entrega as sensacoes, descobertas e aprendizados
gue o ambiente proporciona. Essa entrega estimula a curiosidade e a criatividade,
bem como fortalece o vinculo emocional e espiritual da crianga com a natureza. Desse
modo, ao reconhecer-se como parte da hatureza, a crianca desenvolve um senso de
responsabilidade e respeito pelo meio ambiente, passando a compreender que suas
acOes tém um impacto direto no mundo ao seu redor e aprende a valorizar e a
preservar 0s recursos naturais. Portanto, o quintal produz um “Bem Viver” ao oferecer
um espaco de convivio e aprendizado, além de promover uma relacdo significativa
entre a crianca e a natureza, e essa relacéo vai além do mero aprendizado académico
e se estende a uma compreensao mais profunda de nosso papel como seres humanos
interdependentes em um ecossistema maior.

Finalizamos esse capitulo apresentando uma proposta de atividade, a qual
elaboramos com a finalidade de contribuir com os professores e professoras e com a
Comunidade Académica ao demonstrarmos como 0s quintais podem ser utilizados
como ambientes de aprendizagem ricos e dinamicos, validando, assim, a importancia
das vivéncias cotidianas das crian¢cas na constru¢cdo do conhecimento, sendo um
modelo de atividade pratica que pode ser adotada por professores para enriquecer
suas praticas pedagogicas. Reconhecemos que, pela implementacdo de atividades
contextualizadas nos quintais, € possivel promover um ensino mais engajador e
relevante, que conecta os conteudos escolares com a realidade dos alunos e alunas.

Além de oferecermos um recurso para professores e professoras, a
proposta apresentada contribui para a pesquisa académica por trazermos dados
empiricos que podem ser analisados e utilizados em estudos futuros. Assim, Nosso
trabalho amplia a compreenséo tedrica sobre a integracado de espacos informais de

aprendizagem na educacédo formal, a0 mesmo tempo em que oferece ferramentas
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praticas que podem ser diretamente aplicadas na sala de aula. Contribui também para
uma educacdo mais inclusiva e significativa, alinhada com as necessidades e

vivéncias reais dos alunos e alunas.

Titulo da Proposta: Explorando matematica e ciéncias nos quintais

Objetivo: Promover uma abordagem integrada de ensino, utilizando os
quintais como ambiente de aprendizagem para desenvolver habilidades matematicas
e cientificas dos alunos.

Atividades Propostas:

e Observacdo e analise do quintal: incentivar os alunos e alunas a
observar e analisar os elementos do quintal de suas casas; registrar as descobertas
em um diario de campo, identificando plantas, animais, estruturas e outros elementos
presentes.

e Exploracédo cientifica: organizar uma expedicao cientifica ao quintal da
escola ou de um dos alunos; coletar amostras de solo, identificar espécies de plantas
e observar a fauna local.

Atividades Matemaéticas:

e Criar jogos matematicos ao ar livre, como circuitos de matematica que
envolvam operacdes bésicas, estimativas de distancia e calculo de area.

¢ Realizar medicbes precisas e estimativas baseadas em elementos do
quintal, como calcular a a&rea de uma horta ou a altura de uma arvore.

Projeto de Jardinagem:

¢ Incentivar os alunos a planejar e implementar um pequeno projeto de
jardinagem no quintal da escola ou em casa.

e Acompanhar o crescimento das plantas ao longo do tempo, registrando
observacdes sobre o ciclo de vida das plantas e as condicdes ambientais ideais.

Relato e apresentacéo:

e ApoOs as atividades de observacao, exploracéo e pratica matematica, os
alunos podem elaborar relatérios individuais ou em grupo sobre suas descobertas.

e Preparar uma apresentacao para compartilhar com a turma ou em uma
feira de ciéncias escolar, destacando o que aprenderam e como aplicaram o0s
conhecimentos adquiridos nos quintais.

Beneficios Esperados:
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e Promover uma educacdo mais contextualizada e significativa,
conectando o aprendizado escolar com a realidade dos alunos e alunas.

e Estimular o interesse pela matematica e ciéncias através de
experiéncias praticas e interativas.

e Fortalecer a relacdo entre a escola, a comunidade e as familias,
incentivando o envolvimento dos pais nas atividades educativas dos alunos e alunas.

Com esta proposta, visamos enriquecer o curriculo escolar com atividades
praticas e exploratérias e valorizar os saberes e fazeres dos alunos e alunas em seus
contextos familiares e comunitarios. Ao utilizar os quintais como um recurso educativo,
os professores e professoras podem contribuir significativamente para o
desenvolvimento integral dos alunos e alunas, promovendo uma educagdo mais
motivadora, colaborativa e engajadora.

A implementacdo da proposta serve como uma pratica de validacdo dos
resultados obtidos na pesquisa sobre saberes e fazeres nos quintais. Ao aplicar as
atividades sugeridas, é possivel observar diretamente a eficacia e a relevancia das
pesquisas tedricas no contexto pratico. A proposta permite a coleta de novos dados e
observacdes, enriquecendo a base de conhecimento da pesquisa. As experiéncias
dos alunos e alunas, professores e professoras ao longo das atividades podem revelar
entendimentos e ou percepcdes mais profundas e adicionais sobre a integracéo de
saberes informais e formais no processo educacional. Os resultados das atividades
praticas, documentados pelos alunos e alunas, e professores e professoras, podem
ser compilados e analisados, contribuindo para futuras publicacdes académicas. Isso
fortalece a argumentacéo e a fundamentacao tedrica desta pesquisa original.

Além do mais, a proposta oferece aos professores e professoras uma
ferramenta didatica inovadora que enriquece suas praticas pedagogicas. Utilizar os
quintais como ambientes de aprendizagem pode tornar o ensino mais dinamico,
contextualizado e alinhado as realidades dos alunos. Ao implementar a proposta, 0os
professores e professoras desenvolvem habilidades e competéncias para criar e
adaptar atividades educativas que aproveitem recursos do cotidiano, promovendo,
assim, seu crescimento profissional e a capacidade de inovar o ensino. As atividades
propostas podem incentivar maior engajamento dos alunos e alunas, pois utilizam
contextos familiares e interessantes para eles. Isso pode levar a um aumento na
motivacdo, na participacao ativa e no entusiasmo dos alunos e alunas em relacdo ao

aprendizado. Também fortalece a ponte entre teoria e pratica e evidencia como
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conceitos académicos podem ser aplicados em contextos reais, servindo de um
exemplo concreto de pesquisa-acdo que pode inspirar outros pesquisadores a
desenvolverem propostas semelhantes.

A documentacao das atividades e dos resultados podera fornecer dados
empiricos que podem ser utilizados em estudos posteriores, contribuindo para a
construcdo de um corpo de conhecimento mais robusto e diversificado na area da
educacdo. A proposta pode estimular colaboracdes interdisciplinares entre
pesquisadores e pesquisadoras de diferentes areas, como educacdo, psicologia,
sociologia e estudos ambientais. Essa abordagem integrada enriqguece a
compreensao das interacdes entre saberes formais e informais.

Por fim, a proposta “Explorando matematica e ciéncias nos quintais” valida
e expande a pesquisa existente, mas também fornece aos professores uma
ferramenta pratica e inovadora para o ensino, além de oferecer a comunidade
académica novos dados e oportunidades de colaboracdo. Dessa forma, ela contribui
de maneira significativa para a melhoria da educagdo e para o avanco do
conhecimento cientifico.

A etnomatemaética, conforme definido por D'Ambrosio (1998, 2009), explora
como diferentes culturas desenvolvem suas préprias praticas matematicas,
reconhecendo que a matematica € influenciada por contextos socioculturais
especificos. Ainda, o autor destaca que cada cultura possui formas Unicas de
contagem, medicdo, classificacdo e resolucdo de problemas que merecem ser
valorizadas e estudadas. Dessa forma, para aplicar a ethomatematica com criancas
da quinta série, podem ser desenvolvidos projetos praticos, como esses que
apresentamos em seguida.

Medidas e unidades culturais: trata-se de um projeto que compara 0S
sistemas de medida de diferentes culturas. Os alunos e alunas poderiam explorar
como 0s antigos egipcios mediam comprimentos usando o cubito, uma unidade
baseada na distancia do cotovelo ao dedo médio em comparacdo com O Sistema
meétrico utilizado atualmente. Eles poderiam medir objetos na sala de aula usando
réguas convencionais e, depois, criar suas proprias réguas “cubito” para comparar as
medicbes. Este exercicio ensina conceitos de medida e converséo e proporciona uma
compreensao pratica de como diferentes culturas abordam problemas matematicos.

Sistemas de contagem tradicionais: nesse projeto, as criancas poderiam

aprender sobre os sistemas de contagem utilizados por diferentes povos indigenas,
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como 0s Yanomami, que usam um sistema de contagem baseado em pares e relacées
com o corpo humano. Os alunos e alunas poderiam criar atividades praticas que
contassem objetos usando esse sistema e, em seguida, que comparassem com 0
sistema decimal que utilizamos. Essa atividade ensina conceitos de nuamero e
contagem, ao mesmo tempo que valoriza o conhecimento indigena.

Geometria em arquitetura tradicional: trata-se de um estudo sobre como
diferentes culturas utilizam formas geométricas na construcdo de suas casas e
edificios. As criangas poderiam analisar as piramides do Egito, as casas circulares dos
povos africanos ou as tendas dos nativos americanos e depois construir modelos
desses tipos de estruturas. Este projeto ajudaria a entender conceitos geométricos,
como formas, angulos e simetria, ao mesmo tempo que expde o0s alunos e alunas a
diversidade cultural e as solu¢fes praticas encontradas por diferentes povos.

Essas atividades ensinam conceitos matematicos de forma pratica e
envolvente e também promovem a valorizacdo dos diversos saberes culturais e a
inclusédo, alinhando-se ao conceito de bem-viver defendido por Acosta (2016), ao

respeitar e integrar os conhecimentos tradicionais e cientificos.

3.4 Quintalizar a escola e ndo escolarizar os quintais

Na ultima semana antes da escrita desse capitulo, decidi adotar uma
abordagem diferente para a aula de matematica com a turma da quinta série. Dessa
forma, propus uma atividade diferente, pois queria que os alunos observassem o
espaco da escola de maneira mais detalhada e refletissem sobre o que viam. Pedi
gue olhassem atentamente para o patio, para os corredores, para a quadra e para a
parte da frente da escola, e depois me contassem o que perceberam.

Primeiro, levei os alunos ao patio. Pedi que olhassem ao redor,
observassem cada detalhe e, em seguida, compartilhassem suas impressdes. Um
grupo de criangas notou a falta da diversidade de plantas, a auséncia de um jardim,
mencionando as diferentes cores das flores e a altura variada das arvores que
poderiam ter naquele espaco. Elas descreveram o patio como um lugar que poderia
ser alegre e acolhedor, onde poderiam brincar e conversar durante o recreio. Outras
criancas observaram os bancos de madeira e o piso de concreto, comentando sobre

a sensacgao de seguranca e conforto que 0 espago proporciona.
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Figura 27 - Patio da escola

Fonte: Prépria

Depois, caminhamos pelos espacos, corredores internos e pela lateral da
escola. Pedi que observassem o caminho que percorremos diariamente, mas também

os detalhes nas paredes, portas e janelas.

Figura 28 - Parte interna da escola

Fonte: Prépria

As criangas falaram sobre os murais coloridos com trabalhos de arte feitos
por elas e por outros alunos e alunas. Elas notaram os diferentes tipos de portas,
algumas pintadas com cores vibrantes e outras decoradas com desenhos e
mensagens motivacionais. Um aluno comentou sobre as janelas, que tém grades,

para tornar o ambiente mais seguro. Outro comentou que as janelas deveriam ser
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“grandes para entrar bastante luz do sol”, tornando o ambiente mais claro e agradavel.

Figura 29 - Corredores externos

Fonte: Prépria

Em seguida, fomos a quadra coberta, que funciona também como salao.

Figura 30 - Quadra coberta - saldo

Fonte: Prépria

Pedi que olhassem atentamente e descrevessem o que viam. As criangas
falaram que é um espaco diferente do que poderia ser, com linhas marcadas no chao
para diferentes jogos, como futebol, vélei e basquete. Elas mencionaram também as
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traves e redes, e a importancia da quadra para as aulas de educacéo fisica e
brincadeiras durante o recreio. Um grupo de alunos descreveu a quadra como um
espaco de diversdo e competicdo saudavel. Argumentaram que uma quadra
descoberta, como aquelas que veem em algumas pracas e outras escolas, seria um
bom espaco para jogarem, brincarem e correrem.

Finalmente, fomos para a frente da escola. Pedi que observassem o portéo,

a fachada e os arredores.

Figura 31 - Fachada da escola

Fonte: Prépria

As criancas notaram o portdo e a grade de ferro, que elas disseram
transmitir seguranca. Descreveram a fachada da escola, destacando o nome da
instituicdo escrito em letras grandes e bem visiveis. Alguns alunos comentaram sobre
o jardim na entrada, afirmando que poderia ser cheio de flores coloridas, para dar as
boas-vindas a todos que chegam. Outros mencionaram a calgcada ampla, onde os pais
esperam para buscar os filhos.

Ao reunir todas as criancas no final da atividade, discutimos suas
observacdes. Perguntei o que mais chamou a atencéo delas em cada espaco. Muitas
disseram que nunca tinham reparado em certos detalhes antes, como 0s murais nos
corredores ou a falta de plantas, ou mesmo a falta de um jardim. Uma crianca
mencionou que gostou de perceber como cada espaco da escola tem uma funcao
especifica, mas todos sao importantes para o dia a dia escolar.

Foi uma experiéncia enriquecedora para as criangas, pois elas aprenderam
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a olhar com mais atencéo e apreciar os detalhes do ambiente escolar. A atividade
ajudou a desenvolver suas habilidades de observacdo e descricdo, bem como a
valorizacdo do espaco que frequentam diariamente. Através dessa pratica, elas
perceberam que a escola € um lugar cheio de vida e significado, onde cada canto tem
algo especial a oferecer e pode ser melhorado por toda a comunidade escolar.

A partir dessa experiéncia, eu almejava que o0s alunos e alunas
vivenciassem conceitos mateméticos de forma pratica e divertida, utilizando a
etnomatemética como base. Entdo, propus duas atividades: brincar como se
estivessem em seus quintais e, em seguida, simular um mercadinho.

Inicialmente, dividi a turma em grupos de quatro a cinco alunos e alunas.
Cada grupo recebeu a instrucdo de brincar como se estivessem em seus quintais.
Observei atentamente enquanto os alunos e alunas se organizavam. Alguns
comecaram a desenhar “casas” e “quintais” com giz no chdo da quadra, usando
pedras, folhas e galhos para demarcar os limites de suas areas. Outros improvisaram
brinquedos com materiais que encontraram, como tampas de garrafa para jogar
amarelinha e cordas para pular. Era fascinante ver como cada grupo aplicava sua
criatividade e colaboracéo para criar espacos de brincadeira.

Durante essa fase, um dos grupos decidiu montar uma pequena pista de
corrida usando paus e pedras para demarcar o percurso. Eles calcularam a distancia
e marcaram com passos, ensinando-se mutuamente a contar e a medir. Outro grupo
desenhou uma area para jogar bolinha de gude e discutiram as regras do jogo,
envolvendo-se em calculos rapidos para definir distancias e angulos. Cada atividade
espontanea e criativa proporcionava uma experiéncia rica em conceitos matematicos,
como medicao, contagem e geometria.

Apés um tempo, chamei a atencdo de todos e expliquei a proOxima etapa:
brincar de mercadinho. Cada grupo recebeu uma variedade de “produtos” que fizemos
anteriormente na aula de artes, como frutas de papel maché, caixinhas de cereais
vazias e brinquedos pequenos, aléem de alguns objetos que eles tinham em casa e
puderam trazer. Dei-lhes também dinheiro de brinquedo e uma tabela de pregos. Os
alunos e alunas rapidamente se organizaram. Um grupo montou seu mercadinho sob
a sombra de uma arvore, utilizando uma mesa e alguns caixotes como balcado. Eles
colocaram seus produtos em exibicdo e comecaram a definir os precos, debatendo
entre si qual seria o valor justo para cada item. Enquanto isso, outro grupo fez uma

fila para comprar, discutindo quanto dinheiro tinham e o que podiam comprar com ele.
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Durante a atividade, eu circulava entre os grupos, observando e oferecendo
orientacdo quando necessario. Vi criancas calculando troco, somando o custo das
compras e até discutindo estratégias de compra e venda. Uma menina, atuando como
a “caixa”, estava muito concentrada em garantir que todos recebessem o troco correto,
contando e recontando o dinheiro. Outro aluno estava organizando os produtos e
ajustando os precos com base na demanda e na quantidade disponivel, exibindo um
entendimento intuitivo de economia basica.

Ao final da atividade, reuni todos para uma discussao. Perguntei-lhes o que
aprenderam e como se sentiram. Muitos disseram que gostaram de brincar e aprender
ao mesmo tempo. Uma crianga comentou que nunca tinha pensado em quantas vezes
usava mateméatica nas brincadeiras do dia a dia. Outro disse que agora entendia
melhor como funcionava um mercadinho e que achava divertido brincar de vendedor.

Foi muito notdria a satisfacdo dos alunos e alunas diante dessas
experiéncias. Elas permitiram que as criancas aplicassem conceitos matematicos em
contextos reais e familiares, desenvolvendo suas habilidades de uma forma divertida
e envolvente. Além disso, todas as atividades promoveram a colaboracdo, o
pensamento critico e a criatividade, habilidades essenciais para o desenvolvimento
integral dos alunos e alunas. Ao integrar a etnomatematica e o conceito de bem-viver
na aula, consegui mostrar que aprender pode ser uma aventura emocionante
relevante para a vida cotidiana.

Assim, quintalizar a escola significa trazer para dentro da sala de aula a
liberdade, a criatividade e o aprendizado préatico que caracterizam 0s quintais, que sao
locais onde as criancas exploram livremente, interagem com a natureza, inventam
brincadeiras e aprendem por meio da experiéncia direta. Ao quintalizar a escola, os
professores e professoras podem criar espacos de aprendizagem, onde as criancas
tém a oportunidade de explorar diferentes materiais e ambientes, promovendo a
curiosidade e o espirito investigativo.

Outrossim, significa integrar elementos naturais, como plantas, agua e
areia, que incentivam o aprendizado sensorial e a conexao com 0 meio ambiente.
Quintalizar € também propor atividades que envolvem manipulacdo, construgédo e
experimentacédo, ajudando a desenvolver habilidades motoras e cognitivas das
criancas, em ambientes que estimulam sua criatividade, onde elas podem inventar
jogos e historias, fortalecendo a imaginacéo e a expressao.

Por outro lado, ndo escolarizar os quintais significa preservar o carater
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espontaneo e desestruturado desses espacos, onde as criancas tém liberdade para
brincar e aprender de maneira informal. Os quintais sdo essenciais para 0
desenvolvimento infantil, pois oferecem autonomia, socializagéo, conexdao com o
mundo real, desenvolvimento mais integral e harmonico. As crian¢as podem escolher
suas atividades e gerir seu tempo, desenvolvendo independéncia e responsabilidade,
com interacGes sociais que ocorrem de forma organica, sem a mediacdo direta de
adultos, promovendo habilidades sociais e resolugéao de conflitos.

As atividades do cotidiano, como cuidar de plantas ou observar insetos, que
ensinam sobre a vida real de maneira pratica e envolvente, da mesma forma que
realizar brincadeiras que envolvem corpo, mente e emoc¢fes, promovendo um
desenvolvimento integral, podem se realizar na escola. Como exemplos praticos,
podemos citar hortas escolares, brincadeiras tradicionais (amarelinha, pega-pega,
esconde-esconde e outras), aulas ao ar livre etc.

Ao quintalizar a escola e evitar escolarizar os quintais, promovemos uma
educacdo mais humana, integrada e significativa, reconhecendo e valorizando a
importancia do brincar, do contato com a natureza e da aprendizagem prética, ao
mesmo tempo em que se oferece uma estrutura pedagogica que enriquece e
potencializa essas experiéncias. Dessa forma, criamos um ambiente de aprendizagem
gue respeita e acolhe a infancia em sua plenitude, formando individuos mais criativos,

autbnomos e conectados com o0 mundo ao seu redor.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas respostas dos pais e dos alunos que participaram desta
pesquisa, podemos identificar varios lugares e espacos que constituem os quintais e
terreiros das criangas. Alguns quintais sdo usados para atividades domésticas, como
criar galinhas, cuidar de animais de estimacgéo, como cachorros, e manter hortas para
o consumo familiar. Eles sao frequentemente descritos como espacos para
brincadeiras, onde as criancas podem se envolver em atividades como futebol, pega-
pega, esconde-esconde, volei, patins e patinete.

Em muitos dos quintais, ha a presenca de arvores frutiferas, como
jabuticabeira, mexerica, caju, maracuja, mamao, cajamanga, acerola, limao,
goiabeira, siriguela, manga, graviola, amora, e bananeiras, proporcionando um
contato proximo com a natureza. Esses locais sdo descritos como espacos de paz e
diversdo, onde as criancas podem desfrutar de momentos de liberdade e
descontracdo, como correr, brincar e sentirem-se livres. Alguns deles oferecem
espacos para relaxamento e descanso, proporcionando uma sensagao de paz e
tranquilidade para as criancas, enquanto outros possuem espacos dedicados a
criacdo de animais, como galinhas e patos, proporcionando as criancas a
oportunidade de cuidar e interagir com eles.

Ainda, certos quintais mantém uma parte do espaco com terra, permitindo
gue as criancas tenham contato direto com o solo e aprendam sobre jardinagem e
cultivo de plantas. S&o espacos frequentemente usados para atividades familiares,
como churrascos, festas de aniversario e encontros com amigos e familiares. Esses
sao alguns dos multiplos lugares e espacos que constituem os quintais e terreiros das
criancas, oferecendo oportunidades para uma variedade de atividades e experiéncias
enriquecedoras.

Em relacdo as atividades individuais desenvolvidas no quintal, podemos
observar diversas formas de interagéo das criangas com esse espacgo. De acordo com
0s pais, elas usam o quintal para brincar de bicicleta, bola, boneca, patins, patinete,
além de praticarem esportes como futebol, vélei, basquete e gol a gol. Também
aproveitam para brincar de amarelinha, esconde-esconde, pega-pega e queima. Além
disso, usam-no para explorar a natureza, colhendo flores, frutas e ervas medicinais,
cuidando das plantas, mexendo na horta e observando os animais de estimacao,

como cachorros e galinhas.
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O quintal é, dessa forma, frequentemente utilizado como espaco para
receber amigos e colegas para brincar, praticar esportes e interagir, fortalecendo os
lagos sociais e a amizade entre as criangas. Algumas criangas ajudam nas tarefas do
quintal, como regar as plantas, cuidar dos animais, estender roupas, entre outras
atividades, aprendendo sobre responsabilidade e colaboracdo com as atividades
familiares. Esse espaco também é utilizado para momentos de lazer em familia, como
churrascos, assistir televisao, conversar, fazer leituras e realizar atividades conjuntas,
como assar carne, fazer pamonha ou simplesmente relaxar.

Essas interacfes demonstram como o quintal € um espaco multifuncional,
que proporciona as criancas diversas oportunidades de aprendizado, diversao,
convivio social e contato com a natureza, contribuindo para o desenvolvimento integral
e 0 bem-estar delas dentro do contexto familiar.

Para muitas familias, esse local vai além de um simples espaco fisico - é
um ambiente rico em experiéncias e praticas socioeducativas que contribuem
significativamente para o desenvolvimento integral das criancas. Através das
atividades ali realizadas, elas s&o imersas em um ambiente que promove aprendizado,
responsabilidade, interacdo social e conexao com a natureza. As atividades praticas
e domésticas, como estender roupas, cuidar de hortas, cozinhar e fazer churrascos,
proporcionam as criancas a oportunidade de aprender sobre manutencdo da casa,
cultivo de alimentos e nog¢fes basicas de culinaria. Essas tarefas também promovem
0 senso de responsabilidade e colaboragcdo com as atividades familiares.

O guintal também se revela como um espaco privilegiado para brincadeiras
e lazer das criancas. Jogos como bola, bicicleta, queimar, esconde-esconde e pega-
pega proporcionam diversdo e também promovem a socializacdo, o trabalho em
equipe e o desenvolvimento da criatividade. As criancas tém a oportunidade de
interagir com animais de estimacao, aprendendo sobre cuidado, empatia e respeito
pelos seres vivos. O cultivo de plantas, seja na forma de hortaligas, flores ornamentais
ou arvores frutiferas, também oferece a elas uma conexao direta com a natureza,
ensinando sobre o ciclo de vida das plantas, a importancia da biodiversidade e a
valorizagdo do meio ambiente. Essas praticas também promovem o desenvolvimento
de habilidades motoras e cognitivas, estimulam a curiosidade e a experimentagéao.

Além disso, o quintal serve como um espaco de aprendizado informal, onde
os infantes tém a oportunidade de realizar atividades de leitura, observacado da

natureza e experimentacdo sensorial. Essas experiéncias contribuem para o



136

desenvolvimento da autonomia, do pensamento critico e do autoconhecimento dos
pequenos. Assim, as atividades familiares realizadas no quintal fortalecem os lacos
afetivos entre os membros da familia, promovendo momentos de convivio,
compartilhamento de experiéncias e construgcdo de memorias afetivas. Essas
interacOes familiares contribuem para a formacéo de valores, tradicfes e identidade
cultural das criancas, preparando-as para enfrentar os desafios do mundo de forma
integral e significativa.

A partir das respostas das criangas sobre como utilizam nogbes
matematicas em seus quintais, identificamos uma variedade de atividades que
envolvem conceitos matematicos de maneira natural e ladica. Sao atividades que
promovem o aprendizado da matematica, estimulam o raciocinio l6gico, a observacéo
e a resolucéo de problemas de forma pratica e significativa.

As brincadeiras como montar um mercadinho, criar receitas para bonecas
ou construir estradinhas para carrinhos envolvem conceitos como contagem,
classificagdo, adicdo e subtragdo. Os pequenos praticam nocdes de quantidade,
preco, medida e até mesmo conceitos financeiros, como fazer cheque, durante essas
brincadeiras. Ademais, exploram conceitos matematicos ao realizar atividades ao ar
livre, como medir brinquedos, contar degraus, animais ou objetos, ou até mesmo fazer
competicBes de encher garrafas. Essas atividades promovem o desenvolvimento das
habilidades de medicao, estimativa e comparacao, enquanto também incentivam a
cooperacao e a interacao social.

Outras brincadeiras, como amarelinha, acerte o alvo ou seguir uma linha
no chédo, envolvem nocdes de espaco, direcdo e geometria. As criangas praticam
conceitos como distancia, direcdo, forma e padrbes enquanto se divertem e
desenvolvem habilidades motoras e cognitivas. Além das brincadeiras, elas também
utilizam a matematica em atividades do cotidiano, como observar nimeros nas casas,
placas de transito, precos de produtos e até mesmo calcular o troco durante uma
compra. Essas situacdes proporcionam oportunidades para aplicar conceitos de
numeracao, operacdes basicas, medidas e propor¢cdes no contexto real.

Ao observar como as criangas utilizam no¢Bes matematicas em seus
quintais, fica evidente que esses espacos oferecem um ambiente rico e estimulante
para o desenvolvimento das habilidades matematicas de forma integrada ao brincar e
as atividades do dia a dia. Essas experiéncias proporcionam uma base sélida para o

aprendizado formal da matematica na escola, ao mesmo tempo em que promovem
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uma compreensao mais profunda e significativa dos conceitos matematicos.

Com base nas informacdes coletadas, podemos observar varias maneiras
pelas quais as criancas espacializam seus quintais e aplicam conceitos matematicos
durante suas atividades. Elas utilizam a matematica ao medir brinquedos, contar
degraus, galhos ou objetos no quintal. Isso envolve noc¢des de comprimento,
guantidade e estimativa. Brincadeiras como amarelinha, acerte o alvo e seguir uma
linha no chao requerem compreenséao espacial e conceitos geométricos, como formas,
direcbes e padrdes. Ao participarem de competicdes para encher garrafas ou
determinar o maior galho, elas praticam habilidades de comparacdo, ordenacéo e
classificacédo, desenvolvendo no¢des de tamanho, quantidade e ordem.

Além disso, utilizam nameros em diversas atividades, como ao contar 0s
croquetes, passarinhos ou objetos no quintal, também observam e identificam
nameros nas casas, placas de transito e outros elementos ao redor. Durante
brincadeiras de estradinhas para carrinhos ou jogos como amarelinha, elas exercitam
o raciocinio légico ao planejarem trajetérias, tomarem decisdes e resolverem
problemas de forma espacial. Ao brincarem de mercadinho e utilizarem dinheiro de
mentirinha, as criancas praticam conceitos financeiros basicos, como compra, venda,
pagamento e troco, desenvolvendo nog¢des de valor, custo e troca.

Essas atividades demonstram como os infantes aproveitam o espaco do
quintal de forma criativa e espontanea, aplicando conceitos matematicos de maneira
pratica e significativa em seu cotidiano. Essa integracdo entre brincadeiras e
aprendizado matematico proporciona uma experiéncia rica e estimulante, contribuindo
para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional desses individuos (Objetivo
geral).

Com base nas informagdes fornecidas sobre as atividades das criangas no
quintal, € possivel confirmar que elas realmente produzem saberes matematicos ao
interagirem com esse ambiente. As atividades descritas demonstram claramente o
uso de competéncias espaciais, numericas e geometricas de forma contextualizada e
situada. As criancas utilizam o quintal como um espaco de experimentacao e pratica,
onde aplicam nog¢des de espaco, direcado, distancia e localizagdo. Elas contam passos,
observam elementos no ambiente e até mesmo brincam de seguir linhas desenhadas
no chdo, o que demonstra uma compreenséao espacial desenvolvida.

Ao contar objetos, medir distancias, comparar quantidades e até mesmo

brincar de fazer calculos de troco durante as brincadeiras de mercadinho, elas estdo



138

praticando conceitos numeéricos de uma forma concreta e significativa. Durante as
brincadeiras de amarelinha, jogos de acerte o0 alvo e construcéao de estradinhas para
carrinhos, os pequenos estdo explorando conceitos geométricos, como formas,
padrdes, direcdes e posicionamento no espaco. As atividades descritas refletem uma
aprendizagem contextualizada e enraizada nas experiéncias vividas pelas criancas no
quintal. Elas estdo imersas em um ambiente que oferece oportunidades praticas para
aplicar conceitos matematicos

Concluimos que a pesquisa realizada na Escola Maria Julia de Almeida
demonstrou, de forma clara e consistente, que as criancas do 5° ano produzem
saberes matematicos ao interagirem com o quintal. Através das atividades cotidianas
realizadas nesse ambiente, elas desenvolvem competéncias espaciais, numéricas e
geométricas de forma contextualizada e situada. Essa aprendizagem é influenciada
por fatores sociais, culturais e ambientais, proporcionando uma experiéncia educativa
rica e significativa.

Durante as entrevistas e as rodas de conversa, ficou evidente que o quintal
€ um espaco de exploracdo e descoberta, onde as criancas aplicam o0s conceitos
matematicos de maneira pratica e integrada as suas brincadeiras e atividades. Elas
contam passos, medem distancias, fazem célculos simples, identificam formas
geométricas e resolvem problemas de maneira intuitiva e criativa. Essa abordagem
contextualizada da matematica contribui para uma aprendizagem mais eficaz e
duradoura, pois estd enraizada nas experiéncias vividas pelos infantes no seu
ambiente natural.

A partir das reflexdes dos pais sobre a importancia dos quintais e das
memdarias associadas a esses espacos, podemos destacar a relevancia fundamental
desses ambientes na vida das criangas e no contexto familiar. Os depoimentos dos
pais evidenciam que os quintais oferecem uma gama diversificada de experiéncias e
oportunidades para o desenvolvimento integral de seus filhos, proporcionam um
ambiente de liberdade e autonomia, afastando-os das distracbes tecnologicas e
proporcionando interacdes mais genuinas com a natureza. Os pais reconhecem que
nesse espaco seus filhos tém a chance de brincar livremente, explorar a terra, plantar,
cuidar de animais de estimacdo e desenvolver sua criatividade por meio de
brincadeiras inventadas.

Cabe evidenciar que os quintais sdo locais de socializacdo, onde as

criancas tém a oportunidade de interagir umas com as outras, fortalecendo lacos de
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amizade e compartilhando experiéncias. Essas interacfes contribuem para o
desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais essenciais para a vida em
sociedade. Outro aspecto importante destacado pelos pais é o valor das memarias
construidas nos quintais ao longo da infancia. As lembrancas de brincadeiras,
cuidados com plantas e animais, momentos em familia e festividades contribuem para
a formacédo da identidade e autoconhecimento dos pequenos, além de fortalecerem
os lacos afetivos com a familia e o espaco fisico onde crescem.

Ao considerar os conhecimentos dos alunos, é necesséario destacar a
importancia desses saberes na construcdo de uma educacéao integral. A educacao
tem duas funcdes principais: a formacédo para a cidadania e a formacédo para o
trabalho. O “quintal”’, como metafora para os espacos de aprendizagem informal e
cultural, é fundamental para a formacao cidada, pois, nestes espacos, 0os alunos
desenvolvem competéncias culturais e sociais igualmente importantes para a sua
formacdo integral. Brincadeiras no quintal, interacdo com a natureza e aprendizado
pratico de habilidades manuais sédo formas de conhecimento que sdo oferecidas para
o desenvolvimento da cidadania e da valorizagcdo cultural. Essas experiéncias
proporcionaram aos alunos uma compreensao mais ampla do mundo ao seu redor e
promoveram habilidades sociais, emocionais e culturais essenciais para a vida em
comunidade.

Logo, reconhecer e valorizar 0s conhecimentos que emergem das
experiéncias vividas e das préticas cotidianas é importante. Embora ndo sejam
formalmente reconhecidos pela comunidade académica, esses saberes sao
fundamentais para a formacéo integral dos individuos, contribuindo para a construcéo
de uma cidadania ativa e culturalmente rica. Integrar esses conhecimentos na
educacao formal pode criar um sistema de ensino mais inclusivo, que valorize todas
as formas de saber e prepare os alunos para a complexidade da vida contemporanea.

A relacdo entre etnomatematica e o bem-viver integra conhecimentos
matematicos tradicionais e uma visdo integrada de vida comunitaria. A
etnomatematica, conforme proposta por D'Ambrosio (2009), valoriza sistemas de
conhecimento matematico desenvolvidos para diferentes culturas, refletindo um
entendimento contextualizado e pratico da matematica. Ja o Bem-viver, derivado das
cosmovisfes indigenas sul-americanas, enfatiza a harmonia entre humanos e
natureza, cooperacgao e sustentabilidade. Esta perspectiva contrasta com a visdo de

desenvolvimento centrada no crescimento econdmico.
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Ademais, a ethomatematica e o bem-viver se conectam a promocéao de uma
educacdo que respeita e integra valores culturais e sociais. Ensinar matematica
através de praticas culturais locais contextualiza o aprendizado, reforcando a
identidade cultural e a autoestima dos alunos, essenciais para o bem-viver. Além
disso, ao reconhecer os conhecimentos tradicionais como validos, a etnomatematica
promove uma educacao inclusiva e democratica, desafiando a hegemonia dos
conhecimentos académicos ocidentais. Assim, a integracao entre ethomatematica e
bem-viver oferece uma abordagem educativa relevante e transformadora, por
conectar os alunos ao seu patriménio cultural e desenvolver habilidades praticas,
promovendo equilibrio, sustentabilidade e harmonia, preparando-os para contribuir
para um mundo mais justo e sustentavel.

Diante disso, é evidente a importancia dos quintais como espagos
privilegiados para o desenvolvimento saudavel e integral das criancas,
proporcionando experiéncias significativas que influenciam ndo apenas sua infancia,
mas também sua formacdo como individuos. Portanto, investir na preservagao e
promocdo desses espacos €é fundamental para garantir o bem-estar e o
desenvolvimento pleno das novas geracgoées.

Apresentamos as seguintes sugestdes para a valorizacdo dos quintais e
das memoarias associadas a esses espacos: (1) promocao de atividades educativas e
culturais nos quintais: incentivar a realizacdo de atividades que valorizem a cultura
local e promovam o aprendizado por meio da interagdo com 0 ambiente natural, como
oficinas de jardinagem, contacéo de historias ao ar livre e observacéo da fauna e flora.
(2) campanhas de conscientizacdo sobre a importancia dos quintais: sensibilizar a
comunidade sobre a relevancia dos quintais como espacos de convivio familiar,
preservacdo ambiental e promocdo do desenvolvimento infantil, destacando os
beneficios desses espacos para a saude fisica, mental e emocional das criancas.

Os resultados desta pesquisa sugerem a importancia de integrar as
atividades realizadas no quintal ao curriculo escolar, especialmente nas aulas de
matematica. Os professores podem utilizar as experiéncias das criangas no quintal
como ponto de partida para explorar conceitos matematicos de uma forma mais
significativa e relevante para os alunos. Esta pesquisa ressalta a importancia de
oferecer oportunidades para que as criancas explorem e interajam com ambientes
externos a sala de aula, como quintais, parques e jardins. Para isso, a escola pode

organizar atividades ao ar livre que incentivem a aplicacdo pratica de conceitos
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matematicos, promovendo uma aprendizagem mais integrativa e conectada com o
mundo real.

Como continuidade a essa pesquisa, um trabalho futuro interessante seria
realizar um estudo longitudinal para investigar o impacto das experiéncias no quintal
sobre o desempenho académico e o desenvolvimento matematico das criancas ao
longo do tempo. Isso envolveria acompanhar uma mesma turma ao longo de um ano
escolar, registrando suas interagcdes no quintal e avaliando seu progresso em relacéo
aos conteudos matematicos.

Esse estudo permitiia uma analise mais aprofundada sobre como as
atividades no quintal influenciam o aprendizado matematico das criancas a médio e
longo prazo, além de fornecer conhecimentos sobre a eficacia de abordagens
educativas que valorizam a aprendizagem contextualizada e baseada em
experiéncias praticas. Poderia, ainda, fornecer orientacdes Uteis para professores e
formuladores de politicas educacionais interessados em promover uma educacao

matematica mais significativa e conectada com a realidade dos alunos.
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APENDICES

APENDICE | — Roteiro de Entrevista aos Pais

Senhores pais de alunos, essa entrevista € parte da pesquisa intitulada “Os saberes
matematicos produzidos pelos alunos do 5° ano da Escola Municipal Maria Julia de

Almeida na cidade de Alto Araguaia — MT, em suas interacdes no quintal/terreiro”.

1. Como vocé define/descreve o espaco de quintal/terreiro de sua casa?

2. Que atividades cada membro da familia desenvolve individualmente nesse espaco?
3. Que atividades a familia realiza junto nesse espaco?

4. Em que momentos seu filho ou sua filha utiliza esse espaco?

5. Em sua opinido, os quintais sao espacos de aprendizagem de seu filho ou sua filha?
Justifique sua resposta.

6. Em sua opinido, qual a importancia dos quintais, de modo patrticular, o de sua casa?
7. Vocé ja observou o que seu filho ou sua filha criou ou aprendeu das interacfes com
o quintal? Justifique sua resposta.

8. Em sua opinido, que lembrancas seu filho ou sua filha pode ter do quintal de sua
casa no futuro?

9. Que lembrancas vocé tem do quintal de sua casa enquanto crianca e da casa atual?
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APENDICE Il — Roteiro de Roda de conversa com as criancas

Queridas criancas, é parte da pesquisa intitulada “Os saberes matematicos
produzidos pelos alunos do 5° ano da Escola Municipal Maria Julia de Almeida na

cidade de Alto Araguaia — MT, em suas interagdes no quintal/terreiro”.

Roteiro da Roda de Conversa a ser feito em pequenos grupos (até 4 criancas):

1. Como é o quintal/terreiro da sua casa? Descreva os elementos e caracteristicas
presentes no espaco.

2. Quais séo as atividades que vocé realiza no quintal/terreiro? Quais brincadeiras
ou jogos costuma fazer?

3. Como voceé se relaciona com o quintal/terreiro da sua casa? O que esse espaco
representa para vocé?

4. O quintal/terreiro é um lugar onde as pessoas se comunicam e socializam /
conversam. Vocé tem amigos ou familiares com quem gosta de passar tempo
nesse espaco? O que costumam fazer juntos?

5. Na sua opinido, quais sao as coisas mais importantes ou acontecimentos que
acontecem no quintal/terreiro da sua casa? (festas, brincadeiras?)

6. Como vocé utiliza nocbes matematicas no quintal/terreiro? Por exemplo, para
analisar/pensar ou construir algo. (desenhos, brinquedos...)

7. Vocé ja usou numeros ou medidas para alguma atividade que realizou no
quintal/terreiro? Conte-nos sobre essa experiéncia. (mediu alguma coisa,
construiu estradinha, casinha...)

8. O que vocé acha que pode aprender sobre matematica no quintal/terreiro da
sua casa? Vocé acredita que é possivel aprender matematica brincando nesse
espaco?

9. Em relacao a sua familia, como eles criaram (0 espaco) para suas brincadeiras
ou atividades matematicas no quintal/terreiro?

10.Vocé tem alguma ideia de como experimentar utilizar o conhecimento que vocé
possui sobre o quintal/terreiro para aprender mais sobre matematica na escola?

11. Sua casa fica perto ou longe da escola? O que vocé vé pelo caminho da escola

até em casa (ou vice versa)? Vé alguma coisa que te lembra a matematica?



