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Divino campo

O cheiro do mato misturado ao que a terra exala ao beber de sua agua;

A pureza das criangas que 0s tocam como parte que pertence a sua matéria;

Isso é o divino.

Natureza que cria, desenvolve e recria;

Um movimento sincrono mais belo que possa existir;

Que floresce nos cerrados, nas matas, na agricultura familiar e nos pés que pisa o chao que
prepara a horta e, assim, semeia o alimento;

Isso é o divino.

Divino se pensarmos utopicamente, amorosamente;

E nada é tdo belo como as nascentes que fluem através do chao e rochas;

Assim, descrevo uma vida Unica que s6 o campo faz ser singular;

Isso é o divino.

E entranhado na memdria, na cultura e no cotidiano da vida que os fazem ser singular;
Do galinheiro onde surgem os ovos aos porcos que da origem ao 6leo, a carne que
alimentara;

Da noite estrelada de um céu também singular, que posso repetir;

I1sso é o divino.

(Jane Amorim)



RESUMO

Essa dissertacdo se insere na linha de pesquisa Educacédo e Diversidade, do Programa de Pos-
Graduacao em Educacédo (PPGEdu) — Mestrado em Educacéo, da Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT) com o tema: Educacdo do Campo e Préticas Pedagdgicas na
dimensdo do Saber Ambiental do Territorio da Escola Estadual Professor Jo&o Florentino Silva
Neto — Sala Anexa Sadia — Distrito de Nova Céceres, MT. A Educacdo do Campo e para 0
campo é como garantia de um direito conquistado pela luta dos movimentos sociais do campo
que sempre lutaram por melhores condic¢des de trabalho e educacdo em seu territorio, atendendo
as suas singularidades por meio das praticas pedagogicas interdisciplinares que traduzem sua
realidade. E o saber ambiental viabiliza a introdugéo de novas configuragdes do saber que véo
além do conhecimento cientifico, onde a racionalidade dominante oculta a complexidade
ambiental, complexidade essa que emerge amparada na negacdo e na alienacdo do mundo
conduzido por um processo desregrado de producdo. Essa pesquisa teve por objetivo:
Compreender se as préaticas pedagdgicas desenvolvidas na Educacdo do Campo possibilitam o
desenvolvimento do saber ambiental do territrio da Escola Estadual Professor Jodo Florentino
Silva Neto — Sala Anexa Sadia. A metodologia utilizada embasou-se na perspectiva historico-
dialética, fundada nos procedimentos da pesquisa bibliografica, documental, exploratoria e de
campo. Participaram da pesquisa 7 professores e 26 estudantes do Ensino Médio. Os dados
produzidos foram interpretados com base na analise de contetdo de Bardin. A partir dos
trabalhos, constatamos que mesmo de forma precéria as praticas pedagogicas possibilitam a
producdo do Saber Ambiental no territorio, o trabalho com os questionarios, rodas de conversa,
entrevista e observagdo nos fizeram refletir sobre a autonomia da escola em relacéo ao lugar
que esta localizada, pois, quando existe a valorizacdo da identidade dos sujeitos, existe 0
reconhecimento e respeito as suas especificidades.

Palavras-Chave: Educacdo do Campo. Préaticas Pedagdgicas. Saber Ambiental. Territério.



ABSTRACT

This dissertation is part of the Education and Diversity research line of the Postgraduate
Program in Education (PPGEdu) — Master's in Education, of the State University of Mato
Grosso (UNEMAT) with the theme: Rural Education and Pedagogical Practices in the
dimension of Environmental Knowledge of the Territory of the Professor Jodo Florentino Silva
Neto State School — Sadia Annex Room — District of Nova Céceres, MT. Rural Education and
for the countryside is a guarantee of a right conquered by the struggle of rural social movements
that have always fought for better working and educational conditions in their territory, meeting
their singularities through interdisciplinary pedagogical practices that translate their reality.
And environmental knowledge enables the introduction of new configurations of knowledge
that go beyond scientific knowledge, where the dominant rationality hides environmental
complexity, a complexity that emerges supported by the denial and alienation of the world
driven by an unregulated process of production. The objective of this research was to
understand whether the pedagogical practices developed in Rural Education enable the
development of environmental knowledge in the territory of the Professor Jodo Florentino Silva
Neto State School — Sadia Annex Room. The methodology used was based on the historical-
dialectical perspective, founded on the procedures of bibliographic, documentary, exploratory
and field research. Seven teachers and 26 high school students participated in the research. The
data produced were interpreted based on Bardin's content analysis. Based on the work, we found
that, even in a precarious way, the pedagogical practices enable the production of
Environmental Knowledge in the territory. The work with the questionnaires, discussion
groups, interviews and observations made us reflect on the autonomy of the school in relation
to the place where it is located, because, when there is appreciation of the identity of the
subjects, there is recognition and respect for their specificities.

Keywords: Rural Education. Pedagogical practices. Environmental Knowledge. Territory.
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1 INTRODUCAO

O passado me moveu para o0 presente momento.
Hoje esperanco dias melhores.
(Jane Amorim)

Iniciamos esta secédo partilhando de algumas palavras, levando em consideragdo todo o
movimento que me fez chegar até o presente momento, das coisas que se passaram, das que
estou vivendo e principalmente das que anseio viver. Assim como na epigrafe acima, esperanco
dias melhores ndo s6 para mim, mas para todos os brasileiros batalhadores, que ndo se deixam
abater pelas dificuldades do cotidiano.

O interesse por esta tematica, primeiro surgiu pela minha origem familiar, sou mulher,
negra, divorciada e filha da classe trabalhadora. Nascida em Cuiaba, no hospital geral de parto
cesarea no dia 12 de setembro do ano de 1987, minha caminhada de |4 até aqui ndo foi muito
facil e ndo seria diferente, acredito. Aos 26 anos de idade, no ano de 2014 tomei posse no
concurso publico da Universidade do Estado de Mato Grosso na cidade de Caceres como
profissional técnico do ensino superior, da qual também sou mestranda em educacdo e daqui a
pouco mestra.

Como filha da classe trabalhadora ao longo da minha jornada tive vérias experiéncias
positivas e negativas como todas as pessoas tem, mas com um, porém, sendo uma mulher e
negra as oportunidades sempre foram mais dificeis de serem acessadas do que as meninas e
mulheres brancas que tinha como colegas, até mesmo dentro da universidade quando graduanda
sentia certa acepcdo quando tinha que fazer os trabalhos em grupo. Me graduei por um centro
universitario privado através do Programa Universidade para Todos - Prouni, lembro que ndo
tinha as melhores roupas e sapatos, repetia muito as calcas, alisava o cabelo e tentava me parecer
ao maximo com as meninas que eram tidas como bonitas, tudo para me encaixar num padrao
de uma raca que nos colonizou e escravizou por mais de 300 anos.

Mais uma vez agradeco a educacgdo, porque, ela me transformou verdadeiramente em
guem eu ja era, mas ndo enxergava, repito, sou mulher negra e filha da classe trabalhadora e
ndo existe ao meu ver algo mais potente e desbravador que isso. Também sou grata aos
professores que passaram pela minha vida e compartilharam um pouco do conhecimento e
fizeram eu acreditar que era possivel ser quem eu era e quem eu quisesse ser. Entrar no mestrado
em educacéo foi um processo um pouco demorado, primeiro, porque, ndo consegui entrar nos
dois seletivos que participei, um em 2018 e 0 outro em 2019, depois por ter me casado com um

homem que tinha ciumes de um simples livro, ndo podia ler livros, pois, no pensamento doentio
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dele estava dando atencéo para o livro e ndo para ele, quando iniciei num grupo de estudo em
2020 ele fazia de tudo para me dispersar quando ocorria 0s encontros online de discussoes
teoricas, o que acabou me fazendo desistir. Vivi num relacionamento abusivo por quase dois
anos em que o meu abusador achava que eu era propriedade exclusiva dele, ndo ia para nenhum
lugar se ele ndo me levasse, néo tinha liberdade de andar sozinha e ter amizades, chegando num
periodo que eu ndo me reconhecia mais, a minha personalidade havia sido camuflada por causa
do outro, ndo podia ter opinido de nada, ndo podia falar nada que fosse contrario ao que ele
pensava, caso falasse situacdes ruins aconteciam.

Depois do casamento no cartério o meu pesadelo aumentou, além dos abusos
psicologicos, financeiro, também sofri estrupo marital, ndo tenho receio ou vergonha em contar
isso, porque, sei que muitas mulheres passam pelo que passei e infelizmente muitas delas
tiveram as suas vidas ceifadas por quem um dia Ihes jurou amor e cuidado, enfim a constituicdo
de uma familia. Vivi e sobrevivi aos horrores de um casamento abusivo, para me livrar, tive
que fugir de casa, entdo, esperei 0 até entdo, esposo ir pescar, peguei meu diploma de graduacéo,
notebook e quatro pares de roupa, coloquei numa mala pequena e fui para Cuiaba, onde fiquei
na casa de uma amiga, até eu ter coragem de ir para a casa dos meus pais e recalcular toda a
rota da minha vida, coisa que realizei.

Esta € uma luta que precisa ser travada nos territdrios camponeses, somado a
necessidade da luta por democracia e sustentabilidade nas relagdes afetivas e familiares no
campo, precisamos estar vivos, mas necessitamos de saude e harmonia para viver de fato.

Enfim, depois de me divorciar, comecei a fazer tratamento psiquiatrico e psicoldgico,
retomei minha vida, voltei para Caceres, para o trabalho e para o sonho do mestrado em
educacdo da Unemat, que era onde eu sempre quis me formar e tornar mestra. Assim, em 2021
fui aprovada no processo seletivo para a turma 2022 como orientanda do professor doutor
Laudemir Luiz Zart e agora em 2024, depois de muitas lutas o sonho esta se concretizando.

Mas nem tudo aconteceu como um passe de magica, no ano de 2023 passei por varios
problemas de satide como a depressdo, a ansiedade, esofagite e por Gltimo um cistoadenoma
qgue me fez parar quase seis meses da minha vida devido as intensas dores e depois com a
cirurgia de retirada de um dos meus ovarios, em relagdo a recuperagdo nao foi facil, mas como
tudo na vida passa, esse periodo ficou para tras e tenho s6 agradecer a Deus e a medicina pelos
tratamentos existentes.

Por isso, sempre digo que nenhum problema de salde, transtorno de humor do qual ja
fui diagnosticada impedira que eu realize os meus sonhos, como estou realizando esse. N&o €

facil para ninguém da classe trabalhadora e pobre financeiramente, mas com muita luta e
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trabalho os objetivos de melhoria de vida e como ser humano sdo possiveis, eu sou a prova
disso.

Hoje eu sei que além de possuir resiliéncia, também sou uma guerreira, assim como 0s
que vieram antes de mim. Minha origem mais recente é de avOs paternos e maternos
trabalhadores rurais assalariados. Minha avé materna teve quatorze filhos e minha avo paterna
teve oito filhos, todos matogrossenses de descendéncia nordestina. Tenho apenas avés vivas,
mulheres que por coincidéncia estdo com 82 anos e ainda orientando suas familias como
verdadeiras rainhas.

Meu pai é nascido em Poxoréu, tem 65 anos e trabalha como pedreiro e minha mae é
nascida em Chapada dos Guimardes, tem 66 anos e é técnica de enfermagem aposentada, juntos
ja possuem 38 anos de unido. Foram e ainda sao pais que estdo do meu lado nos momentos de
alegria e dificuldades, como também sempre estiveram presentes na vida de seus pais desde
muito jovens.

Com nove anos minha mée teve que ir para currutela trabalhar na pensdo da madrinha
para ajudar sua mée a alimentar seus 13 irméos que ficaram na roca. Meu pai por sua vez saiu
da roca aos 13 anos para trabalhar e estudar, e assim como minha mae, também saiu da roga
para ajudar a sua mée a alimentar os seus sete irmaos.

Passado dificil, mas que ndo os impediu de se sentirem felizes e isso me deixava
intrigada, de como pessoas que sofreram tanto foram e séo felizes, mas hoje eu sei que como é
que alguém ndo ficaria feliz em ter alimento na mesa. Algo que também mexia comigo era
saber que os pais dos meus pais, deixavam de comprar alimento para familia para gastar nos
bordéis, deixando suas esposas e filhos sem terem o que comer.

Entretanto, sei que isso sdo marcas do patriarcado e da criacdo machista que tiveram e
isso sO € um pedaco que compde o retrato do nosso Brasil, pois, na condicdo de colonizados,
essa histdria ndo seria muito diferente do que ocorreu e permanece sendo no nosso pais afora.

Segundo o pensamento de Paz (2006, p. 44), “¢ inttil que nenhum fale, publique livros,
pinte quadros, cologue-se a cabeca. Nenhum € a auséncia dos nossos olhares, a pausa da nossa
conversa, a reticéncia do nosso siléncio. E 0 nome que sempre esquecemos por uma estranha
fatalidade, o eterno ausente, o convidado que ndo convidamos, 0 vazio que ndo enchemos. E
uma omissao”.

Isso é desbravador e causa ruptura nas amarras que a colonizagdo nos deixou, ndo é
utopia, acredito ainda ser o que nos impulsiona a nos conhecer para que as transformacoes

necessarias que precisam acontecer na sociedade sejam para além das condigdes materiais.
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Essas marcas e amarras, estdo na falta de tempo que temos para familia, na baixa
qualidade dos transportes, salde e alimentacdo, falta de moradia e as mdltiplas formas de
preconceitos e intolerancia ao diferente, na contemporaneidade nao é facil ser igual na
diferenga, mas podemos lutar para minimizar as desigualdades.

Depois, 0 interesse surgiu ap0s uma experiéncia de vida que tive num assentamento
chamado “Corixinha” que faz divisa com a Bolivia. Em 2020, quando se iniciou o periodo de
isolamento da Pandemia do Covid-19, me mudei para o referido assentamento e pude conviver
com o campo e suas singularidades por quase um ano.

Mesmao sendo o periodo que sofri maior parte da violéncia doméstica relatada no inicio,
pude sentir que o tempo e a qualidade de vida no campo sdo outros e muito melhores, 14 eu
pude sentir a terra ao ter uma horta no quintal de casa, pude criar galinhas e porcos, sentar
debaixo das arvores, colher a manga, a acerola, tirar a mandioca da terra e o limdo direto do pé,
sentar sem me preocupar com a hora para conversar e tomar café com a familia criada. Mas
também, observava as outras familias, criancas, jovens e adultos no seu devido tempo de vida.
Considero que adquiri mais saberes ambientais, que a cidade em mais de 30 anos ndo me
proporcionou.

Ademais, outro fator que considero importante, é o fato de ter sido bolsista integral do
Programa Universidade para Todos - PROUNI, mencionado anteriormente, que me possibilitou
acessar a Universidade e me graduar no curso de Ciéncias Biologicas — bacharelado e
licenciatura, entdo, sempre tive o desejo de devolver a sociedade, algo que recebi da mesma,
pois, um governante s6 implanta uma politica publica pela presséo popular, ja que é a sociedade
quem financia o publico do qual ele se beneficia.

Me recordo que esse programa estava desde 1967 na gaveta e que em 2004 entrou em
vigor para mudar e dar acesso ao ensino superior a muitos estudantes de pouco poder aquisitivo.

Desse modo, a inser¢do do sujeito na educacao representa um bem comum, um direito
que pode ser exercido individualmente ou coletivamente. E no contexto da Educagdo do Campo
e para 0 campo se apresenta como garantia desse direito conquistado pela luta dos movimentos
sociais do campo que sempre lutaram por melhores condigdes de trabalho e educacdo nos
moldes de sua propria vida.

Nessa conjuntura, como bacharel e licenciada em Ciéncias Bioldgicas e profissional
técnico do ensino superior da UNEMAT, acredito ser importante evidenciar o papel da escola
como ambiente critico e de fomento para debates e discussGes que tragam mudancas que

possibilitam aprendizados nas questdes socioambientais de direcionamento as estratégias de
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desenvolvimento humano voltadas tanto para a efetivacdo de politicas sociais como para
politicas ambientais, de forma a potencializar a¢cGes de valorizagdo humana e ambiental para
que o seres humanos tenham respeito com o meio ambiente que compartilha conosco seus
recursos para termos condicGes de vida na terra.

A autora Gomes (2019), versa em sua dissertacdo de mestrado que a Educagdo do
Campo surgiu a partir dos movimentos sociais do campo e pela demanda de trabalhadores que
ndo tiveram acesso, muito menos direito a educacdo, assim a bandeira de luta segue na
construcdo de um modelo social com praticas educativas e pedagogicas que buscam a
valorizacdo da identidade dos sujeitos, o contexto agrario, a formacdo e politizacdo dos
profissionais que fazem parte dessa educacao.

Nesse sentido, a Educacdo do Campo por possuir forte insercdo com 0s movimentos
sociais, principalmente o agrario, precisa estar/ser consciente que o campo pode agregar valor
a cultura, identidade dos sujeitos e do seu territorio, dando sentido a escola e tudo a sua volta.

No contexto agrario, a reforma agraria em sua definicdo geral é a reorganizagdo mais
justa da terra no campo, num pais onde a estrutura fundiaria corresponde a elite e ao poder, da
centralidade das lutas pelas bases materiais de existéncia (ARROYO, 2015).

Logo, sendo um processo intencional e histdrico, é necessario olhar com atengéo para a
construcdo dos processos definidores da Educacdo do Campo realizada pelos camponeses e
organizados a partir do momento em que conguistam ou reconquistam a terra, além de
considerar suas necessidades econdmicas, sociais e educacionais desses sujeitos que por muitos
anos foram esquecidos pelas incipientes politicas publicas (ZART, 2012).

Isso posto, diante do contexto atual de desequilibrio ecolégico, desigualdade social,
desemprego, violéncia e outros problemas que envolvem os processos capitalistas, das politicas
neoliberais e do meio ambiente, faz-se necessario a construcdo de novos pensamentos no qual
0 crescimento seja pensado numa outra racionalidade ambiental.

De maneira concisa, apos essas reflexdes e vivéncias, decidi pesquisar a Educacao do
Campo e Préticas Pedagdgicas na dimenséo do saber ambiental do territorio da Escola Estadual
Professor Jodo Florentino Silva Neto — Sala Anexa Sadia no Distrito de Nova Caceres, MT,
pois, trabalhar o saber ambiental, o territorio e as praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola,
permite construir novos comportamentos e a criacao de solugdes para os problemas ambientais,
sociais, culturais e econdémicos que rodeiam a comunidade escolar.

Lembrando que a educacéo é pratica social e dialética em que devemos considerar o
todo e para isso as partes, e 0 modo de pensar o campo reflete a busca por tematicas que

abordem tais praticas, sejam elas ambientais, sociais ou culturais, criando estratégias
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pedagogicas baseadas na experiéncia para a concretizacdo das atividades ministradas nas
escolas do campo.

Para isso as escolas do campo precisam trabalhar o seu territorio nas suas variadas
formas, recorrendo a préaticas pedagogicas trans e interdisciplinares que atendam as suas
especificidades, pois, a escola necessita ser democréatica e decolonial, de espaco de troca e
interacdo com a realidade local.

Assim, o territdrio pesquisado tem com base o conceito desenvolvido por Saquet (2009),
qguando afirmam ser uma questdo epistemoldgica, ontoldgica e politica, modificando-se no
espaco e no tempo, que se constroi socialmente, produto de dominio social, inserido num campo
de poder e de relagdes socioespaciais do cotidiano.

E o saber ambiental retratado apresenta consonancia com Leff (2001), configurando-se
em contextos ecoldgicos, sociais e culturais, problematizador dos paradigmas ja existentes,
buscando novas formas de compreensdes tedricas e praticas de apropriacdo do mundo na
formag&o do conhecimento e na transformacéo da realidade por ser um saber ndo homogéneo
que considera os saberes ambientais de cada comunidade. Além de mostrar que as
especificidades, as diferencas culturais e sociais que estdo intrinsecamente ligadas a vida no
campo ndo torna os camponeses inferiores a populacdo urbana, mas contribui para o
reconhecimento de suas origens, pois, somente quando os sujeitos situados se percebem, ndo se
reduzem a objetividade alienadora, sendo assim, terdo consciéncia de que s&o homens/mulheres
historicos e culturais.

Zoia e Peripolli (2015), explicam que cidadania é algo que ndo se aprende somente com
livros, por isso, o cidaddo do campo precisa reconhecer seu espaco € 0 seu direito a terra, bem
como a sua vivéncia e o tipo de educacdo que lhe é oferecida, ja que é o que Ihe € disponibilizada
como educacdo que promovera nos homens e mulheres essa sensacdo de reconhecimento
supracitado.

Aprendemos desde que nascemos, 0s saberes de nossos pais € que nos prepara para 0
inicio da vida, sendo a base para o despertar da curiosidade que move a construcdo dos outros,
ndo existindo saberes mais ou menos, apenas saberes.

Entdo, a partir de reflexdes e discussdes promovidas pelas leituras sobre Educacgéo do
Campo, movimentos sociais e praticas pedagdgicas e da escola do campo, surgiu 0 seguinte
problema de pesquisa: Como as praticas pedagogicas da Educagdo do Campo possibilitam
o desenvolvimento da educacéo na dimensdo do saber ambiental do territorio da Escola
Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto — Sala Anexa Sadia no Distrito de Nova

Céceres, MT? E para tentar responder a questdo formulada tivemos como objetivo geral:
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Compreender se as préaticas pedagdgicas desenvolvidas na Educacdo do Campo
possibilitam o desenvolvimento do saber ambiental do territorio da Escola Estadual
Professor Jodo Florentino Silva Neto — Sala Anexa Sadia.

Para alcancar o objetivo geral da pesquisa foram estabelecidos 0s seguintes objetivos
especificos: analisar o Projeto Politico Pedagodgico para apreender as concepg¢des da
dimensdo do saber ambiental trabalhado na Escola Estadual Professor Jodo Florentino
Silva Neto — Sala Anexa Sadia; entender as praticas pedagogicas realizadas na Educacao
do Campo para a producéo do saber ambiental na escola; interpretar como os estudantes
vinculam o saber ambiental produzidos na comunidade escolar com a realidade do
territorio.

Para tanto, dialogamos com diversos autores que amparam 0s estudos e a pesquisa, mas
o0s principais considerados, foram: Freire (1987; 2009), Arroyo (2015), Caldart (2009, 2012),
Frigotto (2000; 2012, Peripolli (2015; 2008), Machado (2009), Bitencourt e Zart (2015; 2017),
Zart (2004; 2012), Leff (2001; 2009), Guimaraes (2005), Morin (2001) e Bardin (2011).

Portanto, tais autores foram importantes na constituicdo das relacfes entre a questao
problema desta investigacdo, os referenciais tedricos e metodoldgicos da pesquisa de campo,
coleta de dados e sistematizacdo para a anélise de dados que contribuiram para a producdo da
dissertacdo.

A dissertacéo estrutura-se em cinco sec¢des, mesclando teoria com empiria no decorrer
de todas as secdes: a primeira refere-se a introducéo que contextualiza o universo da pesquisa,
discorrendo sobre a problemaética e os objetivos. A segunda traz a abordagem teorico-
metodoldgicas adotadas na construcdo do trabalho. A terceira aborda a Educacdo do Campo da
sua origem até a atualidade, bem como seus marcos regulatdrios e a concepcao de escola do
campo. A quarta traz o territorio da Educacdo do Campo refletido. A quinta e ultima secdo
apresenta as praticas pedagogicas e a dimensdo do saber ambiental para interpretar como 0s

estudantes percebem e vinculam o saber ambiental por meio das praticas pedagogicas.



2 ABORDAGEM TEORICO-METODOLOGICA DA PESQUISA

Quando o homem compreende a sua realidade, pode levantar
hipbteses sobre o desafio dessa realidade e procurar solucées. Assim,
pode transforma-la e o seu trabalho pode criar um mundo proprio,
seu Eu e as suas circunstancias.

(Paulo Freire)

A epigrafe acima traduz o sentido de pesquisar, o ato de levantar problematicas desafia
0 proprio eu a buscar formas de criar sentido de ser e do estar em sociedade que s0 a partir da
compreensdo permite 0 homem se transformar.

O conhecimento sobre os diferentes caminhos metodoldgicos que orientam as pesquisas
em educacao, beneficiam a qualidade das investigagdes no sentido de garantir maior severidade,
buscando aumentar o grau de emancipacdo humana e, por consequéncia, diminuir as
desigualdades sociais (GAMBOA, 2012).

O objetivo desta secdo é apresentar o caminho percorrido para a construcdo do
conhecimento cientifico produzido, bem como 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos e
epistemoldgicos da pesquisa.

Na primeira parte, apresentamos a abordagem tedrico-metodoldgicas que
fundamentaram este processo investigativo. Na segunda parte estd o l6cus da pesquisa e 0
universo estudado. Na terceira estdo os procedimentos adotados para a coleta de dados e na

quarta detalhamos o método de analise dos dados e como estes foram analisados.

2.1 Abordagem epistemolodgica da pesquisa

Essa pesquisa foi embasada nos conceitos da pesquisa qualitativa na perspectiva
histérico-dialético.

Para Gamboa (2012), a pesquisa qualitativa com enfoque dialético possibilita a
percepcao dos fendbmenos educativos em seu devir e seu processo histérico, fundada na dialética
e nos movimentos contraditorios.

Nesse sentido, Zart (2012), afirma que o processo dialogico é formulado a partir de

diversas razdes que enriquecem o saber, pois 0 conhecimento cientifico presente no cotidiano
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das pessoas sdo saberes que se renovam a partir de suas vivéncias e das préaticas sociais em que
estdo inseridos.

E no campo, seja nas casas, nos sitios ou fazendas cada um tem uma funcéo especifica,
cada sujeito integrante, sendo consciente de sua acdo faz sua parte, pensando a comunidade
como um todo. Por esse motivo Gamboa (2012) destaca que a socializa¢do dos sujeitos ajuda a
revelar as implicacdes filosoficas e ideoldgicas de um determinado modelo de investigacdo
cientifica e permite elucidar as profundas relacdes entre conhecimento e interesse.

Por sua vez, Minayo (2010), enfatiza que a abordagem qualitativa busca compreender
como as pessoas atribuem suas experiéncias com sua relacdo no mundo. Sendo assim, € o tipo
de pesquisa mais apropriada para estudos que envolvem fendmenos sociais e culturais.

Nesse caso, 0 materialismo historico-dialético precisa ter presente em seu estudo a
concepcao dialética da realidade natural, social e do pensamento. Assim, ndo é possivel para o
pesquisador inserido no mundo ocidental e ocidentalizado capitalista, imbuido de uma
concepcao da realidade, realizar uma investigacdo no campo social, especificamente no campo
educacional, se ndo tiver conhecimento sobre o materialismo historico que € a estrutura das
formagdes socioecondmicas, dos modos de producdo, relacbes, concepcdo de homem e
educacdo (TRIVINOS, 1987).

De acordo com Gadotti (2010), Marx compreendia que a origem da realidade social néo
reside nas ideias, na consciéncia que os homens tém dela, mas na acdo concreta, na
materialidade da vida. Ele sustentava que o proprio homem, que configura como ser, produz a
si mesmo, pela sua atividade, maneira de viver, pelo modo de producdo da vida material e a
condicdo para isso, € o trabalho.

Nesse aspecto, a teoria marxista busca desconstruir a hegemonia que o capitalismo
estabeleceu, quando observamos a nossa volta, 0 que constatamos é um sistema que impede a
construcdo do pensamento critico sobre a realidade. Na escola isso € cada vez mais latente no
trabalho e avaliagdo do professor pelo Estado. A cada dia surge um material privado para o
professor preencher e seguir, sem considerar a singularidade do seu educando.

Tavares (2018), assegura que para Darcy Ribeiro o capitalismo arrasa tudo, mas
sobretudo desencadeia um profundo processo de desenraizamento junto aos povos originarios.
Isso indica que esse sistema muda todas as condic¢des sociais e culturais, promovendo um
movimento de criatividade cultural e civilizatoria inigualavel em um povo ou nagéo.

Ademais, Konder (2008), explica que Karl Marx ao estudar a sociedade capitalista,
observou que no capitalismo, alguns homens passaram a dispor dos meios para explorar o

trabalho dos outros, impondo aos trabalhadores condi¢des que ndo eram livremente assumidas
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por eles, introduzindo no interior da comunidade humana, um novo tipo de contradi¢do, a
alienacdo do trabalho.

Nas escolas 0 que temos presenciado é esta contradi¢do, a alienacdo do trabalho do professor
ao ter uma autonomia profissional e pedagogica limitadas pela padronizacéo e plataformas de
ensino, ficando refém de sistemas tecnoldgicos de um governo neoliberal, que ndo visa
emancipacdo e, sim, subordinagdo ¢ “amém” (obediéncia). Mas 1SS0 ndo significa que o
problema seja a tecnologia, pois ela pode ser uma grande aliada no processo de ensino-
aprendizagem. O empecilho vem da politica de governo e da classe que rege a educacao
objetivada para eles, ndo subjetivada para nés.

Por isso, Frigotto (2000), reforca que o conhecimento é proveniente da préaxis, enquanto
elemento inseparavel entre teoria e acdo. Sendo assim, a reflexdo teérica que se da na busca
pela compreensao da pratica, ndo se conforma em uma compreensao utilitarista, mas em razao
da acdo que visa a transformacgé@o omnilateral.

Segundo, Freire (1987), a transformacdo verdadeira, acontece desde que 0s sujeitos
consigam captar as dimensdes concretas que freiam a vocacdo ontoldgica de homens e
mulheres, por consequéncia, desenvolve a consciéncia epistemoldgica, desvelando e
anunciando o “inédito viavel”, o qual somente se concretiza pela agdo.

Nesta perspectiva, baseada na abordagem critica e dialética, enfatizamos todo processo
e ndo apenas o produto final, porque, esse trabalho ndo é produto, mas, € sintese que reune
elementos de diferentes sujeitos e realidades.

Portanto, a atividade de investigar se trata do desenvolvimento de um modo de ser, de
uma atitude social e de um comprometimento politico que assumimos com 0 nosso “eu”’, com

0 outro e com 0 mundo.

2.2 L6cus da pesquisa e sujeitos da pesquisa

A pesquisa ocorreu no territério do assentamento Vila Sadia no Distrito de Nova
Céceres. Localiza-se as margens da BR 070 no KM 663, municipio de Caceres, estado de Mato
Grosso. A formagdo do assentamento deu-se com a ocupacdo de familias oriundas dos
municipios de Céaceres, Varzea Grande e Cuiaba (MACHADO, 2013).

Segundo a autora supracitada, o assentamento Sadia ndo foi organizado somente por
trabalhadores rurais sem terra, mas por pessoas que moravam na periferia urbana, que foram
para o campo em busca de uma melhor qualidade de vida e dignidade, dadas as condicdes de

precariedade e dificuldades que viviam.
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Ademais a pesquisa transcorreu na Sala Anexa Sadia, uma extens&o da Escola Estadual
Professor Jodo Florentino Silva Neto do Distrito do Caramujo, municipio de Caceres, distante
a 100 km de onde a pesquisa efetuou-se. Entdo, como extensao, recepciona o Ensino Médio no
periodo vespertino para a comunidade conhecida como Vila Sadia.

Os sujeitos participantes da pesquisa sdo 7 professores e 26 estudantes do Ensino Médio
da Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto - Sala Anexa Sadia.

Abaixo, trazemos a imagem do mapa de localizacdo do Distrito de Nova Caceres e da
Sala Anexa Sadia da Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto — Lécus da Pesquisa,
no mapa podemos visualizar onde esta o Distrito de Nova Céceres dentro do municipio de

Caceres e onde se situa a escola.

Imagem 1 — Mapa da localizagdo do Distrito de Nova Céaceres

57°18'W 57°17'W 57°17'W

Caceres
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Legenda Elaboragdo: Welliton Santana Silva

Municipio de Caceres Fonte de Dados: Google Satélites e IBGE (2022)
I Distrito de Nova Caceres

= . . . Sistema de Coordenadas Geograficas, Datum SIRGAS 2000
@ E. E. Professor Jodo Florentino Silva Neto / Sala Anexa Sadia g

Fonte: (SILVA, 2023).
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2.3 Procedimentos metodoldgicos

Os eventos, fendmenos acontecem num dado momento da histdéria, e enquanto
pesquisador, faz se necessario tomar o objeto de estudo, desvelar os combates travados pelas
forcas civis e forgas politicas na fase historica delimitada, e neste percurso identificar, entender
e descrever as formas pelas quais o objeto € investigado, refletindo assim, antagonismos
(NETO; COLARES, 2010).

Por isso, numa pesquisa as técnicas de construcdo de instrumentos de coleta e analise
dos dados, necessitam considerar o nivel metodoldgico, que é relagdo entre o objeto estudado
e 0 sujeito da pesquisa; nivel tedrico, que mapeia os autores e os fundamentos que o
pesquisador utilizou; nivel epistemoldgico, que compreende as relacdes causais que
influenciam nos resultados; nivel gnosioldgico, que percebe como o pesquisador seja capaz de
abstrair daquele contexto especifico e o nivel ontoldgico, que compreende como o pesquisador
distingue a influéncia do homem, da realidade, da intencionalidade e historicidade nos
resultados (GAMBOA, 2012).

Deste modo, Gamboa (2012), entende que somos individuos histéricos, sujeitos e
objetos do conhecimento, vinculado a perspectivas metodoldgicas, epistemoldgicas,
gnosioldgicas e ontoldgicas. Ressalta, entdo, que tracar o caminho, antes de definir os pontos
de partida e de chegada, de conhecer as condi¢des do trajeto, 0s recursos e 0s meios €, segundo
diz a expressao popular, “colocar a carroga na frente dos bois”.

Assim, a presente pesquisa construida seguiu o0s procedimentos da pesquisa
bibliografica, documental, exploratéria e pesquisa de campo.

Na Pesquisa bibliografica efetuamos o levantamento dos referenciais teéricos ja
estudados como livros e artigos cientificos, publicados por meios escritos impressos ou digitais,
que permitiram a familiarizacdo com a tematica de interesse (FONSECA, 2002; TRIVINOS,
1987).

Gil (1991), explica que a pesquisa bibliogréfica é um trabalho de natureza exploratoria
também, pois, propicia bases tedricas ao pesquisador e auxilia no exercicio reflexivo sobre o
tema em estudo, servindo para o ambientar, sendo base teorica, deve constituir-se de leitura
seletiva, analitica e interpretativa de livros, artigos, reportagens, textos da internet, filmes e
imagens.

A partir disso, decidimos pelo do titulo desejado, a formulacdo da questdo problema,
dos objetivos geral e especificos, realizando também um levantamento de trabalhos produzidos

na mesma perspectiva, buscando fontes que deram suporte para a construcao desta pesquisa.
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Em seguida, recorremos a pesquisa exploratéria que tem por objetivo principal o
aprimoramento de ideias, com planejamento flexivel que possibilita a consideracdo dos mais
variados aspectos relativos ao fato estudado, assim, utilizamos da entrevista para conhecer e
fazer a primeira aproximacdo com o lécus da pesquisa (GIL, 2002).

Depois, recorremos a pesquisa documental que dispde de materiais que ainda ndo foram
tratados analiticamente; as fontes dessa pesquisa podem ser diversas, documentos como cartas
pessoais, diarios, fotografia, memorandos, regulamentos, oficios, relatérios ou pareceres,
tornando-se a mais importante fonte de dados em qualquer pesquisa de natureza historica, ja
que os documentos subsistem ao longo do tempo (GIL, 2002).

Sendo assim, realizamos o levantamento dos documentos tais como: Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto - sede, dos pareceres
e termos disponibilizados na Sala Anexa para entender a Educacdo do Campo, o processo de
ensino-aprendizagem e a dimensdo do saber ambiental do territorio, a partir das praticas
pedagogicas produzidas.

Apbs a aprovagdo no Comité de Etica em Pesquisa - CEP da UNEMAT, sob parecer
consubstanciado de NUmero 6.023.880 de 26 de abril de 2023, iniciamos a pesquisa de campo
no més de maio de 2023, momento que apresentamos 0 projeto de pesquisa com todas as
documentacdes necessérias, explicando a diretora responsavel pela unidade escolar sobre o que
era o projeto, objetivos e a importancia para a comunidade escolar e para Educa¢do do campo
no municipio e no Estado de Mato Grosso. Da mesma forma, procedemos com os professores
e estudantes da Sala Anexa.

Entdo, a pesquisa de campo para Fonseca (2002), é definida por investigaces que vao
além da pesquisa documental ou bibliogréfica, ela busca a coleta de dados junto as pessoas por
meio de aplicacdes de questionarios, roda de conversas, interacdo e observacao.

A pesquisa de campo € 0 momento em que o pesquisador tem a possibilidade de insercéo
no lécus da pesquisa, assim, Zart (2012), afirma que a pesquisa de campo é um processo de
imersdo, que busca compreender as atitudes, percepgdes e agdes dos sujeitos sociais do campo.

Com o inicio da pesquisa de campo para a insercdo e coleta de dados, aplicamos
primeiramente um questionario para caracterizar o perfil dos professores (apéndice B ), para
subsidiar o conhecimento do processo de ensino-aprendizagem da Educagdo do Campo na
dimensdo do saber ambiental do territério na Sala Anexa, logo apoés, foi aplicado um
questionario de caracterizacdo com os estudantes (apéndice B) também, ja que era importante

saber qual o perfil do sujeito participante do processo mencionado.
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Segundo Gil (2008), o questionario é conceituado como uma técnica de investigacéo,
composta por questdes que serdo apresentadas por escrito aos sujeitos, com o propdésito de
adquirir conhecimento acerca das suas perspectivas, convic¢des, emocdes, expectativas,
vivéncias e outros elementos pertinentes.

Posteriormente, realizamos duas rodas de conversa com os estudantes do Ensino Médio
da Sala Anexa Sadia registradas em caderno de campo e fotografia para compreender as praticas
pedagdgicas realizadas na extensdo e interpretar como 0s estudantes vinculam o Saber
Ambiental produzidos com a realidade do seu territorio. A primeira roda de conserva aconteceu
com os estudantes do 1 Ano e a segunda roda foi com os estudantes do 2 e 3° ano do Ensino
Médio.

Para os autores Moura e Lima (2014), a roda de conversa é uma construcao coletiva e
dialogada de producéo de dados, que possibilita compreender o objeto de estudo, permitindo a
partilha de experiéncias e o desenvolvimento de reflexdes sobre as préticas educativas em que
0S sujeitos estdo inseridos.

Ao realizar as rodas de conversa, explicamos ser um momento para dialogo e liberdade,
deixando assim os estudantes livres para se expressarem da forma que se sentissem
confortaveis. Lembrando sempre que a roda de conversa pode ndo ser uma roda circular.

A primeira roda de conversa foi construida com os estudantes do 1° Ano do Ensino
Médio. Onde os estudantes construiram respostas para as questBes produzidas, através da
sistematizacdo do conhecimento de cada um, formando varias respostas para a mesma questao.

Essa roda de conversa supracitada ocorreu em quatro momentos, o primeiro momento
aconteceu para respostas escritas individuais por grupo, envolvendo as trés dimensdes tematicas
(destinando no maximo 40 minutos).

No segundo momento reuniu-se 0s grupos para debater o que cada participante escreveu,
socializar, debater e tirar uma sintese por dimensdo tematica (destinando no méaximo 60
minutos). Aqui, tivemos a ideia de sistematizar as dimensdes tematicas na lousa, pois,
observando os estudantes, acreditamos que foi uma alternativa para trabalhar as tematicas para
relembrar aos mesmos que as questdes propostas fazem parte da vida de cada um, ou seja, do
cotidiano. Sendo assim, o tempo destinado para o terceiro momento dedicamos na
sistematizacéo e didlogo com os estudantes.

Para o terceiro momento, pensamos numa plenaria por dimenséo tematica (destinando
no méximo 40 minutos). Algo que ndo deu certo em funcdo do segundo momento ter

demandado maior tempo. Entdo fomos para um intervalo de 15 minutos para o lanche, em
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seguida fomos para o quarto momento, onde foi destinado 60 minutos para discussao geral e
fechamento.

A segunda roda de conversa ocorreu com os estudantes do 2° e 3° Ano do Ensino Médio.
Nos apresentamos e 0s conhecemos também, perguntando sobre profissdes, desejos, para
enfim, adentrar na proposta da pesquisa, mas com eles ndo conseguimos dividir 0s momentos,
assim, iniciamos a sistematizacdo das questdes tematicas, perguntando para eles se conheciam
ou se ja tinham ouvido falar daquele assunto, qual era a concepcdo que tinham a respeito,
lembrando a eles, que ndo estavamos ali para julga-los, mas sim construir com eles o
conhecimento cientifico através dos seus saberes.

Nesta segunda roda, utilizamos as quatro horas para didlogo e sistematizacdo das
tematicas da pesquisa, fazendo apenas o intervalo de 15 minutos dos quais tirou-se para fazer
um lanche e descansar. Essa segunda roda, mostrou 0 que a teoria relata sobre 0 campo em
relacdo as singularidades que encontramos nele.

Cada roda de conversa foi realizada de uma forma, pois, através dos saberes dos sujeitos
pesquisados foram trabalhadas as questdes tematicas que envolveram a pesquisa.

Isto, significou que, podemos fazer e pensar de formas diferentes, mas € necessario um
objetivo comum para haver unido em busca de conhecimento e de melhores condigdes de vida
e trabalho. Porque, todo ser humano precisa de liberdade de escolhas para seguir seus caminhos
rumo a emancipacdo de si mesmos e de todos.

Colaboraram autorizando formalmente na pesquisa o total de 26 estudantes e 7
professores, sendo trés de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, dois de Ciéncias Humanas

e suas tecnologias e dois de Linguagens.

Quadro 1- Tematicas trabalhadas na roda de conversa

TEMATICAS PARA DISCUSSAO
Participantes da

. Temética 1 Tematica 2 Temaética 3
Pesquisa

Saber Ambiental e . .
Estudantes Educacéo do Campo o Préticas Pedagégicas
Territério

Fonte: Elaboragdo da autora (2023).

Acima, apresentamos o quadro de tematicas produzidas para a realiza¢do das rodas de
conversas com os estudantes.

Nessa pesquisa, utilizamos o caderno de campo para registrar as observacoes realizadas.
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As autoras Lidke e André (2018), relatam que a observacdo propicia contato mais
pessoal do pesquisador com o objeto de estudo, é ver o fendbmeno e descrevé-lo, sendo
importante para compreender o0 objeto estudado.

Para além disso, os autores Laville e Dionne (1999), informam que a observacéao
contribui para situar, orientar os passos do pesquisador a reconhecer os sujeitos participantes
da pesquisa, portanto, para eles € um importante instrumento de coleta de dados que nos ajuda
a apreender o mundo que nos rodeia.

Observar para fins cientificos, segundo as autoras Silva e Ferreira (2015), significa
muito mais que enxergar e escutar, consiste em apreender além do falado, examinar nas
entrelinhas da fala, do comportamento e até do momento em que o sujeito ndo fala nada, mas
que as suas acoes falam por ele.

Portanto, a observacao é um instrumento de coleta de dados que permite a captacéo de

informagdes que ndo foram coletadas por outros meios.

2.4 Analise dos dados

Para a analise dos dados, partimos da perspectiva histdrico-dialética, considerando a
necessidade de apreender o fendmeno em suas multiplas determinagfes (CARVALHO, 2011).
Na anélise dos dados levantados, relacionamos os dados coletados a campo com a teoria.
A producdo final dos resultados da pesquisa, com base nos dados levantados, foi sistematizada

por meio da analise de contetdo que Bardin (2011, p. 48), descreve como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢des visando obter por
procedimentos sisteméticos e objetivos de descricio do conteddo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (varidveis
inferidas) dessas mensagens.

Essa técnica de analise tem a finalidade de dar maior profundidade a pesquisa em relacédo
aos dados coletados nos diferentes momentos, dando compreensdo para as narrativas dos
sujeitos.

Este tipo de andlise possui trés etapas, que é a pré-andlise, objetivando a organizacéao
dos materiais; a exploragdo do material, que pode ser realizada manualmente ou por meio
computacional. Na pesquisa foi feita a exploragdo manual e computacional. O tratamento dos
resultados obtidos e interpretacdo, onde o analista realiza a inferéncia e interpreta os dados com

base nas significacdes e operacdes estatisticas (BARDIN, 2011, P. 131).
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Primeiro realizamos a analise manual dos questionarios aplicados aos estudantes e
professores para caracterizacdo e conhecimento dos sujeitos participantes. Abaixo segue o

quadro das categorias empiricas elaboradas.

Quadro 2 - Categorias empiricas a partir dos questionarios
CATEGORIAS EMPIRICAS

ESTUDANTES PROFESSORES
Educacdo do Campo Educacdo do Campo
Espaco-campo Contraposi¢&o entre cidade e campo
Escola-horta Préaticas Pedagogicas
Conhecimento popular Saber Ambiental

Fonte: Elaboragéo da autora (2023).

As categorias acima sdo categorias empiricas, criadas a partir das respostas dos
guestionamentos realizados aos professores e estudantes para codificacdo e, posterior,
significacdo das visdes de mundo dos sujeitos participantes da pesquisa.

Apo6s a analise, foi feita analise pelo software Iramuteq, para isso, utilizamos as
respostas de cinco entrevistas realizadas com professores da Escola Estadual Professor Jodo
Florentino da Silva Neto — Sala Anexa Sadia, onde foi organizado em cinco corpus textuais das
entrevistas que passaram por um tratamento de dados.

Visando obedecer as regras Salviati (2017), prop&e a exclusao de sinais proibidos como
aspas, cifrdo, porcentagem, negrito, italico, etc; formatacdo em texto corrido; utilizacdo de
letras mailsculas somente para nomes proprios; unido de palavras compostas por underling;
padronizacdo de termos; realizacdo de complementacdo em frases que nédo estdo completas,
sem mudar o sentido; revisao gramatical e concordancia; excluséo de palavras de expresséo que
ndo estdo englobadas no contexto.

Apbs o tratamento dos dados textuais foi incluso em um arquivo de extensdo txt e
importado no Software Iramuteq (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de
Textes et de Questionnaires) que possibilita diferentes tipos de analises, como por exemplo a
analise de similitude, calculos de frequéncia de palavras, nuvem de palavras e classificacdo
hierarquica descendente (CAMARGO; JUSTQOS, 2013).

Nesse sentido, com propoésito de realizar a andlise do corpus textual, foi utilizado a
Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD) que traz a possibilidade de classificacdo dos

segmentos de texto (ST) em relacdo a classificacdo de seus vocabularios, tendo como objetivo
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a criacdo de classes de Unidades de Contexto Elementares (UCE) que demonstra os
vocabularios semelhantes e distintos entre si (CAMARGO; JUSTQOS, 2013).

Para Correa, Sguarezi e Melo (2022), as categorias que sdo criadas com base na
Classificacdo Hierarquica Descendente precisam reter quantidade superior a 75% dos
segmentos de textos referente ao corpus textual. Deste modo, foi gerado 31 de 39 segmentos
classificados, ao qual se demonstrou significativa com retencdo de 79,49% dos segmentos
textuais.

Com o objetivo de formacdo de um dicionario de palavras, o software realiza essa
andlise tendo como base o teste qui-quadrado (chi2) que demonstra uma associacdo das palavras
com a classe a qual é designada ap6s anélise. Dessa forma, quando o valor do qui-quadrado
(chi?) for maior ou igual a 3,84, afirmamos sua relevancia com a respectiva classe (SOUZA et
al., 2018).

A seguir, demonstramos a analise de CDH do Iramuteq ao qual resultou na criagdo de

sete classes que estdo demonstradas na tabela abaixo.

Tabela 1 - Classificagéo hierdrquica descendente do corpus textual

Palavras chi? Percentual
Aprendizagem 31 100
Processo de Ensino-aprendizagem Ensino 854 66.67
0,
Classe 4 (12,9%) Indicador 8,54 66.67
Redimensionamento 7,22 42,86
Palavras chi? Percentual
Redimensionamento 15,75 57,14
Territério
Sala Anexa 8,54 66,67
Classe 3 (12,9%) _
Municipio 5,62 50
Governo 3,89 40
Palavras chi? Percentual
Gestéo e espaco escolar _
Autonomia 31 100
Classe 7 (19,35%)
Espaco 10,67 66,67
Palavras chi? Percentual
Praticas Pedagdgicas em Educagéo do Possibilitar 17,27 100
Campo Relagéo 14,05 66,67
Classe 2 (16,3%) Educacgéo do Campo 10,84 45,45
Acreditar 8,48 60
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Aluno 6,27 66,67
Desenvolvido 6,27 66,67
Territério 4,77 42,86
Rural 3,89 50
Palavras chi2 Percentual
Contetdo 15,76 75
Atividades pedagogicas Exemplo 11,77 60
Classe 1 (12,9%) Atividade 9,11 50
Construgéo 8,54 66,67
Pratico 3,89 40
Palavras chi? Percentual
Voltar 31 100
Formagcé&o Docente e Curriculo _
Classe 6 (12.9%) Formacao 13,2 66,67
Considerar 8,54 66,67
Educagdo do Campo 8,35 36,36
Formacdo Continuada Palavras chi2 Percentual
Classe 5 (12,9%) Formagéo 13,2 50

Fonte: Elaborado pela autora por meio do software Iramuteq (2023)

Isso resultou em reparti¢ces no dendograma® em duas categorias, a primeira apresenta
em seu dendograma as classes 4, 3 e 7. A segunda reparticdo demonstra as classes 2, 1, 6 e 5.
As categorias aqui sdo chamadas de classes, nesse tipo de classificacéo realizada pelo Software
Iramuteq.

Ademais, a primeira reparticdio se dividiu em duas subcategorias: a primeira
subcategoria da classe 4 e 3, a segunda subcategoria com a classe 7. A segunda reparti¢éo foi
dividida também em duas subcategorias: a primeira constando as classes 2 e 1, ja a segunda
com as classes 6 e 5.

A classe 4 foi nomeada como “Processo de Ensino-aprendizagem” tendo em vista o
didlogo sobre os indicadores de desempenho de aprendizagem. Desta forma, a palavra
“aprendizagem” apresenta relevancia pois seu chi? € igual a 31, conforme trecho da entrevista
S5:

! Dendograma ¢ o resultado do processamento e andlise do Software, nesse caso, a relacdo das classes em

agrupamentos. Software (Klamt; Santos, 2021).
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“Embora possa haver situa¢oes em que a reorganizagdo das escolas contribua para
melhorar os indicadores de desempenho da aprendizagem, é fundamental avaliar
cuidadosamente os efeitos sobre os estudantes, professores e comunidades
envolvidas”.
A classe 3 pode ser classificada como “Territorio” devido a abordagem sobre o processo
de redimensionamento. Neste sentido, a palavra “redimensionamento” possui relevancia pois o
chiz é igual a 15,75, conforme trecho da entrevista 3:
“Na Anexa Sadia ainda nao tivemos o redimensionamento, mas sabemos que para o
ano que vem nossa sala anexa também passara por esse processo, fomos informados

pela Assessoria Pedagdgica do Municipio. Na minha opiniéo ndo achei viavel o
redimensionamento”.

A classe 7 tem como classificagdo o termo “Gestao e espaco escolar” pois o contexto da
entrevista demonstra a falta de autonomia do espago escolar. O termo “autonomia” € expressivo
pois possui chi2 é igual a 31, conforme trecho da entrevista 2:

“Temos pouca autonomia, uma vez que a escola municipal é quem coordena o
espaco. O espaco é dividido de acordo com o nimero de turmas, por exemplo 3 salas

do ensino médio, banheiros, cozinha, patio, quadra poliesportiva sdo compartilhados,
e temos 1 sala de professor .

A classe 2 foi estabelecida como “Praticas pedagogicas em Educagdo do Campo” com

base nas relagbes das praticas pedagdgicas e suas relagdes com a Educacdo do Campo. E

possivel analisar que a palavra “Educacdo do Campo” ¢ significativa pois possui chi® ¢ igual a
10,84, conforme trecho da entrevista 5:

“Acredito que as praticas pedagogicas desenvolvidas possibilitam ao estudante fazer

a relagcdo entre a Educacdo do Campo, o saber ambiental e o territorio com a
realidade ”.

A classe 1 foi definida como “Atividades pedagdgicas”, atentando a realizacdo de
atividades praticas realizadas no ambiente escolar. O verbo “realizar” possui relevancia para
esse contexto, pois possui chi? é igual a 19,14, conforme trecho da entrevista 3:

“Além das salas de aula para trabalhar a parte conceitual também disponibilizo de

um amplo espaco onde posso realizar as atividades na pratica, como por exemplo no
trabalho com a horta, medidas, angulos dentre outros .

A classe 6 delimitou-se a expressdo “Formagao Docente e Curriculo”, haja vista que o
contexto abordado se refere a formacdo e ao curriculo. O verbo “voltar” possui grau
significativo, haja vista que o chi? é igual a 31, conforme trecho da entrevista 2:

“Infelizmente ndo tenho nenhuma formagéo voltada para Educacdo do Campo. A

Unica vez que vi o Projeto Politico Pedagogico, foi na semana pedag6gica no comego
do ano na sede da escola. As disciplinas na qual trabalho ndo engloba essa tematica
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da Educacdo do Campo, porém durante as explicagdes dos contetdos faco
apontamentos voltados para a vida ho campo ”.

Naclasse 5 a expressao para classificacdo foi “Formacao Continuada” levando em conta
a formagdo profissional continua. O substantivo “formag¢do” demonstra relevancia no enredo
das entrevistas, pois possui chi2 é igual a 13,2, conforme trecho da entrevista 4: “As formagoes
realizadas pela DRE/SEDUC ndo contemplam de forma concreta a zona rural”.

Por meio disso, pudemos fazer uma conversa entre a teoria e a pratica sobre os olhares
dos sujeitos em relacdo a Educagdo do Campo, territorio e praticas pedagdgicas na dimenséao
do saber ambiental.

As analises manuais e computadorizadas subsidiaram o processo de entendimento,
escuta e posterior busca de significacdes das mensagens recebidas por meio dos questionarios,
rodas de conversa, entrevista e observacdo. Essas analises, possibilitaram responder os
objetivos da pesquisa e, consequentemente, sua problematica como poderéa ser visto nas secdes

subsequentes.



3 EDUCACAO DO CAMPO EM MOVIMENTO: UM BREVE HISTORICO

O sentido do nosso movimento ndo € anterior & nossa intervencdo: é
instaurado por nos, dentro dos limites que nos séo impostos pelo
quadro em que Nnos inserimos.

(Leandro Konder)

A historia da educacgdo brasileira € marcada por influéncias externas cujos modelos
pedagdgicos tiveram como base 0 conservadorismo jesuitico e, posteriormente, o carater
tradicional e tecnicista, marcado pela transmissao de contetdos que interessavam aos donos do
poder em cada época da histdria do nosso pais (SCALABRIN, 2019).

Por isso, iniciamos com a epigrafe acima, porque, a Educacdo do Campo, além de
politica publica, foi e continua sendo, um contraponto que causa movimento na acdo humana,
assim, precisamos pensar qual movimento devemos fazer para transpor o que esta posto.

A Educacio do Campo é um lugar de luta e rebelido, mas também, lugar de criagdo. E
necessario a rebeldia para a conquista de melhorias, mudancas do que é imposto, daquilo que é
latiftindio e pagao?.

Nesta se¢do abordamos um breve histérico do processo constitutivo da Educagdo do
Campo até a contemporaneidade, dos marcos regulatérios e para finalizar, trazemos também a

escola do campo para além de sua nomenclatura.

3.1 Educacdo do campo: de sua génese a contemporaneidade

A Educacdo do Campo ¢é fruto de lutas do povo camponés, que sempre buscou melhores
condicdes de vida, trabalho e educacdo dentro do seu territério. E uma educagio que objetiva
incluir, celebrar a terra e todos os outros elementos da natureza, desde sua génese até a
contemporaneidade.

O movimento do campesinato foi adotando aos poucos as préaticas ecoldgicas de cuidado
com o seu ambiente, a distor¢do ocorreu com o capitalismo no campo e mudancas substanciais
nas relagdes de producdo, em especial a terra sendo espaco de producdo comercial ligado ao
modelo urbano-industrial-financeiro.

Nesse sentido, Zanelli (2015), afirma que o ch@o onde nasceu a Educacgdo do Campo €

0 chdo das contradi¢des, do avango do agronegocio, da resiliéncia e da resisténcia dos

2 Pagdo foi uma palavra utilizada em alus3o & musica “amor e sexo” cantada por Rita Lee.



38

movimentos sociais. Desse jeito, sdo consequéncias das politicas publicas, mas principalmente,
do questionamento da contribuicdo da escola e da educagdo para 0s movimentos ao constituir
reforco para o territério camponés ao educar de acordo com seu modo de vida.

Para Bonmann (2015), a Educacdo do Campo nasceu da pratica coletiva dos
movimentos sociais que lutaram e lutam pela reforma agraria, por politicas publicas e pela
expansao dos seus direitos. Onde a escola do campo €é espaco para valorizacdo dos saberes,
cultura e trabalho, que possibilita a intervencao e modificacdo nas relac6es sociais.

Fernandes (2005), define os movimentos sociais como forma de organizagédo
socioterritorial de camponeses ou familias sem-terra, de trabalhadores rurais assalariados que
lutam pelos direitos a terra, por melhorias das condi¢6es de trabalho, representando uma forma
de resisténcia contra a expansdo do capitalismo que oprime e destroi as possibilidades de viver
da terra, degradando o minimo possivel.

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra— MST, foi um dos movimentos que
assumiu a Educacdo do Campo como uma de suas bandeiras. Os debates no movimento, as
marchas, reunides, encontros e até a propria ocupacdo tinham como principio a formacéo dos
sujeitos com o propdsito de conscientizacdo da sua propria realidade, buscando formas para
transformé-la (PAEZANO, 2019).

Nessa direcdo, consideramos a Educacdo do Campo uma préatica social e politica
fundamental para a construcdo/reconstrugdo nao s6 de uma educacgdo de qualidade na medida
em que guestionamos e democratizamos 0s mecanismos de exercicios do poder, mas também
de transformacéo de pensamento, possibilitando reflex6es sobre o governo que atua para o povo
e aquele que atua para a elite, discernindo qual o governo que queremos e qual o governo que
iremos permitir que governe nosso pais.

Oliveira (2016), diz que a Educacdo do Campo se diferencia da educacdo rural, ao
constituir espaco de formacdo critica e ndo somente de preparacdo para o mercado de trabalho.
Uma vez que a educacdo rural é regida pelo controle politico, tendo como propdsito a
escolarizacdo, aqui em Mato Grosso o redimensionamento escolar realizado pelo governo é a
educacdo rural.

A autora Machado (2013), amparada nas visdes de Marx e Engels, caracterizou os
sujeitos do campo pelo lugar onde vivem e trabalham, e por suas diferentes identidades
culturais, bem como, nas particularidades do seu modo de produzir e reproduzir a vida no
campo atraveés do trabalho.

Contudo, a mesma autora acima citada, respaldada pelos autores Fernandes, Cerioli e

Caldart (2009, p.25), explica que a expressao ‘“camponés”, representa uma diversidade de
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sujeitos, isto é, 0s que tém sua terra e vivem no campo, trabalham nele, incluindo os assalariados
que estdo nas fazendas.

Nesse sentido, acreditamos que o que diferencia a Educacdo do Campo da educagéo
rural, sdo seus sujeitos, o projeto econémico, ecoldgico, a concepcgdo de trabalho e vida. A
educacdo rural é voltada para atender o projeto neoliberal, de curriculo urbanista que visa a
preparacdo de méo de obra barata para o mercado de trabalho, com pessoas alienadas e sem
consciéncia critica da realidade vivida. Em contrapartida a Educacdo do Campo foi forjada e
conquistada com e para 0s sujeitos que vivem no campo, levando em consideragdo o seu modo
de vida e reproducéo e isso inclui o seu trabalho, pois, por meio do trabalho € que eles se educam
também.

Em concordéncia com a colocacdo acima, Zart (2012), explicita que a politica neoliberal
ndo projeta a gestacdo de espacos publicos, por negar as politicas sociais, ao apropriar-se do
estatal em beneficio do capital, que rompe com os direitos sociais ao suscitar o olhar
individualista, como vem acontecendo na educacdo, salde e moradia, entre outros direitos
sociais.

Com relacdo a educacdo, o que ainda chama atencédo é o fato de que, no conjunto das
discussOes, costuma-se deixar de lado a necessidade de buscar estabelecer uma relacéo entre a
concepcao que se tem de campo, dos sujeitos que ali vivem e trabalham, o que reivindicam e
qual o tipo de educacédo leva em consideracdo suas especificidades.

A maioria dos professores que lecionam na escola ndo moram na comunidade, desse
modo, passam por privacdo de contato com a familia, sobrevivem com o0 minimo ao ndo terem
uma alimentacdo adequada, ao ter que pagar aluguel, além de ter que ajudar a familia que ficou
na cidade no custo de vida. Isso evidencia a politica da educacéo rural, onde a oportunidade é
mais para os de fora, fazendo com que fiqguem aprisionados no ganho de salario, tirando a
oportunidade dos sujeitos que sdo da comunidade e que possuem qualificacdo para mediar a
educacao no seu territdrio de vida.

Neste contexto, o materialismo histérico propicia reflexGes sobre a realidade da
Educacdo do Campo ao situar a totalidade das lutas dos trabalhadores numa perspectiva de
transformacdo omnilateral, que transforme todas as dimensdes humanas e, que se faz necesséria
para efetivacdo da praxis, correspondendo ao atual estagio de desenvolvimento das forcas
produtivas existentes no pais (CARVALHO, 2011).

Carvalho (2011), ao remontar a historia da Educac¢do do Campo, traz que num primeiro
momento se fez para qualificar e dar titulo de doutor aos filhos do latifindio, para depois

assumir a tutela dos filhos da classe trabalhadora para preparacdo do mercado de trabalho e de
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mao-de-obra barata, se organizando no pais a partir da década de 1930 sobre o prisma
funcionalista.
Na constituicdo de 1934, a educacéo rural passou promovida pela Unido, como mostra
os paragrafos do artigo 121, abaixo:
8§ 4° - O trabalho agricola sera objeto de regulamentacg&o especial, em que se atendera,
quanto possivel, ao disposto neste artigo. Procurar-se-a fixar o homem no campo,
cuidar da sua educacdo rural, e assegurar ao trabalhador nacional a preferéncia na
colonizacdo e aproveitamento das terras publicas.
§ 5° - A Unido promovera, em cooperagdo com os Estados, a organizacéo de coldnias

agricolas, para onde serdo encaminhados os habitantes de zonas empobrecidas, que o
desejarem, e os sem trabalho.

Antes disso, ndo havia nenhuma legislagdo que tratasse da educacdo rural no Brasil.
Conforme Carvalho (2011), no contexto do processo inicial da industrializacdo brasileira
(1930-1945), a educacao abragou a compreensdo utilitarista da producéo agricola e do capital.
Depois, a fim de atender aos interesses da elite brasileira, entdo preocupada com o crescimento
do numero de favelas nos grandes centros urbanos na década de 1960, a educacéo rural foi
assumida pelo Estado como tatica de contencdo do fluxo migratério dos camponeses para a
cidade.

Peripolli (2008), diz que os problemas no campo se intensificaram no periodo do regime
militar (1964-1985), sobretudo com a modernizacéo agricola e o carater autoritario do regime.
Nesse periodo os camponeses foram proibidos de lutar pela reforma agréria ou qualquer
reivindicacdo que alterasse a estrutura fundiaria no pais, que implantou sua politica de
colonizacdo do governo da época.

N&o bastasse 0 periodo supracitado, nas décadas de 1980 e 1990, aprofundou-se as
politicas econdmicas excludentes, tudo estava voltado para estimular o neoliberalismo,
diminuindo a configuracdo do Estado ao retirar direitos historicos para responderem as
necessidades que a crise do capital impunha (CARVALHO, 2003).

Com a Constituicdo Federal de 1988 é que a Educacdo do Campo passou a ser direito
fundamental, independentemente do local. Surgindo, através da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo - LDB n°9394/1996. Isso ndo significa que a Educacdo do Campo ndo existisse antes
disso e que os camponeses ndo seriam mais considerados atrasados e tratados com descaso
pelos governantes, pelo contrério julgavam ser desnecessario um tipo de educagdo que
considerasse seu territdrio e modo de vida (RODRIGUES; BONFIM, 2017).

Entdo, diante do exposto, compreendemos que o0 que houve foi uma politica contra-
reforma agréria pelo governo militar que estava no poder, e a Educagdo do Campo s aconteceu

depois de muitos embates de homens e mulheres do campo. E preciso deixar registrado, as lutas
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e manifestacbes dos movimentos sociais em prol da educagdo, mais especificamente da
Educacéo do Campo.
Desse modo as autoras Paezano e Bitencourt (2018, p. 103, apud Paezano, 2019),
afirmam que:
Nos anos de 1990, os movimentos sociais e sindicais iniciaram suas lutas,
promovendo manifestacbes, no intuito de expor suas verdadeiras necessidades e
buscar formas de resolvé-las, com énfase nos movimentos sociais do campo, que

resistiram na luta pela Reforma Agraria para realizar o sonho de possuir um pedaco
de terra para viver e produzir com suas familias.

Outro fato que ndo podemos deixar de mencionar, é que 0s movimentos mostraram a
necessidade de construcdo de escolas que atendessem as necessidades do povo camponés.

Além disso, a Educacdo do Campo vinha sendo criada pelo seu povo, enquanto, a rural
era o resultado de um projeto burgués criado para a populagdo do campo, projetando dois
paradigmas de distintos territérios, em que as diferencas basicas eram os espagos destinados a
construcdo dos seus protagonistas (FERNANDES; MOLINA, 2004).

O marco institucional critico das politicas agricolas e educacionais foram as | e 1l
Conferéncia Nacional de Educagdo do Campo realizada em Luzidnia (GO), p6s LDB,
respectivamente nos anos 1998 e 2004, com a fundagdo da Articulagdo Nacional “Por uma
Educacdo do Campo” por organizacdes e movimentos sociais de luta social, que passaram a
defender a educacdo e a escola publica do campo, a partir do local onde o sujeito vive, contando
com a participagdo dos mesmos.

A 1 Conferéncia Nacional, “Por uma Educagao Bésica do Campo™, foi um processo de
reflexdo e de mobilizacdo do povo em favor de uma educacéo que levasse em consideracao nos
seus contedudos e na metodologia, as especificidades do campo. Esse processo foi iniciado no
final do | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria — ENERA,
considerado momento histérico, promovido pelo MST, no ano de 1997, em Brasilia, em
parceria com a Universidade de Brasilia (UnB), o Fundo das Nac¢des Unidas para a infancia
(Unicef), a Organizacdo das Nacdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura (Unesco) e a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), essas entidades assumiram o dever de dar
continuidade a mobilizagéo nacional desencadeada pelo processo de preparacao e de realizagdo
da referida conferéncia (KOLLING, NERY, MOLINA, 1999).

A proposta da conferéncia teve em seu horizonte a consecugéo de politicas publicas para
0 desenvolvimento do campo e consequentemente da educacdo basica. Nessa conferéncia é

proposto no texto base, a utilizagdo da expressao “campo” no item 1.



42

1. Utilizar-se-a a expressdo campo, e ndo a mais usual meio rural, com o objetivo de
incluir no processo da conferéncia uma reflexdo sobre o sentido atual do trabalho
camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam garantir a
sobrevivéncia desse trabalho. Mas quando se discutir a educacdo do campo se estara
tratando da educacdo que se volta ao conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras
do campo, sejam os camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as nacdes
indigenas, sejam os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no
meio rural (KOLLING, NERY, MOLINA, 1999, p. 17).

Para 0 Movimento da Educacdo do Campo, a educacdo é concebida como um direito
social e como uma estratégia politica de forcas para a constru¢cdo de um projeto de
“desenvolvimento de campo”, desenvolvimento este, segundo seus precursores, capaz de
incluir os expropriados do processo de dominagao e exploracao capitalista.

Peripolli (2008), explica que é nas diferencas das classes sociais que consiste e se
constroem politicas publicas. Uma caracteriza-se pela reproducédo da posi¢éo social, mantendo
as estruturas vigentes e, as outras revelam as viabilidades de transformacdes, isto significa,
dizer que, no caso do campo, ou estas atendem as expectativas dos camponeses ou dos
latifundiarios.

Ja a Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo (CNEC), realizada em Luziania
no ano de 2004, trouxe a ideia de formacdo de trabalhadores da educacdo, entendida na
perspectiva social, colocada como politica publica. A formacdo por sua vez deveria estar
vinculada as politicas de valorizacdo do profissional, o direito de produzir e reproduzir a vida,
0s saberes, os valores e a cultura (CARVALHO, 2011).

Caldart (2012), relata que a segunda conferéncia ampliou esse debate e reafirmou a
necessidade de uma politica especifica de formacéo dos profissionais na Educacdo do Campo.
As entidades participantes da conferéncia colocaram a necessidade de superar a desigualdade
social e a miséria, existentes no campo, afirmando a importancia do fortalecimento da producéo
familiar, que se constitui num projeto de desenvolvimento sustentavel e na superacdo da
dicotomia e subordinacdo do campo a cidade.

As conferéncias foram consideradas um movimento sociocultural de humanizacao e
para Caldart (2012), elas foram um movimento que incidiu sobre a politica de educacéao e dos
interesses sociais das comunidades camponesas, incluindo os quilombolas, indigenas e
assalariados vinculados a vida e ao trabalho rural.

Corroborando com o descrito acima, Carvalho (2011), afirma que para 0 Movimento de
Educacao do Campo, o desafio foi concretizar uma educacéo voltada para o desenvolvimento
de formacdo humana vinculada a projetos historicos, concebido atraves de referéncias culturais,

politicas e sociais para a intervengdo dos sujeitos sociais na realidade.
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Do mesmo modo, para Zart (2012), as conferéncias foram um espaco politico e
filoséfico, que articularam os sujeitos sociais de universidades, dos movimentos sociais do
campo e gestores publicos, na estruturacdo para a conquista de direitos sociais a serem
estabelecidos como politicas publicas.

Para Caldart (2009), esse movimento trouxe uma importante licdo para 0 pensamento
pedagdgico, que é a de prestar atencao nos sujeitos atores da agdo educativa, isso, ndo se trata
de elaborar politicas para os sujeitos do campo, mas sim construi-las para que possam ser
protagonistas.

Compreendemos que a direcdo para organizacao escolar no espaco rural, sempre esteve
ligada ao latifindio, ao agronegdcio e a agricultura familiar sempre subjugada. Entdo, a
educacdo que esperancamos precisa mudar toda sua estrutura para integrar sociedade e escola,
mostrando aos sujeitos que a democracia pode ser construida em comunh&o, que necessitamos
Nos unir para romper o sistema para que as novas geracoes possam viver livres e emancipadas.

Isto posto, para que isso aconteca, € vital trabalhar a interculturalidade critica e a
decolonialidade, que segundo Freire e Mota Neto (1987; 2016), motiva a busca de pontos de
convergéncia na diversidade que a contemporaneidade proporciona. Assim, para garantirmos
ou pelo menos para recorrermos, sdo 0s marcos regulatérios que dardo suporte a nés cidadaos,

independente da origem ou identificacéo.

3.1.1 Marcos regulatérios: direitos garantidos

Uma legislagdo garante que os direitos dos cidaddos sejam efetivados ou ndo. Nesse
viés, ela favorece alguém. Se é assim, ndo é neutra e para ela ser neutra o que fazermos? Essa
é uma indagacdo que fazemos ao pensar nos marcos regulatorios.

Seguindo esse pensamento, a autora Gentil (2002), destaca que as politicas publicas
estdo a favor de um projeto de classe, a partir de seus estudos, ela explica que o governo é
responsavel pelos aparelhos do estado e através deles encaminha e operacionaliza suas
propostas na tentativa de materializar sua concepcéo de sociedade, ou seja, 0 grupo que esta no
governo trabalha no sentido de impor o seu projeto social a toda a sociedade através do uso das
instituicOes que estdo sob seu controle.

Couto (2021, p. 58), compreende que as politicas publicas incluem principios e regras
que conduzem a acdo do Estado e orientam as rela¢fes entre o0s sujeitos do poder publico e 0s

sujeitos da sociedade civil.
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Para Secchi (2013), a politica publica é uma diretriz para resolver um problema publico,
salientando que qualquer outra definigdo sobre o que € uma politica publica é arbitraria. Para o
autor, a nocao de problema publico seria uma diferenca entre uma situacdo problematica e uma
situacdo ideal possivel para a resolucéo do problema.

Contudo, Machado e Vendramini (2013), explicam que as politicas publicas s&o mais
do que regulacdo, configuram a feitura de servigcos publicos pelo Estado em atendimento a
demanda da populacdo. As autoras colocam que para Marx e Engels no sistema capitalista de
producdo, o Estado configura-se como ferramenta de classe, operando em favor das predile¢bes
dos capitalistas e ndo dos trabalhadores.

Nesse interim, conhecer os marcos regulatérios que embasam e materializam a
Educacdo do Campo, significa promover o fortalecimento dos camponeses, da agricultura
familiar, da reforma agréaria e das comunidades tradicionais.

Consequentemente, professores do campo necessitam ter o conhecimento dos direitos,
deveres e das legislacBes que regem seu fazer docente, pois isso espelhard também no seu
processo de formacéo e identidade (ARROYO, 2015).

Agora, em relacdo a educacdo como direito a Constituicdo Federal de 1988, assegura
em seu artigo 205:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4d promovida e

incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Sendo um direito publico, a Constituicdo assegurou, em seu bojo, o direito a educacao,
independentemente dos cidaddos residirem nas &reas urbanas ou rurais. Entretanto, entre o ideal
e o real, existe um grande distanciamento (PERIPOLLI, 2008).

Apds isso, por mais que ndo tenha se referido diretamente ao ensino das populagdes do
campo, foi através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB Lei n°® 9.394/96,
que houve a possibilidade do tratamento da educacéo rural na esfera do direito a igualdade e do
respeito as diferencas (SILVA, 2017, p. 56).

A LDB 9.394/96, definiu as diretrizes e bases da educacdo nacional, tendo como
principio basico atender todas as pessoas, em seu artigo n° 28, a LDB/1996 estabelece que:

Na oferta de educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequagao as peculiaridades da vida rural
e de cada regido, especialmente: | - contetidos curriculares e metodologias apropriadas
as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il - organizacao escolar
prépria, incluindo adequacdo do calendéario escolar as fases do ciclo agricola e as
condices climaticas; Il - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. Paragrafo

Unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera precedido de
manifestacdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a
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justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise do diagnostico do
impacto da acao e a manifestacdo da comunidade escolar (Incluido pela Lei n° 12.960,
de 2014) (BRASIL, 1996).

No paragrafo Unico, do artigo supracitado, traz algo em voga do estado de Mato Grosso,
que é o fechamento das escolas, que tem acontecido com as escolas da area urbana, do campo,
tradicionais e quilombolas, sem consulta prévia da comunidade escolar, que estdo impactados
com o autoritarismo exercido, mesmo sendo justificado pelo governo com uma distribuicéo das
responsabilidades aos Estados, Municipios e Distrito Federal.

Peripolli (2008, p. 119), coloca que mesmo que as Diretrizes, representassem uma
vitoria dos mais diferentes movimentos sociais na luta contra toda forma de
expropriacdo/exploragdo, percebia-se que um dos maiores entraves para a efetivagdo da
legislacdo em Mato Grosso, era a dificuldade de serem assumidas na agenda publica dos
municipios. Dificuldade justificada na medida em que a nova proposta, significaria tomar novas
posturas frente a decisdo em torno das politicas educacionais para as escolas do campo.

O autor acima, explica que, isso para a classe dirigente, representava tomar decisdes que
nem sempre eram compativeis com seus interesses. Ou seja, conforme as decisdes tomadas,
interesses de pessoas/grupos que se aproveitam do publico em beneficio préprio poderiam ser
atrapalhadas.

Adiante, a Camara da Educacdo Basica — CEB, elaborou diretrizes curriculares para a
educacdo infantil, o ensino fundamental e 0 médio, a educacdo de jovens e adultos, a educacéo
indigena e a educacdo especial, a educacdo profissional de nivel técnico e a formacdo de
professores em nivel médio na modalidade regular (BRASIL, 2001).

Entdo, o Conselho Nacional de Educacéo — CNE, aprovou o parecer CNE/CEB 36/2001,
tratando das diretrizes operacionais para a educacdo basica nas escolas do campo. A orientacédo
estabelecida no parecer, suscita o respeito as diferencas e a politica de igualdade, tratando a
qualidade da educacéo escolar no panorama da incluséo, resultante de um rigoroso e importante
estudo do tratamento recebido pela educacdo do campo nas constitui¢bes do pais.

Provocado pelo artigo 28 da LDB, o parecer prop6s medidas de adequacéo da escola a
vida do campo.

A educacdo do campo, tratada como educagdo rural na legislacéo brasileira, tem um
significado que incorpora os espacos da floresta, da pecuaria, das minas e da
agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si 0s espagos pesqueiros, caicaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo-
urbano, ¢ um campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos

com a propria producdo das condigdes da existéncia social e com as realizagdes da
sociedade humana (BRASIL, 2001, p. 1).
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Ainda impulsionada pela articulagdo “Por uma Educagdo do Campo”, a cdmara de

Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo, foi aprovada no ano de 2002, as

Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, oficializadas através
da Resolugcdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002.
A Resolugdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, representou avanco real para a

Educagdo do Campo, em seu paragrafo Unico do artigo 2, reconhece as identidades da escola

do campo, definindo:

Paragrafo Gnico. A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as
questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos
que associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida
coletiva no pais (BRASIL, 2002).

No Artigo 13, incisos | e Il a resolugéo oportuniza:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos jovens
e dos adultos do campo na construcdo da qualidade social da vida individual e
coletiva, da regido, do pais e do mundo; Il - propostas pedagdgicas que valorizem, na
organizagdo do ensino, a diversidade cultural e os processos de interagdo e
transformacdo do campo, a gestdo democratica, 0 acesso ao avanco cientifico e
tecnoldgico e respectivas contribuicBes para a melhoria das condi¢des de vida e a
fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa
nas sociedades democréticas (BRASIL, 2002).

Na resolucdo acima, foi retratada a questdo da identidade com a realidade social, em

prol de uma escola intercultural e diversa no campo. E apds anos de lutas por uma educacéo

voltada a realidade camponesa, no ano de 2010, entrou em vigor o Decreto n°7.352, de 4 de

novembro de 2010, que dispde sobre o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria -

PRONERA e sobre a politica de educacdo do campo.

O Decreto n° 7.352, de 13 de novembro de 2010, versa no artigo primeiro, que:

Art. 1° - A politica de educacdo do campo destina-se a ampliagdo e qualificacdo da
oferta de educacédo bésica e superior as populagdes do campo, e serd desenvolvida
pela Unido em regime de colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, de acordo com as diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de
Educacédo (BRASIL, 2010).

E para efeitos deste decreto no paragrafo 1°, incisos | e 11, entende-se por:

| - populagbes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, 0s
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, 0s povos da floresta, 0s
caboclos e outros que produzam suas condi¢des materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural; e 11 - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme
definida pela Fundag&o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou
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aquela situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a populagdes do
campo (BRASIL, 2010).

O PRONERA traz em seu artigo 12 seus objetivos, que s&o:

| - Oferecer educacdo formal aos jovens e adultos beneficiarios do Plano Nacional de
Reforma Agraria - PNRA, em todos os niveis de ensino; Il - melhorar as condi¢Ges
do acesso a educacdo do publico do PNRA; e Il - proporcionar melhorias no
desenvolvimento dos assentamentos rurais por meio da qualificacdo do publico do
PNRA e dos profissionais que desenvolvem atividades educacionais e técnicas nos
assentamentos (BRASIL, 2010).

Reconhecemos o PRONERA como marco para a Educagdo do Campo, enquanto
politica publica conquistada. Neste contexto, essa politica produziu materializacdes de praticas
de formacdo e autogestdo no campo, apoiando projetos para educacdo formal/ndo formal e a
formacéo profissional camponesa.

Zart (2012), explica que através do PRONERA o Estado financiou a¢des de educacéo,
possibilitando que os camponeses em movimento acessassem as universidades, tornando
possivel a formacdo de homens e mulheres.

Na UNEMAT, tivemos os cursos de Pedagogia da Terra (1999-2003) e o Curso de
Agronomia dos Movimentos Sociais do Campo — CAMOSC (2005-2010), frutos dessa politica
de formacao.

Para os autores Biano et al. (2023), esses dois cursos contribuiram na reafirmacao das
identidades, saberes e culturas negadas e marginalizadas ao longo da historia, resgatando
pedagogias invisibilizadas e desembaracando a concepcdo auténtica de educacdo do campo ao
adotar a decolonialidade na construcdo de pensamentos, praticas e de uma episteme ndo-
eurocéntrica.

A partir do PRONERA que surgiu o Programa Nacional de Educagdo do Campo —
PRONACAMPO, desdobramento de toda luta camponesa para que seus filhos e filhas tivessem
acesso a formacdo, o objetivo do programa é apoiar técnico e financeiramente os Estados,
Distrito Federal e Municipios para a implementacdo da politica de Educacdo do Campo.

No artigo 1°, paragrafo Unico, esta registrado qual é a destinagdo do PRONACAMPO:
Pardgrafo Unico - A politica de educagdo do campo destina-se a ampliacdo e
qualificacdo da oferta de educacdo basica e superior as popula¢des do campo, e sera
desenvolvida pela Unido em regime de colaboragdo com os estados, 0s municipios e

o Distrito Federal, de acordo com as diretrizes € metas estabelecidas no Plano
Nacional de Educacdo (BRASIL, 2013).

Visando, entdo, a ampliacdo do acesso e a qualificagdo da oferta da educacéo bésica e
superior aos estudantes do campo e quilombola, em todas as etapas e modalidades de ensino.

Programa implementado em articulacdo institucional entre o Ministério da Educacao - MEC,
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por meio da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo -
SECADI, e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE (BRASIL, 2013).

Importante destacar que a SECADI foi extinta em 2016 e 0 PRONERA perdeu suas
forcas ao ser dilacerado. Percebemos que a educacdo do campo no pais e no estado de Mato
Grosso, apo6s o golpe de governo em 2016, comegou a enfrentar situacbes muito adversas,
causadas por um governo neoliberal e golpista, dando assim, inicio a um desmonte politico sem
precedentes, que continuou com as elei¢cdes do ano de 2018.

Com o governo do presidente Jair Messias Bolsonaro (2019-2022) as condicdes das
politicas publicas agravaram-se ainda mais, o que prevaleceu foi o perfil meritocratico, em que
a funcgéo da educacéo é somente formar pessoas para mercado de trabalho, tornando assim, uma
concepcao de formacdo humana, mas na logica do capital (MOURA, 2018).

Nas elei¢bes de 2022, a vitoria do candidato a presidéncia Luiz Inécio Lula da Silva
deu esperanca para a maioria dos brasileiros que o elegeram, € um governante considerado
popular e democratico, mesmo assim, o0 estrago deixado pelos quase seis anos de governos
antidemocraticos, continua causando problemas econémicos, ambientais e humanitarios no pais
e nos estados. Toda populacdo foi afetada, sobretudo, os direitos das populac@es indigenas, das
populagdes tradicionais quilombolas, ribeirinhas, do campo e as mais pobres que vivem nas
areas urbanas.

Vimos nas varias reportagens de televisdo, jornais e internet, os camponeses tendo suas
terras violadas, os indigenas morrendo por conta da exploracdo dos seus territorios e nas areas
urbanas, além da fome, a violéncia mascarada sob todas as formas, como a falta de oportunidade
e condicBes dignas de trabalho, pelo racismo, pela homofobia, pelo feminicidio resultante da
cultura do patriarcado e pelo simples fato de ser quem se é.

Em suma, necessitamos nos unir, fortalecermos para exercitarmos nossa consciéncia de
classe, de n6s mesmos para entdo, reconstruir uma educacao que atenda as necessidades, as
especificidades de cada comunidade por intermédio de uma escola que seja insurgente,

sobretudo para além de sua nomenclatura.

3.2 Escola do campo: para além da nomenclatura

Acreditamos que a escola ¢ mais que um espaco formal criado pelo Estado. A escola é
o lugar onde todo o cidaddo tem o direito de estar e o dever de reconstruir ao seu modo. Zdia e
Peripolli (2011), afirmam que uma escola s é escola quando tem estudantes. Tanto que, se a

escola fecha, a comunidade sucumbi.
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Os autores acrescentam ainda, que a escola se torna ambiente para os povos do campo
aprenderem a fazerem a leitura de mundo, em que a educacdo escolar é reconhecida como
direito e ndo como favor. Assim, a escola € muito mais que escola, na Educacdo do Campo
segundo Caldart (2000), a escola é vida, € uma figura central onde acontece interagdes sociais,
onde seu espac¢o é para além dos seus muros fisicos, mais que isso, é onde as condi¢des do
campo sdo as condicdes da escola.

Seguindo esse pensamento, a Educacdo do Campo aponta para necessidade de
curriculos solidos em conhecimento intercultural e flexivel que de armas para luta, porque, lutar
pela escola do campo, significa lutar pelo reconhecimento socialmente produzido, aprendido
na especificidade que os movimentos sociais desvelam (ARROYO, 2015).

Peripolli (2008), explica que embora ser um espaco de reproducdo da estrutura social
em vigor, a escola também, pode ser espaco de desenvolvimento de consciéncia, quer seja
escola urbana, quer seja escola do campo com todos o0s seus limites, elas ainda se mostram
como espaco onde se produzem também, as contradi¢fes sociais; um lugar de acéo, de luta, de
possibilidades, de conquista da cultura e da ciéncia como instrumentos de enfrentamento.

Nesse contexto, pensar a Educacdo do Campo é pensar metodologias, materiais,
formacao de profissionais a partir da realidade do campo. N&o € adequar ao modelo de educacao
funcionalista, mas, de acordo com as especificidades do campo, porque, apesar da separagdo
entre 0 urbano e o campo criada pelo capital para seu desenvolvimento, a educacéo, sendo ela
no campo ou na cidade, tem preparado seus estudantes para atender a l6gica do mercado e nao
de emancipacdo humana.

Gentil (2002), reforca que a hegemonia é conseguida através dos aparelhos ideoldgicos
do Estado, por isso, a importancia das escolas e da educacdo em geral. A autora diz que através
da educacao, é possivel a implementacdo de outras possibilidades de relagdes sociais que ndo
aquelas impostas de cima para baixo, da classe dirigente para a subalterna, da sociedade politica
detentora do poder para a sociedade civil.

Similarmente, o autor Peripolli (2008, p. 96), afirma que:

A importancia da escola estd no sentido de que esta venha a possibilitar as populac6es
trabalhadoras, pobres, da cidade, do campo e de qualquer localidade, o acesso ao
conhecimento. Conhecimento que lhes falta - conhecimento formal - capaz de fazé-
las interpretar o mundo, diferente do seu, e interferir na sua transformacdo. Enfim,
que as faca sujeitos capazes de participar das relagBes de poder na sociedade, de influir

nas decisdes que afetam sua prépria existéncia, e interferir criticamente nos espacgos
de construcdo da democracia.
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Para Couto (2021), existem véarios campos com realidades, conflitos e histérias
diferentes, por isso, ela ousa dizer, que a escola ndo construida dentro dos movimentos sociais
tem uma visdo diversa da escola dos movimentos sociais, mas, é importante que essas
instituicbes do campo facam as suas adequacOes, para que se tenha uma nova pedagogia que
busque a formag&o omnilateral em consonancia ao pensamento de Marx, Freire e, acrescento o
decolonial em Mota Neto.

Frigotto (2012), enfatiza que Marx ao se referir aos processos formativos na perspectiva
de superacdo da sociedade capitalista, ressalta o trabalho, na sua dimensdo de valor de uso,
como principio educativo, de modo que o ensino esteja estruturado com a producédo da vida no
campo, com o trabalho, favorecendo a relacéo entre a teoria e prética.

Nessa perspectiva, Peripolli e Zbia (2011), confirmaram, por meio de suas pesquisas,
que toda sociedade sofreu transformacgdes, num movimento dialético, ao invés de se oporem,
se complementam, conservando suas especificidades, que é o que lhes garante identidades
proprias de cada espaco e realidades.

Paezano e Bitencourt (2018, p. 108), a escola do campo é uma instituicdo que tem suas
particularidades e necessita ser compreendida como um espaco que recebe a demanda de seus
estudantes, conforme suas realidades, definindo os contetdos para garantir o desenvolvimento
da Politica Publica em Educacdo do Campo.

Conforme Cruz (2018), a escola e o professor tém um papel social a cumprir nesse
processo, que deve consistir no dominio dos conhecimentos e estratégias que favorecam a
constante melhoria da agricultura familiar e das condicBes de vida dos camponeses,
fortalecendo assim, uma relacdo de confianca entre ambos, em prol do desenvolvimento do
territorio.

Os movimentos camponeses alicercam, conforme demonstram Ribeiro et al. (2023), as
dindmicas de constituicdo dos espacos educacionais e sustenta a relacdo dos curriculos da
cultura e economia camponesa, com os fundamentos do trabalho associado, apoiado nas bases
das relacdes sociais solidarias comum no interior da comunidade.

Dado isso, consideramos que 0s sujeitos do campo necessitam ter uma escola que seja
para além da nomenclatura, pois, a populagdo camponesa tem o direito de se criar e recriar em
seu territorio, tendo sua educacdo respaldada pela formacdo critica, que oportunize a
interpretacdo das contradi¢Oes da realidade existente, além do modelo agro e capitalista que é
imposto.

O que temos observado é que quando o poder esta por perto, em constante vigilia, como

vem acontecendo cada vez mais nas escolas, o objetivo maior é deixar as contradi¢des da



o1

realidade menos visiveis, pois, ndo é vantajoso mostrar que vendem quantidade e ndo qualidade,
a exemplo dos materiais utilizado nos processos de ensino e aprendizagem dos estudantes. Esse
panorama é pertinente ao sarcasmo das classes dominantes, que asseguram o poder e as relacdes
de dominacdo, como as politicas privatizantes, que sobrecarregam o trabalho e remuneram o
capital ao privatizar o publico (ZART, 2012).

Além de que, Zart e Gitahy (2010), declaram que o campo € prenhe em dindmicas
sociais madres de participacdo, da democracia e do didlogo, em que seu movimento quebra 0s
alicerces da cultura do silenciamento ao provocar a capacidade da fala, da poesia, da ousadia e
utopia de resisténcia ao modo de producdo capitalista ao ndo firmar a cultura individualista e
competitiva de mercado, pelo contrario, o que afirmam é a reciprocidade e a solidariedade.

Portanto, viabilizar a Educacdo do Campo é té-la como um espaco de vida e de trabalho
gue pode nos desprender da racionalidade dominante. Por isso, na proxima secdo abordamos o
territorio, pois € um elemento fundamental na constituicdo e omnilateralidade da vida do povo

do campo.



4 TERRITORIO AMBIENTE REFLETIDO

O meu territdrio reside nos meus costumes, reflete na cultura que
estou inserida; é guardado na minha memoria, assim esta além do
espaco fisico que meu corpo ocupa.

(Jane Amorim)

A epigrafe acima, é o resultado de como percebo e entendo o territorio no presente, que
com o tempo sera passado. Nessa producdo do conhecimento cientifico, reconhecemos a
Educagdo do Campo um territério para além do espaco fisico, em constante desenvolvimento
que apesar dos seus limites, € também um campo de possibilidades.

Pensar o territorio da escola do campo € pensar em estratégias de desenvolvimento
humano, sendo a escola o espac¢o escolhido para a concretizacdo desse desafio na busca de bases
que oferecam sustentacdo as propostas de ensino voltadas para populacdo camponesa.

Nesta se¢do, discorremos sobre o conceito de territério em Educacdo do Campo e o
territorio da Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto da Sala Anexa no Distrito de

Nova Céaceres em Mato Grosso.

4.1 Territério e a educacdo do campo

A cada geracdo, a sociedade recebe de heranca um territério que em funcédo de suas
preocupacOes, assimila suas particularidades, como obstaculos ou possibilidades para
continuacdo ou reconstrucdo de si mesmo, dessa forma, o territorio é entendido a partir das
relacBes sociais, conjugados pelas forcas de poder, de maneira articulada a economia, politica,
cultura, no espaco e no tempo (VALE; SAQUET; SANTQOS, 2005).

O autor supracitado, coloca ainda que o territdrio ndo € apenas relacGes sociais, significa
também a concretude das formas espaciais nos processos sociais de dominacdo, se efetivando
guando ocorre a manifestacdo de qualquer tipo de poder, pois é isto que o corporifica; onde
existem homens ha rela¢Ges, consequentemente ha territorios.

Nas ciéncias humanas e sociais 0 conceito de territorio geralmente, é utilizado para
interpretar a realidade socioespacial, local ou global, em que o espaco é articulado a sociedade
e natureza, proporcionando vivéncias, onde as a¢oes dos individuos formam visfes de mundo,
sendo perpetuadas através das préaticas sociais, se produzindo e reproduzindo. E para os
camponeses, 0 territorio significa luta, o vivido, sobretudo na conquista da terra, na vitoria de
si mesmo (SOUSA,; SILVA, 2020).
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Por isso, Raffestin (1993), evidencia que as tessituras, os nos e o0s elementos
constituintes do territério, podem ser diferentes de uma sociedade para outra. O que muda ou
permanece em cada periodo da histdria, € o arranjo social, territorial, através das formas que
este arranjo adquire ao longo do tempo.

Para Saquet (2013, p.24):

O territério significa natureza e sociedade; economia, politica e cultura; ideia e
matéria; identidades e representagdes; apropriacdo, dominacdo e controle;

descontinuidades; conexdes e redes; dominio e subordinagdo; degradagdo e protecéo
ambiental; terra, formas espaciais e relaces de poder, diversidade e unidade.

Para os camponeses o territdrio se constitui nas suas identidades e no modo de vida, que
traz a sensacédo de pertencimento, fruto de toda luta coletiva pela terra e por melhores condicdes
de vida, a partir dos seus direitos sociais (PAEZANO, 2019).

Couto (2021), compreende a Educacdo do Campo como um territorio resultante do
contexto histérico da comunidade, das condigdes humanas e sociais. Com essa compreensao,
entendemos que a sociedade € organizada num espago ndo fisico de primeiro momento para
depois organizarmos em um determinado territério fisico.

O territério aqui evidenciado é o camponés, de espaco de vida, de educacdo e de
diversidades, onde se constroem existéncias, memorias e historias. Nesse caso, o0 territorio
configura-se, assim, como espaco de disputa e resisténcia para os povos do campo, das aguas e
das florestas, e, neste entendimento, a escola do campo tem papel fundante na formacédo destes
sujeitos (PAULA; BUFREM, 2021, p. 235).

Nesse cenario, a Educacdo do Campo contribui se territorializando ao construir
conquistas, por politicas publicas e pelas suas demandas sociais, assim, a luta pelo territorio
passa, necessariamente, além da busca pela manutencdo material de sua classe, mas pela
valorizacdo simbolica do territério (CAMACHO, 2019).

Entretanto, Camacho (2019, p. 39-40), afirma ser necessario ter o entendimento das
relacBes socioterritoriais, ressaltando que:

E necessario entender que as relagdes socioterritoriais que acontecem no campo n&o
se ddo de maneira isolada. Assim, ndo devemos entender a realidade local de maneira
isolada/fragmentada, pois 0 espago é uma totalidade, logo, o local estad submetido a
influéncia das relagGes globais. Principalmente, no atual periodo histérico onde a
ciéncia, a técnica e a informag&o tornaram as relagdes sociais mundializadas. Por isso,
é neste processo de relagdes interdependentes envolvendo os pares dialéticos,

local/global, verticalidades/horizontalidades e hegemonia/contra-hegemonia, que se
finda as territorialidades camponesas.

Silva et al (2021), explicita que a partir da leitura do mundo do campesinato, o territorio

é concebido na Educacdo do Campo através da cultura, das relagdes sociais e modo de vida.
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Logo, o entendimento do campo como territorio educativo passa obrigatoriamente pela
concepcao de que a participacdo social e as agdes coletivas vislumbradas no campo agregam
para criar experiéncias de aprendizagem territorial.

Para Farias (2016), frente a todas demandas, pensar o campo e qual escola queremos
para esse campo tem reaproximado muitas pessoas e instituicdes que buscam por intermédio
dos movimentos sociais populares, das politicas publicas fazer-se mais proximo da realidade
educacional camponesa, pensando nas propostas pedagogicas que tornem mais palpavel a
educacdo almejada, pois €, nesse movimento de concretude que também se territorializa a
Educacéo do Campo.

Nesse Vviés, abordamos nesta pesquisa 0s processos de Territorializagdo,
Desterritorializacdo e Reterritorializacdo - TDR, por considerar tanto os processos culturais
inerentes as relaces de poder como as identidades simbolico-culturais, abordando também o
territorio sob a perspectiva geografica, nas relacGes de poder e da natureza exterior ao homem.
E exatamente essa compreensdo que Nos permitiu pensar esses Processos nessa pesquisa
(SAQUET, 2009).

Saquet e Briskievicz (2009), argumentam que quem orienta a refletir desse jeito é
Claude Raffestin, autor e gedgrafo suico que se dedicou a estudar o conceito de territorio e sua
correlagdo TDR.

Antes de explicar os processos TDR, é importante falar de territorialidade, pois, a
mesma é resultante da producéo do territorio e identidade. Desse modo, na Educacdo do Campo
0 processo de territorializacdo € intrinseco a necessidade de rompimento com o
desenvolvimento do capital monopolista, ao contrario, a concentracao de terra desterritorializa
a Educacdo do Campo ao educar para o agronegocio (CAMACHO; VIEIRA, 2021).

Nesse sentido, quando pensamos a Educacdo do Campo, precisamos entender a
materialidade histérica dos territorios campesinos, que possuem identidades existenciais
extremamente antagonicas aos vigentes nos centros urbanos, modelo esse tratado em Paulo
Freire por meio da Educacdo Popular, fundamentado na pratica social do sujeito como alicerce
de estruturacdo, sendo que varias comunidades aderem a pedagogia libertadora, também
conhecida como Pedagogia da Alternédncia. Pedagogia essa que convida o sujeito a acdo para
ler a sua realidade e escrever sua propria historia (FREIRE, 1981).

A educagdo do campo esculpe novas territorialidades, demonstrando que a terra é
condicdo fundamental de existéncia, resisténcia e reexisténcia do povo camponés na luta contra
a opressao e a dominacdo, isso constata também, que a terra ndo é apenas um lugar trivial, mas
um territdrio carregado de (i)materialidade (SAQUET, 2007).
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Posto isso, 0 processo de Territorializacdo para Saquet (2009), se constitui e é
substancial, significando movimento histérico e relacional, sendo multidimensional que pode
ser detalhado através das desigualdades e atraves das identidades. Esse espaco temporalizado é
imprescindivel para a construcdo do territério.

Paezano (2019), explica que a Territorializacdo da escola do campo esta ligada ao
movimento de identidade e ao espaco, contando com a participagdo da comunidade na
construcdo do territério, pois isso, faz com que se tenha a escola como lugar de referéncia.

A Desterritorializacdo para Camacho e Vieira (2021), acontece quando ocorrem
mudangcas sociais identitarias e territoriais. E como o imigrante, onde sua condicdo ¢ de um
permanente estar num espaco mével, em que o ator social atua fora de seu territério.

Entdo, quando pensamos no processo de desterritorializacdo podemos citar como
exemplo as politicas neoliberais por atacar e esfacelar as politicas publicas voltadas a garantia
de direitos do povo, das lutas dos movimentos sociais, da Educagédo do Campo, quilombola,
tradicional e indigena.

E, a Reterritorializacdo € a reconquista de um territorio antigo ou a constituicdo de um
novo territorio, entdo, em Educacdo do Campo se traduz na luta contra a territorializacdo do
agronegdcio em favor da reterritorializacdo campesina (CAMACHO; VIEIRA, 2021).

Enfim, os territérios é quem faz a mediacdo de outras possibilidades de resolucdo dos
desafios do dia a dia do campo. A terra é espaco-tempo de producdo da vida e do proprio
campongés, que aprende a “ser com ela”, e vai se constituindo produto e produtor nesta relagdo
emancipadora (ZIMMERMANN; FOLMER; MEURER, 2021).

Para Vendramini (2007), € de suma importancia a sintonia entre a escola e as mudancas
que acontecem no territdrio local, pois as novas necessidades geram as bases para a formacao
profissional de acordo com 0 modo de vida e o trabalho em constante transformacao. Entretanto,
é pertinente explicar que a pratica educativa ndo € entendida como a solucdo para os problemas
do capital, mas, é instrumento de luta que projeta resolver pela raiz a natureza alienante da
narrativa hegemonica para geracao de novas consciéncias. Se fosse solucdo para os problemas
decorrentes do sistema capitalista ndo teriamos escolas sendo fechadas, ndo teriamos direitos
sendo arrancados sem nem dar a chance de té-los.

Porque, quando a escola do campo € construida junto com 0s seus sujeitos e para eles,
ndo ha desrespeito como houve na escola pesquisada, a DRE néo falaria que a populacédo
escolheu assim, uma vez que ndo houve escolha, muito menos tempo para isso, simplesmente

a Escola Estadual Mério Duilio Evaristo Henry teve suas portas fechadas.
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Pois, ndo adianta somente ter a escola no campo, é necessario que se construa a “escola
do campo”, com os camponeses, vinculado aos desafios, sonhos, histéria e cultura das pessoas
que trabalham no territorio camponés, porgue no coletivo tudo fica mais facil (MACHADO,
2013).

Assim, acreditamos que o que diferencia a Educacdo do Campo nesses processos € a
diversidade dos sujeitos que moram e trabalham no campo. Em suma, precisamos construir a
escola no territorio do campo, com e para 0S camponeses.

Para isso, o projeto politico pedagdgico da escola do campo necessita estar em
consonancia com a forma de organizacao do trabalho pedagdgico, devendo ser pensado a partir
do territorio de vida, dos saberes gestados no trabalho e no convivio social com seus
semelhantes. Nesse contexto, trazemos na proxima subsecdo o territorio da Escola Estadual

Professor Jodo Florentino Silva Neto — Sala Anexa Sadia, Distrito de Nova Caceres-MT.

4.2 Territério-ambiente da sala anexa da Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva

Neto: constitui¢do versus mutacao

A pesquisa realizada esta no territorio onde era a Escola Estadual Mario Duilio Evaristo
Henry, localizada na BR 070 Km, assentamento Vila Sadia, Distrito de Nova Caceres,
municipio de Caceres, MT. Em 2020, o assentamento Vila Sadia contava com cerca de dois mil
moradores e esta situado em uma area rural, 0 que torna a unidade uma escola do campo,
segundo informacdo da época em que houve a inauguracdo depois da reforma do prédio
(SEDUC, 2020).

Observamos que o Distrito de Nova Céaceres ndo possui espacos de lazer. Em conversa
com os estudantes, eles disseram que geralmente a comunidade local se relne para jogos nos
fins de semana ou fazem alguma festa, incluindo as festividades religiosas ou alguma atividade
cultural na escola. Com relagdo a sobrevivéncia, a maioria trabalha em seus sitios, alguns nas
fazendas da regido ou tem algum comércio na Vila que é bem parecida com um bairro periférico
da cidade, pois carece de infraestrutura e de equipamentos urbanos e espagos sociais de
convivéncia adequados.

Com relacdo a paisagem, a regido da pesquisa se situa no bioma cerrado, predominando
0s campos que sdo voltados para pastagem do gado e nos locais ndo desmatados existe a
presenca de arvores mais altas que sdo mais comuns em &reas de floresta. O clima é tropical
estacional, com duas estacOes definidas, uma chuvosa, de novembro a abril, e outra seca, de

maio a setembro, algo que devido a degradacdo ambiental tem modificado muito. Os
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Assentamentos da regido do Distrito de Nova Céceres possuem pouca infraestrutura, em relacdo
a salde o Distrito possui um posto de saude para atender a regido. Além disso, se deparam com
varias dificuldades, como falta de 4gua (escassez), transporte, sementes para plantacao de pasto,
auséncia de assisténcia tecnica e pouco acesso ao crédito institucional para as atividades
agricolas (MENDES; NEVES; NEVES, 2016).

Voltando para 0 ambiente pesquisado nos moldes legais, a Escola Estadual Mério Duilio
Evaristo Henry foi criada em 27 de junho de 2008 pelo decreto 1.423, conforme anexo E,
oferecendo o Ensino médio regular e Educacdo para Jovens e Adultos (BRASIL, 2008). A
escola atendia cerca de 450 alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Contava com
oito salas de aula, laboratorio de informatica, biblioteca, refeitorio, cozinha, sala dos
professores, area administrativa, banheiros masculino e feminino, além de quadra poliesportiva
(SEDUC, 2020).

A escola era motivo de orgulho e alegria da comunidade, elemento de coesdo social,
pois, foi conquistada com muito esforgo, sendo considerada a melhor estrutura da regiéo, era
uma modelo pela infraestrutura de boa qualidade, além de atender a populagédo da Vila Sadia,
segundo os funcionarios. Em relacéo a sua paralisacao, no ano de 2020, o Parecer Técnico n°
018/2020 da Secretaria de Estado de Educagdo — SEDUC, conforme anexo A, justifica que
ocorreu apés estudos da coordenadoria de microplanejamento escolar e da solicitacdo da
Secretaria Municipal de Educacéo de Caceres — MT (SEDUC, 2020).

Analisando o parecer da SEDUC que paralisou as atividades da Escola Estadual Mario
Duilio Evaristo Henry, bem como o Termo de Compromisso entre a SEDUC e a Escola
Estadual Mario Duilio Evaristo Henry, a SEDUC havia se comprometido a reativar a referida
unidade escolar em 2021, fato este que ndo ocorreu.

A Escola fez uma comitiva com os servidores até o Conselho Estadual de Educacéo,
onde foi pedido a ndo paralisacdo, pois a Escola Estadual Mario Duilio Evaristo Henry era
redimensionada, e atendia do 6° ao 9° ano, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos - EJA
na regido. A comunidade de pais da Escola Municipal havia solicitado a gestdo compartilhada
do prédio, uma vez que a escola ficava ociosa no periodo matutino e a infraestrutura da
Municipal estava muito precaria.

Entdo, foi pedido para que o processo de regularizacdo de funcionamento da Escola
fosse continuado e foi firmado um Termo de Compromisso entre a SEDUC/MT e a Escola
Estadual Mario Duilio Evaristo Henry para reativacdo da escola em 2021, o que ndo foi
atendido. Observou-se que houve descumprimento do termo de compromisso assinado entre a

escola e a secretaria, pois, a escola estava num processo de regularizacao de seu funcionamento
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quando se deu a paralisacdo por problemas de administracdo documental e de registro. Entéo,
0 que pode ter ocorrido foi o predominio da burocracia em relacdo ao processo de
desenvolvimento educacional.

Nesse contexto, com a paralisacdo das atividades da Escola Estadual Mario Duilio
Evaristo Henry, a municipalizacdo de seu prédio e o descumprimento de Termo de
Compromisso, que pode ser visto nos anexo B, nasce a extensédo da Escola Estadual Professor
Jodo Florentino Silva - Sala Anexa Sadia, extensao essa que atendeu no ano de 2023 ao ensino
médio, originada pelo redimensionamento escolar, que segundo a SEDUC o governo de Mato
Grosso esta fazendo para distribuir as responsabilidades sobre a educagdo no Estado.

Localizada no distrito do Caramujo, municipio de Céaceres, a Escola Estadual Professor
Jodo Florentino Silva iniciou suas atividades em 2004. Além de atender o Ensino Fundamental,
Médio e EJA, possui cinco salas anexas, sendo, a sala Anexa Horizonte, no distrito de Horizonte
D Oeste a 22 Km da sede, onde oferta o Ensino Médio Regular, EJA Fundamental e Médio;
Sala Anexa Sadia, localizada no distrito Nova Céaceres a 100 Km da sede, onde oferta o Ensino
Médio Regular, EJA Fundamental e Médio; Sala Anexa Paiol, localizada no assentamento Paiol
a 90 Km da sede, onde oferta o Ensino Médio Regular, EJA Fundamental e Médio; Sala Anexa
Buriti, localizada no distrito Vila Aparecida a 89 Km da sede, onde oferta o Ensino Médio
Regular, EJA Médio e Sala Anexa Laranjeira, localizada no Assentamento Laranjeiraa 120 Km
da sede, onde oferta 0 Ensino Médio Regular, EJA Fundamental e Médio (SEDUC , 2023).

Nessa conjuntura, Peripolli (2008, p. 134), alerta que pensar a Educacdo do Campo em
Mato Grosso, denota pensar politicas publicas que estejam em consonancia com 0s interesses
dos sujeitos camponeses, ou seja, refleti-las para além das predilecGes do capital, do latifindio,
da monocultura e do agronegdcio. O autor coloca que essa é a maior dificuldade a ser enfrentada
por politicas voltadas para a Educacdo do Campo no nosso Estado.

Por isso, fizemos uma pesquisa exploratdria em 2022, entrevistando servidores para
conhecer esse territorio abalado para saber como se deu o processo paralisagdo da Escola
Estadual Mério Duilio Evaristo Henry e de municipalizacdo do prédio? Se houve justificativa
para municipalizacdo? Quem ficou responsavel pelas salas anexas que eram da Escola Estadual
Mario Duilio Evaristo Henry? Como funciona a Escola Estadual Professor Jodo Florentino
Silva Neto como Sala Anexa? Como dividem o espago-tempo com a Escola Municipal? Como
fazem a administracdo da Escola com a estrutura que possuem? E como acontece as

contratacdes dos servidores? Essas perguntas foram de pronto respondidas.
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Observou-se que o processo de paralisagdo e municipalizacdo da Escola Estadual Méario

Duilio Evaristo Henry, ndo ocorreu de maneira transparente que envolvesse a comunidade
escolar, pois, segundo o entrevistado ocorreu:

“De forma abrupta, pois a escola estava em processo de regulariza¢do para

continuar seu funcionamento, que de 4 em 4 anos precisa ser renovado, 0 processo

de regularizacdo da escola iniciou no ano de 2016, tendo sido analisado pelo

Conselho Estadual de Educacéo - CEE em 2020 e devolvido em 2020 para a Diretoria

Regional de Educacao com o parecer favoravel a renovacdo do funcionamento da
escola, quando aconteceu a municipalizag¢do pela Seduc” (Servidor A, 2022).

Nesse sentido, Machado (2013), compreende que a Educacdo do Campo s6 faz sentido
em didlogo com os trabalhadores que vivem no campo, na constru¢do de uma educacao nao
alienadora. No caso da escola pesquisada, o dialogo se fez ausente o que tirou da comunidade
todo respeito a sua participacdo e criacdo de sua escola e de sua preparacdo para vida no
ambiente escolar e fora dele.

Aqui fica evidenciado ainda que a DRE de Céceres desrespeitou a anélise e parecer do
CEE, que passou por cima de amparo legal para impor sua decisdo de fechar a escola.

Para justificativa de paralisacao, segundo a resposta obtida para isso, foi que:

“Ndo houve uma justificativa plausivel, que a comunidade escolar ndo teve o
documento de paralisacdo em maos, s6 foram ficar sabendo da paralisa¢do em si
quando se teve uma reunido com o conselho municipal na escola, dia em que as
chaves ficaram em posse da Assessoria de Educacéo. Segundo a professora, a Escola

Estadual Mario Duilio ndo foi informada da realizagéo da reunido pela Assessoria,
que foram avisados pela comunidade a respeito” (Servidor A, 2022).

N&o satisfeitos com o desrespeito ao Conselho de Educacdo, também desconsideraram
a comunidade escolar e o territorio da Vila Sadia, a populacdo ndo teve sua luta respeitada.
Seguindo essa sensacdo material e imaterial, Zimmermann, Folmer e Meurer (2021),
consideram que a ciéncia do capital nega os conhecimentos dos sujeitos do campo e, nas
disputas por territorio, muitas experiéncias se materializam a conex&o entre ancestralidade e
cientificidade, nas memarias, por suas conquistas e (re) existéncia.
Em relacdo a responsabilidade pelas anexas que eram atendidas pela Escola Estadual
Mario Duilio Evaristo Henry, foi respondido que:
“A Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto é quem ficou responsavel
pelo Ensino Médio nas salas anexas que ficam localizadas nos assentamentos

Laranjeiras, Limoeiro, Buriti (Vila Aparecida), Paiol e Morrinhos, municipio de
Caceres” (Servidor B, 2022).
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Essa distribuicdo de responsabilidade ndo sé impactou o territério da Vila sadia, mas
como de outros assentamentos que passaram a ser de responsabilidade de outras localidades
mais distantes da sua realidade. Se havia o0 minimo, o que ha hoje?

Em relacdo ao funcionamento da Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto
em 2020, obtivemos como resposta:

“Atendendo ao EJA e ao Ensino Médio, que sdo 6 turmas. I turma do 1° ano do
Ensino Médio no periodo vespertino e 5 turmas no periodo noturno, sendo 1 turma
de 2° e 1 turma do 3° ano do ensino médio e 3 salas do EJA. [...] atendendo ao EJA e
ao Ensino Médio, que sdo 6 turmas. 1 turma do 1° ano do Ensino Médio no periodo

vespertino e 5 turmas no periodo noturno, sendo 1 turma de 2° e 1 turma do 3° ano
do ensino médio e 3 salas do EJA (Servidor B, 2022).

Na guestdo de como dividem o espa¢o-tempo com a Escola Municipal foi respondido
que:

“Ocorre de forma compartilhada, onde quem responde e mantém o prédio é o
municipio que ocupou o espago em 2020 (Servidor C, 2022).

Tudo isso parece ter sido uma negociacao do municipio para resolver seu problema de
infraestrutura e ndo de redimensionamento de responsabilidade ao Estado nos anos de ensino.
Para a questdo de como fazem a administragdo da Escola com a estrutura que possuem,
o0 servidor respondeu que:
“O municipio responde pela Escola Municipal 16 de Marco e o Estado pela Escola
Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto, onde em cada anexa existe um
servidor integrador que realiza as tarefas de secretaria e coordenacédo dentro da
unidade escolar (tudo que é relacionado ao estudante), que uma vez por més a
diretora faz a visitacdo ou reunido online para saber do andamento da unidade
escolar. Foi relatado que a escola perdeu a sua autonomia uma vez que ndo pode
decidir nada se ndo consultar a sede que fica localizada no Distrito do Caramujo,

que parece que o municipio quer centralizar o seu poder por motivos politicos”
(Servidor C, 2022).

A comunidade em geral sente a paralisacdo como a perda de uma conquista coletiva,
que unia 0s moradores, que fazia com participassem ativamente nos processos de melhoria e
continuidade da escola que era modelo para a regido do municipio de Caceres, simbolo de
vitéria de um povo que sempre trabalhou e lutou por melhores condicdes de vida, trabalho e
educacéo para seus filhos.

As falas dos servidores mostram que a paralisagdo e, posterior, municipalizacdo, fez
com que a Escola Estadual Mario Duilio Evaristo Henry perdesse seu territorio fisico, juridico,
impactando no territorio das relagdes de poder, sociais e de ensino-aprendizagem que a referida

escola proporcionava a sua comunidade mae.
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Com respeito ao redimensionamento, a Secretaria de Estado de Educagdo -
SEDUC/MT, coloca que o Estado, gradativamente, passara a atender apenas os anos finais do
Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e o Ensino Meédio na zona urbana e rural, cabendo aos
municipios atender a Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano),
como define a Carta Magna, a Lei De Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional - LDB e o Plano
Nacional de Educacéo - PNE, segundo eles.

Para a Secretaria de Estado e Educacédo, o redimensionamento € um dos meios mais
eficientes para organizar os municipios, diante da nova estrutura educacional do pais, e ocorre
entre duas redes distintas de educacdo (SEDUC, 2020).

Para o secretario de educacdo, o redimensionamento de unidades educacionais se traduz
em investimento e ndo em mudanca. Uma vez que visa atingir melhores indicadores do
desempenho da aprendizagem, com a organizacdo dos alunos que estdo na mesma
etapa/modalidade em uma Unica unidade escolar, otimizando, assim, 0 espago existente,
ampliando o numero de vagas e buscando garantir o acesso a Educacéo Béasica (SEDUC, 2020).

Segundo ele, “Também nao se trata de fechamento de escolas, pelo contrario, o Estado
e a SEDUC veem a educacdo como um todo, onde a ampliacdo do niumero de vagas ou as
mudancas necessarias, para melhorar a sua qualidade, precisam ser tratadas, discutidas e
implementadas de forma colaborativa e com o devido conhecimento da sociedade mato-
grossense”, finalizou 0 secretdrio (SEDUC, 2020).

Abaixo segue as legislacGes que embasam a justificativa da Secretaria de Educacdo para
redimensionar a educagdo no Estado.

A Constituicdo Federal traz no artigo 211:

[...] Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em
regime de colaboracdo seus sistemas de ensino. [...] § 2° Os Municipios atuardo
prioritariamente no ensino fundamental e na educagao infantil. § 3° Os Estados e o
Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino fundamental e médio. § 4° Na
organizagdo de seus sistemas de ensino, a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os

Municipios definirdo formas de colaboragdo, de modo a assegurar a universalizagao
do ensino obrigatério (BRASIL, 1988).

Essa justificativa embasada na constituicdo possibilita refletir sobre a autonomia e
especificidades em relagdo ao lugar que esté localizada, pois, quando existe autonomia, existe
a valorizagdo da cultura e da identidade para que os sujeitos sejam cidaddos do campo
conscientes de sua realidade, algo que ndo observamos, uma vez que ndo houve a participacdo
democratica da escola e comunidade, neste caso a territério da Vila Sadia ndo perdeu s6 uma
escola, teve suas singularidades desprezadas.

A Lei De Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB traz em seu artigo:
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Art. 10. Os Estados incumbir-se-ao de: [...] Il - definir, com os Municipios, formas de
colaboracédo na oferta do ensino fundamental, as quais devem assegurar a distribuicéo
proporcional das responsabilidades, de acordo com a populacdo a ser atendida e o0s
recursos financeiros disponiveis em cada uma dessas esferas do Poder Publico; [...]

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino médio a
todos que o demandarem, respeitado o disposto no art. 38 desta Lei (BRASIL, 1996).

E o no Plano Nacional de Educacéo - PNE em suas metas e estratégia traz:

1.10) fomentar o atendimento das populagfes do campo e das comunidades indigenas
e quilombolas na educagdo infantil nas respectivas comunidades, por meio do
redimensionamento da distribuigdo territorial da oferta, limitando a nuclea¢do de
escolas e o deslocamento de criancas, de forma a atender as especificidades dessas
comunidades, garantido consulta prévia e informada (BRASIL, 2014).

O estado passou a responder pelo Ensino Médio, o municipio pelo Ensino Infantil e
Fundamental sem respeitar a diversidade local. Analisando as legislacbes acima fica
contraditéria a justificativa da secretaria, pois, quando se chega ao campo 0 que se V€ é
precariedade das estruturas e uma escola insatisfeita com o que se tornou. Quando conversamos
com os servidores e estudantes, o que se ouve é que nao houve consulta a populacéo sobre a
municipalizacdo da escola e posterior transformacdo em Sala Anexa, fruto do
redimensionamento. E nas legislagdes acima ndo é colocado que redimensionar, é reduzir ou
fechar uma escola ampliando outra, numa localidade diferente, sem dar recursos para que se
tenha como propiciar autonomia e desenvolvimento do ensino e aprendizagem com a liberdade
gue é necessdria, que ndo gera disputa entre redes de ensino, no caso, a rede municipal e
estadual.

Como Sala Anexa Sadia, a antiga Escola Estadual Mario Duilio Evaristo Henry usufrui
de quatro salas, sendo uma destinada aos professores e trés salas de aula destinadas ao ensino
médio. E, segundo os estudantes, até um simples intervalo recreativo é motivo de desavencas
e as salas sem a menor condi¢fes de trabalho para o educador e de desenvolvimento do
aprendizado pelos estudantes.

Nas salas anexas, ndo existe, dire¢do, coordenacdo e supervisao presencial na unidade,
trabalho este remanejado a algum professor que se disponibilize a fazer a ponte da sede com a
extensdo.

Na pesquisa, as trés palavras mais proferidas sdo, trabalho, vida e educacéo.
Compreendemos que essas sdo as duas primeiras sdo as que nés da classe trabalhadora ja
aprendemos com 0s n0SsSOs pais, pois, a geracdo do século XIX tiveram o acesso ao trabalho, a

geracdo do seculo XX mais ao trabalho e agora no século XXI, essas palavras sd&o um
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entrelagado, ndo dissociamos. A vida para a classe trabalhadores é esta, vida, trabalho e muita
luta para se ter educagéo.

Constatamos nesta pesquisa, com base nas leituras e através da pesquisa no territdrio da
antiga Escola Estadual Mario Duilio Evaristo Henry, hoje Escola Estadual Professor Jodo
Florentino Silva Neto - Sala Anexa Sadia ocorreu 0s processos de TDR — Territorializacao,
Desterritorializagdo e Reterritorializagdo, pois esses processos ‘“ocorrem num espago
temporalizado, interligando diferentes atores sociais” (SAQUET, 2009).

No lécus pesquisado houve o processo de Territorializacdo por duas vezes. A primeira
aconteceu quando a comunidade conquistou a materializacdo da escola, depois o prédio novo
para a Escola Estadual Mario Duilio Evaristo Henry, inaugurado no ano de 2017.

A segunda Territorializacdo com a criacdo da Sala Anexa Sadia pelo
redimensionamento da Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto, que se estendeu
do Distrito do Caramujo para a Vila Sadia/Distrito de Nova Caceres, através da incorporacao
de novos elementos politicos pedagdgicos inerentes a sede da extensao que no caso do territdrio
pesquisado, fica a 100 km distantes, enfim, reproduziram com isso, novas territorialidades.

Assim, a desterritorializacdo ocorreu em 2020, quando houve a paralisacdo das
atividades da Escola Estadual Mério Duilio Evaristo Henry pelo Parecer Técnico n° 018/2020
da SEDUC. Mesmo que contraditério, o territorio da escola pode ser reconquistado pela
comunidade escolar ao criar um novo territrio com remanescentes do antigo, mesmo que de
forma precaria como a reterritorializacdo da criacdo da Sala Anexa Sadia.

Nessa direcdo, Silva et al (2021), explicam que a redescoberta do territorio revela os
poderes do Estado e Municipio. Contudo, a experiéncia desse grupo com o territorio pode ser
alimentada pelo ensino e aprendizagem, ja que na reterritorializacdo ocorre a geracao de novas
territorialidades e novos territorios, mas que ainda possuem caracteristicas do antigo territério
e territorialidade que afloram de identidades individuais e coletivas.

Por isso, recordamos aqui Milton Santos (1996), quando disse da importancia de ter
conhecimento do que é o territorio, onde ele defende ser significativo para afastar o risco de
alienacdo, da perda do sentido da existéncia individual e coletiva e, portanto, afastar o risco de
renincia ao futuro.

Acreditamos que esse entendimento tem sido compreendido pelos povos, pelos
movimentos sociais do campo e, nesse territorio pesquisado, que busca na sua luta, diretos
basicos. E consideramos, portanto, os territorios interligados e sobrepostos, estruturados uns

nos outros, através de redes que sdo politicas, econdmicas e culturais. Por isso, a escola e a
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comunidade devem mobilizar-se, organizados para se contraporem a qualquer problema que
houver.

A populacgdo quer ser ouvida, eles querem partilhar o que possuem de bom com o todo.
E no caso da Escola Estadual Mario Duilio Evaristo Henry, eles queriam compartilhar seu
espaco predial com o municipio, disponibilizando esse espago com a Escola Municipal 16 de
Marco, mas o que ocorreu foi a sua paralisagdo em 2020 e em pesquisa ao diério oficial,
descobrimos a extingdo da escola em setembro de 2023 como mostra 0 anexo F, algo nédo
esperado pela comunidade, o que arrancou da populacdo, a vitoria conquistada através de unido,
luta e mobilizagdes em prol da mesma.

Enfim, ndo é concebivel pensar a Educacdo do Campo sem 0 campo, sem suas
contradicGes, conflitos, disputas territoriais, a violéncia, a expropriacdo, a resisténcia e 0s
movimentos socioterritoriais camponeses, precursores da Educacdo do Campo.

Sé&o essas contradigdes que produzem revolta nos sujeitos, permitindo-os descolonizar,
construindo uma epistemologia horizontal, dialdgica, critica e intercultural, que credibiliza agdo
concreta de “outros” saberes, ampliando a experiéncia vivida no processo continuo de
transformacéo ideologica e politica (ZIMMERMANN; FOLMER; MEURER, 2021).

Por conseguinte, € o territério a ferramenta de construcdo das praticas pedagdgicas,
através dele podemos ter o entendimento das praticas produzidas na escola para entdo,
interpretarmos como 0s estudantes vinculam o saber ambiental produzido em conformidade
com a sua realidade. Assim, abordaremos na quinta e Gltima secdo as préaticas pedagdgicas e a
dimensdo do saber ambiental do territério da Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva

Neto — Sala Anexa Sadia no Distrito De Nova Céaceres/MT.



5 PRATICAS PEDAGOGICAS E A DIMENSAO DO SABER AMBIENTAL

Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo. Todos nés sabemos alguma
coisa. Todos nos ignoramos alguma coisa.
(Paulo Freire)

Nesta secdo, abordamos as praticas pedagogicas na Educacdo do Campo e a dimenséo
do Saber Ambiental. Assim, escolhemos a epigrafe acima, por traduzir bem as
intencionalidades do saber e do fazer do educador, considerando os multiplos saberes na
construcdo do conhecimento cientifico.

Discutimos o conceito de préaticas pedagogicas e o curriculo, posteriormente versamos
sobre o conceito de Saber Ambiental e, por fim, relacionaremos teoria com empiria, informando
que na empiria 0s dados coletados que foram considerados para trazermos o olhar dos
estudantes do Ensino Médio da Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto - Sala
Anexa Sadia e como vinculam os saberes produzidos na comunidade escolar com a realidade

do territério.

5.1 Préticas pedagogicas e o curriculo

Para iniciar esta subsecdo, iremos apresentar as praticas pedagogicas a partir do
curriculo, por acreditar que estdo entrelacados e por um ndo existir sem o outro, assim,
baseamo-nos em autores que julgamos estar em consonancia com as intencdes desta pesquisa.

Com base em Sacristan, Machado (2016), diz que o curriculo precisa ser considerado
ao tratarmos de praticas pedagogicas, que este deve estar em continua articulacdo com a
totalidade das a¢des educativas da escola. Para a autora as praticas pedagogicas sdo o objeto da
acdo da escola, salientando que Sacristan afirma que o curriculo é a praxis, entoado pelos
sujeitos do fazer pedagogico, que sofrem influéncias internas e externas a escola.

Desse modo, Franco (2017, p. 969), conceitua as praticas pedagdgicas como a
organizacédo e desenvolvimento por adesdo, negociagdo ou por imposicéo, se constituindo por
um conjunto multifatorial de mediagbes sociais para atender expectativas educacionais
requeridas por um grupo social. Explicitando que a pratica docente avulsa, sem ligagcdo com o
todo, perde sentido, justificando a presenca do projeto politico pedagdgico, construido também

pelo coletivo nas escolas.
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Sacristan (2000), entdo, explica que o curriculo se dirige aos professores e estudantes,
num contexto que promova sentido real, colocando em evidéncia as realidades que os
condicionam, portanto, € imprescindivel que o curriculo seja elaborado com o intuito de
contribuir para o aprendizado com significado nos estudantes, uma vez que a escola tem o papel
de auxiliar na formacdo do estudante para vida em sociedade.

Logo, ter como ponto de partida em toda pratica pedagdgica o reconhecimento das
diferencas é saber que ndo é facil, mas possivel desconstruir a perspectiva homogénea e
configuradora da cultura escolar ainda atual, uma vez que isso impacta o curriculo.

E na Educagdo do Campo essas praticas devem ser em conformidade com a realidade
dos estudantes, portanto, praticas pedagdgicas que envolvam atividades do cotidiano, sendo
contra a hegemonia do curriculo e a favor da realidade daquele territorio Gnico onde a escola
coexiste.

Sacristan (2000), denomina a préatica pedagdgica como aquela que acontece na sala de
aula de forma coletiva, consonante com o curriculo, uma vez que o curriculo também é
ferramenta guia do planejamento que busca desenvolver atividades levando como referéncia o
cotidiano, a cultura local, visando assim, melhor qualidade do ensino e aprendizado para 0s
estudantes.

Diante disso, Candau (2011), entoa a respeito do papel da escola em considerar a
importancia de valorizar e empoderar sujeitos socioculturais subalternizados, ressaltando que
essa tarefa deve passar por processos de dialogo entre diferentes conhecimentos e saberes,
utilizando da pluralidade de linguagens, recursos didaticos e meios pedagdgicos que promovam
0 combate de toda forma de preconceito e discriminagdo no ambito da escola e fora dela.

Diante disso, Candau (2011), entoa a respeito do papel da escola em considerar a
importancia de valorizar e empoderar sujeitos socioculturais subalternizados, ressaltando que
essa tarefa deve passar por processos de dialogo entre diferentes conhecimentos e saberes,
utilizando da pluralidade de linguagens, recursos didaticos e meios pedagdgicos que promovam
0 combate de toda forma de preconceito e discriminagdo no ambito da escola e fora dela.

Isso significa dizer que vivemos uma dualidade de praticas escolares, em que algumas
praticas sdo convenientes com a ldgica neoliberal da burguesia e outra para a classe popular,
visto que as praticas pedagogicas sdo objetivadas por desejos educacionais de uma classe.

Entdo, para Freire (1996, p. 13), o ato de ensinar exige rigor metodoldgico, onde:

O educador democratico ndo pode negar-se ao dever de, na sua pratica docente,
reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo. Uma de
suas tarefas primordiais é trabalhar com os educandos a rigorosidade metddica com
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que devem se “aproximar” dos objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metddica
ndo tem nada que ver com o discurso “bancario” meramente transferidor do perfil do
objeto ou do conteddo. E exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota no
“tratamento” do objeto ou do contetdo, superficialmente feito, mas se alonga a
producdo das condi¢des em que aprender criticamente é possivel. E essas condicoes
implicam ou exigem a presenca de educadores e de educandos criadores, instigadores,
inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes.

Assim, a socializacdo do saber se da por meio do conhecimento produzido pelo homem
e sociedade, primeiro um saber a seu modo de vida e depois nos moldes da ciéncia e o curriculo
da escola é quem ira propor as suas a¢Ges para dentro e fora de sala de aula.

O curriculo ndo esta limitado a sala de aula, onde o estudante aprende consigo mesmo,
com o colega, com o professor e com todos os sujeitos da escola. O que podemos fazer €
reconhecer e ser honesto ao nao negligenciar o papel da escola, além disso, ha coisas que podem
e devem ser feitas na educacao, pois, a educacdo também requer ser discutida como bem de uso
e ndo ser entendida apenas como mercadoria que o capital transforma num bem de troca
(APPLE, 2013).

Em funcdo disso, Apple (2013), ainda ressalta que o curriculo nunca é apenas um
conjunto neutro de conhecimentos, ele parte do grupo que se encontra no poder, que comanda
o controle politico com o intuito de reger da mesma forma o conhecimento humano e cientifico.

Uma educacdo pensada com e para o sujeito do campo € uma das principais lutas que o
territorio onde se localizam as escolas do campo. E interessante registrar o desconforto do
professor ao constatar que a organizacgao escolar, espelhada em padrdes urbanos, ndo favorece
arelacdo da escola, do curriculo com a vida e trabalho da comunidade (MACHADO; GENTIL,
2021).

Assim, possuindo uma concep¢ao historico-social, de relacdo dialégica entre homem e
sociedade, a orientacdo é um curriculo contextualizado com a realidade local, para uma pratica
pedagogica critico-emancipatéria em que o objetivo é empreender a construcdo da
omnilateralidade, com sujeitos protagonistas, que contribuem para a promocdo de uma
sociedade menos desigual, que respeite 0s sujeitos do campo e que os possibilitem serem
protagonistas na sua formacdo e vida, trazendo a voga que é essencial ter professores que
conhecam a realidade do campo, que vivam nela e por ela (BITENCOURT; ZART, 2017).

Logo, precisamos fazer uma educacdo que considere a identidade do povo do campo,
respeitando sua dindmica social e acolhendo seus saberes no processo pedagogico, com um
projeto pedagdgico orientado por principios filoséficos, politicos e epistemologicos que

definam suas acoes.
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O projeto politico-pedagégico interpretara o conceito e a forma de organizagdo do
trabalho pedagdgico da escola, sendo o exercicio de construgdo permanente, acompanhado pela
pratica pedagogica, que se faz e refaz todo dia, articulado com o trabalho produtivo e
socialmente dtil, que favoreca o uso racional dos bens naturais através da agroecologia e
agricultura familiar, pois, a organizacéao do trabalho pedagdgico com formacéo humana, técnica
e cientifica promovem autonomia, valoriza a identidade e cultura dos sujeitos do campo
(MACHADO, 2009).

Na Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto - Sala Anexa Sadia no Distrito
de Nova Caceres ndo existe um projeto politico pedagdgico especifico para a unidade, recorre-
se ao documento da escola sede, que se localiza a 100 km no Distrito do Caramujo, assim a sala
anexa € apenas citada como Anexa Sadia, ndo apresenta a contextualizacao historica, social e
econbmica, ou seja, nenhuma das particularidades da unidade escolar. Portanto, recorremos ao
projeto politico-pedagdgico da escola sede localizada no Caramujo para as analises.

Quanto ao planejamento escolar e 0s recursos para o processo de ensino-aprendizagem
utilizados a primeira frase trazida no projeto é que precisa melhorar, depois relata que apos
pesquisa realizada com os professores da unidade sede e suas anexas, conclui-se que o
planejamento é essencial para o aprimoramento das praticas de ensino do educador, no qual o
educando possa desenvolver suas habilidades e capacidades durante o processo de ensino
aprendizagem, dizendo que os educadores é que planejam regularmente suas aulas e procuram
saber o0 que os alunos aprenderam no ano anterior para assim, preparar o planejamento seguinte
(SEDUC, 2023, p.12).

Referente ao cumprimento do Planejamento dos professores ndo hd acompanhamento
efetivo, segundo os coordenadores pedagdgicos do Distrito do Caramujo deve ser acompanhado
sim, porém, a demanda é muito grande, uma vez que a escola possui seis anexas distantes uma
das outras (SEDUC, 2023).

Ou seja, isso s6 constata 0 desmonte da politica publica voltada para a Educacdo do
Campo, ao ndo dar suporte para as escolas que estdo e sdo do campo. Aqui percebemos a
importancia da luta organizada, seja ela no campo ou na cidade, pois, além de conquistar a
politica publica, quase sempre é necessario lutar ainda mais para se cumprir o que garante a lei.

Nesse contexto, é importante lembrar o que Severino (2002, p. 11), afirma:

[...] numa sociedade organizada, espera-se que a educagdo, como préatica
institucionalizada, contribua para a integracdo dos homens no triplice universo das

préticas que tecem sua existéncia historica concreta, no universo do trabalho, &mbito
da producdo material e das relagdes econdmicas, no universo das sociabilidades,
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ambito das relagbes politicas, € no universo da cultura simbodlica, ambito da
consciéncia pessoal, da subjetividade e das rela¢des intencionais.

No tocante ao curriculo da Educacdo do Campo, a escola entende que deve compreender
que 0s sujeitos possuem historia, participam de lutas sociais, sonham, tém nomes e rostos,
lembrangas, géneros, racas e etnias diferenciadas. Diz ainda que o curriculo precisa incorporar
a diversidade, como também, precisa tratar dos antagonismos da escola campo, incorporando
ndo somente ao curriculo, mas ao cotidiano da escola, a cultura da justica social e da paz, tarefa
fundamental para um projeto politico de educacdo do campo que que pretende ser
emancipatorio (SEDUC, 2023, p. 23). Sendo assim, a Anexa Sadia € o contrario do que esta
escrito no documento elaborado pela escola sede.

Com relacdo a Educacdo Ambiental, a escola considera uma atividade intencional da
prética social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um caréter social em sua
relagdo com a natureza e com 0s outros seres humanos, visando potencializar a atividade
humana com a finalidade de tornéa-la plena de pratica social e de ética ambiental, sendo este o
pensamento da Escola (SEDUC, 2023, p. 23).

Além disso, o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual Professor Jodo Florentino
Silva Neto - Sede, orienta que:

Toda prética pedagdgica deve estar em consonancia com as diretrizes nacionais e as
politicas publicas de estado, adaptadas as particularidades de cada escola, de forma
clara e coerente, obedecendo aos conteldos que por vez tem que ser definidos, porém
flexiveis as necessidades dos discentes respeitando os tempos de aprendizagem e
assegurar o desenvolver de um trabalho de reconstrucdo basica em turnos diferentes,
com uso de recursos didaticos e tecnologias de educago eficientes para atender toda
comunidade escolar. Os profissionais da educacdo devem ser capacitados dentro da
formacédo para professores para trabalhar com tais recursos dentro de suas praticas
pedagogicas em sua area de conhecimento e ter ajuda de psicélogo, assistente social,

regente de fanfarra capacitados no quadro escolar e a escola ter estrutura apropriada
para trabalhar com dignidade e eficiéncia cada caso (SEDUC, 2023, p. 30).

Por isso, 0 campo € uma etapa crucial para a atividade de pesquisa, fase em que o
pesquisador vai observar, analisar e entender a teoria na préatica e vice-versa. O campo mostra
uma realidade dificil e desafiadora, onde é preciso romper a ideia de latifindio e do
agronegacio, pois, os sujeitos da Educacdo do Campo, sdo de origem da classe trabalhadora e
na sua grande maioria se identificam com uma classe da qual ndo sdo pertencentes, isso nao
quer dizer que sao inferiores, mas que ainda é necessario o trabalho de consciéncia de classe e
luta que tiveram para acessar uma educacdo com melhores condigdes.

Lima, Amaral e Machado (2015), afirmam que a escola do campo é a marca da luta do

movimento de conquista e continuidade no campo, é no fazer da educagéo que nossos conceitos
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abstratos se tornam obsoletos, em funcdo disso, a escola requer estar ligada a um projeto de
sociedade que inclua um novo projeto de sociedade, considerando os sujeitos que a compde,
sua historicidade, sua identidade e os valores socialmente construidos, assumindo, portanto,
comprometimento social com a comunidade inserida, quando dialoga e comungam o0s
principios de cooperacdo e autonomia com os inimeros setores da sociedade.

Concordando com o mencionado acima, Zart e Bitencourt (2015, p.129), entendem que
a educacdo problematizadora é um processo que produz conhecimentos compromissados, que
desenvolve a criatividade e criticidade, tendo por objetivo a libertacdo do ser humano das
circunstancias opressoras que geram dependéncias socioeconémicas, ideoldgicas e politico-
culturais.

Ademais, ndo podemos nos iludir com o poder gque a ideologia exerce sobre as massas,
pois, 0 mesmo ndo impede que ideologias alternativas contra-hegemonicas possiveis na
Educacdo do Campo e nos movimentos sociais, sejam construidas, constituindo-se agentes
substanciais na redefinigdo que concretizam as relag6es de produgéo.

Nesse intuito, educar os sujeitos para que reconhecam essas alternativas, canalizadas no
interesse da coletividade, por consequéncia ao educador cumprir o carater praxico das
ideologias, do seu potencial subversivo e emancipador (PENELUC; MORADILLO, 2020).

Por fim, observamos que na escola é por intermédio das praticas pedagdgicas, seu
curriculo em acgdo, que a cultura se exterioriza e coopera para a producdo de conhecimento de
qualidade, compreendendo assim, a escola do campo além de espaco de formacdo do
conhecimento cientifico, pois, a Educacdo do Campo considera o aprendizado que acontece
dentro e, principalmente, fora dela, uma vez que as praticas levam em conta o cotidiano do

estudante e sua comunidade a volta.

5.2 Saber ambiental: saberes do cotidiano

Um saber ndo deve diminuir o outro e na contemporaneidade, assim como nos tempos
passados, 0 zelo com o meio ambiente ndo era/é algo preocupante ao ponto de causar
apropriacéo dos dominadores do capital na ndo homogeneizagao dos saberes, do conhecimento
cientifico produzido nas Universidades e na base que € a escola, indo mais longe, propagado
pela globalizacéo alienante, propiciando novas formas de compreensdes e praticas da realidade
consumida.

Leff (2011), situa que consciéncia ambiental surgiu nos anos 1960 e se expandiu nos

anos 70, depois da Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Meio Ambiente Humano, realizada
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em Estocolmo no ano de 1972. J4 com a Conferéncia das Na¢6es Unidas sobre Meio Ambiente
e o Desenvolvimento, ocorrida no Rio de Janeiro, em 1992, difundiu-se o discurso do
desenvolvimento sustentavel que metamorfoseou o sentido critico do conceito de ambiente
numa proclamacdo de politicas neoliberais que simplifica a complexidade dos processos
naturais e destroi as identidades culturais para assimila-las a uma estratégia de poder para a
apropriacéo da natureza como meio de producdo e fonte de capital.

Esse processo acaba redefinindo a relacdo que temos com a vida, trabalho e nas formas
de como intervimos na natureza, ou seja, € a ruptura de nos seres humanos com nosso entorno
natural e, assim como a dicotdmica relacdo do campo e cidade, também a relacdo entre a raca
humana e a natureza.

Nesse panorama, Leff (2009), declara que o saber ambiental reafirma o ser no tempo e
na historia ao constituir novas territorialidades da vida, fazendo com que 0 pensamento utépico
e do conhecimento, sintetizam a esséncia da crise ambiental da vida na Terra, consequéncia da
l6gica produzida pela hegemonia da ciéncia do mercado global, ao corresponder a
“coisificagdo” do ser e da natureza na excessiva exploragao do existir, por isso, Leff sempre
fala, “a degradacdo da vida foge a racionalidade ambiental”.

Assim sendo, acreditamos que a educacdo tem o poder de romper todas as barreiras da
ignorancia humana, quando forma para a liberdade, para uma relagdo mais harmonica e menos
predatoria. Por isso, corroborando com Costa e Loureiro (2015), € essencial considerar os
elementos ontoldgicos e historicos de intervencdo humana no ambiente para entendimento de
todas as questdes da vida e na despolitizacdo da negacdo da materialidade que as relacdes
sociais possuem, bem como a forma a qual produzimos conhecimento, naturaliza, portanto, o
que € historico e ndo pedagdgico.

Algo que tem sido comum nas escolas e, na Escola Estadual Professor Jodo Florentino
Silva Neto, também observamos que vivemos um tempo em que o0s saberes sdo subjugados,
onde o enquadramento pedagdgico ndo visa a emancipacdo dos estudantes que moram no
campo, sendo, portanto mais uma copia do ensino urbano nos moldes do sistema moderno
neoliberal.

Silva, Bampi e Pinheiro (2021), voltando os olhares para Mato Grosso, abordam os ricos
biomas Amazonia, Cerrado e Pantanal, biodiversidades afetadas pelo modelo capitalista de
producdo, que promovem o esfacelamento dos recursos naturais e humanos, que acabam
sofrendo as consequéncias do sistema de producdo que os consomem e 0s deixam & deriva.

No contexto territorial brasileiro, também se percebe a grande influéncia do projeto

neoliberal capitalista o qual, sem sombra de duvida, guia e interfere nas relagdes sociais
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abrangendo educacdo, cultura, producdo, trabalho, infraestrutura, organizacao politica, entre
outros elementos constitutivos do territdrio, do lugar onde se estd. Uma educa¢do com a
pretensdo emancipatoria deve possibilitar a interpretacdo dos fendmenos para além das
aparéncias, uma vez que o atual sistema global vai sempre apresentar algo que seja paliativo e
gue ndo promova ressignificagdo no comportamento humano.

Nesse sentido, Rodrigues e Nascimento (2017), declara que a pluralidade dos saberes
viabiliza a introducdo de novas fei¢cdes do saber que vao além do conhecimento cientifico, onde
a racionalidade dominante oculta a complexidade ambiental, complexidade essa que emerge
amparada na negacdo e na alienacdo do mundo conduzido por um processo desregrado de
producdo. Portanto, o saber ambiental se situa num processo de gestagédo, que busca condigdes
ideologicas, tedricas e de objetivacdo préatica, onde a complexidade ambiental provoca novas
reflexdes sobre a natureza do ser, do saber e do conhecer, que busca promover o encontro de
seres diversos, dialogando saberes apoiados nas identidades diversas por intermédio de uma
educacdo que além de assumir uma ética da alteridade, busca o reconhecimento e a aceitacéo
do ser plural e multiplo que compde o mundo e sociedade.

Na visdo de Morin (2000), as praticas educativas previstas e ndo previstas, poderiam
formar propostas pedagdgicas voltadas as mudancas de habitos, provocando metamorfose nos
pensamentos. SO 0 saber ndo homogéneo pode propiciar tal utopia, porque, respeita as
caracteristicas e especificidades das culturas, das comunidades ao incluir o diferente para todos.

Ademais, o conhecimento fragmentado desconhece as relacGes e as interdependéncias
existentes nos ecossistemas naturais e construidos, o antropocentrismo e o etnocentrismo
devem ser superados pela pluralidade, interdisciplinaridade e interculturalidade, uma vez que
uma sociedade sustentavel e solidéria ainda € uma utopia, de um processo vivido pela
contradicdo da contemporaneidade (ZART, 2004).

Nesse viés, Rua (2007), afirma que a violéncia € uma fonte de autoformacéo, onde o
terror torna-se espaco de formacdo cultural ao propagar a ideia de ser global, por isso, é preciso
observar toda uma série de manifestacdes particulares em que ha marcos historicos do
desenvolvimento que definem os diferentes momentos da constitui¢do da identidade local. Com
relagdo a isso, o autor destaca que Gramsci considera que o compromisso de transformacéo da
sociedade por meio da acdo politica e de um ensino capaz de trazer conhecimento e contribuicao
cultural das massas de posse dos codigos dominantes, venham a saber utiliza-los contra o
pensamento heterdnomo na transformacao da sociedade.

Diante disso, temos que buscar a autonomia individual e coletiva, além da vontade

politica, porque nossa relagdo com a Terra ndo pode ser somente de exploracdo dos recursos
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que ela ainda possui. Morin (2001), fala que o homem se distanciou tanto da natureza que o
desenvolvimento da sua consciéncia ecoldgica ficou comprometida, sendo resultado de um
longo processo e, s6 a educacdo pode mediar a compreensdo que os problemas ambientais
causam, dando condic@es para os sujeitos cuidar do ambiente e de si mesmo verdadeiramente.

Refletindo sobre a crise paradigmatica que vivemos na forma como pensamos e agimos,
carecemos de estabelecer relagdes entre o todo e as partes, para, entdo, promover a tdo almejada
transformacéo da realidade socioambiental, pois, para Morin (2009, p.85), “Ensinar aqueles que
irdo se defrontar com o mundo onde tudo passa pelo conhecimento, pela informacéo veiculada
em jornais, livros, manuais escolares, internet ¢ algo de fundamental importancia.

O problema estd no fato da maioria ndo saberem da importancia do bem ambiental,
desde a colonizacdo, 0s recursos naturais eram tidos como sempre renovaveis, mas 0 meio
ambiente possui limites que precisam ser reconhecidos e deve ser informado a todos sem
distingéo.

Necessitamos ser e estar cientificamente alfabetizados e politicamente implicados, para
ter a leitura de mundo que dé sentido a compreensdo sobre a realidade para exercicio da
cidadania, a partir da alfabetizacéo, uma vez que o enfrentamento da atual crise socioambiental
que vivemos depende da ciéncia e de uma cultura politica comprometida que contribua para o
bem comum, como a equidade, a solidariedade e a cooperacdo (GUIMARAES;
VASCONCELLOQS, 2006).

Portanto, nossa Unica alternativa € a sustentabilidade, que significa a utilizacdo prudente
dos recursos do planeta, viabilizando sua reproducdo com condicdes de vida para as futuras
geracOes para haver uma nova relagdo ser-humano-vida-Terra, de forma a impedir que a atual
crise ambiental se torne um desastre sem fim (BOFF, 2013).

Para Finol, Hernandez e Ocando (2019), o saber ambiental transforma o campo do
conhecimento gerando novos objetos interdisciplinares de conhecimento, novos campos de
aplicacdo e novos processos sociais de objetivacdo onde se constroi a racionalidade ambiental,
que obstaculizam ou promovem a realizacdo de suas potencialidades para transformar as
relacBes sociedade-natureza, respeitando o ritmo de reposicdo da natureza, sem violar 0s
recursos que fazem durar a vida e a reciprocidade é promovida como um requisito preeminente
numa etica que valoriza ao maximo as dimensdes e possibilidades humanas na terra.

Guimarées (2004), salienta que o saber ambiental acolhe o que as ciéncias ignoram,
visto que, consideram os saberes outros, onde todo educador pode inclui-los dentro do seu
planejamento préticas que objetivam a transformacéo das a¢fes pedagogicas e educativas nas

escolas e universidades sem fugir do que rege seu trabalho.
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Santos (1994), alerta que a crise que vivemos e assistimos deve suscitar uma revisao das
teorias e agdes de varias disciplinas para uma analise na qual as pessoas que trabalham com a
realidade atual tenham o seu passo acertado através de um trabalho interdisciplinar. Pois, ndo
levar em conta a multiplicidade de prismas que mostram aos olhos uma mesma realidade, pode
direcionar a construcdo tedrica de uma totalidade cega e equivocada, dessa forma, ndo podemos
esquecer que para cada época ha uma interdisciplinaridade, ou seja, o processo historico muda
a significacdo do objeto e a verdade necessaria também se transforma o passar do tempo.

Nesse sentido, Kotzko e Bampi (2011), discorreram que a Constituicdo Brasileira de
1988, ja havia enfatizado a Educacdo Ambiental em seu o artigo 225, expressando que “todos
tém direito a0 Meio Ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e
essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de
defendé-lo e preserva-lo para as atuais e futuras geragdes”. Por consequéncia, os Parametros
Curriculares Nacionais em 1997 criado pelo Ministério de Educacdo, colocou 0 Meio ambiente
como um dos temas transversais da educacdo formal, propondo que as questdes ambientais
influem nos objetivos, conteddos e orientacdes didaticas em todas as disciplinas para que a
relacdo existente entre a natureza e o ser humano seja percebida quando se observa as mudancas
promovidas pela mdo do homem, com a promulgacdo a promulgacéao da Lei 9795/99 a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental foi instituida, destacando em seu artigo 1°: “[...] os processos
por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do meio ambiente, como de
uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade”. Como
resultado disso, incorporou oficialmente a Educacdo Ambiental nos sistemas de ensino.

De acordo com Pereira e Freire (2019) os avangos conquistados com muita organizacéo
e luta, estdo agora sendo drasticamente comprometidos. Isso é consequéncia da ldgica
hegeménica da extrema direita que apresenta suas faces, buscando mais um retorno a posturas
de adestramento do que possibilidades emancipatorias. Entretanto, é necessario destacar 0s
resultados de toda luta como, a Politica Nacional do Meio Ambiente, de 1981, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996, que reconhece a EA, a Lei n® 9.795, de 27
de abril de 1999 que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental - PNEA. O saber
ambiental caminha junto da Educacdo Ambiental Critica ao refletir sobre os aspectos
socioambientais das relacdes definidas entre os individuos e com o ambiente onde se inserem,
para compreender, refletir criticamente, indo em busca de uma virada epistemoldgica, uma vez

gue a igualdade perante lei ndo é suficiente, porque, s6 isso ndo problematiza e modifica a
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realidade de desigualdade colocada, so a legislagdo ndo tem esse poder, ela s6 mostra mais de
sua obrigatoriedade do que cumprimento e salvaguarda de todos.

Oliveira e Bampi (2018), declaram que a questdo socioambiental esta no centro das
contradi¢cbes do mundo moderno, onde a definicdo de progresso e de desenvolvimento sdo
sinbnimos de dominagdo da natureza de maneira globalizada com excessiva acumulagéo do
capital, que exclui toda a biodiversidade do planeta, e consequentemente colocando em situagéo
de perigo os direitos das futuras geracfes viverem num ambiente ecologicamente sustentavel.
Em razdo disso, devemos refletir o futuro, repensar a relacdo que temos com a natureza e com
as culturas, pois, a negacdo das culturas é a propria negacdo das diversas origens e préaticas de
coexisténcia do homem com seu entorno natural.

Na Educacdo do Campo, o que se observa na escola, sdo a maioria de estudantes que
acreditam gue a cidade grande é o espaco onde eles podem existir e subsistir, lugar que para
muitos esta o futuro sonhado, onde poderdo satisfazer todo caréncia de consumo material e
imaterial, assim como de cidadania.

Brancher e Cardoso (2021), diz que 0 que vemos € que o sistema capitalista incorporou
a variavel “meio ambiente” em seu discurso, ndo como preocupagdo social, mas sim, como
disfarce para justificar o desenvolvimento econdmico que, como sabemos, € desigual, e ndo
raro aparece travestido sob nomenclaturas de sustentabilidade e desenvolvimento sustentavel.
A percepgdo dessa problematica fomenta a reflex&o e o desejo de se promover a sensibilizagao
do proprio homem sobre sua existéncia no planeta, existéncia esta, alicer¢ada na relacéo entre
a triade sobrevivéncia-trabalho-natureza. Nessa perspectiva, reconhece-se a necessidade de se
instituir estruturas de producdo que contemplem formas de trabalho e de subsisténcia
comprometidas com a conservacao do planeta, assim como com o desenvolvimento social do
homem, porque, novos tempos exigem novas formas de se pensar a sociedade.

Assim, como Zart (2004), consideramos que o desafio maior da educacdo esta em se
fazer diferenciada, capaz de ser trans e interdisciplinar, ndo apenas das técnicas de ensino-
aprendizagem, mas de relacionar e entrelacar os diversos contetidos e conhecimentos das
diferentes ciéncias um processo concreto e constante de formacao.

Os curriculos das escolas precisam estar conectados com a vida do campo e seus saberes
consonantes com os temas trabalhados na escola. Na escola l6cus dessa pesquisa os educadores
(as) tentam trabalhar como podem, pois, nem um curriculo para chamar de seu possui. Essa ndo
é uma histdria que acontece somente nesta escola, comunidade, mas é o que acontece no pais.

Por isso, acreditamos que o saber ambiental pode ajudar o educador na mediagéo de

novas praticas, onde 0 mesmo ira orientar os olhares dos educandos para a realidade vivida por
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eles, para o cotidiano no processo de ensino-aprendizagem, pois, olhar para si mesmo é dificil,

porque, é muito mais facil olhar o outro, como colonizados e subalternizados, isso é comum.

5.3 Saber ambiental: olhar do estudante sobre os saberes produzidos na escola

Abordamos as Praticas pedagogicas na dimenséo do saber ambiental nesta pesquisa, por
entender que € um conhecimento paradigmatico que inclui todas as formas de saberes, por
considerar a cultura, o modo de vida e a memdria da comunidade, por crer que pode promover
a construcdo de novas consciéncias e trabalhar todos os aspectos da natureza e dos humanos.

Pereira e Gibbon (2014), na perspectiva de avaliar as questdes ambientais debatidas no
ensino, objetivam compreender como e quando as relacdes socioambientais sdo abordadas nas
diversas disciplinas do conhecimento na escola, pois, entender se sdo tecidas relacfes entre a
educacdao ambiental, a realidade vivida pelos educandos da escola e os contetdos escolares é
capaz de servir como condi¢do desencadeadora de tomada de consciéncia para novas atitudes,
pois, 0s recursos ambientais tém sido expostos hd muito tempo aos sucessivos impactos da
poluicdo, desmatamento, queimadas, consumo insustentavel, guerras, uso exacerbado de
recursos esgotaveis, destruicdo de habitats e todas essas agdes inconscientes tém trazido
inimeras consequéncias ao meio ambiente, com isso, é imprescindivel que toda a humanidade
repense suas atitudes. Portanto, a educacédo € essencial para esse despertar de consciéncia dos
educandos quanto as questdes ambientais, mudando a visdo dicotdmica entre ser humano e
ambiente presente no contexto escolar e fora dele, pois, educar-se promove também o respeito
as diferencas étnicas, culturais, sexuais e de género, ja que somos uma parte do todo de tudo
que vive nesse mundo.

Todos olham o mundo de formas diferentes, sdo essas diferencas que fazem sermos
seres Unicos, partes que formam o todo. Cada olhar, cada ritmo descreve como foi a
aprendizagem de cada pessoa. A producdo dos saberes produzidos na escola e fora dela se
entrelacam e definem as particularidades de uma escola e comunidade.

Desse modo, tentamos apresentar os olhares desses estudantes do Ensino Médio aos
saberes produzidos na comunidade escolar com a realidade do territério. Entdo, depois de ter o
projeto de pesquisa aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisas, de conhecer a escola, de
analisar seus documentos e conhecer as praticas pedagogicas realizadas, é que iniciamos o
trabalho com os estudantes.

Nesse momento, lembramos de Freire (1987), quando narra que o encontro dos

diferentes, ndo dos desiguais se refazem no encontro e constroem um mundo mais unido e
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solidario. Freire (2018), enfatiza ainda a importancia que a educagdo oportuniza aos sujeitos
para o dialogo, a escola é um espaco que pode e deve promover isso, problematizando a
realidade que o estudante vive.

As praticas pedagdgicas nas escolas do campo, em sua maior parte tem seguido ao
parametro urbano, como se o campo fosse um prolongamento da cidade, o que acaba por
desvalorizar os saberes e 0 conhecimento dos camponeses (ARROYO, 2007).

Pois, uma Educacdo do Campo que suscita o protagonismo dos sujeitos, incorporam
novos conhecimentos que rompem as barreiras do latifandio do saber, construidas a partir da
acao que contempla e respeita a diversidade e complexidades dos sujeitos que vivem no campo.
Em razdo disso, em seu curriculo a escola do campo procura inserir atividades que apreciam o
trabalho coletivo e os saberes camponeses (SOARES, 2020).

Coadunando com esse pensamento, Branddo (2003), entende a educacao € inerente a
sociedade humana e a escola ndo é o Unico lugar em que a educagao acontece, 0 processo de
construcdo do conhecimento é amplo, acontece em diversas dimensdes territoriais, intelectuais,
sociais e emocionais, pautando os saberes na producao de alimentos para o consumo familiar e
animal, diferente do capital, os saberes e praticas sdo objetos de conhecimento, ndo de lucro.

As rodas de conversa foram realizadas no més de julho de 2023, fomos apresentados
novamente aos estudantes, iniciando-se os didlogos. Primeiro foi realizada a roda de conversa
com os estudantes do 1° ano do ensino medio e em outro dia com os estudantes do 2° e 3°ano.

No primeiro momento, explicamos aos estudantes que a roda de conversa era momento
para didlogo e liberdade de expressdo, que ndo precisavam se preocupar, pois, tinhamos
autorizacdo da escola para realizar o trabalho com eles no horario das aulas, que aconteciam no
periodo vespertino, além de explicar sobre 0s riscos da pesquisa, sigilo, assim, como o0s termos
de autorizacdo e, caso algum deles ndo quisessem participar ndo era obrigatorio.

Entdo, foi entregue aos estudantes um questionario com as temaéticas da pesquisa, mas
como na maioria das vezes, o planejamento que fazemos ndo segue a risca no campo, cada roda
de conversa foi realizada de uma forma, pois, os estudantes ndo quiseram responder sozinhos
as perguntas, dessa maneira, através do conhecimento dos sujeitos pesquisados é que
trabalhamos as questbes que conduziram a pesquisa de forma coletiva, para, entdo, construir as
respostas através do didlogo e sistematizacdo na lousa didatica.

O questionario continha as seguintes questdes tematicas: Para vocé o que é a Educacéo
do Campo? O que sabe/pensa sobre Saber ambiental? O que vocé sabe/pensa sobre territério?

O que sabe/pensa sobre as préaticas pedagbgicas?
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Abaixo, trazemos a imagem de uma das lousas didaticas, utilizada para a sistematizacéo

das questbes tematicas dialogadas nas rodas de conversa com o0s estudantes.

Imagem 2 — Lousa didatica da sala anexa Sadia.

Fonte: Registro da autora (2023).

Em relacdo a primeira tematica sobre Educacdo do Campo, os estudantes disseram que
“e um tipo de educacdo diferente da cidade”, citando a horta como exemplo de produgdo sem
agrotoxico, que segundo a maioria deles, “ajuda numa melhor alimentacdo e saude”, que
envolve as disciplinas de Geografia, Fisica, Quimica e Biologia.

Uma resposta de uma estudante nos chamou ateng¢do foi, “a Educacdo do Campo é o
constante aprendizado, ndo s6 em mexer com a horta, mas para isso é necessario saber cuidar
do solo para produzir”.

Abaixo, mostramos a foto da horta construida no terreno da escola pelos professores e

estudantes do ensino médio.

Imagem 3 — Espaco dentro da escola destinado a horta.

Fonte: Registro da autora (2023).



79

Dessa forma, abordamos a importancia do conhecimento, do quanto a Educacdo do
Campo pode contribuir na vida de cada pessoa e do coletivo.

Outras contribui¢des significativas foram: “A Educacdo do Campo como constante
aprendizado”, citando “a horta, o solo (terra) adubado para produgéo”. “A Educacgdo do
Campo é a educacao formal oferecida a populacéo do campo, associada a producéo da vida”.

Mas, uma resposta que ainda ndo tinhamos ouvido e foi satisfatoria foi, “0 ensino
voltado para n6s mesmos”, entdo, foi perguntado, quem? Sendo respondido, “a populacéo que
habita na zona rural”. Outra estudante, disse que “ é a educacao que ajuda no desenvolvimento
das comunidades rurais”.

Nessa perspectiva, Machado (2013), compreende que a Educacdo do Campo sé faz
sentido em didlogo com os sujeitos que vivem no campo, na construcdo de uma educagdo nao
alienadora. Assim, todos podem chegar a conclusdo de que a Educagdo do Campo é a vida
como um todo, e 0s sujeitos como 0s que promovem a acéo, vao realizar tal agdo pensando nas
suas consequéncias.

A horta mesmo que pequena € essa acdo, um projeto que os professores desenvolvem
com os estudantes, mesmo com falta de condicGes e ferramentas. E que faz parte do Saber
Ambiental, por ser interdisciplinar.

Para além disso, a Educacdo do Campo é fruto das mobilizacdes e resisténcias dos
movimentos sociais, apresentada como garantia de praticas e saberes que ampliam o
conhecimento humano. A escola do campo € um espaco para seus sujeitos valorizarem sua
cultura, seus saberes e seu trabalho, onde podem intervir e modificar as relagdes sociais de seu
grupo, porque no campo ou na cidade todos tém direito a educagdo (BONMANN, 2015).

Para reforcar o que € a Educacdo do Campo aos estudantes, perguntamos a eles o que
sd0 0s movimentos sociais, pergunta essa que o fizeram refletir um pouco mais. E s6 depois da
sistematizagdo e didlogo ¢ que responderam em sua maioria ser, “uma forma de organizagao
de pessoas que lutam por determinada causa”.

Fernandes (2005), ensina que 0s movimentos sociais sdo formas de organizacdo
socioterritorial de camponeses ou familias sem-terra, de trabalhadores rurais assalariados que
lutam pelos direitos a terra, por melhorias das condi¢des de trabalho e o combate da substitui¢éo
do homem pela maquina, representando assim, uma forma de resisténcia contra a expansao do
capitalismo que oprime e destri as possibilidades de viver da terra em harmonia com a

natureza.
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Essa pergunta foi para compartilhar com os estudantes que a Educacgao do Campo surgiu
pelos movimentos sociais do campo que lutaram e lutam até hoje por melhores condicdes de
vida, ou seja, lutam por uma causa, como falaram.

Os estudantes relataram que “€ preciso unido e mais projetos como o da horta e da
reciclagem do lixo, outros para cuidados com a floresta, com a agua, com o solo, com o0s seres
humanos e animais”. Que incluir a comunidade do entorno nos projetos da escola segundo eles,
“é fundamental para buscar melhorias para essa e as proximas geragdes”. Para trabalhar com
0 comércio local, com as associacdes para pensar a vida da coletividade presente e futura.

Segundo Freire (1987), uma pratica problematizadora promove nos estudantes a
capacidade de percepcdo do mundo, deixam de olhar a realidade com algo estético e passam a
compreender o poder que eles possuem para transformar a prépria realidade por meio do
conhecimento da sua comunidade.

Com consciéncia do que € melhor para todos, a atividade de cada um nas suas casas,
sitios e até mesmo nas fazendas em que alguns dos pais dos estudantes trabalham; os estudantes
disseram que o melhor “é buscar uma atividade que menos impacta o meio ambiente”, a
atividade citada pela maioria foi o extrativismo, que segundo eles, “é toda atividade que retiram
renda dela mesmo, retirar sem destruir”.

Com o exemplo supracitado, lembraram de quando faziam o curral nos sitios, uma
atividade que pode utilizar madeira legal do proprio lugar. Ou seja, isso faz com que o0 uso do
recurso natural seja de menor impacto e ainda promove o pensar nas relacdes.

Para Carvalho (2001, p. 10), o extrativismo é a atividade em que o trabalhador se
apropria dos bens fornecidos pela vegetacdo local como a madeira, folhas e frutos, visando, a
geracdo de renda ou produtos que tragam melhores condicdes de vida. Atividade essa que pode
ser desenvolvida racionalmente, quando retira e ndo compromete a capacidade de reproducao

e perpetuacdo da espécie explorada.

Imagem 4 - Sabéo fabricado pelos estudantes.

Fonte: Registro da autora (2023).
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Com isso, lembraram do projeto que eles tém de reaproveitamento do 6leo de cozinha
que transformam em sabdo em barra e sabdo liquido para limpeza. Como mostramos na
fotografia acima.

A professora de Biologia, de nome Geneci, disse apds a roda de conversa que “a
realizacdo do projeto foi uma experiéncia incrivel, tanto para nos professores, quanto para o0s
estudantes envolvidos”. Dessa maneira, contribui na sensibilizagdo da importancia da
reutilizacédo de alguns residuos, para a producdo de outros materiais ao invés de descarta-los no
meio ambiente e envolveu a comunidade do Distrito Nova Caceres, na conscientizacdo da
preservacdo do meio ambiente através da reutilizacdo do 6leo saturado para a producgdo de
sabdo, para posteriormente empreenderem na feirinha da comunidade.

Nessa direcdo, Branddo (1986), diz que a educacdo é uma consequéncia do modo de
vida dos grupos sociais que a criam e recriam, adotando novas formas de saberes, que se que
se reinventam todos os dias. E na perspectiva da Educagao Popular com 0s movimentos sociais,
0 ponto de origem da prética pedagdgica, situa-se na propria realidade social e ndo o que a
midia expde.

Trabalhar a escola e as politicas publicas nessa sistematizacao coletiva fez com que os
estudantes pudessem diferenciar a politica e as politicas publicas que na Educacdo do Campo
se da pela atitude politica, pois, é essencial defender a escola do campo. Até mesmo para
entender a divisao de espago-tempo que a escola estadual faz com o municipio hoje.

Tal luta é vital, pois, o desmonte da politica publica esta nas nossas caras e num nao
compartilhar de mdveis, materiais da escola e, mostrando que a divisdo do intervalo ou
“recreio” é confusdo, como se uma escola ndo pudesse acessar a outra e vice-versa. No caso da
Pesquisa a Escola Estadual professor Jodo Florentino e a Escola Municipal 16 de Marco.

Nessa perspectiva, Gentil (2002), utilizando o conceito de Estado e suas politicas em
Gramsci diz que 0os movimentos sociais é a sociedade civil em a¢do, que implica compreender
que ela se compde de duas faces e se complementam, a sociedade civil é lugar de luta pela
hegemonia e de coercdo pela sociedade politica, uma vez que é onde as consequéncias a base
da forca sédo sofridas.

Aqui fica evidente o que o Estado quer promover ao reduzir os territérios escolares,
causando dentro das escolas disputas por espaco e poder de mando. Peripolli (2015), fala que
jando da e ndo ha como esconder o descaso, a barbarie patrocinada pelo projeto do capital no
campo, em nome do agronegdcio. O autor destaca que ndo s6 o campo sofre profundas
transformacoes, mas, a sociedade como um todo. Porém, ndo ha como negar que o0 campo, em

relacdo a cidade, tem sido desfavorecido quanto as regalias da modernidade.
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Para o campo, os beneficios chegam sempre depois de terem percorrido o territorio da
cidade. Por isso, tendo em vista a realidade do campo, suas especificidades, a vida nas
comunidades camponesas, onde, 0s impactos sdo muito violentos, sobretudo pela invasdo da
cultura urbana. Em todos os locais 0 que se vé sdo propagandas que iludem e confundem,
principalmente o jovem camponés, que as vezes pensa ser inferior, que no campo ndo tem
shopping, ndo tem parque de diverséo, ou seja, nenhum divertimento que alegre sua vida.

Em relacdo ao saber ambiental, a Unica coisa lembrada pelos estudantes na roda de
conversa foi 0 meio ambiente, natureza, assim, foi sistematizado a partir disso, de conhecer a
natureza, do cuidado ao proteger as areas de preservacdo permanente, trabalhando a
conservacao para que se possa usar sem prejudicar, minimizando as acfes predatorias,
conservando o lugar em que se vive, através da organizacao social, da unido em prol de todos,
perpetuando a cultura do cuidado social, pensando no econémico.

Nesse cenério, Leff (2001), relata que o saber ambiental € um saber plural e que envolve
o didlogo entre diferentes saberes e diferentes atores sociais, sendo um processo que
compreende condicGes epistemoldgicas para as possiveis articulacBes entre ciéncias,
reconhecendo os efeitos das politicas econdmicas atuais sobre a dindmica dos ecossistemas e
sobre as condic¢des de vida das comunidades, que leva a ressignificar os sentidos existenciais e
a reconfigurar identidades individuais e coletivas.

Na tematica sobre o territorio para os estudantes eles “é um espago de terra, o lugar em
que estdo”, a maioria dos estudantes moram em sitios e alguns trabalham em fazendas. Nas
turmas dos estudantes existem vaqueiros, artesaos, vendedores, comerciarios e domadores de
cavalo como profiss@es. E o tempo todo educacdo, vida e trabalho mais uma vez é o que mais
ouvimos ser falado por eles.

Assim, abordamos o territorio a partir de como sdo 0s sitios em que moram, fazendo
com que refletissem a sua paisagem, concomitante com o modo de vida e trabalho. E quando
falamos em Educacdo do Campo além de vida, estamos falando em trabalho realizado naquele
territorio em especifico, por isso, a importancia de cuidar da natureza, conhecendo-a.

Paezano (2019), afirma que para os camponeses o territdrio se constitui de identidades
e no modo de vida, traz a sensacao de pertencimento, fruto de toda luta coletiva pela terra e por
melhores condigdes de vida, a partir dos direitos sociais.

Entdo, apos as reflexdes e sistematizacdes, abordou-se a importancia da leitura e de onde
moram, ou seja, todos os assentamentos que compdem a regido. Nesse sentido, “dispondo de si
e do mundo, isso [...] amplia o seu poder de captagéo e de resposta as sugestdes e as questdes

que partem de seu contorno e aumenta o seu poder de dialogagéo, ndo s6 com o outro homem
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[mulher], mas com o seu mundo [...]. Seus interesses e preocupacdes, agora, se alongam a
esferas mais amplas do que a simples esfera vital” (FREIRE, 1967, p. 59).

Na tematica sobre praticas pedagogicas, os estudantes concluiram que “é a forma como
aprendem, isso em um dialogo, lendo um livro”, citaram atividades pedagodgicas que sdo
trabalhadas na escola como o trabalho que realizaram para comemorar o aniversario do Distrito.
Onde, grupos de estudantes entrevistaram moradores mais antigos para conhecerem a histéria
da comunidade, assim, resgataram memoria da luta pela conquista da terra por seu pais ou avos
e a resisténcia que tiveram para conquistar o territério.

Segundo Franco (2015), as praticas pedagogicas é a tarefa pedagdgica que se configura
na mediacdo com o outro, oferecendo espaco de possibilidade de atividades a partir de sua
especificidade, ou seja, a partir do modo de vida dos estudantes. Portanto, as praticas podem
funcionar como espaco de resisténcia, uma vez que o0s estudantes sempre mencionam a unido
da escola e comunidade, de unir-se em busca de melhorias.

Antes de dar intervalo nos dialogos para um lanche, foi perguntado a eles: Quem somos
nos? Os estudantes disseram que essa era uma pergunta muito dificil e que ndo conseguiam
formular uma resposta de primeiro momento, mas uma das estudantes indagou “Como vou
responder isso? "

Logo apds, o lanche e reflexdo, as respostas ouvidas foram: “Temos que primeiro
descobrir para depois saber algo a mais”. “Somos seres que estamos em busca de
conhecimento sobre 0 mundo e sobre nds mesmos, com uma curiosidade de saber, insaciavel”.
“Somos seres que temos capacidade, e buscamos mais conhecimento para aperfeicoar e poder
resolver, para fazer o nosso melhor nas condigBes que temos”. “E preciso pensar mais, quem
sou eu? E o que pode melhorar? ”. “Somos uma sociedade na qual trabalhamos, para nos
manter e sempre procurar conhecimento em busca da ancestralidade e evolucdo, seja com a
ajuda das tecnologias ou livros, o que sabemos sobre nos agora ndo nos define”. “Somos um
conjunto de pessoas que habita uma regido de zona rural, onde plantamos, criamos, cuidamos
e preservamos a comunidade que chamamos de casa’.

Depois, de sistematizado e construida as respostas citadas, os estudantes concordaram
uns com os outros que “Somos seres curiosos, diversos (comunidade com diversidade de
expressodes), cultura”.

Logo, reconhecemos que essa pergunta reflexiva foi importante para se trabalhar a
identidade, pois, teve estudante que relatou que ndo se conhece, algo comum para a maioria de

nos, uma vez que é mais facil falar do outro, do que olhar a prépria vida e realidade.
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Se a pessoa se conhece, ela saberd o que quer e, principalmente, o que ndo quer, ela
poderd através desse conhecimento projetar seu futuro com bases nas ferramentas que dispuser,
por isso, da importancia da leitura, de estudar e estar em coletividade.

Uma vez que a Educacdo do Campo é uma politica publica, ndo poderia ser deixada de
lado, entdo, foi abordada através do seu conceito para organizar e unir para melhorar a vida da
coletividade. Nesse sentido, as politicas publicas expressam as contradi¢Ges de uma sociedade
de classes e 0 jogo de interesses daqueles que querem dominar o sistema cultural e econdémico,
que valoriza o capital em detrimento da vida (MACHADO; VENDRAMINI, 2013).

Apos o final das rodas de conversas, o0s estudantes avaliaram a dindmica e disseram ter
sido boa e produtiva. As respostas mais ouvidas foram: “Foi uma tarde que deu para nos
conhecer”. “Foi uma oportunidade que iria fazer com que ele conversasse com os pais sobre
COMO surgiu o assentamento, uma vez que ndo sabe a histéria. Que apesar de cansativo, pelo
fato de estar calor, foi produtivo”.

Acharam que ia ser chato, mas que superou as expectativas, que conheceram coisas
novas, que conheceram mais sobre a Educacdo do Campo, que nao tinham ideia e agora tem,
pois, é cotidiano deles.

Nas duas rodas de conversa com os estudantes foi falado sobre a importancia da unido,
pois, segundo 0s mesmos, a maioria ndo sdo unidos, porque, cada um pensa de uma forma. Sao
estudantes na faixa entre 15 a 18 anos. Isso € comum, mas devemos respeitar 0 que cada um
pensa, pois se ndo o objetivo comum nao sera alcancado.

Informar e formar nunca se tornou tdo importante para tal situacdo. A realidade da
maioria das escolas do campo da uma sensa¢do de incapacidade, mas aquela quando se esta
sozinho, pois, se houver unido o cenario é outro, porque é pelo povo que 0s governantes acessam
0 poder e por eles podem sair.

Pois, ndo adianta somente ter a escola no campo, ¢ necessario que se construa a “escola
do campo”, com um projeto politico-pedagogico especifico e vinculado as causas, desafios,
sonhos, historia e cultura das pessoas que trabalham no territério camponés, porque no coletivo
tudo fica mais facil (MACHADO, 2013).

Pode-se pensar de formas diferentes, tendo um objetivo comum para unir-se em busca
de conhecimento e de melhores condi¢des de vida e trabalho. Porque, todo ser humano precisa
de liberdade de escolhas para seguir seus caminhos rumo a emancipacdo de si mesmos e de
todos.

Portanto, o processo educacional que objetiva o desenvolvimento integral de todas as

nossas capacidades fisica, intelectual, alem das socioculturais, politicas e econdmicas, podem
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nos transformar como humanos. Entretanto, é fundamental o desenvolvimento que contribua
com as lutas do processo social por meio das mdltiplas relagbes que o convivio humano
promove, nas quais ensina, aprende valores, modos de ser e agir (FRIGOTTO, 2012).

A escola do campo néo pode tapar os olhos para a realidade dos estudantes camponeses,
pois, esta ligada a um projeto politico, a uma concepcdo de mundo e a uma ideologia, desse
jeito, ela necessita avancar em conhecimentos que possibilitam condi¢cdes de permanéncia e
vida digna no campo (GOMES, 2019).

Destarte, tal como proclama Freire, “de teoria, na verdade, precisamos nos. De teoria
que implica uma insercdo na realidade, num contato analitico com o existente, para comprova-
lo, para vivé-lo e vivé-lo plenamente, praticamente” (FREIRE, 2018, P. 123).

A partir da pesquisa foi constatada a ndo existéncia de autonomia da escola, uma vez
que a servidora que integra a anexa com a sede ndo pode decidir se suspenderda um dia de aula
ou ndo, caso haja qualquer problema, o respeito a comunidade também néo existe, porque, se
existisse a Escola Estadual Mario Duilio Evaristo Henry ndo teria sido paralisada e depois
extinta.

Reafirmamos aqui que o saber ambiental pode ser a solugdo para um mundo com mais
equidade e menos predacdo dos seus recursos e da vida na terra, € nos saberes diversos que
construiremos uma relacdo com mais equilibrio com a natureza, sendo a escola o espaco ideal
para a concretizacdo desse desafio. Esperamos ter conseguido mostrar um pouco do olhar desses

estudantes e de como vinculam os saberes produzidos na escola com a realidade do territério.



CONSIDERACOES

O término de uma pesquisa nao significa o fim, mas, apenas o0 comeco
de uma jornada com virgulas e sem ponto final. (Jane Amorim)

Essa pesquisa proporcionou imersdo, conhecimento, anuncio e dendncia, surgiu pela
minha paixdo pela Educacdo do Campo, por ver o poder que a educacdo em coletividade tem
em transformar a realidade e por querer ser livre do machismo e violéncia sofrida no campo.
Assim, essa pesquisa, ndo s6 abordou a Educagdo do Campo, 0s movimentos sociais, as praticas
pedagdgicas, o territdrio e o saber ambiental, mas também trouxe a voga toda luta que o campo
tem enfrentado para existir e resistir do passado até a contemporaneidade.

Nesse viés, baseamo-nos na perspectiva historico-dialética, por ndo desconsiderar a
contribuicdo de cada vertente epistemoldgica, por compreender que o homem como um
individuo historico, sujeito e objeto do conhecimento que estd vinculado as perspectivas
metodoldgicas, epistemologicas e gnosiologicas (GAMBOA, 2012).

Dessa forma, constatamos que essa pesquisa tem grande relevancia cientifica,
pedagogica, educativa e histérica. Uma vez que desvelou o que ja estava evidente, mas tapeado
pelo Estado. Isso nos permitiu fazer um comparativo, onde Santos (1994, p. 24) afirma que a
midia se tornou o grande veiculo desse processo ameagador da integridade dos homens...
Quando o "meio-ambiente”, como "Natureza-espetaculo”, substitui a Natureza Histérica, lugar
de trabalho de todos os homens, e quando a natureza “cibernética” ou "sintética™ substitui a
natureza analitica do passado, o processo de ocultacdo do significado da histéria atinge o seu
auge.

A partir do trabalho de campo com os questionarios, rodas de conversa, entrevista e
observacao, refletimos sobre a autonomia e especificidades da escola em relacdo ao lugar que
esta localizada, pois, quando existe autogestdo em decisfes basicas, existe a valorizacdo da
identidade para que o0s sujeitos sejam cidadaos do campo conscientes de sua realidade, algo que
com o trabalho observado € dificil, o material pedagogico, o espaco-tempo da escola ndo é bem
dividido e equilibrado, devido a questdes politicas e de recurso pedagdgico precario.

Constatando também que a nomenclatura de escola do Campo foi colocada
erroneamente na escola pesquisada, pois, a educagédo oferecida difere da Educacdo do Campo
orientada pelas suas especificidades e legislagfes que a rege. Contudo, mesmo com poucos

recursos materiais e didaticos, os professores e servidores fazem o possivel para contribuir com
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atividades pedagdgicas e educativas que trabalham a realidade do seu estudante, como extens&o,
0 que vem e quando vem, sdo materiais que ndo da para suprir nem as necessidades diarias.

Trabalhar as rodas de conversas e entrevistas proporcionou submersdo na realidade
vivida pelos estudantes e professores do ensino médio da escola. Com o trabalho de campo
pudemos verificar que as praticas pedagogicas realizadas na escola, mesmo que de forma timida
possibilitam a produgdo do saber ambiental e a valorizacdo da cultura do territorio através dos
projetos que realizam, mas € essencial que se tenha formacéao de qualidade, ndo aquela que a
Diretoria Regional de Educacéo Polo de Caceres (DRE ) vai e entrega um material sem explicar
ou aquela formacédo que segrega os educadores ao inseri-los numa plataforma digital que o
Estado controla, fazendo com que nédo se tenha unido para luta, busca de revolugédo e contra
hegemonia na propria classe profissional.

Nesse sentido, Freire (1981, p. 66), explica que enquanto a acdo cultural para a
libertagdo se caracteriza pelo didlogo, “somo selo” do ato de conhecimento, a a¢ao cultural para
a domesticacdo procura embotar as consciéncias. A primeira problematiza; a segunda
“sloganiza”. Inclusive, ¢ através dos slogans de modernidade e sucesso que os dominadores
atuam alienando, deixando a classe dominada alienada e sem consciéncia da prépria classe.

Mota Neto (2015), apoiado em Paulo Freire, proclama que a agdo cultural para a
liberdade preconiza a probabilidade de transformar-se em revolucéo cultural. Enquanto, a acéo
cultural estabelece oposicdo as classes dominantes, a revolucdo cultural confronta com a
revolucdo presente no poder.

Por isso, as préaticas pedagdgicas na escola sdo importantes, é através delas que os
estudantes podem acessar o conhecimento cientifico, aliado com os seus saberes, quando estes
sdo considerados no curriculo, a formagéo para consciéncia critica de pensamentos é possivel,
para além disso, a valorizacdo da cultura local faz com que o estudante tenha interesse em
ensinar ao mesmo tempo que aprende.

E para que isso aconteca de forma efetiva, toda escola precisa ter seu Projeto Politico
Pedagdgico proprio, algo que ndo existe para as Salas Anexas. Isso faz com que o sentimento
seja de ndo existéncia, além disso nenhum pesquisador precisa ouvir da Diretoria Regional de
Educacéo que a participacdo ou ndo das pessoas decide as mudancas na escola e na comunidade,
porgue, quando se chega no campo de pesquisa, 0 que ouvimos é o contrario, encontramos
cidaddos que néo tiveram informacdes das mudancas impostas na sua escola, impor nao é
decidir, muito pelo contrério, causa tristeza, perda de anos de luta e a sensacdo de ndo

pertencimento ao redimensionar uma localidade Gnica numa diferenca de 100 km de distancia.
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E ainda, é dito para a populagdo que as mudangas ocorridas na educacdo e
principalmente no ensino sdo para melhorar, para ajustar as responsabilidades,
responsabilidades essas que ndo sdo repartidas a sociedade afetada. As realidades das escolas
dizem o inverso, E ai? Ainda vamos ouvir da gestdo da cidade que a ndo participacdo dos
cidad&os decidiu para pior? Como? Se nem um projeto politico pedagdgico para si a Sala anexa
POSSuUi.

A Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto no Caramujo vive outra
realidade, tem sua historia e ndo pode ser a mesma 100 km de distancia. A populacdo de Nova
Céceres quer sua Escola Estadual de volta, quer ter liberdade no seu lugar, quer ser e nao estar
como intruso que quando descoberto, é expulso.

O envolvimento da comunidade nas acGes da escola é extremamente importante para
que a construcdo da escola do campo seja concebida a partir do seu préprio territério. A escola
da atualidade estd sendo desafiada a ser mais do que um local para a apropriacdo do
conhecimento reconhecido e aceito como socialmente relevante, ela devera se tornar um local
onde se instalam e mantém “ecossistemas educativos”, no dizer de Candau (2000, p. 11). Esta
escola deverd, portanto, ser o locus privilegiado para o dialogo entre diferentes saberes
(cientifico, social, escolar) e linguagens; onde haja articulacdo entre a igualdade e diferenca e,
também, onde a questdo da cidadania seja fundamental como uma pratica social cotidiana que
progressivamente vai ampliando seus horizontes, almejando uma sociedade e uma humanidade
também diferente no marco da sustentabilidade e do desafio de si mesmo.

Por isso, a dimensdo do saber ambiental trabalhado na pesquisa, procurou abordar todas
as dimensOes da vida na terra, dos saberes presente no cotidiano dos sujeitos que moram e
trabalham no campo, reconhecendo também que o trabalho educa o homem. Zart (2012),
informa que o trabalho na Educacdo do Campo é entendido como principio educativo, uma vez
que criancas e jovens aprendem a significacdo do processo de cooperacdo com a coletividade
ao promover a responsabilidade individual e social da comunidade, sem negar acesso a
educacéo.

A Educacdo do Campo é para os trabalhadores, ndo para o capital, para o patriarcado e
lutar para propiciar essa consciéncia coletiva e de classe € um dever de todo educador do
Campo, além de buscar informar-se e formar-se para educar sujeitos em constante construgédo
e que ainda ndo conhecem a si mesmos, e esse é o papel.

Nesse diapasdo, é essencial considerarmos a totalidade histérica, econdmica, politica,
social e cultural da comunidade. Principalmente para a situagéo atual e enquanto momento

historico da escancarada luta de classe, em que, aprendermos a palavra, € importante, para



89

denunciar e anunciar, porque ela é acdo, como nos lembra Freire, para assim, nos entendermos
no mundo a partir da nossa existéncia, e com isso interpretarmos o mundo das contradicGes e
epistemes.

Moura (2018), aborda a meritocracia na l6gica hegemdnica, em que, para estes, o papel
da educacdo é formar pessoas que vao se inserir no mercado de trabalho, fazendo com que esse
mercado trabalhe da melhor maneira possivel e mantendo a dimenséo econémica como sendo
a central. Essa, € uma concepc¢éo de formacdo humana, mas na légica do mercado, assim como
a Educacéo Bancéria.

Posto isso, consideramos essa pesquisa um andncio dos direitos e deveres da populacdo
do campo, dessa educacdo que ainda continua pouco visibilizada, pois, educar faz parte da
evolucdo humana, por isso, o enfoque é para a coletividade, a partir, de reflexbes que
contribuam de forma direta para compreender a educacao do campo e sua historia.

A escola I6cus da pesquisa, hoje € um remanescente do antigo territorio da Escola
Estadual Mério Duilio Evaristo Henry, conquistada com muita luta e suor da comunidade, ela
foi paralisada para dar lugar a extenséo da Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto
localizada, que se localiza numa realidade totalmente diferente do Distrito de Nova Caceres —
Vila Sadia.

Sem falar que as escolas do campo tém sido esvaziadas ao serem fechadas. A escola
pesquisada é uma extensao oriunda do redimensionamento escolar realizado pelo Estado sem
nenhuma consulta prévia a populacdo, apenas com a justificativa de distribuicdo das
responsabilidades com o Estado e Municipio, assim, chega-se e fecha.

A esse respeito Peripolli (2015), declara que ndo ha como camuflar a barbarie
patrocinada pelo projeto do capital no campo, com seus inimeros problemas expostos e
mostrados no mundo nos ultimos tempos. Este campo cada vez mais esvaziado, com menos
escolas e oportunidades, é que se pretende viabilizar reflexdes, acerca do fechamento das
escolas, ndo existindo estudantes, ndo tem escola.

Com relagéo ao saber ambiental este precisa estar conectado entre o saber escolarizado
e o saber vivido pelas familias camponesas. A Escola ndo pode desprezar a vivéncia e 0s saberes
das familias do campo, séo eles que lidam com a producdo alimentar, vivem a realidade dos
biomas, portanto possuem o direito de exigir uma educacdo do campo sintonizada com a
dimensdo dos saberes ambientais dos camponeses, seus filhos estudantes e da propria escola.

Nesse cenario, Santos e Meneses (2010), recordam o direito & autodeterminacdo dos
povos e a soberania ambiental da América Latina, quando disserta sobre as epistemologias do

Sul, que para ele sdo epistemologias que denunciam exterminios, que valorizam os saberes ao
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resistir com éxito as condi¢des de didlogo horizontal entre conhecimentos e cooperacdo dos
paises, rompendo, portanto, fronteiras, porque é importante reconhecer que aqui se faz Ciéncia,
que se tem competéncia e resultados de anos de trabalho.

Além disso, os autores que lutam pela educacdo, mais precisamente pela do campo,
acreditam que devemos buscar na decolonialidade a busca de superagéo das diferentes maneiras
de opressdo praticada contra os grupos subalternos pelos mecanismos de controle,
discriminacdo e negacdo da colonialidade. A decolonialidade retne praticas epistémicas de
reconhecimento da opressdo, mas, sobretudo, como um paradigma outro de compreensdo do
mundo, fundada numa perspectiva ndo eurocéntrica, forjada no interior das lutas e dos
movimentos sociais de resisténcia em todo o mundo, particularmente no Sul global (MOTA
NETO, 2015).

Pensar a escola do campo é refletir estratégias de desenvolvimento humano com
humanidade, refletindo também qual é o respeito que o Estado tem tido pela educacéo,
especificamente a Educacdo do Campo? O que mudou para melhor no ensino-aprendizagem
gue ndo se encontra na sala de aula e na perspectiva dos estudantes do campo? A Educacédo do
Campo merece ser valorizada e seus sujeitos legitimados na sua identidade, sem que necessitem
provar a sua néo participagdo numa decisdo importante que envolva sua escola e comunidade
por ndo divulgacgéo e transparéncia pelos regulados do Estado na desconfiguracéo e extingdo da
escola naquele territorio.

N&o podemos deixar que o sistema econdmico de producéo se imponha sobre o espaco-
vida, sobre o territorio ambiente para ndo desconectar o humano do campo, mais precisamente
do que alimenta sua vida, sua esséncia. Construir outra racionalidade, requer entrelacar as vidas
para dissipar todo tipo de violéncia e esperancar melhorias.

Esperamos que essa pesquisa ndao seja mais uma, esperan¢amos mais estudos que lutem
por melhorias reais na producdo de conhecimento e consideracdo dos saberes, ndo € possivel
mediar algo que ndo se vive, muito menos homogeneizar uma outra cultura ou localidade, cada
escola um modo de saber e aprender, desse modo, 0s sujeitos.

Portanto, deixamos registrado que o Distrito de Nova Céaceres quer sua Escola Estadual
Mario Duilio Evaristo Henry de Volta, que o governo pode redimensionar as suas
responsabilidades, ndo a responsabilidade da vida de uma comunidade a 100 km de distancia

para outra. Podemos ouvir, “o meu territorio € o meu lugar”, assim vou.



REFERENCIAS

APPLE, Michael. W. As tarefas do estudioso/ativista critico em uma época de crise
educacional. Revista Pedagdgica, [S. I], v. 15, n. 30, p. 29-66, 2013. DOI:
10.22196/rp.v15i30.1564. Disponivel em: https://doi.org/10.22196/rp.v15i30.1564 Acesso em:
28 set. 2023.

ARROYO, Miguel Gonzalez. Politicas de formacéo de educadores(as) do campo. Cad. Cedes,
Campinas, vol. 27, n. 72, p. 157-176, maio/ago., 2007. Disponivel em:
https://www.scielo.br/pdf/ccedes/v27n72/a04v2772.pdf. Acesso em: 20 set. 2023.

ARROYO, Miguel Gonzalez. Os Movimentos Sociais e a Construcdo de Outros Curriculos.
Universidade Federal de Minas Gerais. Belo Horizonte, 2015.BARDIN, Laurence. Anélise de
conteddo. Traducgdo Luis Antero Reto, Augusto Pinheiro - Sdo Paulo: Edi¢des 70, 2011.

BIANO, Jenilson de Aguiar; RIBEIRO, Jucileide Alves; SILVA, Jane Amorim da; ZART,
Laudemir Luiz. Cursos via PRONERA desenvolvidos na UNEMAT/Campus Universitario
Jane Vanini/Caceres-MT: a materializacdo da luta de classes e a formacdo decolonial. In
Revista de Comunicacéo Cientifica— RCC, jan./abr., vol. I, n. 14, p. 110-134, 2024. Disponivel
em: https://periodicos.unemat.br/index.php/RCC/index Acesso em: 03 abr. 2024.

BITENCOURT, Loriége Pessoa; ZART, Laudemir Luiz. Os educadores na educacdo do campo
e as suas condigOes de trabalho docente. Revista Brasileira de Educagdo do Campo, v. 2, n. 1,
p. 252-274, 2017. Disponivel em:
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/3267/9644 Acesso em: 10
dez. 2023.

BRANCHER, Vantoir Roberto; CARDOSO, Josete Bitencourt. Educacdo do Campo
Comprometida com Educacdo Ambiental: uma pratica social possivel. DI@ LOGUS, v. 10, n.
2, p. 55-66, 2021. DOI: 10.33053/dialogus.v10i2.604.  Disponivel  em:
https://revistaeletronica.unicruz.edu.br/index.php/dialogus/article/view/604. Acesso em: 30
julh. 2024,

BOFF, Leonardo. Sustentabilidade: o que é: o que néo €. 2 ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2013.

BONMANN, Patricia Angélica. Realidades das escolas do campo: um olhar critico sobre
espacos fisicos, descasos, construcdo de politicas publicas e proposta pedagdgica. 2015
Disponivel em: https://docplayer.com.br/47565628-Realidades-das-escolas-do-campo-um-
olhar-critico-sobre-espacos-fisicos-descasos-construcao-de-politicas-publicas-e-proposta-
pedagogica.html Acesso em: 20 set. 2023.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. A pergunta a varias maos: a experiéncia da partilha através da
pesquisa na educacdo. 2003. Disponivel em: https://www.apartilhadavida.com.br/wp-
content/uploads/2019/02/A-PERGUNTA-A-V%C3%81RIAS-M%C3%830S-rosa-dos-
ventos.pdf Acesso em: 20 set. 2023.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Educacéo popular. 1986.


https://doi.org/10.22196/rp.v15i30.1564
https://www.scielo.br/pdf/ccedes/v27n72/a04v2772.pdf
https://periodicos.unemat.br/index.php/RCC/index
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/campo/article/view/3267/9644
https://revistaeletronica.unicruz.edu.br/index.php/dialogus/article/view/604
https://docplayer.com.br/47565628-Realidades-das-escolas-do-campo-um-olhar-critico-sobre-espacos-fisicos-descasos-construcao-de-politicas-publicas-e-proposta-pedagogica.html
https://docplayer.com.br/47565628-Realidades-das-escolas-do-campo-um-olhar-critico-sobre-espacos-fisicos-descasos-construcao-de-politicas-publicas-e-proposta-pedagogica.html
https://docplayer.com.br/47565628-Realidades-das-escolas-do-campo-um-olhar-critico-sobre-espacos-fisicos-descasos-construcao-de-politicas-publicas-e-proposta-pedagogica.html
https://www.apartilhadavida.com.br/wp-content/uploads/2019/02/A-PERGUNTA-A-V%C3%81RIAS-M%C3%83OS-rosa-dos-ventos.pdf
https://www.apartilhadavida.com.br/wp-content/uploads/2019/02/A-PERGUNTA-A-V%C3%81RIAS-M%C3%83OS-rosa-dos-ventos.pdf
https://www.apartilhadavida.com.br/wp-content/uploads/2019/02/A-PERGUNTA-A-V%C3%81RIAS-M%C3%83OS-rosa-dos-ventos.pdf

92

BRASIL. Lei n. 9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 1996. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I9394.htm. Acesso em: 10 set. 2023.

BRASIL. Parecer CNE/CEB n° 36/2001, de 4 de dezembro de 2001. Diretrizes
operacionais para a educacgdo bésica nas escolas do campo. Brasilia, MEC. Disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_PAR_CNECEBN362001.pdf?
guery=escolas%20do%20campo Acesso em: 19 abr. 2023.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Resolugdo CNE/CEB n°
1, de 03 de abril de 2002. Institui Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo. Brasilia-DF: CNE, 2002. Disponivel em:
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECEBN12002.pdf?qu
ery=PLENA Acesso em: 07 abr. 2023.

BRASIL. DECRETO N° 7.352, DE 4 DE NOVEMBRO DE 2010. Dispde sobre a politica
de educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria -
PRONERA. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-
decreto-7352-de4-de-novembro-de-2010/file Acesso em: 26/06/2023.

BRASIL. PORTARIA N° 86, DE 1° DE FEVEREIRO DE 2013. Institui o Programa
Nacional de Educacéo do Campo - PRONACAMPO, e define suas diretrizes gerais.
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13218-
portaria-86-de-1-de-fevereiro-de-2013-pdf&Itemid=30192 Acesso em: 26/06/2023.

BRASIL. LEI N° 13.005, DE 25 DE JUNHO DE 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacao - PNE e da outras providéncias. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ at02011-2014/2014/1ei/113005.htm Acesso em: 26
jun. 2023.

BRASIL. LEI N° 12.960 DE 27 DE MARCO DE 2014. Altera a lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para fazer
constar a exigéncia de manifestacdo de 6rgdo normativo do sistema de ensino para o
fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas. Disponivel em:
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEl&numero=12960&an0=2014&ato=586 AT
RE9ENVpWT5a7 Acesso em: 10 jun. 2024.

BRASIL. LEI N. 9.795, DE 27 DE ABRIL DE 1999. Dispde sobre a educacdo ambiental,
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras providéncias. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9795.htm Acesso em: 09 abr. 2024.

CAMACHO, Rodrigo Simé&o; VIEIRA, Jaqueline Machado. Pedagogia do Movimento e
Educacgéo do Campo: produtos/produtoras da resisténcia territorial camponesa. Confins.
Revue franco-brésilienne de géographie/Revista franco-brasilera de geografia, n. 50,
2021.Disponivel em: https://journals.openedition.org/confins/37478 Acesso em: 27 fev. 2024.

CAMACHO, Rodrigo Simdo. O territério como categoria da Educac¢do do Campo: no campo
da construcdo/destruicdo e disputas/conflitos de territorios/territorialidades. Revista Nera, [S.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_PAR_CNECEBN362001.pdf?query=escolas%20do%20campo
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_PAR_CNECEBN362001.pdf?query=escolas%20do%20campo
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECEBN12002.pdf?query=PLENA
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_RES_CNECEBN12002.pdf?query=PLENA
http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-de-novembro-de-2010/file
http://portal.mec.gov.br/docman/marco-2012-pdf/10199-8-decreto-7352-de4-de-novembro-de-2010/file
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13218-portaria-86-de-1-de-fevereiro-de-2013-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13218-portaria-86-de-1-de-fevereiro-de-2013-pdf&Itemid=30192
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEI&numero=12960&ano=2014&ato=586ATRE9ENVpWT5a7
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEI&numero=12960&ano=2014&ato=586ATRE9ENVpWT5a7
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9795.htm
https://journals.openedition.org/confins/37478

93

I.], n. 48, p. 38-57, 2019. DOI: 10.47946/rnera.v0i48.6364. Disponivel em:
https://revista.fct.unesp.br/index.php/nera/article/view/6364 Acesso em: 27 fev. 2024.

CARVALHO, Leandro Dias Cardoso. Extrativismo vegetal e condigdes socio-econémicas do
assentamento rural Gleba Riachuelo (MA). 2001. Disponivel em:
https://www.locus.ufv.br/handle/123456789/10923. Acesso em: 18 jul. 2023.

CARVALHO, Marize Souza. Realidade da educagdo do campo e os desafios para a formagéo
de professores da educacao basica na perspectiva dos movimentos sociais. 2011.
http://www.repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/9176 Acesso em: 12 set. 2023.

CARVALHO, Marize Souza. Formacdo de Professores e Demandas dos Movimentos Sociais:
a universidade necessaria. 2003. Disponivel em:
http://www.repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/11099 Acesso em: 12 set. 2023.

CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra: escola € mais do que escola.
Petropolis: Editora VVozes, 2000.

CALDART, Roseli Salete. A Escola do Campo em Movimento. In: ARROYO, Miguel G.;
CALDART, Roseli Salete; MOLINA, Monica Castagna. (Orgs.) Por uma educacao do
campo. 4.ed. Petréopolis, RJ: Vozes, 2009, p.87-131.

CALDART, Roseli Salete. Educacdo do Campo. In: CALDART, R. S.; PEREIRA, I. B,;
ALENTEJANO, P.; FRIGOTTO, G. (Orgs.). Dicionario da Educacdo do Campo. Rio de
Janeiro/Séo Paulo: EPSJV/Expressao Popular, 2012, p. 259-267

CAMARGO, Brigido Vizeu; JUSTO, Ana Maria. IRAMUTEQ: um software gratuito para
analise de dados textuais. Temas psicol., Ribeirdo Preto, v. 21, n. 2, p. 513-518, dez. 2013.
Disponivel em: http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-
389X2013000200016&Ing=pt&nrm=iso acesso em 27 maio 2023.

CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Diferencas culturais, cotidiano escolar e praticas
pedagogicas. Curriculo sem fronteiras, v. 11, n. 2, p. 240-255, 2011. Disponivel em:
https://educarparaomundo.wordpress.com/wp-content/uploads/2016/07/vera-maria-candau-
diferenc3a7as-culturais-cotidiano-escolar-e-prc3alticas-pedagc3b3gicas.pdf Acesso em: 10
jan. 2024,

CORREA, Frankielle Alline Pereira; SGUAREZI, Sandro Benedito; MELO, Sonia Aparecida
Beato Ximenes de. Public Attorney’s Office Action on Municipal Solid Waste Recycling: a
Literature Review. Revista de Gestdo Social e Ambiental, Sdo Paulo (SP), v. 16, n. 2, p.
€02957, 2022. DOI: 10.24857/rgsa.v16n2-006. Disponivel em:
https://rgsa.openaccesspublications.org/rgsa/article/view/2957 . Acesso em: 27 abr. 2023.

COSTA, César Augusto Soares da; LOUREIRO, Carlos Frederico Bernardo.
Interdisciplinaridade e educacdo ambiental critica: questdes epistemologicas a partir do
materialismo histérico-dialético. Ciéncia & Educacéo (Bauru), v. 21, p. 693-708, 2015.
Disponivel em: https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/5272078.pdf Acesso em: 27 abr.
2024.



https://revista.fct.unesp.br/index.php/nera/article/view/6364
https://www.locus.ufv.br/handle/123456789/10923
http://www.repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/9176
http://www.repositorio.ufba.br/ri/handle/ri/11099
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-389X2013000200016&lng=pt&nrm=iso
http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-389X2013000200016&lng=pt&nrm=iso
https://educarparaomundo.wordpress.com/wp-content/uploads/2016/07/vera-maria-candau-diferenc3a7as-culturais-cotidiano-escolar-e-prc3a1ticas-pedagc3b3gicas.pdf
https://educarparaomundo.wordpress.com/wp-content/uploads/2016/07/vera-maria-candau-diferenc3a7as-culturais-cotidiano-escolar-e-prc3a1ticas-pedagc3b3gicas.pdf
https://rgsa.openaccesspublications.org/rgsa/article/view/2957
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/5272078.pdf

94

COUTO, Geovana Salustiano. Praticas Pedagdgicas da Educacédo do Campo: RelacGes
entre o Trabalho e a Educagéo na Escola Estadual lvone Borkowski de Lima, no Distrito
Colorado do Norte-MT / Geovana Salustiano Couto — Caceres, 2021. Disponivel em:
http://portal.unemat.br/index.php?pg=site&i=educacao&m=dissertacoes Acesso
em:19/03/2023.

CRUZ, Méarcia Aparecida de Barros da. Processo de Formacao e Organizagdo para o
Trabalho Coletivo da Juventude Camponesa do Assentamento Roseli Nunes — Mirassol
D*“Oeste/MT. (Dissertacdo/Mestrado) — Curso de Pos-graduacao Stricto Sensu (Mestrado
Académico) Educacdo, Faculdade de Educacdo e Linguagem, Campus de Céceres,
Universidade do Estado de Mato Grosso, Caceres, 2018. 145f.

FARIAS, Maria Isabel. Educagdo do/no Campo, um territério em disputa: avangos e
conquistas. REVISTA NERA, [S. I.], n. 30, p. 188-204, 2016. DOI:
10.47946/rnera.v0i30.2878. Disponivel em: https://doi.org/10.47946/rnera.v0i30.2878 Acesso
em: 27 abr. 2024,

FERNANDES, Bernardo Mangano. Movimentos socioterritoriais € movimentos
socioespaciais. Observatorio Social de América Latina, v.16, p.273-284, 2005. Disponivel
em:

http://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/osal/20110312111042/34MFernandes.pdf Acesso em:
19/11/2022.

FERNANDES, Bernardo Mancano; MOLINA, Mdnica Castagna. O campo da educagéo do
campo. Por uma educacdo do campo: contribuicdes para a construcdo de um projeto de
educacdo do campo. Brasilia: Articulagdo Nacional “Por Uma Educagao do Campo, 2004.

FERNANDES, Bernardo Mancano; CERIOLI, Paulo R.; CALDART, Roseli Salete. Primeira
Conferéncia Nacional “Por Uma Educag@o do Campo”: texto preparatorio. In: ARROYO,
Miguel Gonzalez.; CALDART, Roseli Salete. MOLINA, Ménica C. (Orgs.) Por uma
educacdo do campo. 4.ed. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2009, p.19-63.

FINOL, Wilfredo; HERNANDEZ, Osvaldo; OCANDO, Migdalys. Consideraciones
epistemoldgicas del saber ambiental. Revista de ciencias sociales, v. 25, n. 2, p. 204-216,
2019. Disponivel em: https://www.redalyc.org/journal/280/28059953016/28059953016.pdf.
Acesso em: 29 julh. 2024.

FONSECA, Jodo. José. Saraiva. Metodologia da pesquisa cientifica. Fortaleza: UEC, 2002.
FREIRE, Paulo. Educagdo como préatica da liberdade. 42. Ed., Rio de Janeiro/S&o Paulo: Paz
e terra, 2018.

FREIRE, Paulo. Educagdo como prética da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 20009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Séo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

FREIRE, Paulo. Agdo cultural para a liberdade. 5 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1981. 149
p.


http://portal.unemat.br/index.php?pg=site&i=educacao&m=dissertacoes
https://doi.org/10.47946/rnera.v0i30.2878
http://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/osal/20110312111042/34MFernandes.pdf
https://www.redalyc.org/journal/280/28059953016/28059953016.pdf

95

FREIRE, Paulo. Educacdo como pratica da liberdade. Sao Paulo: Paz e Terra, 1967. 157 p.

FRANCO, Maria Amélia do Rosario Santoro. Pedagogia e pratica docente. Sdo Paulo, Cortez,
2015.

FRANCO, Maria Amélia do Rosario Santoro. Praticas pedagdgicas de acolhimento e
incluséo: a perspectiva da pedagogia critica. Revista on line de Politica e Gestao
Educacional, p. 964-978, 2017.

FRIGOTTO, Gaudéncio. O enfoque da dialética materialista historica na pesquisa
educacional. In: FAZENDA, lvani (Org.). Metodologia da pesquisa educacional. 6. ed. S&o
Paulo: Cortez, 2000.

FRIGOTTO; Gaudéncio; CIAVATTA, Maria. Trabalho como principio educativo. In:
SALETE, R.; PEREIRA, I. B.; ALENTEJANO, P.; FRIGOTTO, G. (Org.). Dicionério da
educacdo do campo. Rio de Janeiro: Escola Politécnica Joaquim Venancio; Séo Paulo:
Expressdo Popular, p. 748-759, 2012.

GADOTTI, Moacir A Carta da Terra na educacdo / Moacir Gadotti. -- Sdo Paulo: Editora e
Livraria Instituto Paulo Freire, 2010. -- (Cidadania planetaria; 3)

GAMBOA, Silvio, Sanchez. Pesquisa em Educagdo: Métodos e epistemologias. 2 ed.
Chapeco: Argos. 2012.

GENTIL, Heloisa Salles. Formacao Docente — No Balango da rede entre politicas publicas e
Movimentos Sociais. Dissertacdo de Mestrado do Programa de Pés-graduacéo em Educacéao
da Faculdade em Educacédo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Porto Alegre,
2002. Disponivel em: https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/2067 Acesso em: 20/11/2022.

Gil, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social / Antonio Carlos Gil. - 6. ed. -
Séo Paulo : Atlas, 2008.

Gil, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.
Gil, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. Sdo Paulo: Atlas, 1991.

GUIMARAES, Mauro; VASCONCELLOS, Maria das Mercés N. Relacdes entre educacio
ambiental e educacdo em ciéncias na complementaridade dos espagos formais e ndo formais
de educagéo. Educar em Revista, n. 27, p. 147-161, 2006. Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50104-40602006000100010 Acesso
em: abr. 2024.

GUIMARAES, Mauro. A formagcéo de educadores ambientais. Campinas: Papirus, 2004.
GOMES, Maria Jose de Souza. Praticas Educativas da Educacdo do Campo na Escola
Estadual Madre Cristina, Assentamento Roseli Nunes. Dissertacdo de Mestrado do
Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo — Universidade do Estado de Mato Grosso.
Caceres, 2019. Disponivel em:
http://portal.unemat.br/index.php?pg=site&i=educacao&m=dissertacoes Acesso
em:19/11/2022.



https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/2067
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-40602006000100010
http://portal.unemat.br/index.php?pg=site&i=educacao&m=dissertacoes

96

KLANT, Luciana Maria; SANTOS, Vanderley Severino dos. O uso do software IRAMUTEQ
na analise de conteido-estudo comparativo entre os trabalhos de conclusao de curso do
ProfEPT e os referenciais do programa. Research, Society and Development, v. 10, n. 4, p.
£8210413786-e8210413786, 2021. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S1980-
220X2017015003353 Acesso em: 12 abr. 2024.

KOLLING, Edgar Jorge; NERY Ir; MOLINA, Ménica Castangna (orgs). A Educacédo Basica
e 0 Movimento Social do Campo. Cole¢do por uma Educacéo Basica do Campo, v 1, 1999.

KONDER, Leandro. O que é dialética. Sdo Paulo: Colecdo Primeiros Passos, 2008.

KOTZKO, Dirlei Borges dos Santos; BAMPI, Aumeri Carlos. PercepcGes ambientais dos
alunos de uma turma de 5° ano da Escola Sadao Watanabe em Sinop/MT. Eventos
Pedagdgicos, v. 2, n. 1, p. 72-81, 2011. Disponivel em:
https://periodicos.unemat.br/index.php/reps/article/view/8909 Acesso em: 03 maio 2024.

LAVILLE, Christian; Dionne, Jean. A construcao do saber: manual de metodologia da
pesquisa em ciéncias humanas. Porto Alegre: Artmed: Belo Horizonte: Editora UFMQ, 1999.
342 p.

LEFF, Henrique. Saber ambiental: sustentabilidade, racionalidade, complexidade, poder.
Traducdo de Lucia Mathilde Endlich Orth - Petrdpolis, RJ, Vozes, 2001.

LEFF, Henrique. Complexidade, Racionalidade Ambiental e Dialogo de Saberes. Educacdo &
Realidade, vol. 34, nim. 3, septiembre-diciembre, 2009, pp. 17-24 Universidade Federal do
Rio Grande do Sul Porto Alegre, Brasil. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/pdf/3172/317227055003.pdf Acesso em:20 abr. 2023.

LIMA, Roseli Ferreira; AMARAL, Ana Paula do; MACHADO, llma Ferreira. (2015). Projeto
politico-pedagdgico e concepcdes de educacao do /no campo em escola de Céceres - MT. In
Zart, L. (Org.) Configurac6es do campo e experiéncias educacionais (pp. 134-142). Caceres,
MT: Unemat Editora, 2015.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. E.D.A. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas. 2.
Ed. Rio de Janeiro: Epu. 2018.

SAQUET, Marcos Aurélio; SPOSITO, Eliseu Savério. (organizadores) --1.ed.-- Sdo Paulo :
Expressdo Popular, UNESP. Programa de Pds-Graduacdo em Geografia, 2008.

MACHADO, Ver6nica Moreno. Percepcdes da Juventude Camponesa sobre a Educacéo
do Campo na Escola Estadual do Assentamento Sadia/Vale Verde. Dissertacdo
apresentada ao Programa de P6s-graduagdo em Educacgédo da Universidade Federal de Mato
Grosso. Cuiabd, 2013. Disponivel em:
https://ri.ufmt.br/bitstream/1/1003/1/DISS_2013_Veronica%20Moreno%20Machado.pdf
Acesso em:19/11/2022.

MACHADO, Ilma Ferreira. Saberes e experiéncias na escola do campo. Entrevista: Ivone
Cella da Silva. Uma entrevista com IIma Ferreira Machado. Eventos Pedagogicos, v. 7, n. 3,
p. 1630-1640, 2016. Disponivel em:
https://periodicos.unemat.br/index.php/reps/article/view/9890 Acesso em: 20 out. 2023.



https://doi.org/10.1590/S1980-220X2017015003353
https://doi.org/10.1590/S1980-220X2017015003353
https://periodicos.unemat.br/index.php/reps/article/view/8909
https://www.redalyc.org/pdf/3172/317227055003.pdf%20Acesso%20em:20
https://ri.ufmt.br/bitstream/1/1003/1/DISS_2013_Veronica%20Moreno%20Machado.pdf
https://periodicos.unemat.br/index.php/reps/article/view/9890

97

MACHADO, llma Ferreira. Um projeto politico-pedagdgico para a escola do

campo. Cadernos de Pesquisa Pensamento Educacional, v. 4, n. 8, p. 191-219, 20009.
Disponivel em:

https://app.utp.br/cadernosdepesquisa/pdfs/cad_pesq8/11 projeto politico_cp8.pdf Acesso
em: 20 out. 2023.

MACHADO, llma Ferreira; GENTIL, Heloisa Salles. Organizacdo do trabalho pedagogico
em escolas do campo do estado de Mato Grosso, nos anos de 1980 e 1990. Educagdo em
Revista, v. 37, p. €229231, 2021. Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/351342796_ORGANIZACAO_DO_TRABALHO
PEDAGOGICO EM _ESCOLAS DO_CAMPO DO _ESTADO DE_MATO_GROSSO NO
S_ANOS DE 1980 E 1990 Acesso em: 20 out. 2023.

MACHADO, llma Ferreira.; VENDRAMINI, Célia Regina. Politicas publicas para a
educacdo do campo: da necessidade aos limites. Revista Ibero-Americana de Estudos em
Educacao, Araraquara, v. 8, n. 1, p. 1-16, 2013. DOI: 10.21723/riaee.v8i1.6470. Disponivel
em: https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/6470. Acesso em: 20 out.
2023.

MENDES, Mauricio Ferreira; NEVES, Sandra Mara Alves da Silva; NEVES, Ronaldo José.
Politicas publicas, agroecologia e agroextrativismo nos assentamentos rurais do municipio de
Caéceres, regido sudoeste mato-grossense. Geo UERJ, n. 29, p. 89-104, 2016. Disponivel em:
https://www.e-publicacoes.uerj.br/geouerj/article/view/16576 Acesso em: 01 agos. 2024.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento. Pesquisa Qualitativa em
Saude. 122 ed. S&o Paulo: Hucitec; 2010.

MOTA NETO, Jodo Colares da. Educacdo popular e pensamento decolonial latino-americano
em Paulo Freire e Orlando Fals Borda. 2015. 368 f. Tese (Doutorado) - Universidade Federal
do Para, Instituto de Ciéncias da Educacdo, Belém, 2015. Programa de P6s-Graduagao em
Educacao. Disponivel em: https://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/8383 Acesso em: 12
fev. 2023.

MORIN, Edgar. Educar na era planetaria: o pensamento complexo como método de
aprendizagem no erro e na incerteza humana. Traducdo de Sandra Trabucco Valenzuela. 3.
ed. S&o Paulo: Cortez; Brasilia, DF: UNESCO, 2009.

MORIN, Edgar. A cabeca bem-feita: repensar a reforma, reformar o pensamento. Rio de
Janeiro, Bertrand Brasil, 2001.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educagéo do futuro. 22 ed., Sdo Paulo: Cortez,
Brasilia, DF: UNESCO, 2000.

MOURA, Adriana Ferro; LIMA, Maria Gléria. A Reinvencao da Roda: Roda de Conversa,
um instrumento metodoldgico possivel. Universidade Federal da Paraiba. Revista Temas
em Educagéo, v. 23, n. 1, p. 95, 2014. Disponivel em:
https://periodicos.ufpb.br/index.php/rteo/article/view/18338. Acesso em: 20/03/2023.



https://app.utp.br/cadernosdepesquisa/pdfs/cad_pesq8/11_projeto_politico_cp8.pdf
https://www.researchgate.net/publication/351342796_ORGANIZACAO_DO_TRABALHO_PEDAGOGICO_EM_ESCOLAS_DO_CAMPO_DO_ESTADO_DE_MATO_GROSSO_NOS_ANOS_DE_1980_E_1990
https://www.researchgate.net/publication/351342796_ORGANIZACAO_DO_TRABALHO_PEDAGOGICO_EM_ESCOLAS_DO_CAMPO_DO_ESTADO_DE_MATO_GROSSO_NOS_ANOS_DE_1980_E_1990
https://www.researchgate.net/publication/351342796_ORGANIZACAO_DO_TRABALHO_PEDAGOGICO_EM_ESCOLAS_DO_CAMPO_DO_ESTADO_DE_MATO_GROSSO_NOS_ANOS_DE_1980_E_1990
https://periodicos.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/6470
https://www.e-publicacoes.uerj.br/geouerj/article/view/16576
https://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/8383
https://periodicos.ufpb.br/index.php/rteo/article/view/18338

98

MOURA, Dante Henrique. Educacdo em Pauta 202: Mudangas estruturantes no campo da
educacdo nos ultimos anos. 2018 (Entrevista no canal do IFRN Campus Natal) - Zona Leste.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=7JdxLkyaUnU Acesso em: Acesso em 27
de marco de 2024.

NETO, Bezerra Luiz; COLARES, Anselmo Alencar. Contribui¢do ao debate acerca da
utilizacdo do materialismo historico e dialético como referencial tedrico na pesquisa historico
educacional. 2010. Disponivel em: https: www.histedbr.fae.unicamp.br. Acesso em: 3 nov.
2022.

OLIVEIRA, Angelo Custddio Neri de. A Formagéo de Professores na Educagio do Campo:
uma reflexdo a partir do processo formativo na Escola Ndcleo Seréfico Palha do

Amaral. Amargosa, BA, 2016. Disponivel em:
https://www1.ufrb.edu.br/ppgeducampo/docs/category/13-turma-2014 Acesso em: 16 nov.
2023.

OLIVEIRA, Caroline Mari; BAMPI, Aumeri Carlos. Dialogo de saberes para uma
racionalidade socioambiental no territério centro-norte mato-grossense: possibilidade via
educacdo ambiental?. Revista Ibero-Americana de Ciéncias Ambientais, v. 9, n. 1, p. 164-
187, 2018. Disponivel em: https://sustenere.inf.br/index.php/rica/article/view/CBPC2179-
6858.2018.001.0012/1060 Acesso em: 03 maio 2024.

PAULA, Adalberto Penha de; BUFREM, Leilah Santiago. Educacdo do Campo, Territorio e a
Escola da/na llha no Litoral do Parana. Revista da FAEEBA: Educacéo e
Contemporaneidade, v. 30, n. 61, p. 233-252, 2021.Disponivel em:
http://educa.fcc.org.br/pdf/faeeba/v30n61/2358-0194-faeeba-30-61-233.pdf Acesso em: 10
set. 2023.

PAEZANO, Eliane dos Santos Martinez. Formacao Dos/as Educadores/as do Campo e a
Territorializacdo da Educacdo do Campo: Concepcdes e Préaticas dos sujeitos da Escola
Estadual Madre Cristina / Eliane dos Santos Martinez - Caceres, 2019. Dissertacdo de
Mestrado do Programa de P6s-Graduacdo em Educacao — Universidade do Estado de Mato
Grosso. Céceres, 2019. Disponivel em:
http://portal.unemat.br/index.php?pg=site&i=educacao&m=dissertacoes Acesso em: 26
nov.2022.

PAEZANO, Eliane dos Santos Martinez; BITENCOURT, Loriége Pessoa. Educacéo do
Campo: uma formacéo diferenciada. In: V11 Encontro Cacerense de Economia Solidéaria-
ENCAESES-UNEMAT. Céceres-MT. Anais,.. UNEMAT. 2018. Disponivel em:
http://siec.unemat.br/anais/encaeses/?page=sumario Acesso em: 10 maio. 2024.

PAZ, Octavio. O Labirinto da Soliddo e Post Scriptum. 4ed. Tradugéo de Eliane
Zagury. S&o Paulo: Paz e Terra, 2006.

PENELUC, Magno da Conceicido; MORADILLO, Edilson Fortuna de. EDUCACAO,
IDEOLOGIA E ALIENACAO. Movimento-revista de educacdo, v. 7, n. 12, p. 297-323, 9
jun. 2020. Disponivel em: https://periodicos.uff.br/revistamovimento/article/view/40583
Acesso em: 20 abr. 2023.



https://www.youtube.com/watch?v=7JdxLkyaUnU
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/
https://www1.ufrb.edu.br/ppgeducampo/docs/category/13-turma-2014
https://sustenere.inf.br/index.php/rica/article/view/CBPC2179-6858.2018.001.0012/1060
https://sustenere.inf.br/index.php/rica/article/view/CBPC2179-6858.2018.001.0012/1060
http://educa.fcc.org.br/pdf/faeeba/v30n61/2358-0194-faeeba-30-61-233.pdf
http://portal.unemat.br/index.php?pg=site&i=educacao&m=dissertacoes
http://siec.unemat.br/anais/encaeses/?page=sumario
https://periodicos.uff.br/revistamovimento/article/view/40583

99

PEREIRA, Vilmar Alves; FREIRE, Simone Grohs. Educacdo Ambiental e Justica Social:
reflexdes em tempos de soliddo democrética. Revista Espago Pedagogico, [S. I.], v. 26, n. 3,
p. 701-718, 2019. DOI: 10.5335/rep.v26i3.9325. Disponivel em:
https://seer.upf.br/index.php/rep/article/view/9325. Acesso em: 30 abr. 2024.

PEREIRA, Vilmar Alves; GIBBON, Caroline de Azevedo. A Educacdo Ambiental no ensino:
investigando as abordagens, percepcdes e desafios na realidade de uma escola publica em Rio
Grande (RS). Revista Brasileira de Educagdo Ambiental (RevBEA), [S. I.],v. 9, n. 2, p.
376-394, 2014. DOI: 10.34024/revbea.2014.v9.1813. Disponivel em:
https://periodicos.unifesp.br/index.php/revbea/article/view/1813. Acesso em: 30 abr. 2024.

PERIPOLLI, Odimar Jodo; ZOIA, Alceu. O fechamento das escolas do campo: o anuncio do
fim das comunidades rurais/camponesas. Revista Educacéo, Cultura e Sociedade, [S. I.], v.
1,n.2,2011. DOI: 10.30681/ecs.v1i2.435. Disponivel em:
https://periodicos.unemat.br/index.php/recs/article/view/7845 Acesso em: 2 dez. 2023.

PERIPOLLI, Odimar Jodo. Expansédo do Capitalismo na Amazo6nia Norte Mato-grossense: a
mercantilizagdo da terra e da escola. 2008. Disponivel em:
https://acervo.paulofreire.org/handle/7891/2616 Acesso em: 2 dez. 2023.

PERIPOLLI, Odimar Jodo. O processo de esvaziamento do campo entre jovens camponeses:
os desafios colocados a escola. Revista da Faculdade de Educacao, [S. 1], v. 16, n. 2, p. 77—
93, 2019. Disponivel em: https://periodicos.unemat.br/index.php/ppgedu/article/view/3897
Acesso em: 2 dez. 2023.

RAFFESTIN, Claude. Por uma geografia do poder. Tradugdo de Maria Cecilia Franca. v.
29, Sé&o Paulo: Atica, 1993.

RIBEIRO, Jucileide Alves; DA SILVA, Jane Amorim; BIANO, Jenilson de Aguiar; ZART,
Laudemir Luiz. Praticas Pedagdgicas na Educacdo do Campo e a producdo associada: analise
da constituigéo das tematicas. REVISTA FOCO, [S. |.], v. 16, n. 8, p. 2579, 2023. DOI:
10.54751/revistafoco.v16n8-080. Disponivel em:
https://ojs.focopublicacoes.com.br/foco/article/view/2579. Acesso em: 27 abr. 2024.

RODRIGUES, Hanslilian Correia Cruz; BONFIM, Hanslivian Correia Cruz. A educagéo do
campo e seus aspectos legais. In: X1l Congresso Nacional de educacdo-educere, IV
seminario internacional de representacdes sociais, subjetividade e educacdo-sirsse e o0 VI
seminario internacional sobre profissionalizacdo docente (UNESCO). 2017. p. 1373-1387.
Disponivel em: https://portalidea.com.br/cursos/5¢77e2a3ea8bca02d3733ed9dfc2a016.pdf
Acesso em: 03 abr. 2024.

RODRIGUES, José Claudio Ramos; NASCIMENTO, Rosemy da Silva. Saber ambiental,
complexidade e educacdo ambiental. Revbea,Sao Paulo, V. 11, N05:152-165, 2017.
Disponivel em: https://periodicos.unifesp.br/index.php/revbea/article/view/2363/1483 Acesso
em: 03 abr. 2024.

RUA, Jodo. Paisagem, espaco e sustentabilidades: uma perspectiva multidimensional da
geografia / organizagdo: Jodo Rua. — Rio de Janeiro: Ed. PUC-Rio, 2007. 330 p
SACRISTAN, José Gimeno. O curriculo: uma reflex&o sobre a pratica. 3. ed. Porto Alegre:
Artmed, 2000.


https://seer.upf.br/index.php/rep/article/view/9325
https://periodicos.unifesp.br/index.php/revbea/article/view/1813
https://periodicos.unemat.br/index.php/recs/article/view/7845
https://acervo.paulofreire.org/handle/7891/2616
https://periodicos.unemat.br/index.php/ppgedu/article/view/3897
https://ojs.focopublicacoes.com.br/foco/article/view/2579
https://portalidea.com.br/cursos/5c77e2a3ea8bca02d3733ed9dfc2a016.pdf
https://periodicos.unifesp.br/index.php/revbea/article/view/2363/1483

100

SALVIATI, Maria Elisabeth. Manual do Aplicativo Iramuteq (versdo 0.7 Alpha 2 e R Versao
3.2.3). Planaltina, 2017. Disponivel em:
http://www.iramuteg.org/documentation/fichiers/anexo-manual-do-aplicativo-iramuteg-par-
maria-elisabeth-salviati Acesso: 15/05/2023.

SANTOS, Boaventura Sousa; MENESES, Maria Paula. Epistemologias do sul. Sdo Paulo:
Almedina, 2010.

SANTOS, Milton. A Natureza do Espago: técnica, razdo e emog¢do. Sao Paulo: Hucitec, 1996.

SANTOS, Milton. 1994. A questdo do meio ambiente: desafios para a constru¢do de uma
perspectiva transdisciplinar. Revista de Gestédo Integrada em Saude do Trabalho e Meio
Ambiente, Sdo Paulo, v. 1, n. 1, 2006. Disponivel em:
https://periodicos.ufba.br/index.php/geotextos/article/view/3033/2142 Acesso em: 10 jan.
2024.

SANTOS, Milton. Técnica, espaco, tempo: globalizacdo e meio técnico-cientifico
informacional. S&o Paulo: Hucitec. Disponivel em: https://repositorio.usp.br/item/000871167
Acesso em: 28 maio 2024. 1994,

SAQUET, Marcos Aurélio; BRISKIEVICZ, Michelle. Territorialidade e identidade: um
patrimdnio no desenvolvimento territorial. Caderno Prudentino de Geografia, v. 1, n. 31, p.
3-16, 2009. Disponivel em: https://revista.fct.unesp.br/index.php/cpg/article/view/7437/5497
Acesso em: 05 nov. 2023.

SAQUET, Marcos Aurélio. Abordagens e concepc¢des de territdrio. Sdo Paulo: Expressdo
popular, 2013.

SAQUET, Marcos Aurélio. Por uma abordagem territorial Territérios e
Territorialidades: teorias, processos e conflitos. 1.ed. S&o Paulo: Expressdao Popular, 2009.
SAQUET, Marcos Aureélio. As diferentes abordagens do territorio e a apreensdo do
movimento e da (i) materialidade. Geosul, v. 22, n. 43, p. 55-76, 2007. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/geosul/article/view/12646 Acesso em: 05 nov. 2023.

SCALABRIN, Rosemeri. Da Educacao rural a Educacdo do Campo: uma reflexdo
necessaria. Nova Revista Amazonica, v. 7, n. 1, p. 131-157, 2019. Disponivel em:
https://periodicos.ufpa.br/index.php/nra/article/view/6980 Acesso em: 20-12-2023.

SEDUC. Redimensionamento na Educacéo é obrigacao legal, de acordo com a
Constituicdo Federal e com a LDB. Em colaboragdo com os municipios, a Seduc-MT
coordena a transferéncia das séries iniciais de forma gradual, assegurando que nenhum
estudante ou professor fique fora da escola. 2022. Disponivel em:
https://www3.seduc.mt.gov.br/-/22994254-redimensionamento-na-educacao-e-obrigacao-
legal-de-acordo-com-a-constituicao-federal-e-com-a-ldb Acesso em: 20/02/2023.

SEDUC. Secretaria de Estado de Educacdo. Projeto Politico Pedagogico da Escola Estadual
professor Jodo Florentino Silva Neto. Céceres, 2023.


http://www.iramuteq.org/documentation/fichiers/anexo-manual-do-aplicativo-iramuteq-par-maria-elisabeth-salviati
http://www.iramuteq.org/documentation/fichiers/anexo-manual-do-aplicativo-iramuteq-par-maria-elisabeth-salviati
https://periodicos.ufba.br/index.php/geotextos/article/view/3033/2142
https://repositorio.usp.br/item/000871167
https://revista.fct.unesp.br/index.php/cpg/article/view/7437/5497
https://periodicos.ufsc.br/index.php/geosul/article/view/12646
https://periodicos.ufpa.br/index.php/nra/article/view/6980
https://www3.seduc.mt.gov.br/-/22994254-redimensionamento-na-educacao-e-obrigacao-legal-de-acordo-com-a-constituicao-federal-e-com-a-ldb
https://www3.seduc.mt.gov.br/-/22994254-redimensionamento-na-educacao-e-obrigacao-legal-de-acordo-com-a-constituicao-federal-e-com-a-ldb

101

SEDUC. Secretaria de Estado de Educacdo. Parecer Técnico da paralizacdo das atividades
da Escola Estadual Mério Duilio Evaristo Henry. MT. 2020.

SECCHI, Leonardo. Politicas Publicas: conceitos, esquemas de analise, casos praticos.
2.ed. Sao Paulo: Cengage Learning, 2013.

SEVERINO, Antbnio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. 22. ed. Séo Paulo:
Cortez Editora, 2002.

SILVA, Welliton Santana. Mapa da localizac¢éo do Distrito de Nova Caceres. Sistema de
coordenadas geogréaficas, Datum SIRGAS, 2023.

SILVA, Renata Maria. da; BAMPI, Aumeri Carlos; PINHEIRO, José Aldair. De espaco de
vida da trajetoria camponesa a territorio do agronegdécio: o caso do municipio de Vera,
MT. Revista Campo-Territorio, Uberlandia, v. 16, n. 41 ago., p. 93-122, 2021. DOI:
10.14393/RCT164105. Disponivel em:
https://seer.ufu.br/index.php/campoterritorio/article/view/60011 Acesso em: 28 abr. 2024.

SILVA, Eliane Loschi; FERREIRA, Flavia Magela Rezende. O estudo de caso, a observacao
e a entrevista nas pesquisas em educacdo. 2015. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/editora/anais/ceduce/2015/TRABALHO _EV047 MD1 SA10 |
D442 28052015221749.pdf Acesso em:06 abr. 2023.

SILVA, Maria Niely de Freitas. Educacdo ambiental na escola do campo: possibilidades e
limites para com o rompimento da linha segregadora que torna a escola alheia a vida do
campo. 2017. 195 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgéo) - Universidade Federal de Mato
Grosso, Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Rondondpolis, 2017. Disponivel em:
http://ri.ufmt.br/handle/1/3600 Acesso em: 10 jan. 2024.

SILVA, Marcos Nicolau Santos et al. Territorios da Educacdo do Campo: do campo em
movimento & aprendizagem territorial. Cerrados, v. 19, n. 2, p. 238-271, 2021. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/journal/5769/576968366010/576968366010.pdf Acesso em: 05
set.2023.

SOARES, Sandra Maria. A Docéncia Camponesa na Escola Estadual Madre Cristina e a
Pedagogia do Trabalho Associado Camponés para a Auto-organizacdo da Juventude do
Assentamento Roseli Nunes / Sandra Maria Soares — Caceres, 2020. 186 f.; 30cm
(ilustragdes) Il. color. (sim). Dissertacdo de Mestrado do Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo — Universidade do Estado de Mato Grosso. Caceres, 2019. Disponivel em:
http://portal.unemat.br/index.php?pg=site&i=educacao&m=dissertacoes Acesso em: 26 nov.
2023.

SOUSA, Raimunda Aurea Dias de; SILVA, Maria Arlandia Reis. Educagdo no/do Campo
como resisténcia e enfrentamento das desigualdades. Terr@ Plural, [S. I.], v. 14, p. 1-22,
2020. Disponivel em: https://revistas.uepg.br/index.php/tp/article/view/13609. Acesso em: 28
out. 2024.

SOUZA, Marli Aparecida Rocha de et al. O uso do software IRAMUTEQ na analise de dados
em pesquisas qualitativas. Revista da Escola de Enfermagem da USP, v. 52, p. e03353,
2018.


https://seer.ufu.br/index.php/campoterritorio/article/view/60011
https://editorarealize.com.br/editora/anais/ceduce/2015/TRABALHO_EV047_MD1_SA10_ID442_28052015221749.pdf
https://editorarealize.com.br/editora/anais/ceduce/2015/TRABALHO_EV047_MD1_SA10_ID442_28052015221749.pdf
http://ri.ufmt.br/handle/1/3600
https://www.redalyc.org/journal/5769/576968366010/576968366010.pdf
http://portal.unemat.br/index.php?pg=site&i=educacao&m=dissertacoes
https://revistas.uepg.br/index.php/tp/article/view/13609

102

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva, 1928. Introducéo a pesquisa em ciéncias sociais: a
pesquisa qualitativa em educagéo. Sao Paulo: Atlas, 1987.

TAVARES, Elaine. Darcy Ribeiro e 0s povos indigenas: acertos e equivocos. REBELA.-
Revista Brasileira de Estudos Latino-Americanos, v. 8, n. 1, 2018. Disponivel em:
https://ojs.sites.ufsc.br/index.php/rebela/article/view/3979/3007 Acesso em: 25 agos. 2024.

VALE, Ana Lia Farias.; SAQUET, Aurélio Saquet; SANTOS, Roseli Alves dos. O territorio:
diferentes abordagens e conceito-chave para a compreensao da migracdo. Revista Faz
Ciéncia, [S. 1], v. 7,n. 1, p. 11, 2000. DOI: 10.48075/rfc.v7i1.7380. Disponivel em: https://e-
revista.unioeste.br/index.php/fazciencia/article/view/7380. Acesso em: 20 out. 2023.

VENDRAMINI, Célia Regina. Educacdo e trabalho: reflexdes em torno dos movimentos
sociais do campo. Cadernos Cedes, v. 27, p. 121-135, 2007. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ccedes/a/w5LKbY SPx79vwG4GDk6HKZL /?format=pdf&lang=pt
Acesso em: 16 out. 2023.

ZANELLLI, Fabricio Vassalli. Educacdo do Campo e Territorializacdo de Saberes:
Contribuic6es dos intercambios agroecologicos. 2015. Disponivel em:
http://www.locus.ufv.br/handle/123456789/19521 Acesso em: 05 nov. 2023.

ZART, Laudemir Luiz; BITENCOURT, Loriége Pessoa. Metodologias Pedagogicas
Compartilhadas: dinamicas de producao de conhecimentos no Curso de Agronomia dos
Movimentos Sociais do Campo. In. ZART, Laudemir Luiz; VAILANT, Clovis (Org.).
[Educacdo e Socioeconomia Solidaria: Configuracdes do Campo e Experiéncias
Educacionais] Caceres-MT, Editora Unemat, 2015. 147p.

ZART, Laudemir Luiz; GITAHY, Leda. Articulacdo do trabalho e da educacdo do campo:
uma leitura sécio-histdrica da construcao de dois projetos distintos. Revista da FAAEBA:
Educacdo e Contemporaneidade, Salvador, v. 19, n. 34, p. 121-130, dez. 2010. Disponivel
em: http://educa.fcc.org.br/pdf/faceba/vion34/v19n34all.pdf Acesso: em 27 marc. 2024.

ZART, Laudemir Luiz. Produgdo social do conhecimento na experiéncia do Curso de
Agronomia dos Movimentos Sociais do Campo (CAMOSC): interacdo da UNEMAT e de
Movimentos Sociais do Campo. 2012, 421 fls. Tese (doutorado) Universidade Estadual de
Campinas, Instituto de Geociéncias, Campinas-SP, 2012.

ZART, Laudemir Luiz. Educacdo Ambiental Critica: O Encontro dialético da realidade vivida
e da utopia imaginada. Caceres-MT: Unemat Editora, 2004. 130 p.

ZIMMERMANN, Angelita; FOLMER, Ivanio; MEURER, Ane Carine. Educac¢éo do Campo
e territorio: uma proposta decolonial a partir de experiéncias camponesas no Brasil e em
Portugal. 2021. Disponivel em:
https://periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/interespaco/article/download/16388/9675/537
77 Acesso em: 10 nov. 2023.

ZOIA, Alceu; PERIPOLLI, Odimar Jodo. Uma Escola para os Sujeitos do Campo: A
questdo das especificidades do ensino. 2015. Revista Educacao, Cultura e Sociedade.
Disponivel em: https://periodicos.unemat.br/index.php/recs/article/view/8027 Acesso
em:15/11/2022



https://ojs.sites.ufsc.br/index.php/rebela/article/view/3979/3007
https://e-revista.unioeste.br/index.php/fazciencia/article/view/7380
https://e-revista.unioeste.br/index.php/fazciencia/article/view/7380
https://www.scielo.br/j/ccedes/a/w5LkbYSPx79vwG4GDk6HkZL/?format=pdf&lang=pt
http://www.locus.ufv.br/handle/123456789/19521
http://educa.fcc.org.br/pdf/faeeba/v19n34/v19n34a11.pdf
https://periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/interespaco/article/download/16388/9675/53777
https://periodicoseletronicos.ufma.br/index.php/interespaco/article/download/16388/9675/53777
https://periodicos.unemat.br/index.php/recs/article/view/8027

APENDICE A — QUESTIONARIO DA PESQUISA EXPLORATORIA NA ESCOLA
ESTADUAL PROFESSOR JOAO FLORENTINO SILVA NETO

Mestrado em Educacéo — Universidade do Estado de Mato Grosso.

Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto — Distrito de Nova Céceres — MT.

1 — Como se deu o processo de municipalizacao e paralizacdo da Escola Estadual Mario Duilio
Evaristo Henry?

2- Qual foi a justificativa para municipalizagdo?

3- Quem ficou responsavel pelas anexas que eram da Escola Estadual Mario Duilio Evaristo
Henry?

4- Como funciona a Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto?

5- Como dividem o espago-tempo com a Escola Municipal?

6- Como fazem a administracdo da Escola com a estrutura que possuem?

7- Quais recursos financeiros tem a escola hoje?

8- E as contratacOes de servidores como acontece?
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APENDICE B — QUESTIONARIOS DE CARACTERIZACAO

QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO - PROFESSORES

1) DADOS GERAIS

a) Nome completo:

b) Idade:

¢) Sexo: () Masculino () Feminino ( ) Outros

d) Naturalidade (Cidade/Estado):

e) Morana Comunidade? ( ) Sim, qual? ( ) Néo

f) Enderego:

2) DADOS PROFISSIONAIS

a) Ha quanto tempo atua na Educacdo do Campo?

b) Quais ano do Ensino Médio vocé leciona na Escola: ( ) 1°ano ( ) 2°Ano () 3° Ano

c) Vocé éefetivo? ( ) Sim ( ) Nao

d) Regime de Contratacdo: ( )20 horas ( )30horas ( )40 horas

e) Trabalha em outra instituicdo de ensino? ( ) Sim ( ) N&o

2.1) Formagdo Académica

a) Graduacéo:
(' ) Licenciatura. Qual (ais)?
() Bacharelado Qual (ais)?

b) P6s-Graduacao:
() Especializacdo. Qual (ais)?
() Mestrado. Qual (ais)?
() Doutorado. Qual (ais)?
() Outros. Qual (ais)?

¢) Fale um pouco sobre 0 que vocé entende por Educacdo do campo?
d) Fale sobre as préaticas pedagogicas desenvolvidas na escola?

e) Fale um pouco sobre o que é saber ambiental para vocé?
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QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO - ESTUDANTE

1) DADOS GERAIS:

a) Nome completo:

b) Idade:

¢) Qual ano do Ensino Médio esta cursando:
()1%ano ()2°Ano ( )3°Ano

d) Sexo:
( ) Masculino ( ) Feminino ( ) Outros

e) Naturalidade (Cidade/Estado):

f) Ano de ingresso na escola:

g) Morana Comunidade?
() Sim, qual?
( ) Nao

h) Endereco:

i) Vocé participa de algum movimento estudantil, cooperativa ou associacdo? Ou tem algum

parente gque participa?

f) Fale um pouco sobre o que vocé entende por Educagéo do campo?

g) Fale sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola?

h) Fale um pouco sobre o que é saber ambiental para vocé?
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APENDICE C - QUESTIONARIO DA ENTREVISTA DOS PROFESSORES

EDUCACAO DO CAMPO E PRATICAS PEDAGOGICAS NA DIMENSAO DO SABER
AMBIENTAL DO TERRITORIO DA ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR JOAO
FLORENTINO SILVA NETO — SALA ANEXA SADIA - DISTRITO DE NOVA CACERES,
MT.

Nome completo:

Idade: Sexo: () Masculino ( ) Feminino ( ) Outros

Naturalidade (Cidade/Estado):

Quais ano do Ensino Médio vocé leciona na Escola: ( ) 1°ano ( ) 2°Ano () 3° Ano
Vocé é efetivo? ( ) Sim ( ) Né&o

Regime de Contratacdo: ( )20 horas ( )30 horas ( )40 horas

Trabalha em outra instituicdo de ensino? ( ) Sim ( ) N&o

1) FORMACAO
1.1) Vocé teve alguma formacdo voltada para a educacdo do campo? Como avalia a

formagéo realizada para o professor do campo?

1.2)  Contribuiu de que forma na construgédo do Projeto Politico Pedag6gico?

2) EDUCACAO DO CAMPO, SABER AMBIENTAL, TERRITORIO E PRATICAS
PEDAGOGICAS
2.1) De que forma o seu planejamento de aula comtempla a educacdo do campo, saber

ambiental e territério?

2.2) Como o material didatico utilizado retrata a realidade do campo?

2.3) Vocé acredita que as préaticas pedagdgicas desenvolvidas possibilitam o estudante fazer

relacdo do Educacgdo do Campo, o saber ambiental e territrio com a realidade? Como?

2.4) Vocé acredita que o territorio disponibilizado para o ensino médio é suficiente para o

desenvolvimento do ensino-aprendizagem dos estudantes? Por qué?
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2.5) Como soube do redimensionamento da escola? O que achou?

2.6) O governo justificou o redimensionamento escolar como é um dos meios mais eficientes
para organizar a educagdo, uma vez que visa atingir melhores indicadores do desempenho da
aprendizagem, vocé como educador (a) concorda? Por qué?

2.7) Hoje como sala anexa a escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto que

autonomia possuem? Como dividem o espago-tempo com a Escola Municipal?

2.8) De que forma vocé acredita que o governo poderia fazer para melhorar a educacéo do

campo no Estado?



108

APENDICE D - RODA DE CONVERSA - ESTUDANTES
Mestranda: Jane Amorim da Silva
Orientador: Prof. Dr. Laudemir Luiz Zart
Roda de Conversa
Pesquisa: Educacdo do Campo e Préticas Pedagdgicas na dimensdo do Saber Ambiental do
Territorio da Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto — Sala Anexa - Distrito De

Nova Caceres, MT.

Nome completo:

Ano do Ensino Médio: ( )1° ( )2° ( )3°

1) Paravocé o que é a Educacdo do Campo?

2) O que vocé deseja para a educacao do campo?

3) O que sabe/pensa sobre Saber ambiental?

4) O que vocé sabe sobre territorio?

5) O que sabe/pensa sobre as praticas pedagdgicas?

6) O que vocé deseja para as praticas pedagdgicas?
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APENDICE E - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO AOS PAIS
OU RESPONSAVEIS (TALE)

[Pai/mae ou responsavel pelos Estudantes do Ensino Médio — Sala Anexa — Sadia - Escola Estadual

Professor Jodo Florentino Silva Neto — Distrito de Nova Caceres- MT]

Vocé, pai/mae ou responsavel pelo Estudante do 3° Ano do Ensino Médio da Escola Estadual
Professor Jodo Florentino Silva Neto no Distrito de Nova Céceres, MT, esta sendo convidado
(@) para autorizar a participacdo do estudante como voluntario (a), na pesquisa intitulada:
“Educacdo do Campo e Praticas Pedagogicas na Dimensdo do Saber Ambiental do
Territorio da Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto — Distrito de Nova
Caceres, MT”. A coleta de dados terd duracdo de trés meses, com inicio em 01/05/2023 e
término em 31/07/2023. Esta pesquisa esta sob a responsabilidade da mestranda Jane Amorim
da Silva, vinculada ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo — PPGEdu, da Universidade
do Estado de Mato Grosso — UNEMAT — Curso de Mestrado em Educagéo, residente a Rua
Baguaris, S/N, Bairro Cavalhada 11, Caceres/MT e que dispde para o contato telefénico: (65)

99246-1387 — e-mail: janeamorim@unemat.br. O orientador da pesquisa é o Professor Dr.

Laudemir Luiz Zart, residente na Rua Etiopia, 5 — Residencial Santa Efigénia — Bairro Vila
Mariana—Céceres/MT, e telefone celular (65) 99989-9912 — e-

mail:laudemirzartl3@yahoo.com.br.

Apds ser esclarecido (a) sobre as informac@es a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final desse documento, em que esta em duas vias. Uma delas € sua e a outra
da pesquisadora responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma.

Em caso de ddvida vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT
pelo telefone: (65) 3221-0067.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

A referida pesquisa que vocé estd sendo convidado (a) para autorizar a participagédo do
estudante, tem por objetivo compreender as praticas pedagogicas desenvolvidas na Educacao
do Campo no desenvolvimento do Saber Ambiental do territério da Escola Estadual Professor

Jodo Florentino Silva Neto.


mailto:janeamorim@unemat.br
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Para o desenvolvimento da pesquisa sera realizada a abordagem qualitativa, embasada
nos conceitos da pesquisa qualitativa na perspectiva histdrico-dialética. Dessa forma, esta
pesquisa sera elaborada mediante os procedimentos da pesquisa bibliografica, documental e
pesquisa de campo.

As etapas da pesquisa acontecerdo por meio dos instrumentos de coletas: questionario
de caracterizacdo e roda de conversa que sera efetivada presencialmente.

Os critérios para a incluséo dos participantes da pesquisa com os estudantes menores de
18 anos do 3° Ano do Ensino médio serdo: Estar matriculados no Ensino Médio; frequentar as
aulas de forma regular e apresentar o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE),
assinado pelo responsavel.

Ainda, neste documento, solicitamos o assentimento dos (as) senhores (as) em fornecer
acesso a vossas imagens e sons registrados nas gravacdes das rodas de conversa. Permitindo a
pesquisadora responsavel e ao orientador a possibilidade de coleta dessas informacgdes de modo
a interpreta-las e utiliza-las em nossa pesquisa.

Ressaltamos que iremos observar os dispositivos da Res. 466/2012, quanto ao sigilo
de pesquisa e protecdo da imagem dos participantes, no entanto, antecipamos alguns possiveis
riscos e as acOes pertinentes para minimizacdo dos mesmos em relacdo ao grupo de sujeitos
participantes. Deixando claro que os mesmos terdo livre arbitrio para deixar de participar da

pesquisa em qualquer momento que desejarem.

RISCOS DA PESQUISA PARA OS ESTUDANTES

As pesquisas que envolvem seres humanos tém seus riscos, podem trazer desconfortos,
vergonha diante das perguntas realizadas pela pesquisadora, receio referente ao sigilo da
pesquisa, por isso serdo adotados procedimentos para evitar, corrigir e minimizar os possiveis
riscos e prejuizos existentes, de modo a preservar a saude fisica, mental e emocional do grupo
participante.

Todo o processo sera conduzido com ética e responsabilidade. E importante reforcar
gue serd mantido o sigilo total acerca dos pesquisados e o direito de estes poderem se retirar da
pesquisa, independente do fim ou ndo da pesquisa, sem qualquer prejuizo ou julgamento critico,
reforcando que as identidades dos sujeitos participantes s6 serdo divulgadas perante
autorizacao.

Porém, a participacdo nessa pesquisa também pode gerar beneficios, como 0s que

seguem:
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BENEFICIOS

Os beneficios produzidos por esse projeto de pesquisa em Educacgdo possibilitardo o
fomento de reflexdes e discussbes para melhorias na Educacdo do Campo e transformacéo da
realidade do territério. Conforme a Resolugdo n® 466/2012, o beneficio sera o “proveito direto
ou indireto, imediato ou posterior, auferido pelo participante em decorréncia de sua participacdo
na pesquisa”. Dessa forma, a pesquisa reforgara a praxis social que é a educacdo, contribuindo

para a formacéo dos sujeitos e da comunidade escolar.

DECLARACAO
Declaro que fui orientado (a) de todas as informacOes presentes neste Termo de

Assentimento Livre e Esclarecido e tive a oportunidade de questionar sobre as informagdes
deste termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito (a) com as
respostas. Entendo que receberei uma via assinada e datada deste documento e que outra via
assinada e datada serd arquivada pelo pesquisador responsdvel. Manifesto meu livre
assentimento na participacdo do estudante, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum

valor econdmico, a receber ou a pagar, pela participacao.

Local e data , de de

Nome:

Endereco:
CPF:

Assinatura Pai/Méae ou Responsavel:.
Responsavel pela Pesquisa:

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo de
pessoas que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como participante de pesquisa
sejam respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo
executada de forma ética. Se vocé achar que a pesquisa ndo esta sendo realizada da forma como
vocé imaginou ou que esta sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT pelo telefone: (65) 3211 2840 ou pelo e-

mail: cep@unemat.com
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APENDICE F -TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DOS
ESTUDANTES E PROFESSORES

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
[Estudantes do Ensino Médio — Sala Anexa — Sadia - Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva
Neto — Distrito de Nova Céaceres- MT]

Vocé, Estudante, da Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto no Distrito de Nova
Céceres, MT, esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario (a), da pesquisa
intitulada: “Educacao do Campo e Préaticas Pedagdgicas na Dimensdo do Saber Ambiental
do Territério da Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto — Distrito de Nova
Caceres, MT”. A coleta de dados terd duracdo de trés meses, com inicio em 01/05/2023 e
término em 31/07/2023. Esta pesquisa esta sob a responsabilidade da mestranda Jane Amorim

da Silva, vinculada ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo — PPGEdu, da Universidade

do Estado de Mato Grosso — UNEMAT — Curso de Mestrado em Educagéo, residente a Rua
Baguaris, S/N, Bairro Cavalhada 111, Caceres/MT e que dispde para o contato telefonico: (65)

99246-1387 — e-mail: janeamorim@unemat.br. O orientador da pesquisa é o Professor Dr.

Laudemir Luiz Zart, residente na Rua Etiopia, 5 — Residencial Santa Efigénia — Bairro Vila
Mariana—Céceres/MT, e telefone celular (65) 99989-9912 - e-

mail:laudemirzartl3@yahoo.com.br.

Apds ser esclarecido (a) sobre as informacGes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final desse documento, em que esta em duas vias. Uma delas € sua e a outra
da pesquisadora responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma.

Em caso de ddvida vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT
pelo telefone: (65) 3221-0067.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

A referida pesquisa que vocé esta sendo convidado (a) a participar tem por objetivo
compreender as praticas pedagogicas desenvolvidas na Educacdo do Campo no
desenvolvimento do Saber Ambiental do territorio da Escola Estadual Professor Jodo Florentino
Silva Neto.

Para o desenvolvimento da pesquisa sera realizada a abordagem qualitativa, embasada

nos conceitos da pesquisa qualitativa na perspectiva historico-dialética. Dessa forma, esta
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pesquisa sera elaborada mediante os procedimentos da pesquisa bibliogréafica, documental e
pesquisa de campo.

As etapas da pesquisa acontecerdo por meio dos instrumentos de coletas: questionario
de caracterizacao e roda de conversa que sera efetivada presencialmente.

Os critérios para a inclusdo dos participantes da pesquisa com os estudantes do 3° Ano
do Ensino médio serdo: Aceitar a participagdo; estar matriculados no Ensino Médio; frequentar
as aulas de forma regular e assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Ainda, neste documento, solicitamos o consentimento dos (as) senhores (as) em
fornecer acesso a vossas imagens e sons registrados nas gravacOes das rodas de conversa.
Permitindo a pesquisadora responsavel e ao orientador a possibilidade de coleta dessas
informacdes de modo a interpreta-las e utiliza-las em nossa pesquisa.

Ressaltamos que iremos observar os dispositivos da Res. 466/2012, quanto ao sigilo
de pesquisa e protecdo da imagem dos participantes, no entanto, antecipamos alguns possiveis
riscos e as acOes pertinentes para minimizacdo dos mesmos em relacdo ao grupo de sujeitos
participantes. Deixando claro que os mesmos terdo livre arbitrio para deixar de participar da

pesquisa em qualquer momento que desejarem.

RISCOS DA PESQUISA PARA OS ESTUDANTES

As pesquisas que envolvem seres humanos tém seus riscos, podem trazer desconfortos,
vergonha diante das perguntas realizadas pela pesquisadora, receio referente ao sigilo da
pesquisa, por isso serdo adotados procedimentos para evitar, corrigir e minimizar os possiveis
riscos e prejuizos existentes, de modo a preservar a saude fisica, mental e emocional do grupo
participante.

A pesquisadora fara a leitura explicativa do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), explicando o que é, sua necessidade para a pesquisa, e que s6 podera
participar perante a assinatura do presente Termo.

Todo o processo serd conduzido com ética e responsabilidade. E importante reforcar
que serd mantido o sigilo total acerca dos pesquisados e o direito de estes poderem se retirar da
pesquisa, independente do fim ou ndo da pesquisa, sem qualquer prejuizo ou julgamento critico,
reforcando que as identidades dos sujeitos participantes s6 serdo divulgadas perante
autorizagéo.

Porém, a participacdo nessa pesquisa também pode gerar beneficios, como os que

seguem:
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BENEFICIOS

Os beneficios produzidos por esse projeto de pesquisa em Educacgdo possibilitardo o
fomento de reflexdes e discussdes para melhorias na Educacdo do Campo e transformacao da
realidade do territério. Conforme a Resolugdo n® 466/2012, o beneficio sera o “proveito direto
ou indireto, imediato ou posterior, auferido pelo participante em decorréncia de sua participagéo
na pesquisa”. Dessa forma, a pesquisa refor¢ara a praxis social que ¢ a educagdo, contribuindo

para a formacéo dos sujeitos e da comunidade escolar.

DECLARACAO

Declaro que fui orientado sobre todas as informacgdes presentes neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e tive a oportunidade de questionar sobre as informacdes
deste termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito (a) com as
respostas. Entendo que receberei uma via assinada e datada deste documento e que outra via
assinada e datada serd arquivada pelo pesquisador responsavel. Manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico,

a receber ou a pagar, por minha participacao.

Local e data , de de
Nome:
Endereco:
CPF:
Assinatura do sujeito participante da pesquisa:

Responsavel pela Pesquisa:
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O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo de
pessoas que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como participante de pesquisa
sejam respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo
executada de forma ética. Se vocé achar que a pesquisa ndo esta sendo realizada da forma como
vocé imaginou ou que esta sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT pelo telefone: (65) 3211 2840 ou pelo e-

mail: cep@unemat.com
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)
[Professores do Ensino Médio — Sala Anexa — Sadia - Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva
Neto — Distrito de Nova Céaceres- MT]

Vocé, Professor (a), da Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto no Distrito de
Nova Céceres, MT, esté sendo convidado (a) para participar, como voluntério (a), da pesquisa
intitulada: “Educacao do Campo e Praticas Pedagdgicas na Dimensao do Saber Ambiental
do Territdrio da Escola Estadual Professor Jodo Florentino Silva Neto — Distrito de Nova
Caceres, MT”. A coleta de dados terd duracdo de trés meses, com inicio em 01/05/2023 e
término em 31/07/2023. Esta pesquisa esta sob a responsabilidade da mestranda Jane Amorim
da Silva, vinculada ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo — PPGEdu, da Universidade
do Estado de Mato Grosso — UNEMAT — Curso de Mestrado em Educacdo, residente a Rua

Baguaris, S/N, Bairro Cavalhada 111, Caceres/MT e que dispde para o contato telefonico: (65)

99246-1387 — e-mail: janeamorim@unemat.br. O orientador da pesquisa é o Professor Dr.

Laudemir Luiz Zart, residente na Rua Etiopia, 5 — Residencial Santa Efigénia — Bairro Vila
Mariana—Céaceres/MT, e telefone celular (65) 99989-9912 - e-

mail:laudemirzartl3@yahoo.com.br.

Ap0s ser esclarecido (a) sobre as informacg6es a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final desse documento, em que estd em duas vias. Uma delas é sua e a outra
da pesquisadora responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma.

Em caso de ddvida vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT
pelo telefone: (65) 3221-0067.

INFORMAQOES SOBRE A PESQUISA

A referida pesquisa que vocé esta sendo convidado (a) a participar tem por objetivo
compreender as praticas pedagogicas desenvolvidas na Educacdo do Campo no
desenvolvimento do Saber Ambiental do territorio da Escola Estadual Professor Jodo Florentino
Silva Neto.

Para o desenvolvimento da pesquisa sera realizada a abordagem qualitativa, embasada
nos conceitos da pesquisa qualitativa na perspectiva histdrico-dialética. Dessa forma, esta
pesquisa sera elaborada mediante os procedimentos da pesquisa bibliogréafica, documental e

pesquisa de campo.
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As etapas da pesquisa acontecerdo por meio dos instrumentos de coletas: questionario
de caracterizacdo, roda de conversa e entrevista semiestruturada que serd efetivada
presencialmente.

Os critérios para a inclusdo dos participantes da pesquisa com os professores serao:
Aceitar a participar; ministrar aulas no Ensino Médio e assinar o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (TCLE).

Ainda, neste documento, solicitamos o consentimento dos (as) senhores (as) em fornecer
acesso a vossas imagens e sons registrados nas gravacdes das rodas de conversa. Permitindo a
pesquisadora responsavel e ao orientador a possibilidade de coleta dessas informagdes de modo
a interpreta-las e utiliza-las em nossa pesquisa.

Ressaltamos que iremos observar os dispositivos da Res. 466/2012, quanto ao sigilo de
pesquisa e protecdo da imagem dos participantes, no entanto, antecipamos alguns possiveis
riscos e as acOes pertinentes para minimizacdo dos mesmos em relacdo ao grupo de sujeitos

participantes.

RISCOS DA PESQUISA

As pesquisas que envolvem seres humanos tém seus riscos, podem trazer desconfortos,
vergonha diante das perguntas realizadas pela pesquisadora, receio referente ao sigilo da
pesquisa, por isso serdo adotados procedimentos para evitar, corrigir e minimizar os possiveis
riscos e prejuizos existentes, de modo a preservar a saude fisica, mental e emocional do grupo
participante.

A pesquisadora fard a leitura explicativa do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), explicando o que €, sua necessidade para a pesquisa, e que sO podera
participar perante a assinatura do presente Termo.

Todo o processo sera conduzido com ética e responsabilidade. E importante reforcar
que serd mantido o sigilo total acerca dos pesquisados e o direito de poderem se retirar da
pesquisa, independente do fim ou ndo da pesquisa, sem qualquer prejuizo ou julgamento critico,
reforcando que as identidades dos sujeitos participantes s6 serdo divulgadas perante
autorizacao.

Porém, a participacdo nessa pesquisa também pode gerar beneficios, como os que

seguem:
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BENEFICIOS

Os beneficios produzidos por esse projeto de pesquisa em Educacdo possibilitardo o
fomento de reflexdes e discussbes para melhorias na Educacdo do Campo e transformacao da
realidade do territério. Conforme a Resolucao n° 466/2012, o beneficio sera o “proveito direto
ou indireto, imediato ou posterior, auferido pelo participante em decorréncia de sua participacdo
na pesquisa”. Dessa forma, a pesquisa reforcara a praxis social que é a educacéo, contribuindo

para a formacéo dos sujeitos e da comunidade escolar.

DECLARACAO

Declaro que fui orientado (a) de todas as informacOes presentes neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e tive a oportunidade de questionar sobre as informacoes
deste termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito (a) com as
respostas. Entendo que receberei uma via assinada e datada deste documento e que outra via
assinada e datada serd arquivada pelo pesquisador responsavel. Manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico,

a receber ou a pagar, por minha participacao.

Local e data , de de
Nome:
Endereco:
CPF:
Assinatura do sujeito participante da pesquisa:
Responsavel pela Pesquisa:

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo de
pessoas que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como participante de pesquisa
sejam respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo
executada de forma ética. Se vocé achar que a pesquisa nao esta sendo realizada da forma como
vocé imaginou ou que esta sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT pelo telefone: (65) 3211 2840 ou pelo e-

mail: cep@unemat.com
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APENDICE G - FOTOGRAFIAS DA ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR JOAO
FLORENTINO SILVA NETO - SALA ANEXA SADIA

|- EscoLa MumcL 16 o€ Mango A
A, oirien g ou
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Fonte: Registro da autora (2023).



ANEXO A - Frente do Parecer Técnico n® 018/2020 da SEDUC

Recebiem__/ 5
Governo do Estado de Mato Grosso s Ln maie M
SEDUC - Secretaria de Estado de Educacao Assinaturs. s
Secretaria Adjunta de Gestdo Educacional — SAGE
Superintendéncia de Politicas de Gestdo Escolar — SUGE
Coordenadoria do Microplanejamento Escolar - CME
Parecer Técnico n? 018/2020 Cuiab4, 07 de fevereiro de 2020
De: Coord doria do Microplanej: Escolar — CME/SUGE/SAGE/SEDUC/MT
Para: Secretaria Adjunta de Gestdo Educacional — SAGE/SEDUC/MT
A/C:A ia Pedagodgica do icipio de Caceres - MT
Interessadas: EE Mario Duilio Evaristo Henry
Assunto: Paralisagdo das atividades da EE Mario Duilio Evaristo Henry, localizada no
municipio de Caceres - MT
A Coordenadoria de Microplanejamento Escolar — CME. apés estudos baseados nas
informagdes/dados dos ultimos 5 (cinco) anos da E. E. Mario Duilio. e considerando a
solicitagio da Secretaria Municipal de Educagdo de Céceres - MT, referente a gestdo
compartilhada na referida unidade escolar. e o que dispde o artigo 211 da Constitui¢do
Federal e 0 os artigos 10 e 11 da Lei 9394/96, manifesta que:
A EE Mario Duilio Evaristo Henry atendeu, no Ano Letivo de 2019, os Anos Finais do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e EJA.
A Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Caceres atendera os alunos dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, ficando assim o atendimento do Ensino Fundamental
completo para a Rede Municipal.
A partir de 2020, a Secretaria de Estado de Educagdo — SEDUC/MT atenderd os alunos do
Ensino Médio do Distrito Nova Caceres por meio de salas anexas vinculadas a EE Professor
Jodo Florentino Silva Neto, sendo que esta assumira também as salas anexas que eram
atendidas, no Ano Letivo de 2019, pela EE Mario Duilio Evaristo Henry.
As salas anexas do Distrito Nova Caceres serdo atendidas da seguinte forma:
01 sala de aula do 12 Ano do Ensino Médio no periodo vespertino e
01 sala de aula Multi do 22 e 32 Ano do Ensino Médio no periodo noturno. n
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ANEXO A - Verso do Parecer Técnico n® 018/2020 da SEDUC

Governo do Estado de Mato Grosso
SEDUC - Secretaria de Estado de Educacao

Diante do exposto, esta Coordenadoria do Microplanejamento Escolar — CME emite Parecer
Favoravel para que a EE Mario Duilio Evaristo Henry seja paralisada no ano de 2020 e, os alunos
do Ensino Médio da referida Unidade Escolar Estadual sejam atendidos na forma de salas anexas
pela EE Professor Jodo Florentino Silva Neto, localizada no municipio de Caceres — MT.

.

Valdelino de Oliveira Barbosa
Coordenador do Microplanejamento Escolar — CME/SUGE/SAGE/SEDUC/MT

Litico Administ
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ANEXO B - Frente do Termo de Compromisso firmado com a SEDUC

. @ .

Governo do Estado de Mato Grosso
SEDUC - Secretariogie Estada de Educagao

e —
v
,  —
s ~

TERMO DE COMPROMISSO ENTii® ASEDUC EA EE MARIO DUILIO
EVARISTO HHENRY/CACERES

A Secretiria de Estado de Educagio/Sedie. jintamente com sua equipe Técnica. Assessora
P’edagégica de Ciceres ¢ represcntanics da L Mario Duilio Evaristo Ilenry /Ciiceres. finna
termo de Compromisso:

A Lscoly IEstadual Mario Duilio Evaristo | lenry. em 2020. teri suas atividades suspensas
iemporariamente para lins de regularizagiio legal ¢ administrativa:

I:1n 2020. para cfetivagao desta regularizagiio. a Seduc se compromete a realizar as scguintes

ugdes: 14 -

- I Os alunos do 6° ao 9° ano terdo suas matriculas elttivas no municipio. com s
atendimento pedugégico por profetsores da rede municipal:

lor para acomparnhar ¢ organizar as agdes

< aedninistrativa Ja EX Mario Duilio Evarisio

alunos no decorrer do ano Jetive

Seduc designa um Dirsior T
as para regularizaca
N0 que conceme. bem como awo upanhar os

3 Os alunos do Losino Mé&iio serao tianaleridos para a EL Professor Jodo Florentine *
Silva Neto: est rdo atendidasy comu salas anexas ( Buriti. Paiol, Morrinhos. .
l.eranjeira. Nova Cécere. Limos do que. no ano Jde 2021, retomario suas =
atriculas para a EE Mairio Duoito Jauristo Tenry. bW
¥
o
A

4. Os profissionais cfetivos da 1'1, Mirio Duilio Evaristo llenry serilo atribuidos
conforme classificagio no PAS e ustes poderdio oplur para qual escola querem
cncaminhar scu formulirio de inscriydo. Poréin, cabe esclarccer que caso optem em
encaminhar o ficha para a EE Jodo Flarentino poderdo ser atribuidos na salas anexas
que correspondem As existentes wnteriormeate na Fl: NMario Duilio Evaristo Tlenny.

L compromisso desta Seeretaria de 1istado de Educagdo acompanhar todas as agdes ¢ D
desta unidade escolar. pare que ainda neste ano de 2020, se torme apta diante do —
Cuonselho Eswdual de i-dezagido ¢ da Sedue. no que se refere a prestagdo de contas |
cm andamento.

o

- 6. ) compromisso fisnado caire os parics. que todos os profissionais inseridos na . |
referida unidade sseolos nido medisie esforgos para contribuir na melhorin Jdos
! processos de Gestde \dnmunisuativa o Pedagogici. para vencer us desafios
APrEsCLIzdOS NOS PrOCcessus om andanenlo nos Orgios de Controle.

' é AN
i %( -
VIR L las e, 4 ) %
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ANEXO B - Verso do Termo de Compromisso firmado com a SEDUC

2
5
x 15
- z ’a
Governo do Estado de Mato Grosso
SEDUC - Secretaria de Esiado de Educagan t
7. O Patriménio Mobilidrio esti ecm voder dos Estado, devendo o municipio realizar a
conservagdo e manutengiio do prédio escolar. no quc tange a4 necessidades
decorrentes da utilizag@io no ano letivo de 2020. : .
8. O patrimdnio Imobilidrio serd utilizado de forma compartilhada. sendo yuc a :
manutenciio sera realizada pelo municipio. que ocupard o prédio em 2020. Y
9. [: compromisso desta Secretaria de Egtado de Educagdo. reativar a EE Mario Duilio

B

<

risto Henry em 2021. com atendinento do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
1sine Médio. coma também com todas as regularizagdes necessarias para o pelo
< funcionamento da unidade.

Nada mais a declarar. as partes interessadas assinam o presente Termo que pa_\:sa\ a
vigorar a parlir desta data ¢ ¢ acordo com o firmado entre as partes.

Cuiaba - MT. 12/03/2020.

[ i
de Estado dc {:‘Ei:acf\o " Dirctor da Unidade Escalar N
- /\ \
7 - | .
_ // g _ Vedbin X B S
()S?é:rct;iﬁ'o Adjunto Exceutivo Representante da Comissio —

Cio

\sscssoria Pedagdyica - Caceies

(ol e

e dos Prolcssores

Répresentan
oo s AC L YT }"_,\,\"s‘

#

WG E s bruon me2 215 0 entru Dolit o 5 astmetive



ANEXO C - Criacao da Escola Estadual Mario Duilio Evaristo Henry em 2008

-~

. r - — . _\
Pédgina 6 Dlar]omﬁc‘al_‘iexm Feira, 27 de Junho de 2008

da industraizagao deve ser promowda diretaments pelo estabe sciments indusinial au abatedar
pars oulras unidades da FedersgBo ou exterior, hipolese em que condomme o case. devera emilr
Nole Fiscal cam debdo do mposts @ observar 8 egisiagio mbutdna do respectva estada 03 sua
|nealizagio

§ 7* Tratando-ne de estabolocimenta ndusirial ou abatedor mato-grossensn

| = serh & operagha registrada na Sifo de Memel weselar mi govbr, no Sistera de
Crpitagdo de Notas Fiscas da Saidas, na forma disposta na legs agdo ibutana malo-grossensa:

I = a nota fiscal consignara o mimero da respectva Cerfidie Negatva de Débites
Fisca:s —CND, obtda par procassamenta & elron co de dades, com a naiidade ‘'Cerdas referanta ao
ICMS/PVA para fins gerals, gerada diretamante no sitio de intermet wew sataz mitgavbr.

§ 2° O numero deste profocala devera ser noicace &m 100cs o8 documentas fiscais
amtides S0 sy abrigs, devends ¢ estabe sdments indusinal ou shaledar nele canaignar em
INFORMAGOES COMPLEMENTARES & expressia ‘Proced menio audonzace pelo Prateccis WoWMS
IOE

Cléusula quinta Naa cpersches descrlis nas cifuaula tereeim & quans, o pradutar
rural 8 o estabeieciments industial ou atsatedor rndonense deverdo respetar as normas de conbole
Instituidas por ato do Foder execubvo do Estado de Ronddnia

Clausula sexta Conformo a f5cal do i surd
2 lagisiagao fributana da respeciiva unidade federaca. pars efeits dos procadimantos disopinados
neste protoco'o, em especa quanio & emissdo de documentos. excritwagda de livios @ 8 mpos &0
de penalidades.

Cléusuls sétima As Sscatadas de Fazends das undades federadas sgnatanas
prestario asssiéncle mUlua para @ fiscazagho das operacfes abrangidas par este prolocos,
podends, lembém, medanie acordo prévia. designer funcionanas pam exerceram atvdades de
Interesse de undnde da Federsgaa junio & repartiches da autn

Cliusula oitava Fsle pmbocoo, cujo prazo de duragio ndlo serd superior a dois anas,
poder ser denunciado o qualquer mamenio, em conjunio au solagarmente, pelos signatdron

Clausula noma Este profocolo enia em vigar na data de s publicagdo no Deno
Oficial da Ueda ™

Art F Este Dacrelo enirs &m vigor na data da sua publcagho, revogadas as dispasgoes
&m contrna.

Paldco Paaguis em Cuinbs - MT 27 de unho de 2008 1687 da Independdnca e
120° aa Repuby ca.
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DECRETO N 1477, DF 27 DE JUNHD OF 2008

Dispde sobra wtificagdo do Ducreto n® 128, do
08 do junho do 2007,

‘0 GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSS0. rw usa das atibuigies egais
@ lendo am vista o qua consta da Processa n® 262 0362008, da Secrafara de Estada de Educagio,

DECRETA:

AL 1" Fica retficado o nome da Escola Estadual Indipena de EducagBo Basica,
erigda pela Deerela 1 328, ge 05 e |unha te 2007, como seque:

ONDE SE LE:
. Escola Estacual indigena de Educagio Basica “Leonardo Crixi Apiaks”,
que funcionard ra Aldeia Mayrob no Mumicipio de Juara/MT.

LEIA-SE:
...Escola Estadual Indigana de Educatic Basica “Leonardo Krixi Apiaka®, gua
hancionard na Aldeia Mayrob. no Municipio da Juara/MT®

Art. 2* Este decraio enita &m vgor na data de sua publicagio.

Paiaoa Pasguas em Cusba 27 g&  |unha  de 2008, 187" da Independéncia
& 120° da Republica
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DECRETON® 7423, DE 27 DE dUNHD DE 2008.

Dispée sobre a criagio da Unidade Escolar
que adiante menciona.

0 GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROBSD, no wso das alribu glies que
Ita confera o arbgo 64, inciscs Il @ V. d3 Constiuicdo Esfadual, @ consideranda o que consta do
processo n® 128 47372008, da Secretana do Extado de Educacdo,

DECRETA:
Art 1" Fica cradz 3 undade escoar denominada Escols Estadual “Mario

Dullie Evariste Henry”. que funcanera ne C de Nova Caceres Sadia),
ne municipo ge Cacares/MT

Art 2% A unidade esealar de gue sl o srige 1° eferecera o Ensine Med o Reguar
« Educagio para Jovans e Adullos-EJA, partr do segundo semestre do ana efive de 2008, devenda
protocolizar, ng prco miema de 120 (conto e vinie) &as, o processo de autorizagdo da Esoola, nos
tormos dos Arbgos 4* @ §° da Rescugio n* 38404, do Conselho Estadual de Educacio de Mato
Grosso,

Art. 3* Compele & Secrelana de Estsdo de Educacla tomar a5 providéncias
necessanas ao funconaments da Escala de que frata o anigo 1° ceste Decrela.
Art 4° Enle Decreln enira em vigar ne dis de sun publicacio

Paldcio Pa oguds, em Cuisbd, 27 de junho de 2008 187* da Independbneia e
120° da Repibica
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DECRETON® 1424, DE 27 CE JUNHO oE 2008

Dispde sobre retificacio, em parte do Decrato
n® 5,964, de 18 de julbo de 2008, publicada no

Vorbcal de sorvicorss  da  Univarsidade
Estadual de Malto Grosso, na carrera dos
Profissionais Técnico da Educacao Superior &
di outras providénciss.

0 GOVERNADOR DO ESTADO DE MATD GROSSO. na uso d&s alribu (ies gus
e canfers o aigo 66, incsa I, 48 Constiulcso Estatual e

considerands o art. 3%, inciso || da Lel Complementar n® 74, de 13 de dezembro
de 2000,

o dapasio no Pro n* , det 30 de o de
2008,

DECRETA:
Art 1* No Decrefo n® 5.964, de 1507 2005,

OMDE SE LE-
TASE20028 - Mircia Lopes = Nivel “04" = a partir de 12.04.2008

LEIA-SE:
TASEB0025 - Marcia Lopes — Nival *

a partir de 13.12.200
Art ¥ Este Decrelo entra em vgor na data de sua publicagao.

Faacio Paisguas. em Cwaba, 27 oe junho os 2008, 17 da Indepenoéncia
& 120" da Repubiliea

.

BLAIRO, EE MGG
Entade

GOVERNKDO DO ESTADO DE MATD CROSS50
Secretaria do Admonistracas - Imprensa Qhicial-(GMAT
Avsimatura Digital = CHAUE SGui RAFA VoI ERr & ASSINAIUCA

124



ANEXO D - Extincao da Escola Estadual Mario Duilio Evaristo Henry em 2023
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18 de Setembro de 2023 Dlﬂl‘lO@OﬁClal N° 28.585 Pigina 6

DECRETO N° 454, DE 15 DE SETEMBRO DE 2023.

Transfere ex-officio os oficiais e pracas
bombeires milllares estaduais da
Resorva Remunerada para Reforma por
terem atingidos idade Limite, conforme
prevé a L.C. n° 555114,

OGOVERNADORDOESTADO DEMATO GROSSO, nousodas
alribuigdes que Ihe confere o artigo 66, inciso I, da Constituigdo Estadual, &
considerando o que consta do Processo CEBM-PRO-2023/04107,

DECRETA:

Art. 1° Ficam transferidos ex-officio do Quadro da Reserva
Remunerada para o Quadro de Reforma os Oficiais e Pragas do Corpo de
Bombeiros Mililar do Estado de Mata Grosse, por lerem atingidos idade
limile, de acordo com o inciso |, artigo 150 e paragrafo Gnico do artigo 151,
ambos da Lei Complementar n® 555, de 29 de dezembro de 2014, conforme
relagio abaixo:

POSTO/GRAD. NOME RGEBMMT
CAP BM RR Jadir dos Santos Arinos 000.057
CAP EM RR Jairson Padilha Ribairo Q00.527
CAPEMRR | Antonio Felisbino dos 000.027

Santos
STBMRR Vitarino Ling na Hora 000.079

2* SGTEM RR | Jair Gomes da Costa 000.328

2° SGTEM RR | Geraldo Carvalho Viaira 000.542

2° SGTBM RR | Sebastido Francisco da 000.107

Costa
2° SGT BM RR | José Vicente da Silva 000.109
3* SGTEM RR | Odelio da Guia Jovino 000.100
Pulquério
3* SGTBEM RR | Orlando Farreira de 0o0.201
Amaorim
3*SGTBEM RR ﬁem?n Batista do Amaral 000.101
3° SGTEM RR | Renata Antani 000.148
CBEMRR Jozé Delgad 000.200
CBBMRR Angelo Gongalves de 000.197
Queiroz
CBBMRR Erasma Nascimento 000.306
Marques
CBBMRR ?‘?ﬁunio Santana Moraes 000.148
o
CB BMRR Edsuln Rodrigues do 000.187
CBEBMRR Izaltino Gongalves da 0o0.221
Veiga
CB BM RR Vitor José Martins 000.358

Art. 2° Esle Decreto enlra em vigor na dzla de sua publicagdo.

Palacio Paiaguas, em Cuiabd, 15 de selembro de 2023, 202°
da Independéncia e 135° da Republica.

MAURQ MENDES
Governador do Estade

FABIO GARCIA
Secretdrio-Chefe da Casa Civil

CESAR AUGUSTO DE CAMARGO ROVERI
Secretdrio de Estado de Seguranga Publica

ALESSANDRO BEORGES FERREIRA - Cal EM
Comandante-Geral do Corpo de Bombeiros Militar
Protocolo 1495991

(N

DECRETO N° 455, DE 15 DE SETEMBRO DE 2023.

Torna sem efeilo, em parte, o Decreto
n® 2777, de 23 de margo de 2004, de
nomeagdo do servider gue adiante
menciona.

0 GOVERNADOR DO ESTADQ DE MATO GROSSO, no uso
das atribuigies que Ihe confere o artigo 66, inciso lll, da Constiluigao
Estadual, @ considerando o que consta no Processo n® 381056/2021,
convertido para o digital sob o n® SEPLAG-PRO-2022/07532,

DECRETA:

Art. 1° Tama sem efeito, em parte, para fins de regularizagio
funcional, o Decreto n® 2.777, de 23/03/2004, publicado no Diario Oficial
da mesma data, & p. 17, que nomeou Antdnio Ferreira da Silva, CFF n®
361.378.201-49 para exercer em regime de dedicagdo exclusiva o cargo
de Diretor da EEPSG. Cecllia de Castro Barrosa, no municipio de Juara, a
pariir de 29/01/2004.

Art. Z Esle Decrelo enira em vigor na data de sua publicaglo.

Paldcio Paiaguds, em Cuiabd-MT, 15 de selembro de 2023,
202° da Independéncia e 135° da Republica.

MAURD MENDES
Govemador do Estado

FABIO GARCIA
Secrelario-Chefe da Casa Civil

BASILIO BEZERRA GUIMARAES DOS SANTOS
Secretdrio de Estado de Planejamento e Gestdo

ALAN RESENDE PORTO
Secretdnio de Estado de Educagdo
Protocolo 1496005

DECRETO N° 456, DE 15 DE SETEMBRO DE 2023.

Dispde sobre a extingdo da unidade
escolar denominada Escola Estadual
Mario Duilio Evaristo Henry, localizada
no municipio de Caceres/MT, e da
outras providéncias.

0 GOVERNADOR DO ESTADO DE MATO GROSSD.
no uso das atribuigdes que lhe confere o arign 66, incisos Il e V,
da Constituigdo Estadual, e considerando o que consta do Processo
SEDUC-PRO- 2023/23892,

DECRETA:

Art. 1° Fica exlinta, a partir do ano de 2020, a unidade escolar
denominada Escola Estadual Mario Duilio Evaristo Henry, localizada no
municipio de Caceres/MT, e eriada pelo Decrelo n® 1.423, de 27 de junho
de 2008,

Art. 2 Compete & Secretaria de Estado de Educagio a
execuciio das providéncias necessarias a extingio de que trata o arigo 1°
desle Decreto.

Art. 3° Esle Decrelo enlra em vigor na data de sua publicacio.

Palacio Paiaguas, em Cuiaba-MT, 15 de selembro de 2023,
202° da Independéncia e 135° da Republica.

MAURO MENDES
Govermnador do Estado

FABIO GARCIA
Secretario-Chefe da Casa Ciwil

ALAN RESENDE PORTO
Secretario de Estado de Educagso
Prolocolo 1436012

GUVERNO [0 ESTAIN DE MATO GROSSO
Serrrtan e E: 4 -
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