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RESUMO

Este trabalho, inscrito na linha de pesquisa Estudos dos Processos Discursivos, do
Programa de Pds Graduacdo em Linguistica da UNEMAT, tem como objetivo analisar — a
partir da teoria da Analise de Discurso de linha materialista, fundada por Pécheux, na Franca
e, posteriormente, desenvolvida por Eni Orlandi e outros linguistas, no Brasil- os discursos
sobre os Itinerarios Formativos dispostos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2018) e no Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso (DRC/MT) (Mato
Grosso, 2018). Com isso, objetivamos compreender como os discursos sobre a flexibilizacao
no/do Ensino Médio se constituem a partir da proposta dos Itinerarios Formativos, quais
efeitos de sentido produzem e em que medida os diferentes atores sociais se apropriam deles
em suas praticas, pensando a relagdo entre um imaginario de educacgéo publica de qualidade
com as implicagBes sociais, histdricas e ideoldgicas no contexto educacional brasileiro,
sobretudo, no estado de Mato Grosso. Buscamos, assim, compreender os sentidos da
flexibilizacdo, que comparecem nos documentos, questionando pelos gestos de
interpretacdo, os sentidos da leitura que se depreendem da materialidade simbolica que
diz sobre a politica publica educacional e os seus modos de significacdo. No decorrer da
pesquisa, apresentamos a Lei n°® 13.415/2017, de 13 de fevereiro de 2017, que institui as
novas diretrizes do Ensino Médio no pais, suas condi¢des de producdo, observando nas
politicas publicas educacionais como se materializam os dizeres que propdem 0s
Itinerarios Formativos e analisamos como as relagdes sociais, politicas, econdmicas e
educacionais se mostram e sdo reproduzidas no/pelo discurso que flexibiliza a etapa do
Ensino Médio. Observamos no/pelo funcionamento da linguagem que ha uma repeticao
de ja& ditos, que irrompe nessa Lei, produzindo efeitos de evidéncia. Em todo o
documento, essas mudancas afirmam ampliar as oportunidades de insercdo profissional
dos jovens, mas também podem ser interpretadas como uma forma de adequar a educacao
ao modelo econdmico neoliberal. E, por fim, analisamos seis recortes que compdem 0
corpus de andlise deste trabalho, extraidos das habilidades especificas dos Itinerarios
Formativos, a partir dos quais procuramos trabalhar as equivocidades e contradi¢des de
uma politica de estado educacional brasileira que estabelece lugares e sentidos nas
habilidades gerais, que compdem o Ensino Médio, dentro de uma formacdo ideoldgica
neoliberal, na evidéncia da necessidade da formacéo significada enquanto capacitacao
para o trabalho.

Palavras-chave: Flexibilizacdo; Itinerarios Formativos; Politicas Educacionais.



ABSTRACT

ANALYSIS OF TRAINING ITINERARIES IN THE NATIONAL
COMMON CURRICULAR BASE: REFLECTIONS ON LANGUAGE, SUBJECT
AND STATE FROM THE CURRICULAR REFERENCE DOCUMENT FOR
MATO GROSSO

This work, registered in the line of research Studies of Discursive Processes, of the
Postgraduate Program in Linguistics of UNEMAT, aims to analyze — based on the theory
of Discourse Analysis of the materialist line, founded by Pécheux, in France and, later,
developed by Eni Orlandi and other linguists, in Brazil — the discourses on the Formative
Itineraries set out in the National Common Curricular Base (BNCC) (Brazil, 2018) and in
the Curricular Reference Document for Mato Grosso (DRC/MT) (Mato Grosso, 2018).
With this, we aim to understand how the discourses on flexibilization in/of High School
are constituted based on the proposal of the Formative Itineraries, what effects of meaning
they produce and to what extent the different social actors appropriate them in their
practices, thinking about the relationship between an imaginary of quality public
education with the social, historical and ideological implications in the Brazilian
educational context, especially in the state of Mato Grosso. We thus seek to understand
the meanings of flexibilization that appear in the documents, questioning through the
gestures of interpretation, the meanings of the reading that are inferred from the symbolic
materiality that says about the public education policy and its modes of meaning. During
the research, we presented Law No. 13,415/2017, of February 13, 2017, which institutes
the new guidelines for High School in the country, its conditions of production, observing
in the public education policies how the statements that propose the Formative Itineraries
are materialized and we analyzed how the social, political, economic and educational
relations are shown and reproduced in/by the discourse that flexibilizes the High School
stage. We observed in/by the functioning of the language that there is a repetition of
already said, which bursts forth in this Law, producing effects of evidence. Throughout
the document, these changes claim to expand the opportunities for professional insertion
of young people, but they can also be interpreted as a way of adapting education to the
neoliberal economic model. And finally, we analyzed six excerpts that make up the corpus
of analysis of this work, extracted from the specific skills of the Training Itineraries, from
which we sought to work on the equivocalities and contradictions of a Brazilian
educational state policy that establishes places and meanings in the general skills, which
make up High School, within a neoliberal ideological formation, in evidence of the need
for training signified as qualification for work.

Keywords: Flexibilization; Formative Itineraries; Educational Policies.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AD: Analise de Discurso

AIEs: Aparelhos Ideoldgicos de Estado

BNCC: Base Nacional Comum Curricular

BNCCEM: Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio
CEE: Conselho Estadual de Educacéo

CNE: Conselho Nacional de Educacéo

CEPAL: Comissdo Econémica para a América Latina e o Caribe
DRC/MT: Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso
DREs: Diretorias Regionais de Educacéo

EM: Ensino Médio

EMIEP: Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional

ENEM: Exame Nacional do Ensino Médio

FTP: Formacéo Técnica e Profissional

LDB: Lei de Diretrizes e Base para a Educacao

LDBN: Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional

MEC: Ministério da Educacdo e Cultura

OCN: Orientacdo Curricular Nacional

PCN: Parametros Curriculares Nacionais

PDE: Plano de Desenvolvimento da Educagéo

PNE: Plano de Educacéo

ProBNCC: Correspondeu a Construcdo do Documento de Referéncia Curricular (DRC)
Prolnfancia: Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisi¢do de Equipamentos para a
Rede Escolar Pablica

ProUni: Programa Universidade para Todos

Pronatec: Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego
PT: Partido dos Trabalhadores

PV: Projeto de Vida

SEDUC: Secretaria de Educacao

SISU: Sistema de Sele¢éo Unificada

TICs: Tecnologias da Informagéo e Comunicagéo

UNEMAT: Universidade do Estado de Mato Grosso



UNESCO: Organizacao das Nac6es Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura



SUMARIO

LN ERI0] 516 L07:Y0 IO 11
(@Y =1 1 s U] 10 3 [ S 20
1. OS SENTIDOS DOS ITINERARIOS NA DISCURSIVIDADE DA BNCC........ 20
1.2 Curriculos: BNCC € HINEIATIOS. ......cooe e, 38
CAPTTULO oo e et e et et et et e s et e e e e e et e e e s et e s et e e er e e eratesenans 49

2. FLEXIBILIZACAO NO/DO DOCUMENTO DE REFERENCIA
CURRICULAR PARA MATO GROSSO........ccoiiieitiiieiieie e 49

2.1 O Contexto da Educacgédo do Ensino Médio de Mato Grosso...........ccovevruerienennen. 51

2.2 Sujeitos, Individualizacdo e Flexibilizagcdo na Implementacéo do Documento de

Referéncia Curricular para Mat0 GrOSSO0...........ccoveieriererenesiseseeeeee e 54
2.3 Projeto de Vida: Reflexdes € SENtidos........cccocvveveeiieic i 62
CAPTTULO Ittt 69
3. SENTIDOS EM DISPUTA: DISCURSOS EM FUNCIONAMENTO NAS
HABILIDADES DOS ITINERARIOS NO DOCUMENTO
DRC/IMT .ottt st b ettt b ettt et ettt ne ettt re e 70
3.1 DRC/MT: Um estudo sobre os Objetivos Educacionais e Habilidades................ 71
CONSIDERACGOES FINAIS......ooviieieeeeeeeeeevesese st nsssn s nen s 95

REFERENCIAS. ..ottt e e e e e s e e e et e e e s e e e e e e es e e s et e e es et eeseseeseeserans 99



11

INTRODUCAO

Nos Ultimos anos, o Brasil vem vivenciando um periodo de grandes mudancas nas
politicas educacionais, em especial no Ensino Médio. Em 2016, o governo federal
promulgou a Lei n® 13.415, que instituiu a reforma do Ensino Médio. Essa reforma
promoveu mudangas significativas na estrutura e no curriculo desta etapa de ensino,
dentre elas, a adogdo de uma formacao geral basica e de Itinerarios Formativos, bem como
a flexibilizacdo do tempo escolar e a implementacdo de uma nova avaliacdo. Além das
mudancas na legislacdo, o ensino médio brasileiro também foi afetado pela conjuntura
social e politica do pais.

A crise econdmica e politica que o Brasil enfrentou, a partir de 2014, impactou
negativamente a educacédo, levando ao aumento da evasdo escolar e da desigualdade
educacional. A Idgica da reforma empresarial € vender a ilusdo de que a pobreza pode ser
superada pela educacdo, transferindo a responsabilidade para os estudantes e professores.
Nesse sentido, a globalizacdo, a revolucdo tecnoldgica e as mudangas no mercado de
trabalho tém demandado novas competéncias dos jovens, no entanto, essas competéncias
estdo aquém da realidade de quem aprende e de quem ensina, pois é excessivamente
tecnicista e descontextualizada da realidade da educacéo brasileira.

A reforma do Ensino Médio introduziu uma série de mudangas significativas na
estrutura curricular, incluindo a criacdo dos Itinerarios Formativos, que sao entendidos
como “parte flexivel do curriculo do Novo Ensino Médio, que devem atender a quatro
objetivos: aprofundar e ampliar aprendizagem, contemplando as competéncias gerais e
uma ou mais areas do conhecimento e/ou a Formagao Técnica Profissional” (Brasil, p.476
2018). Neste cenario, consideramos a relacdo entre a visdo de uma educacdo publica de
qualidade e as implicagdes sociais, histéricas e ideoldgicas na educacdo brasileira, em
particular no Estado de Mato Grosso, para assim, compreendermos os significados
atribuidos a flexibilizagdo nos documentos, analisando como s&o interpretados e quais
sentidos séo percebidos na representacdo simbdlica que reflete a politica educacional
publica e seus processos de significagdo.

A pesquisa se justifica pela necessidade de analisar os discursos sobre os
Itinerarios Formativos, pois séo reproduzidos por diferentes atores sociais e produzem

efeitos de sentido que impactam a implementacéo da reforma. Os discursos circulam por
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diferentes meios, como documentos oficiais, livros didaticos e midias sociais. E séo
recebidos por diferentes publicos, como estudantes, professores, pais e responsaveis.

Este trabalho se filia a teoria da Anélise de Discurso materialista (AD) por se
tratar de uma abordagem tedrico-metodoldgica que estuda os discursos em suas
dimensGes sociais, historicas e ideologicas. A AD, inaugurada por Michel Pécheux, na
Franca, e reterritorializada, no Brasil, por Eni Orlandi, “busca compreender como 0s
textos produzem sentidos, ou seja, de que modo os textos funcionam” (p.19).

Essa teoria de base materialista questiona o efeito de evidéncia de sentidos e
envolve “um conjunto de reflexdes sobre os elos entre a linguagem e a historia, sobre a
producéo dos sentidos e sobre 0 sujeito” (Mariani, 1999, p.139). Assim, 0 aporte teorico,
contribuird para a nossa pesquisa, proporcionando embasamentos que nos permitira
refletir sobre os Itinerarios Formativos para compreendermos como eles sdo produzidos,
circulam e sdo recebidos na sociedade.

Objetivamos compreender como os discursos sobre a flexibilizacdo no/do ensino
se constituem a partir da proposta dos Itinerarios Formativos e quais sdo os efeitos de
sentido desses discursos e, ainda, como os diferentes atores sociais se apropriam desses
discursos, pensando a relacéo entre um imaginario de educacédo publica de qualidade com
as implicacdes sociais, historicas e ideologicas dessa inovagdo educacional brasileira,
sobretudo, no estado de Mato Grosso.

Pretendemos entender que discursos sobre a flexibilizagdo contribuem para a
construgdo de identidades sociais dos estudantes. Dessa forma, indagamos: Como 0s
Itinerarios Formativos sdo apropriados por estudantes de diferentes classes sociais? Quais
sdo os efeitos dos Itinerarios Formativos na desigualdade educacional? De que modo
esses discursos comparecem nos documentos que ressoam nas escolas do Estado de Mato
Grosso?

Passamos por um periodo de grandes polémicas sobre as mudancas propostas pelo
governo brasileiro para o Ensino Médio. Essas mudancas estdo em circulacdo desde 2016,
quando o entdo presidente Michel Temer propds uma reforma que determina relagdes
sociais, econdmicas e culturais na contemporaneidade. A reforma é fundamentada na
I6gica da reforma empresarial, que vende a ilusdo de que a pobreza pode ser corrigida
pela escola, se houver esforco e desejo de mudangas, transferindo a responsabilidade para

0s estudantes e professores
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O contexto social e politico brasileiro € marcado por profundas desigualdades, que
se refletem também na educacéo. O pais tem um histérico de politicas educacionais que
reforcam essas desigualdades, como a reforma do Ensino Médio.

A reforma do Ensino Médio de 2016 propde a flexibilizacdo do curriculo e a
adocdo de itinerarios formativos, com foco na preparacdo para o mercado de trabalho. As
propostas de reforma do Ensino Médio no Brasil apresentam uma diversidade de
objetivos e perspectivas. Algumas propostas buscam ampliar a oferta de educagéo
integral, enquanto outras enfatizam a preparagéo para o mercado de trabalho.

O novo Ensino Médio esta posto nos documentos como fosse o “salvador” da
educacdo na etapa final, para tal constroem um cerco por meio de bases comuns
curriculares e testes de proficiéncia para “medir” 0 processo de ensino e aprendizagem,
com a justificativa de construir uma sociedade mais igualitaria.

E a partir da ideia de equidade proclamada pelas reformas educacionais, parte do
principio de que, para combater a desigualdade, € necessario criar trilhas de progressao
que levem os estudantes a diferentes caminhos. A flexibilizacdo dos Itinerarios
Formativos é apresentada como uma medida promissora, podendo atender aos anseios da
juventude, motivando-os a permanecerem na escola. Nesse sentido, a proposta de
organizacdo curricular propde como objetivo permitir aos estudantes escolherem as
disciplinas que desejam estudar. O documento apresenta cinco Itinerarios, cada um deles
com um foco especifico:

1 - Itinerério de linguagens e suas tecnologias: promove o desenvolvimento de
habilidades de comunicacao e expressdo, com foco na lingua portuguesa, literatura, artes,
tecnologias da informacdo e comunicacdo (TICs).

2 - Itinerario de matematica e suas tecnologias: promove o desenvolvimento do
pensamento légico e da resolucdo de problemas, com foco em matematica, fisica, quimica
e biologia.

3 - Itinerario de ciéncias humanas e sociais aplicadas: promove o desenvolvimento
do pensamento critico e da compreensédo da realidade, com foco em histéria, geografia,
sociologia, filosofia e economia.

4 - ltinerario de formacdo técnica e profissional: prepara os estudantes para o
mercado de trabalho, com foco em &reas como saude, educacdo, tecnologia e

administracéo
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5 - Itinerario de aprofundamento da formacéo geral: permite aos estudantes
aprofundar seus conhecimentos em uma area especifica, como artes, ciéncias,
humanidades ou linguas. (Brasil, 2018, p.476)

A implementacdo dos Itinerdrios Formativos € um desafio, requer a articulagdo
entre a escola, os estudantes, as familias e o Estado, pois vai da desigualdade de acesso
as escolas publicas, falta de recursos, de professores qualificados, até a infraestrutura
adequada. Além do risco de que os Itinerarios Formativos possam reforcar o preconceito
e a desigualdade.

Por exemplo, os estudantes de baixa renda podem ser direcionados para 0s
itinerarios técnicos e profissionais, enquanto os estudantes de classe média e alta podem
ser direcionados para os Itinerarios de linguagens e ciéncias.

A nosso ver, a falta de informacdo e orientacdo sobre as diferentes opcdes
disponiveis (e de fato ampliar possibilidades) podera dificultar a escolha dos Itineréarios
Formativos pelos estudantes. Muitos ndo possuem a maturidade necessaria para tomar
decisdes sobre seu futuro profissional, além de serem influenciados por fatores externos,
como suas limitacdes financeiras.

Assim, as mudangas no campo educacional me fizeram refletir sobre o meu
processo de formacdo, que se iniciou em 2004, ao ingressar no Curso de Letras, sendo
que neste mesmo ano também comecou meu percurso como professora na Educagédo
Bésica do Estado de Mato Grosso. Ministrei aulas na rede estadual, municipal e privada,
até que, em 2015, fui convocada para tomar posse do concurso da rede estadual do estado
de Mato Grosso, para o qual fui aprovada. Sendo assim, a partir da minha pratica
pedagdgica, enquanto sujeito professora e pesquisadora, tenho buscado refletir sobre as
principais mudancas nas politicas publicas educacionais que estdo acontecendo no pais.

Cabe destacar também que, em 2016, consegui retomar meus estudos e comecei a
cursar algumas disciplinas como aluna especial no Programa de Pds Graduagdo em
Linguistica da UNEMAT. E, em 2021, depois de trés tentativas, eu ingressei no curso de
Mestrado, na linha de pesquisa Estudo dos Processos Discursivos, que compreende 0s
estudos do discurso na sua relacdo com a lingua, o sujeito e a historia. Foi um desafio,
pois comecei a aprofundar minhas leituras tedricas nesse processo.

Meus caminhos profissionais, entdo, conduziram-me a constituir o corpus de
analise da pesquisa, que compreendem a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018)
e 0 Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso (Mato Grosso, 2018). Nosso

objetivo é analisar os discursos sobre os Itinerarios Formativos presentes na formulagéo
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desses documentos, questionando pelos gestos de interpretacédo, os sentidos da leitura que
se depreendem da materialidade simbolica que diz sobre a politica publica educacional e
os modos de significacdo dessa politica acerca da reformulacgéo e flexibilizacdo que traz
como oferta os Itinerarios Formativos para o Ensino Medio.

E, assim, justifico a importancia desta pesquisa, tendo em vista que o interesse por
esse tema surgiu, durante minha pratica de ensino, no meu processo de constituicdo
enquanto sujeito-professora e sujeito-pesquisadora, ao estudar os documentos oficiais,
sendo que a materialidade desses documentos me conduziu a varias compreensdes a
respeito dos sentidos estabilizados por eles. Assim, algo me inquietou e me levou a
questionar o que a textualidade desses documentos idealiza e a pratica de ensino que se
realiza no espaco escolar.

Nossa inquietacdo se intensificou quando, em 20 de dezembro de 2017, foi
homologada a BNCC do Ensino Fundamental pelo ministro da Educacdo, Mendonga
Filho e, em 14 de dezembro de 2018, pelo ministro da Educacdo, Rossieli Soares, para a
etapa do Ensino Médio. Nesse contexto, a reformulacdo da nova BNCC se apresenta
como inovadora, descrevendo que houve a participacdo da comunidade escolar em seu
processo de elaboracéo, e isso me fez pensar na investigacdo desta pesquisa.

A pesquisa se alicer¢a em alguns conceitos-chave do arcabouco teoérico. Dentre
eles, o conceito de discurso, ideologia, sujeito, memdria discursiva, formacdo discursiva,
formagcdo ideoldgica e formagdo imaginaria.

Sendo assim, analisaremos o0s discursos sustentados e atravessados por
determinadas formagdes discursivas, discursos esses, que se esgar¢cam no chdo das escolas
e legitimam as mudancas do ensino médio, restringindo algumas disciplinas da base
comum e acrescentando os Itinerarios Formativos.

Assim, observaremos 0 movimento proposto pela reforma da BNCC, que constroi
um lugar de significacdo para os sujeitos alunos e professores, a partir de uma memoria
discursiva que os coloca sempre no lugar da falta, pois a memoria discursiva possibilita
dizeres que se atualizam no momento da enunciacdo como efeito de um esquecimento
correspondente a um processo de deslocamento da memdria como virtualidade de
significagOes, o que mais uma vez produz deslocamentos pelo dizer de que os sujeitos
(professor e aluno) sdo colocados em um lugar passivel a ter os seus sentidos
administrados, através da voz/discurso do outro (leis e normatizagdes).

Acreditamos que a analise dos efeitos de sentido e da materializacéo das politicas

publicas educacionais nos Itinerarios Formativos pode contribuir para a compreensao de
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como essas politicas impactam a formacdo dos estudantes e a organizacdo do trabalho
docente.

Propomos ao analisar o discurso sobre a flexibilizacdo dos/nos Itinerarios e seus
efeitos imaginarios e ideoldgicos, problematizar, nessa abordagem, como esta
significando essa aparente modernizagdo da etapa final de ensino na grade curricular
brasileira. Ao adentramos na leitura do documento algumas reflexdes suscitaram, tais
como: O que justifica a necessidade de se renovar o curriculo do ensino brasileiro? O
argumento da modernizacdo colabora para a melhoria da educagdo publica ou para
comprometer sua efetividade?

Uma outra questdo que colocamos, refere-se aos modos de constituicdo dos
sujeitos enquanto partes envolvidas no processo, o professor e o aluno, quando sdo
individuados por instituicdes do Estado, no caso, a escola (Dias e Nogueira, 2017).

Enfim, compreender os efeitos de sentido dos discursos na lei que institui e
normatiza a nova BNCC e o DRC/MT, nos possibilitando pensar essa pesquisa como algo
gue ndo se restrinja apenas a interpretar o imediatismo do dizer, ou seja, a opacidade da
lingua(gem), mas analisar os modos como esses discursos sdo atravessados por uma
memodria discursiva.

Assim, Indursky destaca a reflexdo de Courtine:

toda producdo discursiva faz circular formulagdes anteriores, porque
ela possui em seu dominio associado outras formulacGes que ela repete,
refuta, transforma, denega... ‘Isto é: em relacdo as quais esta formulacao
produz efeitos de memdrias especificos’ (Courtine, 1981 apud
Indursky, 2011, p.72).

Dessa forma, as praticas pedagdgicas estdo intrinsicamente ligadas a memoria
discursiva que é construida e transformada ao longo do tempo, que sao influenciados por
diversos fatores, bem como as relac@es de poder, as ideologias e os valores culturais.

Assim, os discursos produzidos no/do documento que rege as mudancgas para o
ensino médio “[...] é constituido de todo o dizer ja-dito. Ele é o saber, a memoria
discursiva” (Orlandi, 2015, p. 20). Ao relacionar a memoria discursiva com o objeto dessa
pesquisa, é possivel observar que para 0s sujeitos constroi-se um imaginario do direito de
escolha, por meio dos Itinerarios Formativos, pois segundo Pfeiffer (2018), ndo ha o
politico, ndo ha historia funcionando, pois, 0s materiais de existéncia séo iguais para todos
0 que produz um efeito imaginario de assegurar uma formacdo integral para todos,

desconsiderando os mais variados contextos social e econdmico.
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Nessa direcdo, Pécheux (2012) afirma que é necessario retomar o papel da
memoria/da histdria no/para o processo de significacdo. Dessa forma, propomos uma
reflexdo sobre a memoria que ressoa na reformulacdo da BNCC e do DRC/MT, ao incluir
os Itinerérios Formativos para (re)significar o novo ensino.

Cabe lembrar que para Pécheux (2009), o discurso é entendido como efeitos de
sentidos entre os interlocutores. Assim, € importante compreender como o0s sentidos dos
discursos presentes nos Itinerarios Formativos funcionam na memoria discursiva. Essa
questdo para Orlandi (2015, p.24) “¢ trabalhada pela nogé&o de interdiscurso: algo fala
antes, em outro lugar e independentemente. Trata-se do que chamamaos saber discursivo.
E o ja dito que constitui todo o dizer. ”

Diante do exposto, é possivel depreender que todos os dizeres ja dito em outra
época e esquecidos se renovam a partir da memoria, assim, em nossa pesquisa observara
por meio dos lItinerarios Formativos como a memdria discursiva se apresenta,
constituindo dizeres que (re)produzem sentidos. Ao longo do texto, propomos uma
reflexdo da memoria que ressoa nos documentos da BCC anteriores a reformulagéo, ou
seja, observar que repeti¢des discursivas se produzem.

Para Pécheux (2009), o pré-construido é todo o discurso ja foi produzido
anteriormente pelos sujeitos. Assim, podemos dizer que ndo ha discurso inédito, o que
existe € a repetibilidade. Segundo Indursky (2011, p.70): “a nogdo de repetibilidade
permite observar que os saberes pré-existem ao discurso do sujeito. ”” Esses conceitos sao
fundamentais para entendermos a no¢do de meméria da AD.

Ainda nos dizeres da autora:

[...] se héa repeticdo é porque ha retomada/regularizacdo de sentidos que
vao constituir uma memoria que é social [...] Sdo os discursos em
circulagdo, urdidos em linguagem e tramados pelo tecido socio-
historico, que sdo retomados, repetidos, regularizados (Indursky, 2011,
p. 71).
Por esses fatos, a memoria precisa ser social para que possa haver retomadas.
Dessa forma, os discursos retomados produzem efeitos na atualidade. Para os autores, 0
dizer é constituido por um alhures, ou seja, por uma exterioridade que constitui e
determina o que é dito, formulado, mas também o que € esquecido, apagado do processo
de significacéo.
Destacaremos para fins de andlises, a necessidade de nos debrugarmos sobre os

documentos que norteiam a politica educacional, para compreendermos o0s dizeres
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produzidos e observarmos como eles se relacionam com outros sentidos ja instaurados ou
silenciados.

Nesse sentido, lembramos que na elaboragdo dos documentos, notamos o
apagamento do lugar dos sujeitos professor e aluno, deixando-os, assim, fora do processo
de ensino/aprendizagem e corroborando para o silenciamento de sentidos sobre sua
atuacdo. Apaga-se o lugar politico do professor como sujeito que produz conhecimento
(Pfeiffer, 2003 apud Bressanin, 2012) e ele continua a ser um objeto na relagdo de
trabalho (Bressanin, 2012).

Este texto esta organizado em trés partes. Primeiramente, apresentamos a Lei n°
13.415/2017, de 13 de fevereiro de 2017, que institui as novas diretrizes do Ensino Médio
no pais, suas condi¢cdes de producdo, observando nas politicas publicas educacionais
como se materializam os dizeres que propdem os Itinerarios Formativos na BNCC, ou
seja, analisamos como as relagdes sociais, politicas, econdmicas e educacionais se
mostram e sdo reproduzidas no/pelo discurso sobre a flexibilizagéo curricular.

Em seguida, analisamos como se constituem os discursos e quais os efeitos de
sentido estdo em funcionamento na discursividade da flexibilizagdo de ensino do Novo
Curriculo da/na BNCCEM e do/no DRC/MT-EM, questionando pelos gestos de
interpretacdo, os sentidos da leitura que se depreendem da materialidade simbdlica que
dizem sobre a politica publica educacional e os modos de significacdo dessa politica
acerca da reformulacdo e flexibilizacdo do Ensino Médio para compreender, como ocorre
a constituicdo de sentidos e quais efeitos imaginarios e ideoldgicos sdo produzidos na
abordagem da disciplina Projeto de Vida, a qual vai possibilitar o protagonismo juvenil,
contribuindo para a formacéo do estudante.

Por fim, apresentamos seis recortes que compdem o corpus de analise deste
trabalho. Compreendemos a nocdo de recorte, conforme Orlandi (1984, p. 14), “os
recortes sdo feitos na (e pela) situacdo de interlocucéo, ai compreendido um contexto (de
interlocugdo) menos imediato: o da ideologia”. Dito de outro modo, um recorte &€ um
fragmento da situacdo discursiva, o que significa que ele € um pedaco de linguagem que
esta relacionado a um contexto especifico. Esses recortes séo compostos pelas habilidades
gerais dos Itinerarios, 0s quais observaremos para compreender 0s discursos constituidos
“[...] de diferentes formas de ndo-dizer (implicito), o pressuposto e o subentendidol...]”
(Orlandi), 2009, p.82). Assim, observaremos a constituicdo de sentidos e quais efeitos
imaginarios e ideologicos que estdo presentes nas habilidades especificas nos Itinerarios

Formativos.
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Destacamos, ainda, que ha préaticas subjetivas e valores implicitos que moldam a
compreensdo e a aceitacdo desse documento, sao efeitos que se relacionam as concepgdes
(ideoldgicas) de educacao, de sociedade e do sujeito em formacédo, impactando na forma
como os Itinerarios sdo percebidos e vivenciados.
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CAPITULO |

1. OS SENTIDOS DOS ITINERARIOS NA DISCURSIVIDADE DA BNCC

Apresentamos, nesse primeiro momento da pesquisa, a Lei n® 13.415/2017, de 13
de fevereiro de 2017, que institui as novas diretrizes do Ensino Médio no nosso pais, suas
condicGes de producdo, observando como as politicas publicas educacionais atualizam
sentidos por meio de dizeres que propdem os Itinerarios Formativos na BNCC, ou seja,
buscamos compreender como o discurso é constituido nas/pelas condigdes materiais e
sociais em que é produzido, bem como compreender as condi¢des de producdo e 0s
desdobramentos das politicas publicas educacionais.

Através da analise discursiva, é possivel identificar os efeitos de sentido que estdo
presentes no discurso sobre os Itinerarios Formativos e problematizar a proposta da
“flexibilizagdo™ que afirma ir ao encontro dos anseios dos estudantes: “Os Itinerarios
Formativos — estratégicos para a flexibilizacdo da organizacdo curricular do Ensino
Médio, pois possibilitam opcbes de escolha aos estudantes [...]”. (Brasil, p.477). Os
efeitos de sentido produzidos estéo relacionados as ideologias e aos valores que subjazem
as politicas publicas educacionais.

E possivel compreender, por meio das condigdes de producéo do discurso, como
se da a producdo de seus efeitos de sentido. Por exemplo, o discurso sobre os Itinerarios
Formativos foram (foi) produzidos em um contexto de crise econdmica e de desigualdade
social, direcionado para uma perspectiva mais tecnicista e individualista. Para Luckesi
(1999, p. 55): “A tendéncia liberal tecnicista subordina a educagdo a sociedade, tendo
como func¢éo a preparacdo de ‘recursos humanos’ (méo-de-obra para a indistria) ”.

Nesse sentido, reflete ndo apenas a neutralidade cientifica e os principios de
eficiéncia e produtividade, mas também uma perspectiva profundamente enraizada no
contexto capitalista. Ao enfatizar a objetividade e a operacionalidade do processo
educativo, essa abordagem negligencia aspectos fundamentais, como a valorizagdo da
criatividade, da diversidade e do pensamento critico, além disso ao priorizar a eficacia e
a eficiéncia, perpetua-se estruturas de poder existentes e a reproducdo das desigualdades.

Nesse contexto, a partir da perspectiva da Analise de Discurso (AD), que busca
examinar como as relagBes sociais, politicas e econémicas se manifestam e sdo

reproduzidas, analisamos o discurso sobre os Itinerarios Formativos e as condigdes de



21

producdo em que este foi produzido. Desse modo, convem lembrar que, nos dltimos anos,
tem havido uma grande discussdo por varios autores (Pfeiffer, Grigoletto, Nogueira e
Dias) sobre os Itinerarios Formativos e sua “flexibilizacdo” propostos pela BNCC no
Brasil. Essa discussdo € crucial para a educagdo do pais, pois 0s discursos que promovem
uma formacdao abrangente e diversificada sao apresentados como capazes de atender as
necessidades e interesses individuais de todos os estudantes.

Segundo os documentos, 0s Itinerarios consistem em um conjunto de atividades e
disciplinas que serdo selecionadas de acordo com o interesse do estudante e que
complementardo a formacdo basica estabelecida pela BNCC. Com essa abordagem, o
documento afirma que é possivel oferecer aos estudantes a oportunidade de aprofundar
seus conhecimentos em areas especificas, como arte, ciéncias, tecnologia,
empreendedorismo, entre outros.

Cabe ressaltar que as politicas publicas de ensino vém propondo mudancas, como
a Reforma do Ensino Médio. Desta maneira, ao tentarmos compreender 0s documentos
que constituem a BNCC, a Lei n® 13.415/2017, que apresentam os Itinerarios Formativos,
pretendemos analisar as condicGes sociais e histdricas que propiciaram e instalaram os
discursos para a reforma do Ensino Médio.

Assim, nossa pesquisa nos permitira compreender o processo discursivo, de modo
adentrar na textualidade da lei e em suas relacGes intertextuais e interdiscursivas,
observando dentro da formacdo imaginéria e ideoldgica o funcionamento de lugares e
sentidos produzidos ao se abordar uma aparente modernizacdo da etapa final de ensino
médio na grade curricular brasileira.

Sendo assim, sera importante abordarmos sobre a ideologia, pois Orlandi (1999,
p. 43) afirma que “Tudo que dizemos tem, pois, um traco ideoldgico em relagédo a outros
tracos ideologicos”. 1sso ndo reside apenas nas palavras em si, mas na forma como a
discursividade opera, ou seja, na maneira como a ideologia gera seus efeitos,
manifestando-se no discurso.

E sob esta perspectiva, as formagdes discursivas nos possibilitam entender os
sentidos do discurso dentro de numa formacéo ideoldgica, dito isso, Pécheux (2011, p.
308) afirma “[...] aquilo que numa formacao ideolégica dada determina o que pode e deve
ser dito”. Lembrando que os dizeres ndo sdao apenas mensagens a serem decodificadas ou
informacdes a serem transmitidas. Sao efeitos produzidos em condi¢fes determinadas que
deixam vestigios, pistas, marcas que o analista de discurso buscara apreender, pondo em

relagdo o dizer com a sua exterioridade, suas condi¢Oes de producao.
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Tomando como base o conceito de condicBes de producdo como fundamental para
a Analise de Discurso, ressaltamos que as condic¢des de producéo ndo incluem somente o
contexto imediato, incluem também o contexto socio-historico e ideoldgico (Orlandi,
2009).

Compreender as condicdes de producdo sobre o discurso da flexibilizacdo como
foi acrescentado na reforma da BNCC, no caso, por meio da oferta dos Itinerarios
Formativos, como veremos mais adiante, nos da pistas de que a educagdo estd sendo
colocada como um instrumento de empregabilidade, com o argumento de desenvolver
uma sociedade intelectual e bem sucedida erradicando a desigualdade, legitimando a

formacédo técnica e profissionalizante, como podemos observar a seguir:

As recentes mudangas na LDB, em funcdo da Lei n°® 13.415/2017,
substituem o modelo Unico de curriculo do Ensino Médio por um
modelo diversificado e flexivel: O curriculo do ensino médio sera
composto pela Base Nacional Comum Curricular e por itinerarios
formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta de
diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I — linguagens e suas tecnologias;

Il — matematica e suas tecnologias;

Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V — formac&o técnica e profissional. (Brasil, 2018, p. 468).

O discurso sobre as mudancas que comparece no documento da BNCC defende
um novo modelo de curriculo que tera como estrutura a “flexibilizacdo” e a diversidade,
as quais estdo pautadas nos Itinerarios Formativos a diversidade deve estar em
consonancia com o seu contexto local, bem como, nas particularidades de cada unidade
escolar.

Dessa forma, para o documento, serdo consideradas as diferentes realidades das
instituicdes, no entanto, percebe-se que alguns sentidos sdo apagados, a saber, a falta de
verbas, falta de professores com formacdo em determinadas éareas e ainda as
desigualdades sociais gritantes existentes no pais. Entendemos que as questdes
mencionadas ndo sao discutidas para serem resolvidas, embora sejam mencionadas no
documento, pois o foco das a¢Oes passa a ser outro. Assim, 0s Itinerarios corroboraram
para a manutencdo das desigualdades sociais, ocasionando grandes prejuizos para o
ensino/aprendizagem.

Os efeitos produzidos pelo discurso da BNCC na sociedade sé@o reflexos das

condicBes de producdo historico-sociais da educacdo no Brasil. A desigualdade social do
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pais influencia a reformulacdo da BNCC ao enfatizar o desenvolvimento de competéncias
e habilidades que sdo necessarias para 0 mercado de trabalho. Isso leva a um discurso que
é mais tecnicista e individualista.

O Ensino Médio, apds anos de reformas curriculares sem sucesso, é novamente
alvo de uma reforma de cunho neoliberal. A Lei 13.415/2017, que amplia a carga horéaria
e introduz os Itinerarios Formativos, é mais um exemplo da tentativa de ajustar o ensino
a légica do mercado de trabalho.

Dito de outro modo, as politicas de curriculo sdo elaboradas em um contexto de
globalizacdo, nova revolucao tecnoldgica e governo neoliberal e neoconservador. Dessa
maneira, as condicdes de producdo do curriculo sdo historicamente construidas na
sociedade brasileira e fundamentam o discurso da BNCC.

Conforme Orlandi (2019), as condig¢des de producao:

Compreendem fundamentalmente os sujeitos e a situacdo. Também a
memoria faz parte da produgdo do discurso. A maneira como a memoria
“aciona”, faz valer, as condi¢cdes de producdo ¢ fundamental. [...].
Podemos considerar as condi¢fes de producdo em sentido estrito e
temos as circunstancias da enunciacdo: é o contexto imediato. E se
considerarmos em sentido amplo, as condi¢Ges de producéo incluem o
contexto socio-histérico, ideoldgico (p.30).

A vista disso, torna-se relevante entender quais condi¢des de producdo foram
produzidos os documentos que norteiam o “novo” Ensino Médio, sob o discurso 0 qual
resolveria os problemas do ensino, e garantiria uma educacdo igualitaria e democratica.
Tal documento (BNCC) em comparacdo aos que antecederam como, 0os PCN, os PCN+
e as OCN, apresentam formula¢des semelhantes, produzindo parafrases, com o discurso
de salvar a educacdo. Dessa forma, para Orlandi (2009, p.36), “todo funcionamento da
linguagem se assenta na tensdo entre processos parafrasticos e processos polissémicos,
pois [...] parafrasticos sdo aqueles pelos quais em todo dizer ha sempre algo que se
mantém, isto €, o dizivel, a memoria.

Assim, para a autora, a memoria € trabalhada pela no¢ao de interdiscurso: “algo
fala antes em outro lugar e independente. Trata-se do que chamamos saber discursivo. E
0 j& dito que constitui todo o dizer” (Orlandi et. al., 2015, p.24).

Sob este viés teorico, entendemos que a nova organizagdo do Ensino Médio
concorre para a descontinuada formacéo de jovens, com 0 mesmo proposito dos outros
documentos oficiais j& materializados voltados para a educacao brasileira, a qual atende

ao interesse do mundo capitalista, pois ha preocupacdo de formar alunos para o0 mercado
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de trabalho, sustentada pelo discurso neoliberal, que homogeneiza a educagéo e silencia
as desigualdades sociais e 0s problemas educacionais do pais.

Assim, nesses documentos regulamentados pelo Estado brasileiro, sédo as
condigdes de producdo que determinam os efeitos e sentidos, e que tem relagdo com a
posicdo sujeito. Lembrando que a educacdo basica no Brasil vem sofrendo constantes
mudangas em sua estruturacdo e organizagdo, no tocante ao que se refere no Ensino
Médio, mudancas essas que sdo reproduzidas por muitas reformas ao longo dos anos, as
quais demonstram as dificuldades de estabelecer com clareza sua finalidade.

Nas primeiras décadas do século XX, o pais passa por um longo processo de
urbanizacdo e industrializacdo e com isso 0 aumento do numero de matriculas na
educacdo basica. Nesse periodo o percentual da populacdo urbana se multiplica
juntamente com a necessidade de formagdo, como cursos basicos, no caso, 0 ensino
primario que tinha a duracdo de 4 anos, contando com as modalidades priméria,
profissional e rural. J& o ensino secundario estava organizado em duas modalidades:
fundamental e complementar, o fundamental previsto para 5 anos, o complementar com
previsdo de 2 anos.

A proposta do curso secundério era para os concluintes do 5° ano do secundario
fundamental, com o propdsito de articulagdo com o ensino superior, para 0 ingresso no
ensino superior essa modalidade era tida como obrigatoria. Ainda sobre a estruturacdo do
ensino, nesse periodo, os alunos que cursavam o curso rural estavam habilitados para
cursarem o curso basico de agricola com duragdo de 2 anos, enquanto os que terminaram
o profissional de nivel primario poderiam cursar um curso complementar, com 2 anos de
duracgdo. O curso secundario era reservado aos concluintes do curso primario.

O Estado, a partir das véarias reformas na area educacional, principalmente a dos
anos de 1990, tem se materializado, por meio da formalizacdo de varias legislacdes, como
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDBN, n°9.394/1996, que define as
diretrizes e bases para a educacédo nacional, o Plano de Educacdo (PNE), aprovado no ano
de 2004 e regulamentado pela Lei 13.005, de 25 de junho de 2014, o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), que sua prioridade € uma educacao de qualidade
e 0 Decreto 6.094, de 24 de abril de 2007, que regulamenta o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacgéo, que representa a conjugacéo dos esforgos da Uniéo,
Estados, Distrito Federal e Municipios, em conjunto com as familias e a comunidade,

para a melhoria da qualidade da educacéo bésica.
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No ano de 1996, foram aprovadas as mudancas com a Lei de Diretrizes e Base
para a Educacdo (LDB). Em seguida foram criados os Parametros Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Bésico (PCN). A nosso ver, essas reformas ocorreram pela questdo da
grande demanda de mdo de obra, para suprir as necessidades empresariais, com iSso
houve o investimento para universalizar a educacdo basica e a formacéo de trabalhador
em uma perspectiva de fomentar a relacdo empresa e escola. Assim, pressupde (Branco
et al.,2019, p.165) “é possivel verificar a continuidade dos principios da pedagogia do
‘aprender a aprender’, que foram veiculadas primeiramente nos PCNSs, e, atualmente,
voltam a ser defendidos na BNCC [...]".

No que diz respeito ao Ensino Médio, a LDB de 1996 tem como garantia essa
modalidade de ensino na educacdo basica brasileira como sendo a etapa final, portanto,
ndo previa sua obrigatoriedade e gratuidade. Dessa forma, o governo presidencial
Fernando Henrique Cardoso, com dois mandatos, 1° mandato (1994-1997) e 2° mandato
(1998-2002), em que efetivou o Plano Real, privatizou varias estatais brasileiras e
implantou a politica neoliberal.

A partir de 2003 até 2016 o pais passou a ser governado por partidos que tém um
ideério politico diferente do até entdo, que visava o neoliberalismo. Neste periodo, o
Brasil passou a ser administrado por ideario politico que surgiu no movimento sindical e
popular, propondo uma politica democratica do ponto de vista dos trabalhadores, no plano
econdmico e no plano social.

As politicas de ensino implementadas durante os governos do Partido dos
Trabalhadores (PT) no Brasil abrangeram um periodo de mais de uma década, com Luiz
Incio Lula da Silva e Dilma Rousseff na presidéncia. Durante esse periodo, houve vérias
iniciativas e reformas no setor de educacdo, algumas das principais iniciativas
relacionadas a educacdo durante os governos do (PT) no Brasil foram:

a) Programa Bolsa Familia: Embora ndo seja estritamente uma politica de ensino,
o Programa Bolsa Familia foi uma iniciativa do governo que tinha como objetivo direto
melhorar a frequéncia escolar das criangas, condicionando o recebimento do beneficio a
frequéncia escolar das criangas.

b) Plano de Desenvolvimento da Educacgdo (PDE), foi uma iniciativa que visava
melhorar a qualidade da educagdo no Brasil. Isso incluiu a expansdo do acesso a
educacdo, a formacdo de professores e a melhoria das condicGes de infraestrutura das

escolas.
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c) Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec): O
Pronatec tinha como objetivo expandir a educacdo técnica e profissionalizante,
fornecendo oportunidades de qualificacdo profissional para os jovens e adultos.

d) Programa Universidade para Todos (ProUni): O ProUni foi criado para oferecer
bolsas de estudo em instituicdes de ensino superior privadas para estudantes de baixa
renda, com o intuito de obter um nimero maior de estudantes ao ensino superior.

e) Programa Nacional de Reestruturacdo e Aquisi¢cdo de Equipamentos para a
Rede Escolar Publica (Prolnfancia): Esse programa visava melhorar a infraestrutura das
escolas, construindo novas escolas e reformando as existentes.

f) ENEM e SISU: O governo do PT também fortaleceu o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM) como uma ferramenta de avaliacdo e selecdo para ingresso no
ensino superior, além de criar o Sistema de Sele¢do Unificada (SISU) para a distribuicéo
de vagas em universidades publicas com base nas notas do ENEM.

g) Politicas de Inclusdo e Acbes Afirmativas: O governo do PT também
implementou politicas de inclusdo e acdes afirmativas para promover a diversidade e
reduzir as desigualdades no acesso a educacdo, incluindo a reserva de vagas para negros
e indigenas nas universidades.

h) Plano Nacional de Educacdo (PNE): O governo do PT elaborou e aprovou o
PNE, que estabeleceu metas para o desenvolvimento da educacdo no pais, incluindo a
destinacgdo de recursos para a area e a definicdo de diretrizes para 0os proximos anos.

No ano de 2010, aconteceu a Conferéncia Nacional de Educacéo, a partir desse
momento a elaboracdo da BNCC passa a fazer parte do Plano Nacional de Educacdo
(PNE), o qual fomenta o desenvolvimento de politicas educacionais no pais.

A implementacédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada
em dezembro de 2017 comecou a ser implementada em todas escolas do pais a partir
2020, pois ndo é uma proposta recente, sua criacdo ja estava prevista na Constituicdo de
1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) de 1996. Além desses
documentos, o Plano Nacional de Educacdo de 2014 também aborda a BNCC,
demonstrando o compromisso do Estado Brasileiro com a promocao de uma educagédo
abrangente e o desenvolvimento completo dos estudantes (Brasil, 2018). Vale ressaltar
gue a BNCC se encontra em sua terceira e Gltima versdo, sendo que o texto referente a
Educacéao Infantil e ao Ensino Fundamental foi publicado em 2017 (Brasil, 2017a), e 0
relacionado ao Ensino Médio, em 2018 (Brasil, 2018).
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A atual reforma do ensino médio foi realizada ap6s um golpe parlamentar juridico,
que depds a entdo presidente da Republica Dilma Rousseff, transferindo o cargo para o
seu vice presidente da Republica Michel Temer. Nessa conjuntura, reconfigura-se o
poder, pois a burguesia juntamente com o capital internacional assume a hegemonia,
contudo, o golpe proporcionou condicBes politicas para a aprovacdo das mudancas no
ensino médio. Cabe ressaltar que apos 22 dias do vice presidente da Republica de efetivar
no cargo, atentou-se em logo editar uma medida provisoria com a finalidade de reformar
esse nivel de ensino.

Nesse sentido, é fundamental ressaltar que o cenario em que ocorre esse evento é
permeado por uma intensa disputa de classes, evidenciada pela crise do capitalismo no
Brasil. Assim, as condicGes de producdo estdo para o modo dominante, o qual é o
capitalismo, pois € nesse contexto historico-social que as acbes pedagdgicas sao descritas
para atender as necessidades educacionais.

Seguindo nessas trilhas, os documentos oficiais, que regem o curriculo escolar
brasileiro, acabam por configurar uma capacitacdo (e ndo formacédo) destinada para o
mercado de trabalho, regida pelos interesses dos que detém o poder, pois 0 conhecimento
representa uma ameaga para a sociedade desde que o capitalismo se tornou o modo de
producdo dominante. Ademais, a proposta ofertada na ultima versdao da BNCC, perde o
seu sentido de qualificar a educacdo conduzindo para uma direcdo oposta, nesse sentido,
a proposta da formacdo remete a formacdo de sujeitos assujeitados por um sistema
capitalista que tem por ideal formar sujeito que ndo questiona, que ndo revolta, apenas
cumpre aquilo que lhe imposto (Pécheux, 2009).

Para tanto, percebe-se que o conhecimento ofertado pelo documento ndo esta
pautado na perspectiva democratica, ndo considera a formacdo do sujeito critico e
reflexivo, numa sociedade marcada pelas relacdes de poder, objetivando que o individuo
continue dominado por tais forgas.

Ademais, as relacbes de poder estdo intrinsicamente ligadas as propostas da
reformulacdo da BNCC, de forma a considerar as condic¢des de producdo que envolvem
todo o processo, bem como os debates, as influéncias, e as negocia¢fes que ocorreram no
seu desenrolar. E pelas condices de producéo, que compreendemos como as politicas
publicas se materializam por meio do discurso presente no documento. Pois as condigdes
de producdes historicas e sociais sao responsaveis pelos sentidos, ja que estes ndo existem
independente (Pécheux, 2014a).

A respeito da Base Nacional Curricular Comum encontramos:
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[...] € um documento de carater normativo que define conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo
Basica, de modo que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento (BNCC, 2017, p. 7).

Notamos que a BNCC se apresenta como um conjunto de aprendizagens
“essenciais” ao longo da Educacdo Baésica, independentemente da escola, regido ou
contexto social, com o proposito de garantir que todos tenham acesso a uma educacao de
qualidade, com oportunidades iguais. Essas aprendizagens estdo organizadas de forma
organica e progressiva, de modo que os estudantes possam construir conhecimentos e
habilidades gradual e consistente, sob o argumento de facilitar a aprendizagem e permitir
o0 pleno desenvolvimento de suas potencialidades e habilidades e garantir o direito de uma
educacdo que prepare para os desafios da vida.

Também observamos que o curriculo do Ensino Médio contempla duas partes,
sendo uma da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — Formacdo Geral Bésica
(1.800h) e a outra parte os Itinerarios Formativos (1.200h). Esses Itinerarios séo
compreendidos pela lei como um conjunto de unidades curriculares que possibilitara o
protagonismo juvenil no Ensino Médio.

Os arranjos curriculares estdo divididos por disciplinas, projetos, oficinas, ntcleos
de estudo, entre outras situacdes de trabalho, que os alunos poderdo escolher no Ensino
Médio e que permitem que eles se aprofundem em conhecimentos especificos de uma
area do conhecimento, podendo escolher entre duas ou mais areas, incluindo a Formacéo
Técnica e Profissional (FTP). Desse modo, o documento afirma que eles podem escolher
compor parte ou toda a sua carga horéaria com cursos técnicos ou Formacdo Inicial e
Continuada de acordo com a disponibilidade de oferta em cada regido.

Assim, questionamos como o discurso € construido, quais relacdes de poder estdo
envolvidas e como os significados sdo produzidos e contestados. Segundo Orlandi (2009,
p.33), “Todo o dizer, se encontra na confluéncia dos dois eixos: o da memoria
(constituicdo) e o da atualidade (formulacdo). E desse jogo que tiram seus sentidos”.
Assim, a construcdo de sentido na linguagem resulta da interagdo entre esses dois eixos.
O significado de qualquer enunciado nao € estatico ou isolado; ele emerge da interseccédo
entre a memoaria (ou a historia) e o contexto atual. Em outras palavras, o0 que dizemos é
sempre influenciado tanto pelo que ja foi dito (memoria) quanto pelas circunstancias

presentes em que estamos dizendo algo (atualidade).
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Esse movimento ressoa a adaptagdo de acordo com o contexto de cada local, com
a proposta de flexibilizar, pois os arranjos estdo articulados e condicionados a proposta
tendenciosa que se naturaliza a partir de escolhas, que é o reflexo dos desejos, sonhos e
vontades de cada sujeito na/da sociedade. Dito de outro modo, a escola aponta (dentro do
que € possivel) 0 modo e os critérios de escolha dos itinerarios, 0 que impossibilita a
flexibilizacdo dadas as precarias condicGes estruturais de algumas unidades escolares
(geralmente as que atendem o publico mais carente) e reduzido corpo docente no que diz
respeito a formacdo dos profissionais.

Assim, entendemos que a desigualdade é uma questao critica que afeta a sociedade
em varios niveis. A desigualdade educacional é observada de véarias formas, incluindo
disparidades no acesso a educacao, qualidade do ensino, oportunidades de aprendizado e
resultados académicos. Sdo inUmeras causas que contribuem para a desigualdade que se
alastra cada vez mais no pais.

Dessa forma, as politicas publicas desempenham um papel fundamental na
reducdo da desigualdade, sendo empregada de forma justa e, em outras palavras,
investimentos adequados em educacdo, programas de assisténcia financeira, politicas de
inclusdo e acesso igualitario ajudam a mitigar essa desigualdade.

Os ditos “arranjos curriculares” sdo muitas vezes apresentados como uma forma
de promover maior flexibilidade e adaptabilidade as necessidades locais. Argumenta-se
que permitem que as escolas ajustem o curriculo de acordo com as caracteristicas e
demandas especificas de seus alunos e contextos, sob o discurso de trabalhar a
diversificacdo e contextualizagdo, autonomia e “protagonismo”, inovagao e atualizacéo.

O curriculo € um espaco de poder, pois 0 conhecimento corporificado no curriculo
carrega as marcas indeléveis das relacdes sociais de poder que reproduzem culturalmente
as estruturas sociais, dada a ideologia dominante, pois, atua ideologicamente para manter
a crenca de que a forma capitalista de organizacdo da sociedade é boa e desejavel. E
por meio das relacdes sociais do curriculo, as diferentes classes aprendem quais sdo seus
respectivos papéis nas relacfes sociais mais amplas.

Althusser também ja nos propds essa reflexao:

Ora, 0 que se aprende na Escola? Vai-se mais ou menos longe nos
estudos, mas de qualquer maneira, aprende-se a ler, a escrever, a contar,
- portanto algumas técnicas, e ainda muito mais coisas, inclusive
elementos (que podem ser rudimentares ou pelo contrério
aprofundados) de “cultura cientifica” ou “literaria” directamente
utilizaveis nos diferentes lugares da producdo (uma instrucdo para 0s
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operarios, outra para 0s técnicos, uma terceira para 0s engenheiros, uma
outra para os quadros superiores, etc.). Aprende-se, portanto, “saberes
praticos” (des “savoirs — faire”). Mas, por outro lado, € a0 mesmo tempo
gue ensina estas técnicas e estes conhecimentos, a Escola ensina
também as “regras” dos bons costumes, isto €, 0 comportamento que
todo o agente da divisdo do trabalho deve observar, segundo o lugar que
estd destinado a ocupar: regras da moral, da consciéncia civica e
profissional, o que significa exactamente regras de respeito pela divisdo
social técnica do trabalho, pelas regras da ordem estabelecida pela
dominagao de classe. Ensina também a “bem falar”, a “redigir bem”, o
que significa exactamente (para os futuros capitalistas e para 0s seus
servidores) a “mandar bem”, isto ¢, (solugdo ideal) a “falar bem” aos
operarios etc. (1985, p. 21).

Portanto, podemos depreender que as orientacdes e as diretrizes que compdem o
curriculo, constituem—se de um dispositivo legal e como ferramenta para a reproducéo da
ideologia dominante. Sob essa perspectiva, o curriculo é compreendido como lugar onde
se materializa o discurso que (re)produz a divisao do ensino e dos sujeitos, sustentado por
uma formacdo discursiva e ideoldgica, que reproduz as condi¢cbes existentes do
capitalismo, gerando a reproducdo social dominante, de modo, a legitimar a producéo
capitalista, visando a formar forcas produtivas voltadas as exigéncias de trabalho,
tornando-se natural a diviséo social entre classes.

A politica educacional vé o jovem, primeiramente, como um individuo
protagonista, com direitos e deveres, autbnomo e empreendedor. Essa visdo sugere que 0
estudante é totalmente responsavel em moldar seu préprio futuro como um agente social,
0 que produz implicitamente um sentido de que o Estado ndo assume a responsabilidade
do insucesso do estudante, considerando os desafios socioeconémicos que historicamente
afetam a sociedade.

No viés empresarial, de acordo com o documento, o “desenvolvimento de atitudes,
capacidades e valores que promovam o empreendedorismo, criatividade, inovacéo,
organizacdo, planejamento, responsabilidade, lideranca, colaboracdo, visdo de futuro,
assuncdo de riscos, resiliéncia, [...] entre outros” (Brasil, 2018, p.466). Assim, 0
documento apresenta a ideia de que essas habilidades séo cruciais para o desenvolvimento
pleno dos jovens, no entanto cria a ilusdo de que os estudantes tém o controle absoluto
sobre suas atitudes, escolhas e acOes, e que essas “escolhas” sdo definitivas para seu
futuro promissor.

Nesse sentido, colocar uma formagdo para os jovens pautada na disciplina do
“Projeto de Vida” e no “Protagonismo”, com a ideia de resolucdo do problema do

desemprego, € uma promessa enganosa que pode ndo se efetivar. O Projeto de Vida
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delineado nos documentos é percebido como um requisito essencial para a cidadania e
uma vida digna, servindo como uma ferramenta para garantir o sucesso educacional e
profissional. No entanto, esse enfoque ndo leva em conta as condigfes materiais e
subjetivas que moldam cada jovem. As escolhas nédo séo estritamente individuais e 0s
desafios sociais e econdmicos se manifestam de diversas maneiras na vida dos estudantes.

Dessa forma, segundo o documento, o sujeito tem a opc¢do de “escolher” para
aprofundar os conhecimentos e se preparar para 0 mundo do trabalho. Nesse Vviés, o
conjunto de itinerérios esta articulado com a formacgdo imaginaria de que a unidade
curricular corrobora para o aprofundamento das areas do conhecimento e na Formacéo
Técnica e Profissional, de forma a contribuir para o desenvolvimento da autonomia dos
sujeitos, esses se tornariam mais participantes e ativos na sociedade.

As discursividades acerca da reforma da educagdo no Ensino Médio, que circulam
em documentos e leis, pregam garantir a oferta ao jovem, as condi¢des de producéo
necessarias para transforma-los em cidaddos participativos, tornando-os,
consequentemente, produtivos e autbnomos, condicdo necessaria para integra-los ao
sistema capitalista.

A BNCC anuncia que pretende “assegurar-lhes uma formagéo que, em sintonia
com seus percursos e historias, permita-lhe definir seu projeto de vida” (Brasil,2018,
p.463). Apesar de o documento em alguns momentos abordar sobre a necessidade da
igualdade e equidade na sociedade, a proposta do Projeto de Vida vai contra esses
propositos, pois estes articulam-se a fatores diversos como ao procedimento meritocratico
para alcancar os objetivos tracados. Adiante, analisaremos essa questdo em detalhes,
trazendo exemplos especificos que ilustram as contradicdes e desafios inerentes a essa
abordagem.

Dito de outro modo, a igualdade é o principio de que todos os individuos sdo iguais
perante a lei, independentemente de sua raca, etnia, género, orientacao sexual, religido ou
classe social. A equidade, por sua vez, € a ideia de que todos os individuos devem ter as
mesmas oportunidades de sucesso, independentemente de suas circunstancias. Por outro
lado, o Projeto de Vida é um plano individual que visa alcancar objetivos pessoais,
profissionais e académicos. Este plano geralmente é baseado nos interesses e habilidades
do individuo, e pode estar relacionado a fatores como a familia, a educagéo e o ambiente
social.

Essa abordagem apresenta problemas significativos, pois a disciplina de Projeto

de Vida pode reforcar a discriminagdo contra aqueles que ndo possuem as mesmas
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oportunidades ou recursos que outros. Em outras palavras, estudantes provenientes de
familias de baixa renda enfrentardo obstaculos socioecondémicos que dificultardo a
realizacdo de seus objetivos. A énfase na meritocracia implica que todos tém as mesmas
condigdes para alcancar suas metas, mas ignora as desigualdades estruturais que afetam
muitos jovens. Assim, enquanto alguns podem prosperar, outros ficam em desvantagem
devido a falta de recursos e apoio, perpetuando a desigualdade e limitando suas chances
de sucesso.

A reforma ndo rompe com a tradicdo voltada para as elites e setores emergentes
da classe média, um Projeto de Vida que visa se tornar um médico pode ser mais facil de
alcancar para um individuo que nasceu em uma familia de médicos do que para um
individuo que nasceu em uma familia de agricultores. Da mesma forma, um projeto de
vida que visa se tornar um atleta profissional pode ser mais féacil de alcancar para um
individuo que nasceu com um talento natural para o esporte do que para um individuo
que ndo tem esse talento.

Em suma, vemos algumas disparidades, que mostram como o projeto de vida e a
busca de determinadas carreiras muitas vezes sao moldados por fatores socioeconémicos
e genéticos, criando desigualdades significativas na sociedade. Portanto, é fundamental
que as politicas publicas de educacdo levem em consideracdo essas disparidades e
busquem proporcionar igualdade de acesso e condi¢Ges para que todos possam perseguir
seus objetivos de vida, independentemente de suas origens ou habilidades inatas.

Na dltima versdo o documento coloca “que as decisdes pedagogicas devem estar
orientadas para o desenvolvimento das competéncias” (BNCC, 2018, p. 13), assim, é
possivel pensar que, nessa vertente, espera-se que o estudante ao desenvolver tais
competéncias seja proficiente na producéo e lucratividade.

Isso significa que os estudantes ndo apenas adquirirdo habilidades técnicas e
teoricas relacionadas ao seu campo de estudo, mas também compreenderdo como aplicar
essas competéncias de forma eficaz no contexto real de suas futuras carreiras. Eles serdo
capazes de ndo apenas produzir bens ou servicos de alta qualidade, mas também
identificar oportunidades de mercado, otimizar processos e maximizar a eficiéncia, o que,
por sua vez, contribuiré para a lucratividade das organizacdes em que trabalhardo. Além
disso, a ideia do desenvolvimento dessas competéncias tem o proposito de promover a
inovagdo, pois 0s sujeitos serdo incentivados a pensar de forma criativa e a buscar
solugdes inovadoras para os desafios que enfrentardo no mercado de trabalho em

constante evolucgdo.
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Nessa perspectiva, a formacéo € um processo de adaptacdo ao capitalismo, que
exige gque os individuos estejam aptos para ingressar no mercado de trabalho. Por isso, a
formacdo com base nessa abordagem é preparar 0 sujeito para enfrentar os desafios
econdmicos e profissionais do século XXI, visando a forca de trabalho. O documento em
sua ultima versdo aprovada e implantada deixa claro que o grande foco passa a ser
desenvolvimento de “competéncias e habilidades”, nessa abordagem ¢ considerado um
conjunto de dez competéncias gerais para a educagdo basica, denominada “pedagogia das

competéncias”. Sendo assim, o documento afirma:

[...] garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes
brasileiros, seu desenvolvimento integral por meio das dez
competéncias gerais da Educacdo Bésica, apoiando as escolhas
necessarias para a concretizacdo dos seus projetos de vida e a
continuidade dos estudos (Brasil, 2018, p.8).

Assim, o documento apresenta a nogdo de competéncia como “mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas no cotidiano da
vida, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil,2018, p.8).

Assim, Dias e Nogueira (2018) asseveram:

[...] os discursos sobre o (mercado de) trabalho e sobre as relagdes de
trabalho afetam a constituicdo desse sujeito ‘autoempreendedor, em
tentativa de regular o que pode e deve ser estudado na escola, por meio
de uma abordagem por “competéncias’, colocando em jogo as relacdes
Lingua-Estado-Nagé&o [...] (p.32).

Dessa forma, é possivel depreender sobre a influéncia do discurso do/no
documento sobre o mercado de trabalho e as relagdes do trabalho na constituicdo de um
sujeito “autoempreendedor”, de modo que os discursos moldam e sdo moldados pelas
préticas sociais, politicas e ideoldgicas. Assim, os discursos produzidos pela BNCC, no
que se refere ao termo autoempreendedorismo, incentivam o sujeito a tornar-se
empreendedor de si mesmo, assumindo a responsabilidade por sua propria carreira e
sucesso, reproduzindo a ideia de autonomia e reponsabilidade, a qual é difundida nos
discursos contemporaneos sobre o trabalho em contexto neoliberal.

Reiteramos, o tema “pedagogia das competéncias” esta relacionado a ldgica do

mercado, pois na perspectiva de aprendizagem por competéncias aponta para 0
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desenvolvimento de habilidades préaticas aplicaveis, alinhado as demandas do mercado de
trabalho.

Ademais, essas competéncias tém por objetivos alinhar a formagéo escola aos
requisitos impostos pelo mundo profissional visando preparar o sujeito para se tornar
competitivo. Nesse sentido, os discursos sobre trabalho, relagdes de trabalho e educagéo
estdo interligados. Eles refletem a interacdo entre a lingua, o Estado e a Nacdo, ou seja,
como as praticas discursivas que envolvem questdes politicas, econémicas e culturais
especificas de uma determinada sociedade.

Nesta perspectiva, indagamos como eles afetam a formacéo dos sujeitos, quais
interesses estdo em jogo e quais valores estdo sendo promovidos. 1sso nos permite
compreender as relacdes de poder presentes na constituicdo desses discursos e,
consequentemente, na formacao dos sujeitos autoempreendedores.

A esse respeito: “Nao ¢ dado ao jovem a escolha de saber-pensar, de refletir.
Importa apenas que saiba fazer, para tornar-se Gtil ao Estado, a nagdo” (Jagnow,2022,
p.28). Ou seja, preparar o sujeito para o habito do trabalho ndo proporcionando condicdes
para que este ndo se desenvolva intelectualmente, legitimando a alienacdo que impde a
ideologia dominante na conjuntura atual.

Para Silva (2018):

Em uma sociedade urbana complexa como a nossa, estabelecem-se
fronteiras movedicas entre as classes, trabalhando divisdes entre
linguas, entre a sociedade e escola, e também no interior da prdpria
escola através de programas e projetos, acOes e atividades como a de
educacdo compensatoria, de progressdo automética, de ciclos, de
classes de 105 aceleragdo, de alfabetizacao na idade certa (?), de cursos
aligeirados e precérios de formacao profissional, de ensino & distancia
como modalidades de inclusdo excludente do sujeito (Ibidem, p.105).

Dessa forma, a linguagem € espaco de lutas ideoldgicas, de disputas, pois
diferentes barreiras sdo (re)produzidas por meio da linguagem, o que contribui para a
desigualdade social. As préaticas educativas no mundo capitalista sdo utilizadas como
forma de inclusdo excludente do sujeito, pois busca interagir o sujeito com a logica do
mercado, corroborando para o contexto da desigualdade social, sendo mais um

instrumento para a reproducdo da estrutura de poder.

A escola aparece como lugar onde se reproduz e se transforma a
ideologia dominante, onde se preparam os futuros trabalhadores para o
mundo do trabalho, onde se aprende a falar e a escrever a lingua da
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classe dominante, onde se naturalizam as desigualdades sociais e se
aprende a competir e a se individualizar (Orlandi, 1996, p. 16).

Reiteramos, aqui, que as politicas educacionais sdo uma forma de reproducéo das
estruturas de poder, uma vez que os documentos normativos ndo sdo neutros, Sao
permeados por ideologias e interesses politicos e econdmicos. Nesse sentido, as Diretrizes
de Base Nacional (BNCC) é elemento fundamental para a formac&o das relagdes sociais
e a disputa por hegemonia de diferentes grupos. Percebemos, que as politicas publicas
ndo foram criadas para tirar o sujeito da ignorancia, da margem da pobreza e alienacdo,
pois segundo Pfeiffer (2018, p. 32), “sendo apenas um meio e ndo um fim, a estratificagédo
do modo e do que se ensina ao povo gratuita e compulsoriamente estd sempre atrelada
aquilo que esse meio tem como fungdo alcangar”.

Ou seja, a educacao tida como um instrumento de estratificacdo, nesse sentido, o
conhecimento ensinado esta relacionado aos objetivos que se pretende alcancar, no caso,
atingir determinadas metas, seja no campo politico, social e econémico, assim, a educagdo
estd centrada para atingir fins especificos como aumento de produtividade e
competitividade. E importante ressaltar, que essa Vvisdo torna o processo educacional
reducionista, na medida que prioriza os aspectos técnicos do conhecimento, além de
promover a desigualdade social e cultural, na medida em que o conhecimento ndo
promove uma formacao integral dos individuos e de constru¢do de uma sociedade mais
justa e igualitaria.

A BNCC (2018) define que todos os alunos devem aprender em cada etapa da
educacdo basica, incluindo o Ensino Médio.Com o discurso da flexibiliza¢&o do curriculo
afirma que os alunos terdo ‘“autonomia” de escolher as disciplinas e a area de
conhecimento que irdo estudar, de acordo com o seu projeto de vida, que esta atrelado a
profissdo que almeja.

Para Pécheux (2019, p.111): “A autonomia do sujeito ¢, na verdade, uma ilusdo,
jaque o sujeito s é sujeito através das formacdes discursivas que o atravessam”. No dizer
do autor, o sujeito é uma ilusdo, pois é constituido pelo discurso que o envolve e ndo
produz sentidos de forma isolada.

Dessa forma, o Estado brasileiro ao direcionar as escolhas do aluno, reduz e
determina quem podera saber pensar, isto €, determinara quem sera a elite pensante, e, no
caso de o sujeito ndo obter sucesso, o Estado o responsabilizara por isso, uma vez que

proporcionou possibilidade de ele “escolher” sua profissdo. No dizer de Althusser (1983):
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O Estado nédo é de modo algum um aparelho neutro, que se limita a
registrar e administrar interesses e conflitos sociais; ele € um aparelho
ideoldgico por exceléncia, que tem por funcdo assegurar a dominacgao
de uma classe sobre as outras através do processo de inculcacdo e
reproducéo das ideologias dominantes. (p.95).

Diante do exposto, entendemos que o Estado como aparelho ideoldgico se utiliza
do discurso como ferramenta para produzir e reproduzir as relagdes de poder existentes
na sociedade. O Estado como aparelho ideoldgico sustenta, pelo discurso, a formagéo e
manutencdo das ideologias dominantes, pois o discurso é uma pratica social que produz
sentidos e constréi representacdes sobre 0 mundo.

Sobre os Itinerarios Formativos, retomamos algumas recomendacgdes definidas

pelo Conselho Nacional de Educacéo estéo dispostas, no Parecer CNE/CP n° 11/2009:

-Estimular a constru¢cdo de curriculos flexiveis, que permitam
itinerarios formativos diversificado aos alunos e que melhor respondam
a heterogeneidade e pluralidade de suas condicOes, interesses e
aspiragdes com previsdo de espagos e tempos para a utilizagdo aberta e
criativa.

-Promover a inclusdo dos componentes centrais obrigatorios previstos
na legislacdo e nas normas educacionais, e componentes flexiveis e
variaveis de enriguecimento curricular que possibilitem, efetivamente,
desenhos e itinerdrios formativos que atendam aos interesses e
necessidade dos alunos.

Com o proposito de substituir o modelo do curriculo do Ensino Médio por um
modelo diversificado e flexivel, a Lei n° 13.415/2017 alterou a LDB, estabelecendo no
Art.36, que o curriculo do ensino médio sera composto pela Base Nacional Comum e por
Itinerarios Formativos, os quais deverao ser organizados por meio de oferta de diferentes
“arranjos curriculares”, de acordo com a importancia para o contexto local e a
possibilidade do sistema de ensino (Brasil, p. 467).

No que diz respeito a producao de sentido na elaboracéo dos curriculos flexiveis
vale ressaltar, de acordo com Orlandi (2009), que os sentidos podem ser outros, a
depender da posicdo do sujeito a partir das formacdes ideoldgicas. Pécheux (1969)
também diz que o individuo é interpelado pela ideologia, assim, ndo ha discurso sem
sujeito e nem sujeito sem ideologia.

Dito de outro modo, as formacdes discursivas dentro de uma formagéo ideoldgica,
determinam a posicao do sujeito, produzindo seu dizer daquilo que ele acredita para que
faca sentido, assim, vale dizer que o sentido e o sujeito do discurso estdo intimamente

ligados a ideologia.
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Sobre esse funcionamento, podemos observar a repetibilidade da flexibilizacédo
curricular que comparece no discurso: “[...] componentes fleXiveis e variaveis de
enriquecimento curricular que possibilitem, efetivamente, desenhos e itinerarios
formativos que atendam aos interesses e necessidade dos alunos. ” (CNE/CP n° 11/2009).

A partir do supracitado, é possivel depreender que esses componentes vao atender
a todas as necessidades dos alunos, no entanto, o discurso se apresenta como se ndo
houvesse a disparidade da desigualdade, que com a oferta dos Itinerérios flexiveis e
variaveis fossem resolver todas as mazelas da educacdo. Dessa forma, a proposta dos
Itinerarios assume o mesmo efeito dos outros documentos anteriores, que legitimam as
desigualdades silenciando sentidos constitutivos de dizeres.

Assim, de acordo com Orlandi (1995):

Toda fala resulta assim de um efeito de sustenta¢éo no ja-dito que, por
sua vez, sé funciona quando as vozes que se poderiam identificar em
cada formulacdo particular se apagam e trazem o sentido para o regime
do “anonimato” e da “universalidade”. Ilusdo de que o sentido nasce
ali, ndo tem histéria (p.142).

Nesse sentido, o silenciamento configura-se nos registros legais dos documentos,
é possivel perceber por meio do néo dito, traz a tona sentidos de uma politica educacional
“ideal”, apagando o reconhecimento da falta de condi¢des, seja no aspecto estrutural
como material, sob o discurso de construir uma sociedade mais justa.

A respeito do funcionamento discursivo Pfeiffer (2018) expde:

[...] permite-me afirmar que aquilo que nos configura a partir de uma
memoria burguesa e republicana do ensino tem em sua base filiacGes
de sentido a Reforma Protestante, que por sua vez, configurou novas
possibilidades de funcionamentos discursivos que instalaram na
Revolugdo Burguesa (p.30-31).

Nesse batimento, pautada nos trabalhos de Pécheux (1997), Pfeiffer (2018)
afirma: sempre em uma relacdo de memoria e atualizacdo, de derivas e deslocamento, a
educacdo se move nas relagdes instituidas em torno de quem, onde se ensina, para quem
se ensina, 0 que se ensina, para que se ensina, como se ensina.

Dito de outro modo, ao estabelecer a flexibilidade de escolha no curriculo,
trabalha-se com o silenciamento que acarreta 0 comprometimento e valorizacdo por parte
do estado, marcando a seletividade social construida ao longo da historia, o estado

desobriga —se na medida em que aponta a responsabilidade para os alunos e professores,
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exime —se do fracasso nas/das politicas educacionais no pais, silenciando uma educacéo

heterogénea em nome da economia neoliberal.

H& um modo de estar em siléncio que corresponde a um modo de estar
no sentido e, de certa maneira, as proprias palavras transpiram siléncio.
Ha siléncio nas palavras; (2) o estudo do silenciamento (que ja ndo é
siléncio, mas “p6r em siléncio”) nos mostra que ha um processo de
producdo de sentidos silenciados que nos faz entender uma dimenséo
do ndo-dito absolutamente distinta da que se tem estudado sobre a
rubrica do “implicito” (Orlandi, 2002, p. 11-12).

Os sentidos ancoram-se no “ja-dito” que se instala na sociedade tornando-se
natural. Na materialidade textual da Politica Nacional de Educacéo, percebe lugares de
evidéncias, de sustentacdo, de atestacdo e legitimacdo de dizeres, pois, a proposta da
flexibilizacdo ndo diz 0 modo de como seré feito para contemplar efetivamente todos os
alunos, considerando a pluralidade e a necessidade de cada um, desse modo, a proposta
silencia a educacdo do pais, pelo fato de ndo contemplar em sua materialidade um pais

heterogéneo.

1.2 Curriculos: BNCC e Itinerarios

Os Itinerarios Formativos estdo divididos em quatro categorias, sendo, 0s de
especializacdo, os quais abrangem as quatro areas do conhecimento: linguagem,
matematica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas sociais e aplicadas e itinerario da
profissionalizacdo, por fim, o quinto e Gltimo que € o Itinerario, visa a profissionalizacédo
em escola de ensino médio.

Dessa forma, a BNCC que centra o ensino no desenvolvimento de competéncias
e habilidades, tem sido criticada por educadores, pois, segundo eles, essa abordagem é
uma continuidade da pedagogia do “aprender a aprender”, que ja foi considerada ineficaz.

Nesse sentido, Moraes (2001) afirma que, sob a égide das politicas neoliberais,
organismos multilaterais, como o Banco Mundial, a UNESCO e a CEPAL, concordam
que a educacdo basica deve ser o foco das politicas educacionais. Todavia, observa-se
que a educagéo se transformou em uma mercadoria, com a introducdo de mecanismos de
mercado para o financiamento e gerenciamento das praticas educacionais. No tocante, a

relacdo entre a educacéo e as politicas neoliberais, Silva (1985) assevera:
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De um lado, é central, na reestruturacdo buscada pelos ide6logos
neoliberais, atrelar a educacdo institucionalizada aos objetivos estreitos
de preparacdo para o local de trabalho. No léxico liberal, trata-se de
fazer com que as escolas preparem melhor seus alunos para a
competitividade do mercado nacional e internacional. De outro, é
importante também utilizar a educagdo como veiculo de transmisséo
das ideias que proclamam as exceléncias do livre mercado e da livre
iniciativa. Ha um esfor¢o de alteracdo de curriculo ndo apenas com o
objetivo de dirigi-lo a uma preparacdo estreita para o local de trabalho,
mas também com o objetivo de preparar os estudantes para aceitar os
postulados do credo liberal (p. 12).

A educacdo brasileira, desde a década de 1990, tem buscado a implementacéo do
desenvolvimento de competéncias e habilidades, com a elaboracdo dos PCNs e, mais
recentemente, com a implantagéo da BNCC. Essas iniciativas tém como objetivo preparar
os estudantes para 0 mercado de trabalho e disseminar o ideario neoliberal. Nesse sentido,
a citacdo em questdo aborda a reestruturacdo da educacdo sob a perspectiva do
neoliberalismo.

De acordo com o autor, essa reestruturacdo se resume em dois objetivos, cito: a)
preparar os estudantes para o mercado de trabalho, ou seja, a educacgéo deve ser voltada
para o desenvolvimento de habilidades e competéncias especificas, necessarias para o
desempenho de atividades profissionais e transmitir as ideias do livre mercado e da livre
iniciativa e b) para pensar a educacdo como propagadora de valores e principios do
capitalismo, como a competicdo, a meritocracia e a individualidade.

Compreendemos esses objetivos como parte de um projeto ideolégico mais
amplo. O neoliberalismo é uma ideologia que defende a primazia do mercado e da livre
iniciativa na economia. Essa ideologia também defende uma visdo individualista da
sociedade, na qual os individuos sdo responsaveis pelo seu préprio sucesso ou fracasso.
Nas palavras de Orlandi (2014):

Ao invés de colocarmos o poder como nuclear, colocamos a ideologia.
E, neste caso, o poder depende da maneira como a ideologia em nés,
individuos ideologicamente interpelados. Sujeitos e sentidos se
constituem ao mesmo tempo. E os sentidos, como sabemos, ndo existe
em si, mas pela inscricdo de palavras, frases e expressées em formacdes
discursivas que sdo, no discurso reflexo das formacdes ideoldgicas (p.
150-151).

A concepcdo de que sujeitos e sentidos se constituem simultaneamente destaca a
conexd@o intrinseca entre a identidade no ambiente educacional e a atribuicdo de

significados. Orlandi salienta que os sentidos ndo emergem isoladamente, mas séo
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formados pela inscri¢do de palavras, frases e expressdes em formacdes discursivas. Essas
formacgdes discursivas, por sua vez, refletem o discurso e as préaticas ideologicas presentes
na sociedade, especialmente no contexto educacional.

Dessa forma, os processos de ensino e aprendizagem sdo permeados por
ideologias que moldam a construcdo de significados. A insercdo da linguagem em
formagdes discursivas ndo se limita a simples comunicacdo de informacdes; ela
desempenha um papel ativo na construcdo de sentidos e na formacéo de identidades no
ambiente educacional, bem como nas (re)formulacGes de diretrizes. Nesse sentido, ao
reestruturar a educacao de acordo com esses principios, o neoliberalismo busca moldar
os individuos para que se adaptem as demandas do mercado e da sociedade capitalista.

Os curriculos devem ser modificados para incluir disciplinas e conteido que
estejam alinhados com as demandas do mercado e com os valores do neoliberalismo. Essa
alteracdo do curriculo tem consequéncias significativas para a educacdo, pois, por um
lado, ela leva a uma reducédo do foco na formacdo geral e humanistica, por outro lado,
contribui para a disseminacdo de ideias e valores prejudiciais a sociedade, como a
desigualdade, a competicéo exacerbada e o individualismo.

Além disso, “idealiza-se um conjunto de saberes comum, produzindo na iluséo
de igualdade, o apagamento das diferengas sociais” (Bressanin, 2018, p. 25). Sob esse
viés, € importante estarmos atento as implicac6es do apagamento das diferencas sociais
na educacdo. A educacdo deve ser um espaco de reconhecimento e valorizacdo das
diferencas, e ndo de reproducéo das desigualdades.

Ademais, € necessario estar atento a reestruturacdo da educacdo sob a perspectiva
do neoliberalismo. Essa reestruturacdo pode ter consequéncias significativas para a
sociedade, e é preciso avaliar seus impactos de forma critica.

Reiteramos que a BNCC é um documento normativo que define o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo da
Educacdo Basica. Ela foi publicada em 2017 para a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental, e em 2018, para o Ensino Médio. A Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 2017,
determina que as unidades escolares devem adequar seus curriculos até o ano de 2020.
Além disso, o artigo 16 da resolucdo estabelece que as matrizes de referéncia das
avaliacbes e dos exames em larga escala, referentes & Educacdo Bésica, devem ser
alinhadas a BNCC, no prazo de um ano a partir da publicacdo da resolucéo, e assim

aconteceu com a politica educacional vigente.
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Na busca por uma educacdo mais abrangente e alinhada as demandas
contemporaneas, a BNCC emerge como um guia fundamental para o desenvolvimento
curricular no contexto brasileiro. Dentro dessa estrutura, os Itinerarios Formativos
despontam como uma proposta inovadora e flexivel, capaz de promover uma
aprendizagem mais significativa e adaptada as necessidades e interesses dos estudantes.
Em outras palavras: “[...]Jos Itinerarios Formativos, previstos em lei, devem ser
reconhecidos como estratégicos para a flexibilizacdo da organizacao curricular do Ensino
Meédio, possibilitando opg¢des de escolha aos estudantes” (Brasil, 2018, p.471).

A ideia de “opgoes de escolha aos estudantes” revela uma ideologia de liberdade
e democratizacdo do ensino, sugerindo que os Itinerarios Formativos tém o potencial de
ampliar as oportunidades educacionais e reduzir as desigualdades. No entanto, é
importante considerar que essa narrativa de escolha e liberdade oculta questdes de
acesso, recursos e orientagdo, que limitam a efetiva participacdo dos estudantes na
definicdo de seus Itinerarios Formativos.

O discurso ndo é construido isoladamente, mas em interagdo com outros discursos
presentes na sociedade, como discursos politicos, educacionais e sociais, ou seja, a
compreensao e interpretacdo dos Itinerarios Formativos estdo influenciadas por uma série
de fatores contextuais e discursivos, que moldam as praticas e politicas educacionais.

Em suma, conforme estabelecidos por lei, esses itinerarios sdo estratégicos para
flexibilizar a organizacdo curricular do Ensino Medio. A expressdo ‘“devem ser
reconhecidos como estratégicos” nos sugere uma visdo normativa, indicando que ha uma
expectativa ou obrigacao institucional para valorizar essa organizacao.

A referéncia a flexibilizacdo curricular destaca a intencdo de oferecer opgoes de
escolha aos estudantes, mas ndo considera, as condicOes reais de implementacéo e as
limitacGes préaticas. Dessa forma, é relevante examinar como essa flexibilidade se
alinha aos objetivos educacionais mais amplos e se contribui para uma formacao
integral dos estudantes.

A utilizacdo do termo “possibilitando opcbes de escolha” ressalta a ideia de
autonomia do estudante na selecdo de caminhos educacionais. Questionamos se essa
autonomia € verdadeiramente vidvel para todos, levando em consideragdo as
desigualdades socioecondmicas, regionais e culturais existentes. Assim, percebemos, as
ideologias subjacentes, as relacbes de poder envolvidas e as implicages praticas da
proposta educacional apresentada.
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Dessa forma, a BNCC apresenta tais Itinerarios “personalizados”, ou seja, cada
instituicdo escolar podera oferecer dentre o rol de disciplinas possiveis, aquelas que mais
contribuiriam para a formagéo da sua clientela, permitindo aos estudantes escolherem
disciplinas que estejam alinhadas com seus Projetos de Vida.

Nessa perspectiva, 0s Itinerarios ddo a entender que estao determinados a preparar
0 jovem para atuarem em determinadas areas profissionais, as quais estdo voltadas para
o desenvolvimento de habilidades e competéncias de areas afins. “A flexibilidade deve
ser tomada como principio obrigatério pelos sistemas e escolas de todo pais, asseguradas
as competéncias e habilidades definidas na BNCC do Ensino Médio, que representa o
perfil de saida dos estudantes dessa etapa de ensino” (Brasil, 2018, p. 471).

A parte flexivel da BNCC corresponde a 40%, sdo os chamados os Itinerarios
Formativos, essa parte tem a obrigatoriedade de ser flexivel para que os estudantes
facam escolhas, desenvolvam o protagonismo com base em seus Projetos de Vida.
“Estratégicos para a flexibilizacdo da organizacao curricular do EM, pois possibilitam
opcOes de escolha aos/as estudantes” (Brasil, 2018, p.477).

Apesar de apresentar sua importancia, as defini¢cbes de projeto de vida presentes
nos documentos educacionais sdo ainda vagas e polissémicas, pois observamos nos
préprios documentos, que o definem como eixo central do Ensino Médio, tema
transversal da Formacao Geral Basica e unidade curricular especifica e obrigatéria dos
Itinerérios Formativos.

Assim, a viabilidade de escolha dos estudantes é uma questdo importante a ser
discutida. E preciso acompanhar como as redes de ensino se organizardo para oferecer
os diferentes Itinerarios Formativos, pois a legislacdo prevé que esses Itinerarios estao
organizados “conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas
de ensino” (Brasil, 2017, art. 4°).

O Ensino Médio, com sua nova formatacdo, defende a certificacdo por
competéncias, a flexibilizacdo, a adaptacéo e a busca pelo potencial de empregabilidade.
Essa defesa se baseia em discursos econdmicos que apontam a necessidade de preparar a
forca de trabalho para as exigéncias do modo de producéo flexivel.

Dessa forma, o Novo Ensino Médio impGe as classes sociais que dependem da
educacdo publica a conformacdo a essas exigéncias. Nesse sentido, para que a reproducao
do capital se mantenha, é preciso que a forca de trabalho esteja adequada ao modelo de

producéo flexivel. Na dindmica da acumulacdo flexivel, a educacdo assume uma funcao
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vital. A atual reformulacdo do ensino médio deixa explicita a necessidade de garantir
capital humano através do ensino formal.

Os Aparelhos Ideol6gicos de Estado (AIEs), sob o controle da classe dominante,
reproduzem a ideologia dominante, conforme definido por Althusser (1985):

As lutas de classes nos AIEs sdo apenas um aspecto de uma luta de
classes que vai além deles. A ideologia que uma classe detentora do
poder- transforma na ideologia dominante, em seus AIEs, de fato de
“realiza” nesses AIEs, porém vai muito além deles, pois vem de outro
lugar (p.139).

Neste viés, a educacdo esta intrinsecamente ligada a luta de classes e € um campo
de batalha onde essa luta se manifesta. A ideologia dominante nos AIEs é produzida pela
classe dominante, e a educagdo é um instrumento de reproducdo da ideologia. Assim,
classe dominante faz da educacdo um instrumento para transmitir seus valores e
interesses, é importante ressaltar que as lutas de classes nos AIEs ndo sdo uma imposicao
da classe dominante de forma absoluta.

A ideologia dominante € um produto da luta de classes, e um instrumento usado
para perpetuar sua dominacao, pois ndo é um fenémeno linear, mas é um fenbmeno
dindmico e complexo que ocorre em diferentes niveis da sociedade

Os ltineréarios Formativos sdo estratégias discursivas das politicas publicas para
promover uma mudanca na estrutura curricular do Ensino Médio, com o objetivo de se
adequar as demandas do mercado de trabalho e as politicas educacionais neoliberais, pois
é possivel identificar um efeito de sentido de flexibilidade e personalizacdo da educacéo.

S@o apresentados como proposta que permite aos estudantes escolherem
trajetorias formativas de acordo com seus interesses e aptiddes. No entanto, essa
perspectiva evidencia como a flexibilidade curricular reforca uma légica neoliberal de
responsabilizacdo individual do estudante, que é incentivado a se adaptar as demandas do
mercado de trabalho em vez de questionar as estruturas sociais e econémicas que moldam
tais demandas.

Nesse sentido, os Itinerarios Formativos sdo apresentados como uma
oportunidade para os estudantes se prepararem para o0 mundo do trabalho, adquirindo

habilidades e competéncias que séo valorizadas pelo trabalho.

Os discursos sobre o (mercado de) trabalho e sobre as relagfes de
trabalho afetam a constituicdo desse sujeito ‘autoempreendedor’ em
tentativas de regular o que se pode e deve ser estudado na escola, por
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meio de uma abordagem por ‘competéncias’, colocando em jogo as
relacbes Lingua-Estado-Nacdo enquanto recobertas por certo
funcionamento ideolégico do consenso na contemporaneidade e, por
sua vez seus efeitos nos discursos sobre educacao e ensino em reforma
politica-educacional (Nogueira; Dias, 2018, p.32).

Depreende-se que os discursos séo instrumentos de construcdo da subjetividade,
pois os discursos sobre o mercado de trabalho e relacdo de trabalho moldam o sujeito
“autoempreendedor”. Os discursos regulam o que é permitido e esperado na escola, com
0 propésito de implementar as politicas educacionais no curriculo escolar.

Dessa forma, as competéncias estdo ligadas a ideologia do neoliberalismo, o que
valoriza a capacitacdo individual e a produtividade. Nos debates sobre a educacéo e
ensino, especialmente nas reformas politicas, que evidenciam como a lingua e a ideologia
tém um papel ativo na configuracdo da realidade social, pois hd uma relacéo intrincada
entre lingua, poder e ideologia, por meio desse emaranhado que revela as maneiras pelas
quais a lingua é utilizada para construir, transmitir e manter a ideologia dominante.
Parafraseando Orlandi (2009, p.43): “O discurso € onde ideologias sdo postas em acao,
onde elas sdo produtivas, onde elas tém efeito.

Nessa perspectiva, a linguagem é utilizada para naturalizar e legitimar as relacdes
de poder existentes na sociedade e, pensando, pois, na articulacdo do curriculo aos
Itinerarios Formativos, entendemos que tal pratica se configura em uma forma de
perpetuar a ideologia neoliberal, ou seja, que a educacdo deve estar a servico do mercado,
reproduzindo a logica de formacgdo de trabalhadores adaptaveis as necessidades do
capitalismo, e é possivel identificar um efeito de sentido de fragmentacdo do
conhecimento. “Desse modo, os sentidos sempre sdo determinados idelogicamente”
(Orlandi, 2009, p.43).

Nas palavras da autora, os sentidos das palavras, discursos e textos ndo séo
neutros, objetivos ou universais, eles sdo moldados e influenciados pela ideologia, pela
posicdo social, pelas relagcdes de poder e pelas estruturas de significado presentes na
sociedade, pois o significado estd intrinsecamente ligado as crencas, valores e contextos
sociais.

A ideologia desempenha um papel fundamental na construcdo dos sentidos das
palavras e discursos, pois influencia a maneira como o0 sujeito interpreta e atribui

significados as coisas. Nesse viés, 0s sentidos ndo sdo inerentes as palavras, mas sim
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construidos por meio das lentes ideologicas que moldam como percebemos e
interpretamos 0 mundo ao nosso redor.

Dessa forma, € possivel refletir sobre como os Itinerarios Formativos, que estéo
sujeitos as influéncias ideoldgicas e politicas, contribuem para a reproducdo de uma
determinada visdo de educacdo e sociedade, produzindo no sujeito modos de
assujeitamento no discurso da flexibilizacdo na/da BNCC, na dimenséo da parte flexivel

do documento. O que esta disposto na pagina do Ministério da Educagdo’é que

O Novo Ensino Médio pretende atender as necessidades e as
expectativas dos jovens, fortalecendo o protagonismo juvenil na
medida em que possibilita aos estudantes escolher o itinerario
formativo no qual desejam aprofundar seus conhecimentos. Um
curriculo que contemple uma formacéo geral, orientada pela BNCC, e
também itinerarios formativos que possibilitem aos estudantes
aprofundar seus estudos na(s) area(s) de conhecimento com a(s) qual(is)
se identificam ou, ainda, em curso(s) ou habilitagdes de formacéo
técnica e profissional, contribuira para maior interesse dos jovens em
acessar a escola e, consequentemente, para sua permanéncia e melhoria
dos resultados da aprendizagem

A reforma do ensino médio propde uma mudanca na estrutura do sistema do
ensino médio, € um instrumento que objetiva uma educacdo com melhorias. Ao propor a
flexibilizacdo da grade curricular, o modelo oferece op¢des de escolhas a cada area de
conhecimento para aprofundar seus estudos em consonancia com o seu Projeto de Vida.
A estrutura possui uma parte que é comum e uma outra obrigatoria a todas as escolas e
uma outra parte flexivel.

Com isso, o ensino médio aproximard ainda mais a escola da realidade dos
estudantes a luz das novas demandas profissionais do mercado de trabalho. E, sobretudo,
permitird que cada um siga o caminho de suas vocagdes e sonhos, seja para seguir 0S
estudos no nivel superior, seja para entrar no mundo do trabalho. Cada estado e o Distrito
Federal organizardo os seus curriculos, considerando a BNCC e as demandas dos jovens,
que terdo maiores chances de fazer suas escolhas e construir seu Projeto de Vida.

Nesta perspectiva, do ponto de vista do assujeitamento, amparamo-nos na reflexao
de Orlandi (2016, p.47), para quem o sujeito esta ligado aos modos de assujeitamento.
Nos termos da autora: “O efeito sujeito (...), aparece entdo como resultado do processo

de assujeitamento, e, em particular, do assujeitamento discursivo”.

http://portal. mec.gov.br/component/content/article?id=40361
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Nesse viés, o “efeito sujeito” ¢ moldado pelo processo de “assujeitamento”, com
destaque para o “assujeitamento discursivo”. E por meio do contexto, dos Itineréarios
Formativos que sdo representadas as trajetorias, pelas quais os individuos adquirem
conhecimento e desenvolvem suas identidades, assim, os itinerarios sdo uma forma de
contextualizar o conhecimento, pois, ao fazer escolhas de um itinerario, o individuo esta
optando por um conjunto de disciplinas, projetos e oficinas que estdo relacionados a um
determinado tema ou area de conhecimento.

Neste contexto, a identificagdo dos sujeitos como livres, autbnomos e sujeitos da
sua historia é um elemento de massificacdo da classe detentora do capital econémico,
intelectual e cultural. Essa massificacdo ocorre porque a classe dominante prega a
liberdade como um valor universal, mas, na préatica, utiliza-a para controlar os sujeitos e
manter seus privilégios.

A ideologia burguesa, ao atribuir ao individuo o status de sujeito da histdria, sob
a perspectiva de que o homem ¢ livre, o responsabiliza pelo seu sucesso ou fracasso. I1sso
significa que essa filosofia nega a existéncia da luta de classes antagbnicas na sociedade
capitalista.

No entanto, esses Itinerarios ndo ocorrem em um vacuo; eles sao instituidos pelas
politicas educacionais e pela ideologia dominante no contexto educacional, pois essas,
estabelecem diretrizes, curriculos e abordagens pedagdgicas que moldam os contetidos e
métodos de ensino que determinam a visdo de mundo e valores que desejam ser
transmitidos aos sujeitos.

Sob essa perspectiva, entendemos que os Itinerarios Formativos sdo moldados por
politicas, direcionando o ‘assujeitamento discursivo” ao transmitir determinados
discursos e ideias. Os discursos presentes nas praticas educacionais refletem a ideologia
vigente, transmitindo padres culturais, normas sociais e visdes especificas sobre
questdes como género, raca, classe social, entre outros. Isso determina a forma como os
individuos se veem e se identificam, contribuindo para o “efeito sujeito”.

Além disso, o trabalho por meio dos Itinerarios Formativos € mediado por
professores, materiais didaticos, curriculos e interagcdes sociais no espacgo escolar. O
discurso pedagdgico que permeia essas interagcdes é importante para o “assujeitamento
discursivo”. Através do discurso pedagdgico, os valores e ideias enraizados nas praticas
politicas e educacionais sdo transmitidos, moldando a compreensdo do mundo pelos

sujeitos.
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Os Itinerarios Formativos podem também ser espacos de luta ideoldgica, pois o
sujeito tem a capacidade de contestar a esses discursos “para tentar fazer algum sentido”
(Orlandi, 2005, p. 10); “ele resiste ao ndo-sentido e busca a simboliza¢ao” (Orlandi, 2005,
p. 14); ressignificando o ja-dito, por meio de discussoes criticas, anélise reflexiva e busca
independente por conhecimento, podem questionar e reinterpretar 0s discursos
dominantes.

Embora a flexibilidade curricular seja apresentada como uma possibilidade de
adaptacdo as necessidades e interesses dos estudantes, é importante considerar que essa
personalizacdo reforca a ldgica neoliberal de responsabilizacdo individual, em que o0s
individuos sdo responsabilizados por suas escolhas e trajetorias formativas,
independentemente das condi¢cdes socioecondmicas e culturais em gque se encontram.

Dessa maneira, pelos gestos de interpretacdo é possivel compreender que a
flexibilizac&o contribui para a naturalizacédo das desigualdades sociais, uma vez que nem
todos os sujeitos possuem as mesmas oportunidades de fazer escolhas informadas e
adequadas aos seus “Itinerarios Formativos — estratégicos para a flexibilizacdo da
organizacao curricular do Ensino Médio, pois possibilitam op¢fes de escolha aos
estudantes —[...]” (Brasil, 2018, p.477). Outrossim, as op¢des de escolha ao estudante é
uma forma de controle e reproducdo das desigualdades, pois essas opcdes e
flexibilizacbes voltadas para 0 mercado de trabalho, contribuem para a reproducédo da
estratificacdo social, dessa forma, os estudantes de classes sociais mais altas terdo mais
condicBes de escolher Itineréarios, que 0s preparem para 0 ingresso No ensino superior,
bem como no mercado de trabalho de maior prestigio social.

Dessa forma, podemos observar, que hd uma legitimacdo do discurso sobre a
liberdade de escolha, efeito da ideologia capitalista, ao afirmar que hé possibilidades de
opcoes de escolha, e que essa escolha propicia a autonomia dos estudantes. “Porque o que
ndo esta dito é que se somos uma sociedade do conhecimento e da informacao, estas sao
as formas de atender uma sociedade do trabalho (e do mercado) (Orlandi, 2014, p.148).
Assim, entendemos que a ideologia capitalista esta centrada no sucesso individual, que
depende da capacidade de cada um em se adaptar as exigéncias do mercado.

Como efeito de sentido de uniformizacéo dos sujeitos que se faz pelo juridico, ou
seja, a proposta tem que ser capaz de dar aos jovens, 0 que em um processo parafrastico,
pode ser compreendido como “todos os jovens brasileiros”, as mesmas condicGes de
aprendizagem, produzindo um efeito de apagamento das desigualdades que séo de ordem

historico-cultural e afeta 0 modo como cada sujeito se inscreve e significa no processo de
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escolarizacdo. (Pécheux, 2002; Orlandi, 2015 apud Bressanin, Guedes e Soares, 2019,
p.39).

As autoras asseveram que o efeito de sentido de uniformizagéo dos sujeitos se faz
pelo juridico, ou seja, a proposta tem que ser capaz de dar “aos jovens”, o que em um
processo parafrastico, pode ser compreendido como “todos os jovens brasileiros”, as
mesmas condicfes de aprendizagem, produzindo um efeito de apagamento das
desigualdades que sdo de ordem historico-cultural e afeta 0 modo como cada sujeito se
inscreve e significa no processo de escolarizagéo.

Ainda de acordo com Di Renzo (2002, p.101 apud Bressanin, Guedes e Soares,
2019, p.40), “diriamos que a questdo do ensino (...) afeta mutuamente sujeito e Estado,
visando, cada vez mais, a producdo de politicas capazes de construir /atingir um modelo

determinado de sociedade”.
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CAPITULO 11

2. FLEXIBILIZACAO NO/DO DOCUMENTO DE REFERENCIA
CURRICULAR PARA MATO GROSSO

Neste capitulo, investigamos a construcdo dos discursos e os efeitos de sentido
produzidos a partir da discursividade da flexibilizac&o do ensino do Novo Curriculo, do
Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso (DRC/MT). Para compreender a
reformulacdo e flexibilizacdo do Ensino Medio, questionamos os sentidos que se
depreendem da materialidade simbdlica do documento que constitui essa politica publica
educacional. Ou seja, analisamos as formas como o documento é construido e como ele
representa os valores e interesses envolvidos na politica.

Retomamos o que diz Orlandi (1996) sobre a importancia de se considerar as
condicdes de producdo do discurso, e nesse caso, atentamo-nos para cada dizer descrito
nos documentos norteadores que regulamentam as politicas educacionais do pais, como
a BNCC e 0o DRC/MT.

Reafirmamos que o discurso é produzido a partir de condicGes especificas, que
incluem os sujeitos, as situacdes e a memoria. Os sujeitos sdo afetados pela exterioridade,
que molda suas percep¢des e seus sentidos. Assim, o discurso no/do documento DRC/MT
indica que os sujeitos que produziram o documento possuem formagdo imaginaria
especifica sobre seus papéis na sociedade. Essa formacao imaginaria afeta 0 modo como
eles se posicionam no discurso, criando projecdes sobre qual seria o seu papel na
elaboracdo do documento.

A memoria discursiva também é um fator importante a ser considerado, ela se da
entre o interdiscurso, aquilo que foi dito antes em outro lugar, e o intradiscurso, a
formulacdo de novos dizeres. Portanto, a memoria, ao trazer o dizer, € ressignificada pelas
formacOes imaginérias e posi¢des dos sujeitos envolvidos na produgdo do documento.

Dessa forma, 0 contexto imediato relacionado ao momento da interlocucéo e o
contexto mais amplo (ideologia), sdo elementos que influenciam nos discursos

produzidos. Aliado a isso, Orlandi (2009) ainda destaca:

Podemos considerar as condi¢Ges de produgéo em sentido estrito
e temos as circunstancias da enunciacdo: € o contexto mais imediato.
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E se as considerarmos em sentido amplo, as condigBes de producdo
incluem o contexto sdcio-histérico, ideoldgico (p.30).

Em termos de condi¢bes de producdo, o contexto histérico deve ser considerado
como um dos elementos que influenciam a forma e o contetdo do discurso. Dessa forma,
passam a contar desde determinagdes no contexto mais imediato (ligados ao momento da
interlocucdo) como as do contexto mais amplo (como a ideologia).

Dito de outro modo, a linguagem, o discurso e o sentido estdo ligados
intrinsicamente as questdes culturais, sociais e politicas que moldam o ambiente em que
ocorrem, ou seja, a ideia de que as palavras e as formas de expressdo ndo existem
isoladamente, mas sdo construidas dentro de um cenéario mais amplo de valores, crengas
e estruturas sociais que incluem os sujeitos, as relagdes de poder presentes na interacéo,
0s objetivos do discurso e as circunstancias especificas, esses fatores afetam a producéo
do discurso.

Assim, segundo Orlandi (2016):

Quando dizemos que a linguagem é uma pratica significativa e
pensamos a relacéo da linguagem com a Sociedade e o Estado queremos
dizer que a prética, que € a linguagem, se relaciona com as préaticas
sociais em geral. Para fazer sentido, a lingua, sujeita a falhas (divisao),
se inscreve na historia, produzindo a discursividade. A discursividade,
por sua vez, caracteriza-se pelo fato de que os sujeitos, em suas,
posicdes, e os sentidos, constituem-se pela sua inser¢do em diferentes
formagdes discursivas. (...), e refletem, no discurso, as formagdes
ideoldgicas (p.152-153).

A lingua, conforme mencionada na citacédo, é inerentemente imperfeita e sujeita a
falhas, mas é através dela que os individuos se inserem na histéria e produzem
discursividade. Isso implica que a lingua ndo é apenas um meio de comunicacdo, mas
também um meio de construcdo de significados e de posicionamento dos sujeitos na
sociedade.

No contexto do ensino da lingua, é importante compreender como 0s sujeitos se
inscrevem em diferentes formacOes discursivas e como as formacgdes ideoldgicas
determinam o que eles podem e devem dizer em situagdes especificas.

Vale ressaltar que Orlandi (2009) reafirma que o sentido é uma relagdo entre o
sujeito, a lingua e a histéria. Essa relacdo é determinada pelo sujeito, que é afetado pela
lingua e pela historia. O gesto de interpretacdo € o que realiza essa relagéo, pois € atraveés

dele que o sujeito atribui sentido ao discurso.
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Outrossim, Orlandi (2009, p.47) reitera os fundamentos discursivos: “[...] ndo ha
discurso sem sujeito. E ndo ha sujeito sem ideologia. ” A ideologia desempenha um papel
crucial na maneira como o0s discursos sdo construidos e interpretados, sutilmente, as
escolhas linguisticas e a maneira como os significados séo atribuidos as palavras.

Dito de outro modo, a ideologia é um fator determinante na construcdo dos
discursos, ao fornecer quadros interpretativos, normas de pensamentos e forma de
legitimac&o, tendo em vista que a ideologia € fundamental para compreender as dindmicas
discursivas, as relacdes de poder na producéo e recepg¢do dos discursos. Portanto, é uma
ferramenta que molda a sociedade e as relacdes sociais, dito de outro modo, [...] “a
ideologia ndo é ocultacdo, mas funcéo da relacdo necessaria entre linguagem e mundo. ”
(Orlandi, 2009, p.47).

Assim, ideologia ndo é apenas algo que afeta a linguagem, mas é moldada e
transformada pela forma como nos expressamos e interpretamos o mundo. Essa interacéo
continua entre ideologia, linguagem e realidade € considerada como uma funcgdo
importante. Nesse contexto, a linguagem é uma ferramenta essencial para a expressao e
transmissao de ideias, e a ideologia ndo é considerada apenas como uma forma de ocultar
a realidade, mas sim como uma func&o intrinseca dessa relacao. Isso implica que as ideias
e as representacdes linguisticas ndo sdo apenas sobre 0 mundo, mas também sdo moldadas

pelas condi¢cBes materiais existentes na sociedade.

2.1 O Contexto da Educacgdo do Ensino Médio de Mato Grosso

Durante a época colonial e o periodo imperial, a educacdo estava centrada nas
instituicGes religiosas, principalmente as que estavam a cargo dos jesuitas. Com a
expulsdo dos jesuitas no século XVIII, houve um vazio educacional, e somente no século
XIX o sistema educacional comecou a se reorganizar, com a criacdo de escolas publicas.

No inicio do século XX, a educacdo passou a ser mais valorizada, e medidas foram
tomadas para promover a expansdo do ensino. A década de 1920 marcou o inicio da
universalizacdo do ensino primario, embora ainda houvesse desafios significativos devido
a fatores como a falta de infraestrutura e a vastiddo geografica do Mato Grosso.

De 1950 a 1970, o ensino médio comecou a ganhar mais atencéo e relevancia. A

industrializagdo e o crescimento das cidades contribuiram para a necessidade de méo de
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obra mais qualificada, impulsionando a expansdo do ensino médio. A década de 1960,
especialmente durante o regime militar, testemunhou esforcos de reestruturacdo do
sistema educacional em todo o pais, incluindo o0 Mato Grosso.

A redemocratiza¢do do Brasil na década de 1980 trouxe uma nova énfase na
participacdo social e na reforma do sistema educacional. Nesse periodo, ocorreram
mudancas significativas nas diretrizes curriculares e nas abordagens pedagogicas do
ensino médio.

Em 1995, o Estado de Mato Grosso, por meio da portaria 1266/95, determinou o
encerramento dos cursos profissionalizantes, mas as discussdes em torno da educagéo
profissional sdo retomadas a partir de 2004, com a aprovacdo do decreto presidencial
n°5.154/2004.

Assim, em 2004, o Estado de Mato Grosso pela intermediacdo da Secretaria de
Educacdo —SEDUC, realizou na cidade de Cuiaba, Capital do Estado, debates acerca da
educacdo, com objetivo de propor a educacao do Estado de Mato Grosso, em consonancia
com a Diretriz Nacional, para implantar o Ensino Médio Integrado.

Posteriormente, a Lei 11.741/2008 trouxe alteragdes a LDBEN, propondo para o
Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional (EMIEP) uma abordagem politécnica.
Essa abordagem busca articular ciéncia, trabalho e cultura, direcionando os estudantes
para o desenvolvimento da capacidade intelectual e para a maestria tecnoldgica na
integracao entre teoria e pratica. Essa articulacdo entre os eventos de 2004 e as mudangas
legislativas, em 2008, demonstra um esforco do estado em alinhar sua educagdo as
diretrizes nacionais e promover uma abordagem integrada e politécnica no Ensino Médio.

Embora o documento declare a intencdo de modernizar o Ensino Médio e valorizar
0 protagonismo dos estudantes, essa narrativa esconde uma realidade onde as condicdes
das escolas séo profundamente desiguais. A expectativa de que as instituicbes adaptem
seus Projetos Politicos Pedagogicos para atender a essas novas exigéncias parece ignorar
as limitacBes estruturais que muitas escolas enfrentam, especialmente em areas mais
carentes. Assim, o Estado se exime de sua responsabilidade em garantir condicdes
adequadas de ensino, perpetuando um modelo que, na prética, reforca as desigualdades

existentes e compromete verdadeiramente a capacitagédo profissional dos jovens.

Mesmo diante de diversos desafios encontrados, ndo medimos esforgos,
como mantenedora, em proporcionar a esses estudantes uma educacao
integral pautada em competéncias, habilidades, atitudes e valores. Por
conta disso, as unidades escolares, por meio de seu Projeto Politico
Pedagdgico, tém preparado os jovens estudantes para 0 mundo do
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trabalho, de forma que desenvolvam seus conhecimentos sobre ciéncia,
tecnologia e cultura, trazendo o trabalho como um principio educativo
(Mato Grosso, 2021).

O documento que norteia a educagdo do Estado de Mato Grosso afirma que se
baseia na BNCC, enfatizando o trabalho como um principio educativo; por isso, valoriza
e garante uma educacdo integral alinhada com competéncias e habilidades. Assim,
embora o preparo para 0 mundo do trabalho seja apresentado como um principio
educativo, trata-se de um mecanismo que articula e dinamiza o sistema capitalista. Nesse
contexto, o mundo dos negocios demanda individuos cada vez mais capacitados para
resolver problemas complexos do dia a dia empresarial, enquanto, na BNCC, o individuo,
imbuido de cidadania, é incumbido de enfrentar desafios complexos da vida cotidiana.
De acordo com (Pfeiffer; Grigoletto, 2018, p.2), “uma politica educacional de Estado que
estabelece lugares e sentidos para o ensino, em uma FI neoliberal na evidéncia da
necessidade da formacao significada enquanto capacitagdo para o trabalho”.

O argumento é que as escolhas devem ser guiadas pelo seu Projeto de Vida (PV).
No entanto, é importante considerar que a realidade dos estudantes também pode
influenciar suas escolhas. Por exemplo, aqueles de baixa renda, que precisam se inserir
precocemente no mercado de trabalho, estdo propicios a escolher o Itinerario Formativo
que se concentram na formacéo técnica. O que leva a um Novo Ensino Médio que néo €
tdo novo assim, pois seus resultados podem se aproximar muito da velha educagéo
tecnicista, em que a formacao técnica se sobrepde a formacgdo humanista.

O PV ¢é um componente curricular obrigatério do Novo Ensino Médio, que tem
como funcdo nortear a formacdo integral dos estudantes. Ele atravessa todo o Ensino
Médio, tanto na Formacdo Geral Basica quanto nos Itinerarios Formativos. Apesar de sua
importancia, as defini¢des do PV nos documentos oficiais ainda sdo vagas e polissémicas,
pois, definem o PV como um processo de autoconhecimento, reflexdo e planejamento de
acOes para a construcdo de um projeto de vida pessoal, profissional e social.

O DRC/MT é estruturado de forma semelhante & BNCC. Ele acrescenta as
habilidades regionais que devem ser desenvolvidas nas escolas de educagdo béasica do
estado, além de mencionar algumas possibilidades metodologicas, consideragdes sobre a
avaliacdo e 0 ensino baseado na construcao de processos educativos que visam a formacéao
integral do estudante.

O referido documento na etapa Ensino Médio descreve a abordagem da
Arquitetura e Flexibilizagdo do Curriculo no contexto do Ensino Médio. Ele destaca que
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o curriculo inclui um bloco da BNCC e outro dos Itinerarios Formativos, permitindo a
flexibilidade na definicdo dos curriculos, pois esses tém quatro objetivos principais:
aprofundar e ampliar aprendizagens, consolidar a formacdo integral, promover valores

universais e desenvolver habilidades.

2.2 Sujeitos, Individualizacéo e Flexibilizacdo na Implementacdo do Documento de

Referéncia Curricular para Mato Grosso

A reconfiguracdo do Ensino Médio nas escolas mato-grossenses enfrenta desafios
importantes que ndo estdo explicitados nos documentos oficiais. Esses desafios
confrontam a gestdo das escolas, que precisa lidar com questdes como: alteracdes na
estrutura curricular e aumento de carga horaria tais mudancgas impactam em uma série de
aspectos para 0s quais as escolas ainda ndo estdo preparadas, como a contratacdo e
formagéo de professores, a evasdo de estudantes que precisam trabalhar, a organizagéo
estrutural das salas de aula, laboratérios, dependéncias da escola para atender a demanda
e a necessidade de ampliacdo da assisténcia ao estudante.

Sendo assim, os Itinerarios estdo organizados em quatro eixos estruturantes:
Investigacdo Cientifica, Processos Criativos, Mediacdo e Intervencdo Sociocultural, e
Empreendedorismo. Cada eixo enfoca o desenvolvimento de habilidades especificas
relacionadas a essas areas.

Além disso, o texto menciona a importancia de um Modulo de Transicdo entre o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio para ajudar os estudantes a compreenderem a
proposta pedagdgica das trilhas de aprofundamento. Esse modulo utiliza Temas
Contemporaneos Transversais, habilidades prévias do Ensino Fundamental e habilidades
especificas associadas aos Eixos Estruturantes das Trilhas de Aprofundamento.

Em resumo, o texto destaca a flexibilidade no curriculo do Ensino Médio, os
objetivos dos Itinerarios Formativos e os eixos estruturantes utilizados para organizar o
curriculo, bem como a importdncia de um Modulo de Transi¢cdo para auxiliar os

estudantes na transicdo entre as etapas de ensino.

Essa nova estrutura do Ensino Médio, além de ratificar a organizacdo
por areas do conhecimento — sem desconsiderar, mas também sem fazer
referéncia direta a todos os componentes que compunham o curriculo
dessa etapa —, prevé a oferta de variados itinerarios formativos, seja para
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o0 aprofundamento académico em uma ou mais areas do conhecimento,
seja para a formagdo técnica e profissional. Essa estrutura adota a
flexibilidade como principio de organizacao curricular, o que permite a
construcdo de curriculos e propostas pedagdgicas que atendam mais
adequadamente as especificidades locais e a multiplicidade de
interesses dos estudantes, estimulando o exercicio do protagonismo
juvenil e fortalecendo o desenvolvimento de seus projetos de vida
(Brasil, 2018, p. 470).

A nova estrutura do Ensino Meédio ratifica a organizacdo por areas do
conhecimento, mas também prevé a oferta de variados Itinerarios Formativos, ou seja, 0s
estudantes tém a oportunidade de aprofundar seus conhecimentos em uma ou mais areas
do conhecimento, ou se preparar para 0 mercado de trabalho, de acordo com suas
preferéncias e interesses. Essa flexibilidade permite que os estudantes escolham as
disciplinas que desejam cursar, 0 que estimula o protagonismo juvenil e fortalece o
desenvolvimento dos Projetos de Vida.

Esse discurso esta ancorado em uma ideologia de individualismo e meritocracia.
A ideia de que os estudantes tém interesses e projetos de vida distintos é uma forma de
naturalizar as desigualdades sociais. Orlandi (2016, p. 217) pondera que “devemos
considerar, no Estado capitalista o trabalho como parte do modo de individu(aliz)agéo do
sujeito”. Nessa direcdo, é possivel afirmar que a liberdade de escolha é um agente
transformador da individuacdo, que cria possibilidades a partir de escolhas passadas, no
entanto o documento anuncia essa liberdade para todos facam escolhas de forma
igualitaria apagando as desigualdades socioeconémico e cultural. Isso porque, na prética,
os estudantes de diferentes classes sociais tém acesso a diferentes oportunidades e
recursos, e isso afeta seus interesses e suas projecoes.

Nesse sentido, 0 DRC/MT prevé a organizacdo dos Itinerarios Formativos por
areas do conhecimento, mas a centralizacdo na formacdo tecnicista, com foco no
desenvolvimento de competéncias e habilidades para o0 mercado de trabalho, demonstra
que a base esta alinhada a ideologia neoliberal, que defende a primazia do capital sobre a
sociedade.

O protagonismo € definido como competéncia socioemocional a ser desenvolvida
nos estudantes do Ensino Médio, com o objetivo de “promover a autonomia e a tomada
de decisao”, contribuindo para a construgéo do Projeto de Vida. O termo protagonismo
aparece pela primeira vez na BNCC, na lista das dez competéncias gerais da educagéo

bésica, 0 que demonstra sua importancia na politica educacional brasileira.
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Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacgédo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacg6es, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(Brasil, 2018, p. 09).

Podemos observar que o discurso sobre o protagonismo se pde em evidéncia por
quatorze vezes no documento. Nas competéncias especificas, aparece com o objetivo de
argumentar sobre a importancia de desenvolver essa habilidade e contribuir para que os
jovens desenvolvam as seguintes dimensdes: construcdo do projeto de vida, autonomia
pessoal, escolhas pessoais, Itinerarios Formativos, autoria na vida pessoal e coletiva,
resolucéo de problemas.

Desse modo, as politicas que destacam o protagonismo juvenil apenas reiteram
um discurso ja existente o “ja dito”, para Orlandi (2009), a memdria do dizer é um
elemento essencial para compreender o discurso, pois € a partir dela que os sujeitos se
apropriam de sentidos e produzem novas significacfes. Portanto, € um elemento essencial
para compreender o discurso, é a partir dela, a memoria, que 0s sujeitos se apropriam de
sentidos e produzem novas significacdes.

A educacdo deve ser flexivel para permitir que os estudantes escolham seus
percursos de acordo com seus interesses e objetivos. Essa flexibilidade é uma proposta
para a articulacdo entre educacdo e trabalho, pois permite que os estudantes desenvolvam
competéncias e habilidades relevantes para o trabalho. Essas competéncias e habilidades
sdo considerados serem agentes responsaveis para 0 desenvolvimento de um sujeito
auténomo, o qual é responsavel pelas suas escolhas.

Nesse sentido, 0 mercado de trabalho articulado as relagdes de trabalho “afetam a
constituicdo desse sujeito “auto empreendedor”, em tentativas de regular o que se pode e
deve ser estudado na escola [...]” (Nogueira; Dias, 2018, p. 32).

Nesse aspecto, podemos compreender que os discursos sobre o mercado de
trabalho influenciam a formacéo do sujeito empreendedor, determinando sua formagéo
ao longo da vida académica. 1sso ocorre por meio das competéncias, que carregam tracos
ideoldgicos neoliberais e produzem deslocamentos nos discursos educacionais. A
producdo de sentidos em um discurso envolve a repeticdo e a diferenciacdo de
significados. Mesmo que o protagonismo produza novos sentidos, sua forma linguistica

é baseada no que ja foi dito, conforme destaca Orlandi (2014, p. 36), que parafrase e
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polissemia “sdo duas forgas que trabalham continuamente o dizer, de tal forma que todo
discurso se faz na tensdo: entre o mesmo ¢ o diferente”.

De acordo com a autora, a parafrase é a repeticdo de um discurso, enquanto a
polissemia é a produgdo de novos sentidos a partir de um mesmo discurso.

Essas duas forcas estdo presentes em todo discurso, inclusive no discurso sobre o
protagonismo juvenil. Por um lado, o discurso sobre o protagonismo juvenil repete
discursos anteriores, como a ideia de que 0s jovens devem ser preparados para 0 mercado
de trabalho. Por outro lado, o discurso sobre o protagonismo juvenil também produz
outros sentidos, como a ideia de que os jovens devem ser agentes de transformacao social.

O que acentuamos € que a lingua é sempre incompleta, parafraseando Orlandi,
(2009), pois nem os sujeitos, nem os discursos sdo fixos. Eles estdo sempre se
transformando, sempre se reinventando. Essa incompletude é o que torna a linguagem téo
rica e complexa, pois permite a producgdo de multiplos sentidos.

A linguagem gera uma multiplicidade de sentidos gerados, indicando a sua
capacidade de produzir significados polissémicos e plurais. Esse enfoque ressoa com as
diferentes vozes e posi¢cdes discursivas presentes no documento, que permite
compreender as dindmicas de poder e as formas de resisténcia que permeiam as préaticas
linguisticas e discursivas.

Nesse viés, o discurso ndo € neutro. Ele reflete e reproduz relacdes de poder
presentes na sociedade. O discurso sobre o protagonismo juvenil repete ideias
previamente estabelecidas, como a necessidade dos jovens se prepararem para 0 mercado
de trabalho.

A Lei da Reforma do Ensino Médio traz como possibilidade o
desenvolvimento de ac¢Bes inovadoras para o campo educacional e
profissional, onde os estudantes poderdo exercitar todo o seu potencial
criativo, promovendo ac¢Bes protagonistas e de alto impacto educacional
(Mato Grosso, 2021, p. 09).

Observamos que esta Lei afirma ter como proposito a flexibilizag&o os curriculos,
buscando aprimorar o potencial criativo dos estudantes, defendendo, através de acGes
proativas, a intencdo é impulsionar tanto o desenvolvimento educacional quanto o
profissional.

Notamos, entdo, que o discurso do Estado de Mato Grosso alinha-se com o da
Politica para 0 Ensino Médio, apoiando a criacdo de programas educacionais que

incentivam o protagonismo juvenil junto ao conhecimento técnico. Defende que esta
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iniciativa visa preparar os estudantes mato-grossenses “as novas condi¢des ocupacionais
e as exigéncias do mundo do trabalho contemporaneo e suas continuas transformacoes,
em condigdes de desenvolvimento tecnolégico e inovagdo. ” (Mato Grosso, 2021, p. 09).

O DRC-MT se alinha com as diretrizes da BNCC ao reconhecer que 0s jovens
devem ajustar-se as mudancas e demandas da era moderna. Em outras palavras, 0s
estudantes devem se preparar para um ambiente onde as novas condicGes e exigéncias do
mercado de trabalho fazem com que certos conhecimentos sejam mais valorizados do que
outros.

No entanto, € importante ressaltar que esse discurso de a¢Ges inovadoras, muitas
vezes repete ideias e expectativas estabelecidas anteriormente. A preparacdo para o
mercado de trabalho tem sido enfatizada como o principal objetivo do protagonismo
juvenil, negligenciando outras formas de contribuicdo dos jovens para a sociedade.

Esse tipo de discurso que visa a preparacao para o mercado de trabalho reflete as
reais necessidades e aspiracdes dos jovens, desconsiderando outras dimensfes do
protagonismo, como a participacdo politica e social dos jovens. Nessa perspectiva,
compreendemos que se trata de producdes discursivas que visam reconfigurar a partir de
uma cultura que fomenta a autorresponsabilidade de uma juventude, que simultaneamente

é incentivada a ser empreendedora, buscando superar desafios.

Os Itinerarios Formativos fazem parte dessa nova estrutura curricular
do Ensino Médio, constituindo-se da parte flexivel do curriculo, em que
0 estudante podera escolher uma ou mais area (s) de conhecimento e/ou
a formacdo técnica e profissional para aprofundar e ampliar as
aprendizagens (Seduc, p.02).

Diante dessa abordagem acima, questionamos: a possibilidade de escolha permite
que os estudantes tenham acesso a uma educacdo mais adequada aos seus interesses e
necessidades? De que modo isso ird acontecer? Havera quais opgdes para escolha?

Vemos o ato da escolha como uma prética discursiva que implica a construcédo de
sentido. Ao escolher um Itinerério Formativo, o estudante esta afirmando seus interesses,
valores e perspectivas de futuro. A escolha €, portanto, um processo de subjetivacdo, que
contribui para a formagéo da identidade do estudante. Orlandi (2002, p. 65) afirma que a
subjetividade € um tema relevante para a Analise do Discurso, pois permite compreender
como a lingua se manifesta no homem. Para ela, o discurso é um acontecimento
significante que tem a subjetividade como um lugar teérico fundamental, ou seja, permite

compreender como a lingua é atravessada pelas experiéncias e valores dos individuos.
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No documento, a escolha é apresentada como um direito do estudante. O
enunciado afirma que o estudante “podera escolher uma ou mais area (s) de conhecimento
e/ou a formacéo técnica e profissional para aprofundar e ampliar as aprendizagens”. Essa
afirmaco reforca a ideia de que a escolha é uma decis&o individual, que deve ser tomada
pelo estudante. Além da énfase na escolha dos jovens, a reforma do ensino médio propde,
também, a criacdo de Itinerarios Formativos, que sdo caminhos personalizados de
aprendizagem que permitem aos estudantes aprofundarem seus conhecimentos em areas
especificas de interesse. A oferta desses itinerarios dependerd das propostas e das
condicdes concretas de cada estado e de cada regido. “[...] cumprimento das exigéncias
curriculares do Ensino Médio, os sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e
firmar convénios com instituicdes de educacéo a distancia com notorio reconhecimento”
(Brasil, 2017). Assim, o texto tambeém da entender que os estados poderdo recorrer a
instituicOes privadas para oferecer opc¢des formativas, principalmente para a formacéo
profissional.

Conforme assevera Pfeiffer (2018):

[...] na base da evidéncia da liberdade de escolha, se encontra um
individuo cdnscio de sua posi¢éo para escolher, e ha também os objetos
prontos a serem escolhidos. Este gesto evidéncia de uma unidade e
homogeneidade de individuos e objetos que se instala na educacéo a ser
escolhida é que precisa ser opacidade de modo a compreendermos o
que o sustenta e a vislumbramos as divisdes e contradi¢es nele
apagadas (p.28-29).

No trecho citado acima, é possivel perceber dois elementos que contribuem para
essa ocultacdo: O individuo cénscio de sua posicdo para escolher, ou seja, esse individuo
é representado como um sujeito autbnomo, capaz de tomar decises livremente. No
entanto, essa autonomia € uma construcao social, que € moldada por fatores como a classe
social, o género, a raca e a etnia. Outro elemento sdo 0s objetos prontos a serem
escolhidos, esses objetos representam as diferentes opcOes educacionais que estdo
disponiveis, mas essas opcOes sao limitadas pelo contexto social e econémico em que
vivem os individuos.

De modo geral, € importante ressaltar que a escolha ndo € um processo neutro. Ela
é influenciada por uma série de fatores, como a condi¢do social do estudante, as
expectativas da familia e da escola, e as oportunidades educacionais disponiveis.

Nesse sentido, a politica educacional do Estado de Mato Grosso que, silencia as

experiéncias e saberes dos estudantes, ao afirmar que os estudantes poderao escolher uma
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ou mais areas de conhecimento e/ou a formacéo técnica e profissional para aprofundar e
ampliar as aprendizagens. No entanto, ndo ha nenhuma mencéo as experiéncias e saberes
que os estudantes ja possuem, provenientes de suas trajetorias pessoais e sociais. Esses
saberes sdo importantes para a construgdo de um curriculo mais significativo e relevante
para os estudantes.

O segundo aspecto é o silenciamento das desigualdades sociais. A passagem
afirma que os Itinerarios Formativos sdo uma nova estrutura curricular do Ensino Médio.
No entanto, ndo ha nenhuma mencéo as desigualdades sociais que podem impactar na
implementacao dessa nova estrutura, pois, estudantes de escolas pablicas, em geral, tém
menos acesso a recursos e oportunidades que estudantes de escolas privadas o que

dificulta a formacéo equitativa.

[...] quanto mais nos sentimos iguais, podemos mergulhar na
homogeneidade, na fusdo (outrarse); para que a igualdade tenha o
sentido da posse de si é preciso que, nessa equacdo, entre a liberdade.
Sem liberdade ndo ha igualdade, s6 repeticio do mesmo, de uma
pretensa simetria social (Orlandi, 2006, p. 74).

O apagamento das diferencgas, ao esconder as desigualdades existentes, cria a
iluséo de que todos sdo iguais e tém os mesmos direitos. No entanto, essa falsa igualdade
ndo leva a inclusdo social, mas, sim, a segregacao e a manutencdo das desigualdades.

Contudo, a igualdade como discurso, € entendida como um processo de
homogeneizacdo, no qual os individuos sdo reduzidos a uma mesma identidade. No
entanto, para que a igualdade seja um processo de emancipacdo, € preciso que ela seja
acompanhada pela liberdade. Sem liberdade, a igualdade se torna uma mera repeticdo

dele, uma pretensa simetria social que oculta as desigualdades existentes.

E também no bojo desse efeito que, para a autora, “o problema da
desigualdade de classe social” ¢ deslocado “para a desigualdade
educacional, sendo a educacdo tomada como capaz de superar a
desigualdade primeira” (Silva, 2017 apud Pfeiffer e Grigoletto, 2018 p.
321).

No dizer das autoras em questdo, é possivel observar que, ha um deslocamento.
Esse deslocamento consiste em deslocar o foco de uma questdo para outra, de modo a
ocultar ou deslegitimar a primeira.

No caso, as autoras afirmam que o problema da desigualdade de classe social é
deslocado para a desigualdade educacional. Isso significa que, em vez de se discutir as
causas estruturais da desigualdade, como a exploragéo do trabalho e a concentracédo de
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renda, o foco é direcionado para a educacéo, como se essa fosse a Unica responsavel por
superar as mazelas sociais. O deslocamento € possivel porque a educacédo é tomada como
um bem universal, acessivel a todos, no entanto, na pratica, a educacdo é um bem
desigualmente distribuido, que beneficia os grupos sociais mais privilegiados.

De modo geral, o deslocamento identificado refere-se a mudanca no foco do
problema: em vez de tratar da desigualdade de classe social, o foco passa a ser a
desigualdade educacional. O discurso sobre desigualdade social, entdo, desvia a atengéo
para a desigualdade educacional, tratando-a como o principal problema a ser resolvido.
Assim, a desigualdade educacional é vista como a chave para superar a desigualdade
social original.

Para Bressanin (2012, p.48) “essas novas configura¢des resultam de um processo
socio-histdrico e ideoldgico e os sentidos que produzem podem nao ser outros, mas uma
versdo do mesmo, com alguns deslocamentos”. Assim, esses deslocamentos ocorrerem
em diferentes niveis do discurso, desde a escolha das palavras e expressbes até a
construcdo dos argumentos, essa mudanca é um deslocamento, pois o sentido geral do
discurso permanece 0 mesmo, mas a forma como ele é expresso € diferente.

Ademais, observamos alguns argumentos que s&o utilizados para legitimar o
deslocamento do problema, argumentos esses, 0s quais, tomam a educa¢do como um bem
universal, acessivel a todos, que ¢é apresentada como a solucdo para a pobreza.

O silenciamento pode ser entendido como um mecanismo de poder que visa
manter as desigualdades sociais. De acordo com Orlandi (2016), a formagé&o discursiva
pedagdgica € constituida por um conjunto de enunciados que compartilham um mesmo
sentido logicamente estabilizado, o discurso pedagdgico. Esse sentido € construido a
partir de um conjunto de regras e normas que definem o que é considerado valido e
adequado na educagdo. Ao silenciar as experiéncias e saberes dos estudantes e as
desigualdades sociais, as politicas educacionais contribuem para a reproducdo dessas

desigualdades. De acordo com Pfeiffer e Grigoletto (2018):

Funcionam tdo consistentemente na evidéncia da necessidade de uma
base comum e, a0 mesmo tempo, na necessidade da flexibilizag&o
curricular em nome do individuo, sustentados em um mesmo solo
discursivo: o livre-arbitrio, a construcdo da equidade, o respeito as
diferencas, a justica social conquistada pela capacidade, pelo talento,
pela vocacao de cada individuo (p. 14).
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A passagem em questdo trata da aparente contradigédo entre a necessidade de uma
base curricular comum e a necessidade de flexibilizacdo curricular em nome do individuo.
As autoras Pfeiffer e Grigoletto (2018) argumentam que essas duas demandas parecem
contraditérias, mas na verdade sdo sustentadas por um mesmo solo discursivo: o livre-
arbitrio, a construcdo da equidade, o respeito as diferencas, a justica social conquistada
pela capacidade, pelo talento, pela vocacéo de cada individuo. E possivel perceber que ha
implicacOes politicas e ideoldgicas na flexibilizagdo curricular, pois o discurso do poder
de escolha pode ser uma forma de culpabilizar os estudantes e professores, eximindo a
culpa do Estado.

No contexto da atual crise econdmica brasileira, a flexibilizacdo curricular é usada
como uma forma de justificar a reducdo dos investimentos publicos na educacdo. O
governo pode argumentar que, com a flexibilizagdo, os estudantes e professores terdo
mais autonomia para decidir o que e como aprender, o que reduziria a necessidade de
investimento em infraestrutura, materiais e profissionais da educacao.

Essa argumentacdo é problematica, pois ignora as condigdes estruturais que
dificultam a aprendizagem dos estudantes. Cabe salientar que, os estudantes de escolas
publicas, em geral, vém de familias com menor renda e menor escolaridade, o que 0s
coloca em desvantagem em relacdo aos estudantes que vém de familias mais favorecidas
financeiramente. Além disso, sdo as escolas publicas as que mais sofrem com falta de

infraestrutura, materiais e profissionais qualificados.

2.3 Projeto de Vida: Reflexdes e Sentidos

Inicialmente, questionamos a reformulacdo da BNCC, que inclui a disciplina
Projeto de Vida, pois de acordo com Dias e Nogueira (2017, p.5), “[...] ¢ um método
utilitarista que serve a determinadas teorias e projetos politico-econdmicos em que a razdo
neoliberal é determinante”. Apesar de ser um projeto individual, ele também € construido
socialmente. Defini-lo com base em competéncias e habilidades pré-determinadas na fase
inicial de formacao e limitar suas possibilidades, que constitui uma tentativa de controle

sobre o desenvolvimento do Projeto de Vida dos jovens.

As temaéticas desses eixos podem abordar: Sentidos e significados do
Projeto de Vida; Competéncias socioemocionais; Processos de
identificacdo; Eu e 0o mundo; O estudante e suas ages coletivas sociais;
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Planejamento do Projeto de Vida; Desenvolvimento do Projeto de Vida;
Possibilidades da vida académica - o mundo universitario; Mundo do
trabalho e empreendedorismo; Reflexdes e agdes sociais no mundo
contemporaneo (Mato Grosso-EM, 2021, p. 28).

Nessa perspectiva, € possivel identificar os diferentes sentidos e significados que
sdo construidos sobre o Projeto de Vida. Assim, é possivel compreender como 0s
discursos sobre o Projeto de Vida contribuem para a formacdo da identidade pessoal e
profissional. A inclusédo de temas como “Mundo do trabalho e empreendedorismo”
naturaliza a ideia de que a educacdo deve preparar 0s estudantes para o mercado de
trabalho. Isso reforca a ideologia neoliberal que valoriza a empregabilidade e o
empreendedorismo como objetivos centrais da educacao.

Considerando o papel do Estado, os sujeitos envolvidos e a ideologia que o0s
interpela, entendemos que o discurso educacional é estruturado para refletir e reforcar
certas relacbes de poder e objetivos sociais. O Estado, ao definir as tematicas
educacionais, orienta e controla a formacdo dos estudantes, por meio de uma politica
curricular de formacao integral que visa a preparacao para o Projeto de Vida e o mercado
de trabalho. Os educadores, como mediadores, implementam essas diretrizes, enquanto
0s estudantes, considerados “protagonistas”, S80 eXpostos a esses objetivos.

Podemos identificar os diferentes sentidos e significados que sdo construidos
sobre o Projeto de Vida e compreender como esses discursos contribuem para a formagéo
da identidade pessoal e profissional, pois revelam as complexas interagdes entre discursos
educacionais, psicoldgicos e econdmicos, destacando como esses discursos moldam as
subjetividades dos individuos dentro de um contexto ideologico e de poder.

Orlandi (2016, p.154) assevera que “As formas de individu(aliz)agdo do sujeito
pelo Estado, pelas instituicBes, pelos discursos resulta em um individuo ao mesmo tempo
responsavel e dono de sua vontade”.

Em outras palavras, ao afirmar que o individuo é simultaneamente responsavel e
dono de sua vontade, a autora reconhece a autonomia do sujeito, mas também reconhece
que ele esta sujeito as influéncias do discurso. O individuo é responsavel por suas acoes,
mas também € moldado pelas formas de linguagem que o cercam. As formas de
individuacdo sdo processos que, no contexto do Ensino Médio, utilizam o Projeto de Vida
como uma estrategia para refletir sobre a trajetoria escolar na construgcdo das dimensdes

pessoal, cidada e profissional do estudante, constituindo-o como um individuo.
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[...] assegurar aos estudantes uma formacéo que, em sintonia com seus
percursos e historias, faculte-lhes definir seus Projetos de Vida, tanto
no que diz respeito ao estudo e ao trabalho como também no que
concerne as escolhas de estilos de vida saudaveis, sustentaveis e éticos.
(Brasil, 2018, p. 463).

A organizacdo curricular busca controlar o futuro dos jovens ao definir seus
Projetos de Vida. Essa tentativa de controle ndo se limita a definir o que os jovens devem
aprender, mas também a direcionar seus projetos para 0 mundo do trabalho, assim, poder
e ideologia estéo intrinsecamente ligados, sdo esses dois elementos que estdo em jogo nos
discursos sobre o Projeto de Vida. Dito de outro modo, o Projeto de Vida, apresentado
pelo documento, incorpora valores e crencas que refletem o poder e a ideologia
dominante, influenciando assim as aspiracdes e escolhas dos estudantes.

Paralelo a isso, a sociedade atual é marcada por um carater imediatista, em que a
tecnologia e 0 acesso a ela crescem rapidamente. Isso tem levado a uma valorizagéo
excessiva da formacdo para o mercado de trabalho, em detrimento das questdes
socioemocionais e socioeconémicos.

Dessa forma, observamos que é o mesmo sentido que ressoa no documento do
Estado de Mato Grosso, “orientar o estudante na construgcdo de seu Projeto de Vida, no
desenvolvimento do autoconhecimento e de perspectivas de futuro, torna-se uma agéo
imprescindivel, sobretudo quando se vislumbra a oferta de uma formagao integral” (Mato
Grosso, 2021, p.27).

O estado falha em ndo garantir o direito a educacao de qualidade para todos. 1sso
resulta em um sistema educacional desigual e excludente, que estigmatiza 0s sujeitos
atingidos, ademais “o Estado falha, produzindo a falta, que estigmatiza os sujeitos
atingidos por ela” (Orlandi, 2016, p. 70). A BNCC ao apresentar um discurso de
universalizacdo da educacéo, silencia a realidade social e educacional brasileira, assim
como a real condicdo das escolas e os diversos fatores que afetam o campo da educacao.

Parafraseando P&cheux (2014), entendemos que o equivoco, ou falha, é um espago
de significacdo, um lugar de producdo do dizer. Isso ocorre porque 0 equivoco € um
fendmeno complexo, que depende de um conjunto de fatores, como a relagéo ideologica
e discursiva do sujeito com o seu contexto. Dessa forma, 0 equivoco pode gerar novos
sentidos e possibilidades de interpretacdo, pois abre um espaco para a ambiguidade e a

polissemia. Nesse sentido, a falta € um espaco de entremeio, um lugar de possibilidades.
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E nesse espaco que sujeito e sentido se deslocam, pela abertura e entrada no simbolico,
na historia, ja que “a falta é também lugar do possivel” (Orlandi, 2012, p. 52).

Ainda sobre o Projeto de Vida como componente curricular, segundo a BNCC,
este deve garantir:

Tempo para 0 seu desenvolvimento e deve ser acompanhado de
material especifico para o trabalho em sala de aula, que pode ser
adaptado a partir da realidade local, como autoconhecimento,
construcao do sujeito e discussdo sobre sonhos. Esta op¢do assegura um
momento especifico para a discussdo e aprofundamento no tema, além
de possibilitar formag#o aos profissionais envolvidos. E importante que
0 projeto de vida, apesar de trabalhado em componente curricular, seja
compartilhado com todos da escola de modo que seja possivel alinhar
o trabalho em torno dos temas desenvolvidos (Brasil, 2018, p. 09).

E como principio pedagdgico fundamenta-se em uma:

(...) forte articulagdo de toda a equipe escolar, de modo que as tematicas
que compBem o percurso formativo sejam trabalhadas por todos e
facam parte do planejamento das préaticas da escola. E preciso ter
atencdo para garantir o alinhamento da equipe. Esta opgdo perpassa
todas as acOes da escola e ndo exige a formacao docente especifica em
Projeto de Vida. Neste caso, a pratica docente se organiza a partir de
temas inerentes ao Projeto de Vida de forma que o estudante esteja
desenvolvendo o seu projeto de vida a todo momento (Brasil, 2018, p.
10).

A ideia de um Projeto de Vida é um conceito atraente, pois sugere que podemos
ter controle sobre nosso futuro. No entanto, € importante considerarmos que a vida é
imprevisivel e que nossos planos podem mudar ao longo do tempo. Por que supor que a
juventude pode ou deve antecipar seu Projeto de Vida? Alguns argumentam que 0s jovens
devem antecipar seu Projeto de Vida para que possam tomar decisdes educacionais e
profissionais que os levem a uma carreira bem-sucedida. No entanto, essa abordagem
pode ser problematica por varios motivos:

| - é dificil para os jovens prever o que querem fazer da vida. Eles estdo em uma
fase de desenvolvimento e ainda estdo descobrindo quem sé&o;

Il - 0 mundo estd mudando rapidamente e as oportunidades de trabalho que
existem hoje podem n&o existir no futuro;

Il - forcar os jovens a antecipar seu Projeto de Vida pode limitar suas opgdes e

oportunidades.
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Tal enfoque pode apenas estar tentando antecipar decisdes, submeter experiéncias
imprevistas a um dado projeto de futuro que ndo faz obrigatoriamente sentido para as
singularidades juvenis, mas estdo submetidos aos anseios de grupos sociais que supdem
saber dizer como o futuro dos jovens deve e pode ser. Tem-se ai 0 imaginario do sujeito
estudante com um futuro promissor.

Segundo Orlandi (2009), as condi¢des de producdo

[...] implicam o que é material (a lingua sujeita a equivoco e a
historicidade), o que € institucional (a formacéo social, em sua ordem)
e 0 mecanismo imaginario. Esse mecanismo produz imagens dos
sujeitos, assim como do objeto do discurso, dentro de uma conjuntura
socio-histdrica (p. 40).

O imaginario do sujeito estudante é produzido e reproduzido no/do discurso sobre
o0 Projeto de Vida, que, de acordo com o texto, deveria auxiliar a juventude promovendo
seu “desenvolvimento pessoal e social, por meio da consolidagdo e construcdo de
conhecimentos, representacdes e valores que incidirdo sobre seus processos de tomada de
decisdo ao longo da vida” (Brasil, 2018, p. 472). Esse imaginario é influenciado por
fatores materiais e institucionais. E importante ressaltar que o imaginario do sujeito
estudante sobre um futuro ndo € algo fixo. Ele pode ser influenciado por mudangas nas
condicdes de producéo do discurso.

Nesse sentido, as politicas educacionais tornaram-se um campo de disputa na
educacéo brasileira, no qual diferentes sujeitos, individuais e coletivos, buscam espaco
para influenciar o curriculo, de forma a implementar ideias neoliberalistas.

Em suma, o discurso é sempre ideoldgico, pois reflete os valores e interesses de
uma determinada classe social ou grupo. No caso da disciplina Projeto de Vida, € possivel
identificar uma ideologia neoliberal, que enfatiza a autonomia, a individualidade e a
competitividade. O discurso do Projeto de Vida, é uma ideologia que defende a livre-
iniciativa, o mercado e a reducdo do Estado. Ele é baseado na ideia de que o individuo é
responsavel por seu proprio sucesso ou fracasso. O protagonismo é uma forma de discurso
que reforca essa ideologia, que coloca o individuo como o principal agente de sua prépria
aprendizagem, sucesso e insucesso.

A discussao sobre o Projeto de Vida nas diretrizes curriculares da educacéao basica
passou por um processo de evolucdo. Na primeira verséo, o termo Projeto de Vida aparece
apenas uma vez, mas nas versoes subsequentes, ele € mencionado 13 vezes. Na primeira

versdo, o Projeto de Vida é apresentado como um objetivo da educacéo basica em sentido
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mais amplo, pois visa a “identificar suas potencialidades, possibilidades, perspectivas e
preferéncias, reconhecendo e buscando superar limitagdes proprias e de seu contexto,
para dar realidade a sua vocacdo na elaboracdo e consecucdo de seu Projeto de Vida
pessoal e comunitaria” (Brasil, 2015, p. 8).

Na segunda verséo, o Projeto de Vida ganha uma dimensdo mais politica, sendo
associado ao direito a aprendizagem e ao desenvolvimento, que se afirma em relacao a
principios vinculados ao trabalho. E estabelecido que os sujeitos da educagdo bésica
(criangas, adolescentes, jovens e adultos) tém direito a “apropriacdo de conhecimentos e
experiéncias que possibilitem o entendimento da centralidade e do trabalho, no &mbito
das relacdes sociais e econémicas, permitindo fazer escolhas autdnomas, alinhadas ao seu
projeto de vida pessoal, profissional e social” (Brasil, 2016, p. 34).

Ainda sobre a segunda versao, foram propostos quatro eixos de formagao para o
ensino médio: Letramento e capacidade de aprender: Esse eixo visa desenvolver nos
estudantes as competéncias necessarias para aprender de forma autbnoma e critica.
Solidariedade e sociabilidade: Esse eixo busca promover a formacdo de cidaddos
conscientes e comprometidos com a sociedade. Pensamento critico e projeto de vida: Esse
eixo visa desenvolver nos estudantes a capacidade de pensar criticamente e de tragar um
Projeto de Vida pessoal e profissional. Intervencdo no mundo natural e social: Esse eixo
pretende preparar 0s estudantes para atuarem de forma transformadora no mundo.

A justificativa apresentada para a ndo incluséo desses eixos na primeira versao foi
que o ensino medio estava sendo reformado e ndo havia condigdes de inclui-los. No
entanto, essa justificativa ndo se sustenta, pois, 0s dois Ultimos eixos de formacao sdo
essenciais para a formagao integral dos estudantes “quando se espera dos jovens um maior
protagonismo e autonomia frente as questdes da vida social e na relagdo com o0s
conhecimentos” (Brasil, 2016, p. 47).

Ja na terceira versdo, o foco € nas competéncias. As competéncias sdo definidas
como “a capacidade de mobilizar, articular e aplicar conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do trabalho e da
cidadania” (BNCC, 2018, p.8). Em suma, a primeira e segunda versdes, o foco era nos
conhecimentos. Os curriculos foram organizados por disciplinas, e os estudantes eram
avaliados a partir do que sabiam sobre cada disciplina. Assim, a centraliza¢do da nocgéo
de competéncia nos curriculos, justificada e proposta pelo mercado, resulta em uma
educacdo administrada, que reforca o carater instrumental da educacdo e a sujeita ao

controle. Nesse sentido:
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BNCC propde a superacdo da fragmentacéo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real, a importancia do
contexto para dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do
estudante em sua aprendizagem e na construcdo do seu projeto de vida
(Brasil, 2018, p. 15).

A versdo final da BNCC para o ensino medio retira os eixos de formagéo e os
componentes curriculares, organizando o curriculo em quatro &reas de conhecimento.
Nessa nova estrutura, o projeto de vida € incorporado as &reas de conhecimento, nao
sendo mais um eixo central. Assim, a proposta de romper com a fragmentacao disciplinar
e dar sentido ao que se aprende, ou seja, a formacéo cultural que ndo € critica e histérica
é superficial, pois ndo permite que o sujeito aprenda e reflita de forma profunda.

O discurso da BNCC produz efeitos de transparéncia, dando a entender que 0s
Itinerarios Formativos consideram a flexibilidade do curriculo, as diferencas sociais e
culturais, a diversidade, o direito de escolha e os interesses dos estudantes.

No entanto, ao questionar essas evidéncias, surgem equivocos, pois a lingua é
falha e opaca. Como pontua Orlandi (2016), as politicas publicas tém significacGes que
se recobrem. As analises apontam que h& uma série de aspectos ndo-ditos sobre a
implementacdo dos itinerarios formativos, como: reducdo e cortes de verbas no ambito
educacional; discrepancias entre as redes de ensino. A implementacdo dos Itinerarios
Formativos nas redes publica e privada de ensino apresenta desafios, como a implicacao
dos arranjos curriculares na carga horéria e no trabalho dos docentes, as diferencas
socioeconémicas dos discentes e entre as regides do pais, dentre outros aspectos que
influenciam na organizacao escolar.

Logo, apoiamo-nos na premissa de Orlandi (2007, p. 23) de que “se a linguagem
implica siléncio, este, por sua vez, é o ndo-dito visto do interior da linguagem. Néao é o
nada, ndo € o vazio sem histdria. E o siléncio significante”. Nesse sentido percebe-se um
jogo discursivo entre o Ministério da Educacdo e especialistas, com posi¢des-sujeito
antagbnicas. O MEC defende que os Institutos Federais (IF) possibilitam a escolha dos
alunos e a flexibilizacdo do curriculo, enquanto os especialistas apontam problemas
como: Visdo reducionista dos direitos de aprendizagem, auséncia de diretrizes;
flexibilizacdo condicionada pelas condi¢cOes das redes de ensino; ampliacdo das
desigualdades sociais e regionais; escolhas realizadas pelas escolas, ndo pelos estudantes.

A obrigatoriedade da oferta de apenas um Itinerario Formativo no Novo Ensino
Médio, aliada a maior possibilidade de oferta do itinerario de formacdo técnica e

profissional, demonstra um descompromisso do Estado com a educacgéo publica.
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Essa situacdo leva a uma sobrecarga das escolas publicas, que ofertam um
itinerario técnico e profissional para todos os sujeitos que optarem por essa modalidade.
Além disso, a possibilidade de oferta desse Itinerario por instituicdes privadas, na
modalidade a distancia, abre margem para a mercantilizacdo da educagdo. E ainda
responsabilidade pela escolha do Itinerario Formativo é transferida para os jovens, que
muitas vezes ndo tém condicdes de tomar uma decisao consciente sobre o seu futuro. 1sso
ocorre em escolha equivocada, que impacta negativamente a trajetdria escolar e
profissional do estudante.

Concordamos, entdo, com o protesto de Frigotto (2016), no sentido de que essa
reforma legaliza uma escola diferente para cada classe social, uma para rica e outra para
pobre.

Acreditamos que a reforma educacional ndo apresenta um projeto de formagéo
solida para as juventudes. Seus argumentos de que o excesso de disciplinas afasta os
jovens da escola sdo invalidos, pois ocultam o que 0s jovens realmente esperam:
condicdes dignas de estudo e de permanéncia na escola.

O presente capitulo ndo teve a pretensdo de esgotar a complexidade da politica
curricular estudada, tampouco de propor soluges, haja vista que vai haver novos ajustes
no documento, para o0 ano de 2024. Nosso intuito foi o de oportunizar momentos de

reflexdo sobre as politicas curriculares para o Ensino Médio, seus desafios e perspectivas.
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CAPITULO 111

3. SENTIDOS EM DISPUTA: DISCURSOS EM FUNCIONAMENTO NAS
HABILIDADES DOS ITINERARIOS NO DOCUMENTO DRC/MT

Neste capitulo, apresentaremos seis recortes que compdem o corpus de analise
deste trabalho. Esses recortes foram selecionados das habilidades gerais descritas nos
Itinerérios Formativos no DRC/MT, que foi implantado, no ano de 2018, em algumas
escolas do Estado de Mato Grosso, e gradualmente, nas demais escolas.

Cabe mencionar que Estado de Mato Grosso contava, no ano de 2020, com
850.915 matriculas de Educacdo Basica, sendo 140.030 matriculas no Ensino Médio. “O
ensino médio ndo integrado a educacdo profissional apresentou uma reducéo de 6,4% no
namero de matriculas entre 2016 e 2020, e o ensino médio integrado a educacgdo
profissional apresentou uma reducao de 4,7% no mesmo periodo” (Brasil, 2021 p. 26).
Havia, no mesmo periodo, 39.258 docentes na Educacdo Béasica do estado do Mato
Grosso, dos quais 11.290 atuaram no Ensino Médio (Brasil, 2021).

No movimento de reestruturacdo da etapa final da Educacdo Basica no Estado de
Mato Grosso, a primeira etapa do Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular (ProBNCC) correspondeu a construcdo do Documento de Referéncia
Curricular (DRC), com a execucdo do primeiro ciclo em 2018, homologado com a entrega
de quatro cadernos, sendo eles: Concepc¢des para a Educacdo Basica, Educacdo Infantil,
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Anos Finais do Ensino Fundamental. O segundo
ciclo, referente a formacéo de professores, ocorreu em 2019, para isso, 0 MEC realizou,
entre os dias 22 e 27 de agosto, dois encontros presenciais com as equipes do ProBNCC
de todo o pais.

Sobre 0 Ensino Médio, iniciou-se o processo de construcdo do DRC, somente ap6s
homologacdo dessa etapa da base ocorrida em 14 de dezembro de 2018. O novo Ensino
Médio, como é tratado na reforma pela Lei 13.415/2017, traz novos desafios que vao além
da elaboracéo do curriculo na formacéo geral, uma vez que ha de apresentar referenciais
curriculares para os Itinerarios Formativos. No dia 29 de setembro de 2020, a SEDUC
entregou o0 DRC-MT, desenvolvido pela equipe de redatores ProBNCC, ao Conselho
Estadual de Educacdo (CEE), que o aprovou em dezembro de 2020.

O referido documento, entéo, esta direcionado para toda a rede publica e privada
e traz, no art. 4° do documento, intitulado Memorial de Elabora¢do do documento, a
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afirmacdo de que havera “[...] alteragdes importantes, com vistas a garantir 0s mesmos
direitos de aprendizagem a todos os estudantes do pais” (Mato Grosso, 2020, p.02)

Assim, a garantia dos “mesmos direitos” implica uma centralizacdo das politicas
educacionais, refletindo uma forma de controle do Estado sobre os contetdos e métodos
pedagdgicos e uma forma de exercicio de poder sobre os sistemas educacionais locais.
Outrossim, nenhum discurso é neutro, pois todo dizer se inscreve em uma dada formacéo
discursiva, relativa a uma formacéo ideoldgica, tal discurso reforca a ideia da hegemonia
cultural e politica de grupos dominantes.

Em suma, o discurso, ao buscar a universalizacdo, acaba por negligenciar as
particularidades e necessidades especificas dos diferentes contextos regionais e sociais do
Brasil, perpetuando desigualdades e exercendo controle centralizado sobre o sistema

educacional.

3.1 DRC/MT: Um estudo sobre os Objetivos Educacionais e Habilidades

Nesse contexto, respaldado na BNCC, o documento apresenta uma abordagem
que propde mitigar as desigualdades educacionais, ao afirmar que objetiva “garantir os
mesmos direitos de aprendizagem a todos”, pressupondo uma pratica efetiva nas
condigdes de acesso ao ensino pelos estudantes. A utilizagdo do termo “comum” ¢
justificada como meio de promover a igualdade educacional, estabelecendo a
obrigatoriedade universal de aprendizado, considerado essencial para a formacéo cidada.

O documento afirma que a formacéo do sujeito deve ser alinhada ao contexto de
cada unidade escolar, notamos que o discurso, no plano pratico, atende muito mais a uma
perspectiva elitista, fundamentada em padrdes educacionais caracteristicos da classe
média. Essa abordagem torna-se contraditoria, considerando gue a realidade educacional
publica se contrasta significativamente com a realidade do ensino privado.

Essa abordagem contraditdria, evidenciada nos documentos, ganha relevancia ao
examinarmos as habilidades gerais dos Itinerarios Formativos do Ensino Médio. Ao
defender a flexibilidade do curriculo e o atendimento as especificidades, hd uma aparente
intencdo de promover uma educagdo mais adaptada as necessidades individuais. Esse

enfoque reflete uma continuidade do discurso presente em documentos oficiais anteriores,
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como a LDB, que enfatiza a qualificacdo do estudante para o mercado de trabalho,
privilegiando a formacao técnica em detrimento da formacéo humanistica.

Ao advogar pela flexibilidade curricular e pelo atendimento as especificidades
locais e aos interesses dos estudantes, omite-se a consideracdo de realidades
fundamentais, tais como as desigualdades sociais, as disparidades regionais, as limitacdes
enfrentadas por instituicdes de ensino publico e os obstaculos enfrentados por individuos
pertencentes a classes menos favorecidas. Essa abordagem, embora busque promover
uma educacao mais adaptada, negligencia fatores cruciais que podem impactar de forma
significativa a efetividade e a equidade do sistema educacional.

Consideramos que a proposta do DRC/MT se entrelaca com a da BNCC,
sugerindo a necessidade de desenvolver habilidades que ndo vdo somente ao
conhecimento académico, mas também a resposta as demandas sociais e econdmicas
emergentes. Dessa forma, a reformulagéo dos dois documentos esta alinhada as demandas
do mercado de trabalho, que “garante” aos estudantes as habilidades necessarias para se
destacarem em carreiras diversas gque estdo em constante transformacdo. Consoante a
isso, ambos documentos apresentam habilidades sociais e emocionais com proposta de
promover a empatia e a compreenséo intercultural.

No tocante, o0 DRC/MT apresenta 12 habilidades gerais nos Itinerarios
Formativos, destinadas ao desenvolvimento pelos estudantes do Ensino Médio. Com base
nas habilidades delineadas no documento, procederemos a uma analise minuciosa de seis
delas, com o propésito de observar o discurso que evidencia uma perspectiva tecnicista

na educacdo:

1. HABILIDADES DO ITINERARIO FORMATIVO

1.1 GERAIS

(EMIFCGO01) Identificar, sclecionar, processar a analisar dados, fatos ¢ evidéncias com

curiosidade. atencdio. criticidade e ética, inclusive utilizando o apoio de tecnologias

digitais.

(EMIFCG02) Posicionar-se com base em critérios cientificos., éticos e estéticos.
utilizando dados. fatos ¢ evidéncias para respaldar conclusdes, opinides € argumentos.
por meio de afirmagdes claras, ordenadas, coerentes ¢ compreensiveis. sempre
respeitando valores universais. como liberdade. democracia, justica social. pluralidade.

solidariedade e sustentabilidade.

(EMIFCG03) Utilizar informagdes. conhecimentos ¢ ideias resultantes de investizagdes

cientificas para criar ou propor solugdes para problemas diversos:
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sentido de amenizar as desigualdades originadas no mercado, no
sentido de constituir uma acdo humanitaria que visa a ajudar 0s
menos favorecidos (Pfeiffer, 2010, p.86).

Nessa vertente, as estruturas das politicas educacionais seguem o modelo que
sustenta as politicas publicas em geral, tanto na histdria brasileira quanto mundial, embora
apresentem particularidades e pequenas varia¢Oes. Essa estrutura parte da premissa de
que as politicas sociais desempenham um papel crucial ao atenuar as disparidades
originadas no mercado, caracterizando-se como uma ac¢do humanitaria voltada para
auxiliar aqueles menos favorecidos.

As estruturas das politicas educacionais, alinhadas aos principios que permeiam
as politicas publicas em geral, espelnam a complexidade historica, tanto nacional quanto
global. Nesse contexto, assim como as politicas sociais desempenham um papel crucial
em mitigar as disparidades oriundas do mercado, a analise critica dos Itinerarios
Formativos na BNCC destaca a necessidade de questionar as evidéncias de sentidos
construidas. Tal abordagem revela a intrinseca relacdo entre linguagem, ideologia e
exterioridade, sublinhando a importancia de desvendar sentidos muitas vezes silenciados
e apagados, tanto nas politicas educacionais quanto na tessitura linguistica da BNCC.

A lingua ¢ atravessada pelo equivoco e pela opacidade, o que significa que os
sentidos ndo sdo sempre explicitos e podem ser interpretados de diferentes maneiras. Dito
de outro modo, a linguagem nem sempre é clara e univoca, pois ha interpretacdes
diferentes dependendo do contexto, das experiéncias individuais e das nuances da
comunicacdo. Haja vista que os sentidos sdo construidos socialmente e estdo sujeitos a
interpretacdes variadas de forma que, a opacidade destaca a complexidade intrinseca da
linguagem e a dificuldade em transmitir significados de forma totalmente transparente.

Nos dizeres de Orlandi (2010, p.13): “as politicas publicas tém se revestido de
politicas de inclusdo que demarcam limites e margens, produzindo a manutencdo da
desigualdade como operadora das relagdes sociais”. NO tocante, 0 processo de

inclusdo/exclusdao que demarcam as politicas publicas em anélise, a autora afirma que

as politicas urbanas atuais consideradas democraticas estdo
fundamentadas nessa légica consensual: elas visam a constituicdo de
uma ‘maioria’ através do maior indice possivel de ‘participacdo’ dos
‘excluidos’ e das minorias sociais nas diferentes instancias da vida
urbana como as instituicbes juridicas, culturais, tecnolégicas,
educativas, de lazer etc. (Orlandi, 2010, p.07).
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Nesse sentido, 0 DRC/MT ndo € tdo somente um documento que materializa
discursividades pedagogicas, mas tambem sofre atravessamentos do discurso juridico,
por seu carater normativo. Essa combinagdo de discursos tem gerado grande repercussao
nas midias.

Para Orlandi (2009, p.51), “com a transformagao das relagdes sociais, o sujeito
teve de tornar-se seu proprio proprietario [...]. A subordinacdo explicita do homem ao
discurso religioso da lugar a subordinacdo, menos explicita, do homem as leis: com seus
direitos e deveres.” Nesse sentido, essa transformacao pode ser explicada pelo surgimento
do capitalismo e da democracia. No capitalismo, o individuo é livre para produzir e
vender sua forca de trabalho, para isso, ele precisa ser autbnomo e responsavel por suas
préprias decisdes. Na democracia, o individuo tem direitos e deveres iguais aos demais.
Para exercer esses direitos, ele precisa ser consciente de sua autonomia e de sua
responsabilidade.

O documento propde uma organizacdo curricular “flexivel”, com a oferta de
Itinerarios Formativos que “permitem” aos estudantes a “escolha” do percurso mais
adequado aos seus interesses e Projetos de vida. Essa proposta tem sido defendida como
uma forma de atender a diversidade de estudantes e de promover uma educacdo mais
integral.

No entanto, a implementacdo da flexibilizacdo curricular no Ensino Médio
apresenta alguns desafios. Um deles é o fato de que a oferta de Itinerarios Formativos fica
a cargo dos sistemas de ensino, que podem optar por oferecer apenas alguns itinerarios.
Isso limita a escolha dos estudantes e a educacao integral. Por fim, as habilidades descritas
nesses itinerarios é um reflexo das relacbes de poder existentes na sociedade. Ao tentar
apagar as diferencas, elas reforcam essas relacdes e perpetuam a exclusdo social.

Outro desafio é o georreferenciamento, que obriga os estudantes a estudarem em
escolas proximas de suas moradias. Isso dificulta a escolha de itinerarios que nao sédo
oferecidos na escola mais proxima. Diante desses desafios, € importante refletir sobre as
reais possibilidades de flexibiliza¢do curricular no Ensino Médio. E preciso garantir que
0s estudantes tenham acesso a uma ampla oferta de itinerarios formativos, que sejam
adequados a sua realidade e que contribuam para a sua formacéo integral. O curriculo,
como um produto cultural europeu, reflete a conjuntura socio-histérica em que foi

produzido.
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Ademais, as marcas do colonialismo, presentes em seu conteudo, levam ao
silenciamento de questBes socioldgicas e seus desdobramentos. Nesse sentido, no dizer
de Orlandi (1995): “As palavras sdao multiplas, mas os siléncios também sdo” e continua:
“o siléncio ndo fala, mas significa, compde sentido”. Ou seja, os siléncios sdo
frequentemente usados para reforcar os significados das palavras.

A discussdo dos documentos da politica educacional reflete uma concepcdo de
curriculo como selecgdo da cultura, que se concentra nos questionamentos: o que ensinar?
Quais conteudos selecionar? Como representar as diferentes culturas no curriculo?
Entendemos que a reformulacdo da formacao continuada no Estado esta associada a essa
reducdo do curriculo ao contetdo a ser ensinado-avaliado.

No contexto local de Mato Grosso, as mudangas estruturais da SEDUC-MT, com
a criacdo das DREs e a reforma do Ensino Médio, por meio da Lei n® 13.415/2017, séo
marcadas pelo gerencialismo. Esse modelo de gestdo é caracterizado pela énfase na
eficiéncia, na produtividade e no controle, e se baseia na avaliacdo, nos objetivos e na
comparacao de resultados.

Nesse sentido, a educacdo € pensada na valorizagdo do capitalismo, ou seja, uma
educacao neoliberal, a qual propde um ensino baseado nos interesses ideoldgicos que
perpassam a dimensdo da formacdo plena humana, o que evidencia as divisGes sociais.
Nesse contexto, “o ritual ideoldgico se desloca para a falha e o sujeito por meio da lingua
pode se revoltar, insurgindo a resisténcia” (Seba, 2022, p. 87).

As politicas se baseiam em numeros, indices e graficos gerados por avaliacdes
externas, como o Avalia-MT, o que leva a uma padronizac¢éo da educacéo e a uma reducédo
da autonomia das escolas. A avaliacdo é composta por testes de matematica, lingua
portuguesa, e os resultados sdo usados para comparar o desempenho das escolas e dos
estudantes.

Dessa forma, a medida incorre em uma série de consequéncias negativas, pois a
avaliacdo tem reduzido a autonomia das escolas, sendo obrigadas a seguir as orientacdes
do governo estadual, uma vez que a avaliagdo tem levado a uma padronizacdo da
educacdo, aléem de aumentar a pressdo sobre os professores, que sdo responsabilizados
pelos resultados dos estudantes, as escolas sendo pressionadas a adotar curriculos e
métodos de ensino que se concentrem nos conteudos classificados por habilidades a serem
desenvolvidas, para assim, serem avaliados.

Consideramos o seguinte trecho:
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Com essa proposta a BNCC e o DRC visam garantir um conjunto de
competéncias e habilidades das quatro areas do conhecimento que estéo
imbricadas com as dez competéncias gerais para a Educacdo Basica.
Objetiva-se, nesse sentido, assegurar uma formagdo humana integral,
com vistas a construcao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva
(DRC/MT, p. 28).

Observamos uma referéncia direta entre os dois documentos, situando-se dentro
de um contexto educacional e normativo. A intertextualidade no discurso sobre o Projeto
de Vida é evidente, mostrando como ele se conecta a outros textos institucionais e
discursos. A pluralidade de vozes que compdem este discurso é internalizada e
ressignificada pelos sujeitos, refletindo uma posicdo situada em relacdo as politicas
educacionais e contextos sociais especificos. O discurso educativo sobre o Projeto de
Vida é permeado por outras formacdes discursivas, criando uma rede de significados que
molda as préaticas educativas. Essa construcdo discursiva revela as dinamicas de poder e
0s contextos sociais nos quais esta inserida, promovendo objetivos e valores que refletem
as relacOes de forca presentes nas politicas educacionais e no contexto socioeconémico.

De acordo com a versdao do DRC/MT, disponibilizado pelo Ministério de Estado

da Educacdo, encontra-se organizado em:

[...] uma estrutura curricular que permite a escola desenvolvé-la durante
0 Ensino Médio, porém, nada impede que tal modelo seja
(re)estruturado, visando atender as especificidades da comunidade
escolar e a arquitetura de Itinerarios formativos adotada pelo Estado de
Mato Grosso. Contudo, no processo de adequagdo a realidade escolar,
devem ser consideradas as habilidades definidas no documento

“Referenciais Curriculares para Elaboragdo de Itinerarios Formativos”
(2021, p. 463-464).

Entendemos a partir da leitura dessa citacdo que a fragmentacdo do curriculo em
itinerarios especificos, com foco em &reas especificas do conhecimento, limita o acesso
dos estudantes a uma formacdo ampla e generalista, que é essencial para o
desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo. Isso é especialmente prejudicial para
o0s estudantes da rede publica, que ja enfrentam maiores desafios para concluir o ensino
médio. Além disso, a fragmentacdo do curriculo abre espaco para a mercantilizacdo do
ensino. As escolas e redes de ensino poderdo oferecer itinerarios especificos que atendam
as demandas do mercado de trabalho, em detrimento de uma formacgdo mais integral e
humanista.

A proposta da reforma curricular € muito clara quando diz que os estudantes

tenham liberdade para escolher disciplinas optativas de acordo com seus interesses. No
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entanto, na pratica, essa flexibilidade é limitada, pois as redes de ensino podem oferecer
poucas opgoes.

E, ainda, a organizacdo dos curriculos por Itinerarios Formativos, com énfases
em é&reas distintas, podem conferir ao curriculo um carater utilitarista. Isso porque esse
modelo de organizacdo esta voltado principalmente para a insercdo no mercado de
trabalho, negligenciando a formacéo para a cidadania, prevista na LDB.

Nos Itinerarios Formativos descritos nos documentos que norteiam a educagdo do
Estado de Mato Grosso, sdo elencadas doze habilidades gerais, as quais s&o redistribuidas
para cada Itinerdrio Formativo, a saber: Linguagens e suas Tecnologias(Lingua
Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa), Matematica e suas tecnologias
(Matematica), Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas (Filosofia, Geografia, Historia e
Sociologia), Ciéncias da Natureza e suas tecnologias (Biologia, da Fisica e da Quimica.

Tomaremos o primeiro recorte das habilidades gerais dos Itinerarios Formativos
do DRC-MT-EM para dar continuidade as analises, com o intuito de compreender 0s
discursos constituidos de dizeres explicitados e implicitos (interdiscurso) e, também, de
dizeres silenciados e ainda a constituicdo de sentidos e quais efeitos imaginarios e
ideoldgicos que estdo presentes nas habilidades gerais nos/ dos Itinerarios Formativos.
Buscaremos compreender os sentidos da flexibilizacdo, que comparecem nos
documentos, questionando pelos gestos de interpretacdo, os sentidos da leitura e
analisaremos como as relacdes sociais, politicas e econdmicas e educacionais se mostram
e sao reproduzidas no/pelo discurso que flexibiliza a etapa do Ensino Médio.

Entendemos aqui recorte por: “[...] uma unidade discursiva: fragmento
correlacionado de linguagem -e- situagdo” (Orlandi, 1987, p. 139 apud Grantham e
Caseira, 2011, p.17). Nesse viés, o discurso ndo é simplesmente uma sequéncia de
palavras, mas sim um evento comunicativo que ocorre em um contexto especifico. O
contexto influencia a forma como a linguagem € usada e interpretada, e o discurso deve
ser entendido a luz desse contexto. O discurso € uma atividade social, € usado para
comunicar, negociar significados e construir relagdes sociais. O contexto social em que o
discurso ocorre influencia a forma como ele é produzido e interpretado. Portanto,
carregado de sentido.

Desse modo, queremos chamar a atengdo para uma rede discursiva que sdo oS
quatros eixos estruturantes os quais apresentam as habilidades no Itinerario Formativo.

Os eixos estruturantes tém a fungéo de:
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(...) integrar e integralizar os diferentes arranjos de Itinerérios
Formativos, bem como criar oportunidades para que os estudantes
vivenciem experiéncias educativas profundamente associadas a
realidade contemporanea, que promovam a sua formacdo pessoal,
profissional e cidada. Para tanto, buscam envolvé-los em situacdes de
aprendizagem que os permitam produzir conhecimentos, criar, intervir
na realidade e empreender projetos presentes e futuros (Brasil, 2018, p.
643).

Podemos observar, nessas proposi¢@es, que hd uma construgdo discursiva que
busca legitimar e promover uma determinada visdo de educacédo. A énfase na integracéo,
integralizacdo e experiéncias, profundamente associadas a realidade contemporanea,
denota uma tentativa de construir uma imagem positiva e alinhada com as demandas
sociais atuais.

Ao destacar a formacéo pessoal, profissional e cidadd, o discurso busca ancorar a
proposta educacional em valores socialmente aceitos, conferindo-lhe uma legitimidade
ética. A mencdo a producdo de conhecimentos, criacdo e intervencdo na realidade sugere
uma intencdo de “empoderar” os estudantes, conferindo-lhes um papel ativo na
construcdo do saber e na transformacéo da sociedade. Entretanto, € importante considerar
como esses discursos podem ocultar certas contradi¢fes ou limitacBes préaticas. A
expressdo “empreender projetos presentes e futuros” pode negligenciar as barreiras
socioeconémicas que alguns estudantes enfrentam. Além disso, a propria definicdo de
uma “realidade contemporanea” ¢ subjetiva e passivel de diferentes interpretagdes.

Diante da apresentacdo dos eixos estruturantes como Investigacdo cientifica,
Processos criativos, Empreendedorismo, Mediacdo e intervencdo sociocultural, surge a
necessidade de questionar ndo apenas o teor manifesto do discurso, mas também as
condicdes sociais, histdricas e ideoldgicas que delineiam esses pilares. Este processo visa
desvelar as escolhas linguisticas e estratégias discursivas empregadas para construir
representacdes especificas e legitimar determinadas praticas educacionais.

No entanto, ao nos depararmos com a complexidade da sociedade, reconhecemos
um acobertamento de sentidos, sugerindo que “¢ impossivel legislar sobre todas as
praticas, pois ha sempre um resto ndo significado, o real circunscreve a impossibilidade
do tudo dizer no campo da linguagem” (Mariani e Dias, 2018, p. 28 apud Nogueira e
Dias, 2018).

Nos dizeres das autoras, é impossivel as politicas educacionais serem totalmente

abrangente, por mais que uma lei tente ser completa, sempre havera um resto nao
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significado, uma pratica que ela ndo consegue abarcar. Isso ocorre porque a linguagem é
finita, enquanto a realidade é infinita, ou seja, o real refere-se aquilo que estéd fora da
linguagem, aquilo que ndo pode ser totalmente representado por palavras. O real é o
fundamento da linguagem, mas também é o que a limita. E o que torna possivel a
linguagem, mas também € o que torna impossivel que ela seja totalmente abrangente.

Enfim, o que fica ndo dito, as lacunas e as omissdes nos discursos, revela que as
palavras e expressdes carregam consigo ndo apenas significados explicitos, mas também
a repeticdo de ja ditos, que emerge uma reflexdo acerca da relagdo entre um imaginario
de educacéo publica de qualidade e as implicagdes sociais, historicas e ideoldgicas dessa
inovacdo educacional brasileira, sobretudo no estado de Mato Grosso. Isso enfatiza a
necessidade de uma abordagem critica que va além do que é manifestamente expresso,
buscando desvendar as complexidades e as contradi¢cbes presentes nos discursos e nas
praticas sociais.

Em relacdo as habilidades gerais dos Itinerarios Formativos nos DRC/MT é
pertinente dizer sdo as mesmas que estdo regulamentadas na BNCC do Ensino Médio.
Por meio dessa regulamentacdo, essas habilidades fornecem diretrizes que valorizam
praticas voltadas para a formacao capitalista, tendo a educacdo como uma alinhada ao
desenvolvimento econdmico do estado.

R1

(EMIFCG10) Reconhecer e utilizar qualidades e fragilidades pessoais com

confianca para superar desafios e alcancar objetivos pessoais e profissionais, agindo de
forma proativa e empreendedora e perseverando em situacdes de estresse, frustragéo,

fracasso e adversidade.

Nesse recorte 1, notamos que 0s verbos que iniciam sdo determinados por
expressdes modalizadoras: “reconhecer e utilizar [...] com confianga”, “agir de forma
proativa e empreendedora” que exprimem caracteristicas de um sujeito que devera
ser/estar preparado para o trabalho, seja ele qual for, ou melhor, mesmo que este trabalho
néo seja o desejado por ele. No enunciado, observamos que a situagéo delineada aborda
a necessidade de “superar desafios” e “perseverar em situagdes de estresse, frustagdo,
fracasso e adversidade”, sensacdes ocasionadas pelo/no trabalho que nao ¢ prazeroso ou

benéfico ao sujeito. Os verbos “reconhecer, utilizar e superar” destacam a capacidade do

sujeito em acdo, alinhando-se a constituicdo de um sujeito autbnomo e ativo. Essa
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construcdo contribui para a formacdo de um sujeito empreendedor, conforme preceitos

do neoliberalismo.

Parafraseando (Orlandi 1999), “sujeito, constitui-se mediante uma interpelacéo,
um discurso, ou seja, um efeito de sentido entre outros sujeitos, que se da ideologicamente
pela sua inscrigdo numa dada formagao discursiva”. Dessa forma, afirmamos que 0 sujeito
assume uma posicdo no contexto social e, como resultado, elabora um discurso
influenciado por um determinado espaco e periodo histérico, estabelecendo-se em
conexao com os discursos do outro.

A inclusao de adjetivos como “empreendedora” e “proativa”, bem como a
enfatizacdo da superagdo de adversidades, refletem valores inerentes a logica neoliberal.
Essa ideologia ressalta a importancia da autonomia, da iniciativa individual e da
resiliéncia como elementos fundamentais para o sucesso pessoal e profissional,
remetendo a valores e ideologias, nessa perspectiva, Orlandi (1999, p.47) pondera:
“Assim considerada, a ideologia ndo ¢ ocultacdo, mas funcdo da relacdo necessaria entre
linguagem e mundo”.

Contudo a ideologia é concebida como uma funcdo peculiar a dindmica entre
linguagem e realidade. Ao posicionar a linguagem como um instrumento mediador entre
0S sujeitos e seu contexto, Orlandi argumenta que a ideologia ndo se limita a um conjunto
oculto de ideias, mas se configura como uma funcéo que surge na constante interacdo
entre a linguagem e o ambiente circundante. Nesse sentido, a linguagem influencia na
criacdo e perpetua os significados ideoldgicos, evidenciando as intricadas interacdes entre
as praticas linguisticas e a estrutura social.

O discurso manifesta relagdes de poder ao endossar determinadas caracteristicas
e acBes como desejaveis, alinhando-se a uma visdo especifica de sucesso e realizacao.
Essa construcdo discursiva, ao fazé-lo, tem o potencial de perpetuar e fortalecer
hierarquias sociais. Na dimensao dos aspectos linguisticos, observa-se gue a recorréncia
de termos especificativos como “objetivos pessoais ¢ profissionais” e atitudes como
“empreendedora”, “perseverando em situacdes de estresse”, realga esses elementos como
essenciais, conferindo-lhes destaque no discurso. Nessa dire¢do, evidencia ndo somente
os significados superficiais, mas também as estratégias discursivas e o0s valores
subjacentes que delineiam a concepc¢do de sujeito, trabalho e sucesso no contexto

especifico abordado.
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Assim, é possivel depreender uma formacao que prepara o sujeito para 0 mercado
de trabalho, onde as politicas educacionais regem por uma sociedade cada vez mais
dindmica e competitiva, em que os profissionais precisam ser capazes de lidar com
grandes quantidades de informac6es de forma répida e eficiente, além da necessidade de
se identificar tendéncias e padrdes, e de tomar decisdes informadas com base em dados.
Os discursos sobre 0 mercado de trabalho e as relacGes de trabalhno moldam o sujeito
“autoempreendedor”, regulam o que deve ser ensinado na escola, por meio de uma
abordagem baseada em competéncias e habilidades. Isso afeta os discursos sobre
educacdo e ensino, que passam a ser mais voltados para a formacdo de trabalhadores
qualificados e conformados.

Dito isso, de acordo com Pfeiffer (2010, p. 86), “o vinculo construido de ‘modo
natural’ entre o ensino e o trabalho é regularmente produzido, por meio das leis, das
politicas de modo mais geral e pelas teorias que ascendem e acenam ao Estado”. A autora
discute a construcdo social do vinculo entre o ensino e o trabalho, pois esse vinculo ndo
é natural ou inevitavel, mas sim resultado de uma série de fatores, incluindo leis, politicas
e teorias. A autora afirma que o ensino e o trabalho sdo duas atividades distintas, com
objetivos e propositos diferentes.

O ensino visa a formacéo do individuo, enquanto o trabalho visa a producéo de
bens e servicos. No entanto, essas duas atividades sdo frequentemente unidas por uma
I6gica instrumental, que busca preparar os individuos para 0 mercado de trabalho. Dessa
forma, a articulacdo entre o0 ensino e o trabalho é uma construcdo social que tem um
impacto significativo na educacéo, pois restringe a funcdo da educacéo a preparacdo para
o mercado de trabalho, negligenciando outras dimensGes importantes da formacéo
humana.

R2

(EMIFCG11). Utilizar estratégias de planejamento, organizacdo e
empreendedorismo para estabelecer e adaptar metas, identificar caminhos, mobilizar

apoios e recursos, para realizar projetos pessoais e produtivos com foco, persisténcia

Nesse recorte 2, observamos o foco no sujeito empreendedor, como vimos no
recorte 1. O discurso das habilidades sobre o “empreendedorismo” ativa uma memoria
discursiva que nos remete a documentos anteriores que tratam do mesmo tema como por

exemplo os PCNs.
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Os PCNs para o Ensino Médio estdo divididos em um documento introdutdrio
justificando a sua implantacdo e apresentando as suas principais orientacdes. O
documento é composto por 04 (quatro) partes que compreendem as éareas de
conhecimento: Parte | — Bases legais; Parte Il - Linguagens, Codigos e suas Tecnologias;
Parte Il — Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias; Parte IV— Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias. Em se tratando da parte I, texto especifico, o documento
traz a seguinte organizacdo: O sentido do aprendizado na area; Competéncias e
Habilidades com os subtitulos: Conhecimentos de Lingua Portuguesa, de Lingua
estrangeira moderna, de Educacéo fisica, de Arte e de Informatica.

Desse modo, as politicas educacionais mencionadas sdo vistas como
manifestacdes do Estado, que exerce seu papel na busca da coesdo e ordem no sistema
educacional, sendo assim, & possivel argumentar que essa atuacdo estatal, voltada a
uniformizacédo do curriculo nacional e a imposi¢do de um conteddo minimo nas escolas
béasicas, reflete uma abordagem centralizadora e homogeneizadora.

Sendo assim, segundo Mariza e Pfeiffer (2018, p.13), a “Base Curricular esta
inserida em uma rede de significacdo na qual a LDB de 1996 e os Parametros Curriculares
(assim como varios outros documentos) significam fortemente”, contudo, percebemos
que as praticas linguisticas refletem e reproduzem ideologias dominantes, pois adaptacédo
do sujeito a diferentes contextos comunicativos é uma negociacdo entre diferentes
formac0es discursivas e, portanto, uma forma de participacdo nas estruturas ideoldgicas
vigentes.

Na perspectiva dos PCNs, o Ensino Médio, como parte da educacdo escolar, ja era
estabelecido como uma etapa que deveria “vincular-se a0 mundo do trabalho e a préatica
social” (Art.1° § 2° da Lei n°® 9.394/96). No caso do DCR/MT, essa prescri¢do € retomada,
juntamente com a memoria discursiva de uma educacdo que deve ser acessivel a todos,
mas que, na pratica, acaba reafirmando uma divisdo entre os sujeitos e os sentidos.

Ademais, entendemos que a significacdo € um processo historico e ideologico. Os
sentidos de educacdo que sdo produzidos no discurso nas habilidades séo, portanto,
resultados de uma inscri¢gdo numa determinada formacéo discursiva, que € sustentada por
fatores politicos, econdbmicos e sociais.

Orlandi (2013, p. 50) afirma que os sujeitos sdo passivos em relagdo a

interpretagdo. “Eles nao a realizam, mas sdo submetidos a ela. Nao produzem significado,
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mas s3o significados”. O processo de parafrasear reflete 0 modelo de educacio nas?
instituicdes publicas, onde o individuo é passivo de um sistema reprodutivo que nao busca
formar sujeitos conscientes e emancipados. Esse modelo ndo prepara o sujeito para
questionar e resistir a sociedade capitalista, que tem como base a exploracéo.

Assim, ha deslocamentos de sentidos observados nas habilidades, pois
ressignificam a figura do estudante para o sujeito empreendedor. Essa ressignificacdo é
proposta pela ideologia neoliberal, que marca presenca na politica educacional brasileira,
que propde uma nova forma de pensar o estudante, e considera a importancia do contexto
para dar sentido ao que se aprende.

Observamos que a escolha de determinadas palavras e expressdes reflete o
trabalho da ideologia no funcionamento da linguagem, que se estabelece por meio de
relagdes de poder. Vamos explorar elementos especificos dessa expressdo: “Utilizar
estratégias de planejamento”. A énfase na utilizagdo de estratégias destaca a racionalidade
e a intencionalidade por tras das acdes do sujeito, 0 que sugere uma visdo instrumental da
educacdo, onde o conhecimento é visto como uma ferramenta para atingir objetivos
especificos.

Em “estabelecer e adaptar “metas” e “identificar caminhos”, esses termos
apontam para a necessidade de flexibilidade na definicdo e no ajuste de objetivos. Tal
flexibilidade ndo é uma capacidade apreciada em ambientes mutaveis, mas sim como uma
énfase na adaptacdo do individuo as circunstancias preexistentes, em detrimento da
propensdo a questionar essas mesmas condicdes. Nessa materialidade linguistica,
observamos a linguagem como um instrumento que ndo apenas transmite informacoes,
mas também exerce poder. A escolha dessas palavras ressalta a ideia de encontrar
trajetorias especificas para atingir objetivos, sugerindo uma viséo linear de progresso com
um caminho predefinido para o sucesso.

Essa perspectiva enfatiza que a linguagem ndo é neutra, mas sim carregada de
significados, normas e valores que refletem relacdes de poder na sociedade. Ao destacar
a importancia de identificar caminhos especificos, o discurso molda a percepgdo das
pessoas, influenciando como elas entendem e respondem a determinadas situacdes.

Assim, a expressao “identificar caminhos” revela a dindmica complexa entre linguagem
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e poder, mostrando como a escolha de palavras pode contribuir para a construcdo de
significados e para a imposicdo de determinadas perspectivas, muitas vezes refletindo
estruturas de poder preexistentes na sociedade.

Na expressdo “mobilizar apoios e recursos”, chama-nos a atengdo a necessidade
de mobilizacdo, nesse sentido, 0 sujeito ndo deve apenas identificar esses apoios e
recursos, mas também agir de forma proativa na sua busca. 1sso implica em uma carga de
responsabilidade individual para superar desafios e garantir 0 éxito de seus projetos.

Dito de outro modo, o estado culpabiliza o individuo pelas suas a¢des transferindo
responsabilidades do ambito coletivo para o individuo, reforcando a ldgica neoliberal de
que o sucesso ou fracasso sdo predominantemente determinados por escolhas e acdes
individuais. Podemos notar também que na expressdo ‘“realizar projetos pessoais e
produtivos com foco, persisténcia e efetividade”, é possivel observar o estado se eximindo
de sua responsabilidade, atribuindo a culpa ao sujeito.

Ao enfatizar a realizacdo de projetos pessoais, ha uma sugestdo de que o éxito
individual esta diretamente ligado a capacidade do sujeito em contribuir para a
produtividade geral. Essa perspectiva alinha-se a logica neoliberal que coloca a
responsabilidade pelo sucesso ou fracasso nos projetos individuais, minimizando a
importancia das politicas publicas e estruturas coletivas. Assim, é importante ressaltar
que a dualidade proposta na expressao nao apenas reproduz, mas também perpetua a
ideologia neoliberal, reforcando a énfase na autonomia individual em detrimento da
responsabilidade coletiva, e, assim, contribuindo para a manutencdo de uma estrutura
social que favorece determinados grupos em detrimento de outros.

R3

(EMIFCGL12). Refletir continuamente sobre seu préprio desenvolvimento e sobre
seus objetivos presentes e futuros, identificando aspirac¢des e oportunidades, inclusive
relacionadas ao mundo do trabalho, que orientem escolhas, esforcos e agdes em

relacdo a sua vida pessoal, profissional e cidada.

No recorte 3, podemos observar a confirma¢do da educagdo voltada “ao0 mundo

do trabalho”. Dessa forma, Dias e Nogueira (2017) nos orienta:
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Consideramos que os discursos sobre o (mercado de) trabalho e sobre
as relagOes de trabalho afetam a constituicdo desse sujeito colocado
como ‘“autoempreendedor”, em tentativas de regular ‘como’ e ‘o que’
se pode e deve ser estudado na escola, produzindo um jogo politico nas
relagdes Lingua-Estado-Nag&o e, por sua vez, seus efeitos nos discursos
sobre educagdo e ensino em reforma politica educacional (p.28).

A abordagem enfatiza a relagdo intrinseca entre linguagem, poder e sociedade. No
contexto apresentado, os discursos relacionados ao mercado de trabalho e as relagdes
laborais desempenham um papel crucial na construcdo do sujeito, particularmente na
configuragdo do conceito de ‘“autoempreendedor”. Essa construgdo discursiva nao ¢
apenas um reflexo passivo da realidade, mas atua de forma ativa na tentativa de regular o
que pode e deve ser estudado na escola.

A expressdo ‘“autoempreendedor” sugere uma ideia de autonomia e
empreendedorismo individual, e é através dos discursos sobre o trabalho que esse sujeito
é moldado. Dessa forma, a natureza politica desses discursos, evidencia um jogo de poder
nas relagdes entre Lingua, Estado e Nac¢&o, pois as escolhas linguisticas e discursivas ndo
sdo neutras, mas estdo carregadas de projecoes politicas que moldam a compreenséo do
trabalho e, por extensdo, sustentam a formulacéo de politicas educacionais.

Na passagem “inclusive relacionadas ao mundo do trabalho”, reafirma o que
notamos nas habilidades do recorte 1 e 2, além de evidenciar desejos e escolhas
individuais, nesse caso, acrescenta “esforcos e acdes em relacdo a sua vida pessoal,
profissional e cidada”, silenciando a contradicdo das reais condicdes materiais de
existéncia sem considerar a heterogeneidade do pais e dentro dos estados brasileiros.
Refletimos, entdo, na constituicdo do sujeito autoempreendedor nos documentos
norteadores de praticas educacionais no Brasil, especificamente no Estado de Mato
Grosso, neste caso DRC-MT-EM, sobretudo o modo de individuacdo desse sujeito
(Orlandi, 2016), na/pela lingua, em uma sociedade neoliberal.

A educacdo esta se transformando em uma ferramenta do mercado, que busca
formar méo de obra qualificada para atender as suas demandas. O Estado, por sua vez, é
o0 responsavel por legitimar essa transformacdo. Na perspectiva neoliberal de Estado, os
direitos conquistados ao longo de décadas de lutas sociais sdo transformados em servigos
e passam a ser comercializados. Essa mudanga fomenta uma cultura de meritocracia,
naturaliza a desigualdade social e legitima o Estado neoliberal.

Pensando no lugar do politico e como vem se deslocando, pois, compreendido

discursivamente, significa que o sentido € sempre dividido e essa divisdo tem uma dire¢cdo
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que é afetada pelas relacdes de forca derivadas da forma da sociedade na histéria (Orlandi,
1998 apud Nogueira e Dias, 2018, p. 32). O politico é aquilo que é dito e feito pelos
sujeitos que ocupam posic¢des de poder. Quando essas posicOes sdo deslocadas, ocorre
um efeito ideoldgico, ou seja, uma mudanga na forma como as relacdes de classe €
representada. Em suma, os discursos sobre o mercado de trabalho e as relac6es de trabalho
delineiam a formagdo do sujeito “cidadao” e “empreendedor”. Esses sentidos se
manifestam na tentativa de regular o que se deve estudar na escola, por meio de uma
abordagem por habilidades.

Essa abordagem, nos revela nuances importantes ao examinar a relacdo entre
individuos e 0 mundo do trabalho. A ideia de “refletir continuamente sobre seu proprio
desenvolvimento e objetivos” suscita questionamentos sobre a autonomia real do
individuo nesse processo. Podemos indagar se essa reflexdo € genuinamente encorajada
no ambiente de trabalho ou se, em vez disso, reflete uma expectativa moldada por
estruturas de poder, como as empresas.

Desse modo, ao abordar a ideia de ‘“identificar aspiragdes e oportunidades,
inclusive relacionadas ao mundo do trabalho”, destaca-se a importancia de avaliar se
todos tém igualdade de acesso a essas oportunidades. Desigualdades sociais,
discriminacdo e a escassez de oportunidades para certos grupos constitui-se obstaculos,
contradizendo a retdrica de igualdade de oportunidades presente no discurso.

A instrucdo para que as reflexdes “orientem escolhas, esforgos e aces em relacéo
a vida pessoal, profissional e cidada”, observamos a manipulacao do discurso e a presséo
para conformidade a certos padrfes sdo estratégias de controle, o discurso sobre escolhas,
mascara limitacdes reais impostas por estruturas de poder. Dessa forma, o discurso sobre
o0 mundo do trabalho destaca a necessidade de questionar a inclusdo. Ela explora as
relacbes de poder subjacentes, questionando quem se beneficia mais e quem pode ser
marginalizado nesse contexto, revelando as complexidades e contradi¢fes nas interacbes
entre individuos e o ambiente laboral.

R4

(EMIFCGO02). Posicionar-se com base em critérios cientificos, éticos e estéticos,
utilizando dados, fatos e evidéncias para respaldar opinides e argumentos, por meio
de afirmagdes claras, ordenadas e compreensiveis, sempre respeitando valores

universais, como liberdade, democracia, justica social, pluralidade, solidariedade e
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O Estado capitalista, regido pelo direito, individualiza o sujeito,
responsabilizando-o e fazendo funcionar a relacdo entre direitos e deveres (Orlandi,
2002). Nesse jogo entre liberdade (democracia) e submissao do sujeito, todos 0s sujeitos
sdo iguais perante a lei. E importante observar essa questio nessa
estrutura/funcionamento. Do mesmo modo, € essa liberdade e essa submissdo que
encontramos quando pensamos na relacdo do sujeito com a linguagem: uma forma de
contradigdo pela qual, para dizer o que quer, ele precisa submeter-se a ela. O individuo é
um ser racional e social, capaz de pensar e agir de forma autdnoma. No entanto, uma
possivel concepgao do sujeito como um mero instrumento, “recurso humano”, leva a uma
desumanizacéo.

Ainda na expressdo “justi¢a social”, essa formulacéo, destaca como o discurso
pode tanto legitimar quanto contestar desigualdades sociais. A énfase recai sobre a
representacdo de diferentes grupos em termos de acesso a recursos, oportunidades e
direitos, revelando como o discurso representa uma ferramenta de poder, na tentativa de
regular ndo apenas as condi¢fes materiais, mas também as percepcdes coletivas e as
normas sociais. Nesse sentido, destacamos a dindmica de construgdo de significados,
evidenciando como certas narrativas podem consolidar ou desafiar relagdes hierarquicas
e estruturas de dominagdo, moldando, assim, a tessitura do tecido social.

Nessa concepcao, o sujeito é visto como um meio para atingir um fim, e ndo como
um fim em si mesmo. Ele é reduzido a uma forca de trabalho, que pode ser facilmente
substituida por outra, pois o torna um objeto do capital moderno. Ele passa a ser visto
como uma mercadoria, que pode ser trocada, comprada e vendida.

Como consequéncia, o individuo perde sua autonomia e sua capacidade de pensar
e agir por si mesmo. Ele se torna um mero seguidor das ordens, sem capacidade de
questionar ou se rebelar. Contudo, podemos observar uma desumanizacdo desse
individuo, pois é um processo gradual, que pode se manifestar de diferentes formas. Por
exemplo, o trabalho repetitivo e alienante, a falta de oportunidades de desenvolvimento
pessoal e profissional também contribui para a desumanizacao. Quando o individuo nédo
tem condicdes de expressar sua criatividade e suas potencialidades, ele se torna um ser
incompleto e alienado.

E importante estarmos atentos a esses jogos de sentidos, pois no é possivel falar
em igualdade, liberdade e pluralidade se ha uma educacdo industrial e técnica onde a

classe menos favorecida ndo tem direito e condigdes necessarias para uma formacdo, a
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qual possibilite escolher sua profissao/cargo, o que leva a uma sociedade injusta e

desigual. Neste sentido:

Falar em inclusdo-excluséo, em igualdade de oportunidades, em defesa
das diferengas individuais ou de classes, hoje, significa, pois, em
relacdo a um interdiscurso, a uma memoria discursiva de uma sociedade
colonizada escravocrata. Assim, as teorias educacionais e linguisticas
que vao ser difundidas no Brasil a partir da segunda metade do século
XX, produzem rupturas e deslocamentos e, a0 mesmo tempo,
repeticdes. Desencadeiam processos discursivos que sustentam muitas
vezes as desigualdades, mesmo que de forma transformada ou mesmo
as aprofunda. Importante pensar, entdo, nessa convivéncia constante e
tensionada ai existente. (Silva, 2018, p.256)

Essa reflexdo também nos permite pensar na importancia do papel da memoria
discursiva na compreensdo dos sentidos, pois, ao falarmos sobre inclusdo-exclusao,
igualdade de oportunidades, defesa das diferencas individuais ou de classes, estamos
sempre dialogando com essa memoria de “sociedade colonizada escravocrata”, seja de
forma explicita ou implicita. Isso nos lembra “o ja dito”, a memoria em atualizagdo, “uma
memoria social ja existente”, de acordo com Nunes (2015, p.22). Vejamos 0 proximo
recorte:

R5

(EMIFCGO05) - Questionar, modificar e adaptar ideias existentes e criar propostas,

obras ou solucdes criativas, originais ou inovadoras, avaliando e assumindo riscos

para lidar com as incertezas e colocé-las em pratica.

No R5, podemos observar a afirmacéo de uma educacdo voltada para o sistema
neoliberal, onde cada vez mais se exige profissionais qualificados, &geis e adaptaveis para
as constantes mudancas de um mundo globalizado. Essa perspectiva tem sido
influenciada por uma série de fatores, como a globalizacdo da economia, 0 avanco da
tecnologia e as mudancas no perfil das demandas do mercado de trabalho. Como
consequéncia, a educacdo tem sido orientada para a formacdo de individuos com
habilidades cognitivas e socioemocionais que Ihes permitam competir no mercado global.

Face a essas reflexdes, a educagdo tem se concentrado no desenvolvimento de
competéncias como habilidades cognitivas, raciocinio l6gico, resolucdo de problemas,
pensamento critico, criatividade, inovagdo, comunicacdo, colaboracdo, trabalho em

equipe, lideranca, resiliéncia e adaptabilidade.



90

Direcionamos nosso olhar para os verbos “questionar, modificar ¢ adaptar”, os
quais, servirdo como ferramentas fundamentais na construcao de significados para esse
recorte.

O verbo “questionar” pode estar limitado pela propria estrutura ideoldgica
dominante. O ato de desconstrucdo € enquadrado dentro de certos limites pre-definidos,
e a aparente liberdade de questionamento é controlada pelas normas existentes, tornando-
se uma forma de resisténcia domesticada. Em suma, o verbo questionar, embora
represente uma ferramenta essencial na busca por compreensédo critica, pode encontrar
limitacGes significativas dentro da estrutura ideologica dominante.

O verbo “modificar”, ao almejar a transformagdo, depara-se com a intrincada
realidade de ser cooptado por interesses hegemdnicos. A busca por alteracéo e inovacéo,
muitas vezes, é apropriada por aqueles que detém o poder, resultando em modificacGes
que, ao invés de desafiar as estruturas dominantes, acabam por fortalecer e perpetuar
agendas hegeménicas. Esse cooptacdo da modificacdo representa um desafio critico na
busca por mudancas auténticas e transformadoras no contexto educacional e social.

E para fins de fechamento o verbo “adaptar”, nos remete adaptacao curricular pode
ser direcionada por agendas politicas e econdmicas, transformando o discurso
educacional em um instrumento de reproducdo das estruturas sociais existentes, em vez
de uma ferramenta de emancipacdo. Essa adaptacdo € uma conformidade sutil com as
normas vigentes, ao invés de uma subversdo real. A pressdo para se adequar as
expectativas do mercado e as demandas da sociedade leva a uma adaptacdo que, em
ultima andlise, ndo desafia as estruturas profundas de poder, mas, ao contrario, as reforca.

A capacidade de avaliacdo e a coragem para assumir riscos frequentemente se
veem tolhidas por estruturas que, longe de promoverem a liberdade de expresséo, atuam
como barreiras a diversidade de vozes. Num cenério educacional permeado por agendas
politicas e econdmicas, a disposicdo para questionar e ousar € muitas vezes
desencorajada, resultando na supressao de perspectivas diversas e na limitacdo do espaco
para a manifestag@o auténtica do pensamento critico.

O enfrentamento de incertezas e a implementacdo de ideias inovadoras, por sua
vez, deparam-se com desafios praticos consideraveis. Estruturas educacionais inflexiveis,
burocracia exacerbada e resisténcia institucional formam um complexo emaranhado que
obstrui a efetiva realizacdo de propostas criativas. Esse entrave culmina em uma

desconexao flagrante entre a teoria promissora e a pratica, reforcando a perpetuacdo de
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sistemas educacionais que, ao invés de fomentarem a inovagédo, acabam por sufocar as
iniciativas transformadoras.

Dessa forma, a educacdo ndo deve apenas capacitar, treinar ou informar, é mais
do que isso. E preciso criar condigBes para que o sujeito se constitua como um individuo
capaz de discernir e reconhecer os efeitos de sua pratica na formacéo social da qual faz
parte (cf. Orlandi, 2014). Passemos ao ultimo recorte:

R6

(EMIFCGO06) — Difundir novas ideias, propostas, obras ou solugdes por meio

de diferentes linguagens, midias e plataformas, analdgicas e digitais, com confianca e

coragem. asseaurando aue alcancem os interlocutores pretendidos.

Fazendo um paralelo com a habilidade apresentada no recorte 5, notamos que as
praticas de linguagem também estéo atreladas a perspectiva de uma educagdo que prepara
os individuos para o mercado de trabalho, enfatizando o desenvolvimento de habilidades
que sejam valorizadas pelo capitalismo globalizado, que a educacgéo esteja alinhada com
as demandas do mercado, preparando os estudantes para as profissdes do futuro.

A criatividade e a inovacdo sdo pilares destacados em ambos 0s recortes,
ressaltando a importancia de gerar propostas, obras ou solugdes criativas e originais. Essa
énfase reflete a necessidade vital de desenvolver novas ideias e abordagens em um
ambiente profissional que constantemente demanda inovacéo.

A disposicdo para assumir riscos é outra competéncia convergente nos dois
recortes. Tanto o recorte 5 quanto o recorte 6 enfatizam a importéncia dessa habilidade,
reconhecendo-a como fundamental para lidar com desafios e incertezas em um contexto
profissional dinamico.

No que tange a habilidade de linguagem, o recorte 6, destaca a necessidade de
“difundir ideias por meio de diferentes linguagens, midias e plataformas”. Essa
competéncia é considerada vital no ambiente de trabalho, que visa acompanhar o avango
das tecnologias digitais, portanto, domina-las se torna essencial para 0 sucesso
profissional.

A necessidade de adaptacdo e flexibilidade € um ponto de convergéncia entre
ambos os recortes. Ambos implicam que a capacidade de modificar e adaptar ideias as
demandas do contexto é uma habilidade valorizada, especialmente em um mercado de

trabalho em constante evolucéo.
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Assim, essas competéncias convergentes delineiam um perfil de individuo
preparado para enfrentar os desafios e dinamicas do mercado de trabalho contemporaneo,
onde a inovacao, a capacidade de assumir riscos, 0 dominio das tecnologias de linguagem
de modo eficaz e a flexibilidade sdo habilidades-chave para o sucesso profissional.

A expressao “com confianga € coragem”, no contexto do recorte 6, destaca uma
dimensao subjetiva crucial na difusdo de novas ideias e propostas. No entanto, ao analisa-
la criticamente, algumas consideracbes se fazem necessérias, pois, sugere uma
perspectiva centrada no individuo. Essa abordagem pode, por vezes, negligenciar as
barreiras estruturais e sisttmicas que podem dificultar a disseminacdo de ideias,
especialmente para grupos historicamente marginalizados. O desafio vai além da
confianca individual, envolvendo questfes mais amplas de acesso, representatividade e
inclusdo.

A necessidade de “coragem” indica a existéncia de uma cultura organizacional ou
social que desencoraja a inovagdo e a expressao livre, 0 que levanta questdes sobre o
ambiente em que a difusdo ocorre, destacando a presenca de obstaculos e resisténcias que
exigem coragem para serem superados. Assim, a expressdo sugere que a confianca e a
coragem sdo qualidades individuais que influenciam diretamente a eficacia na difusao.
Entretanto, € crucial considerar como a cultura organizacional ou institucional pode
moldar ou restringir essas caracteristicas individuais. Em ambientes que valorizam a
conformidade sobre a inovacgéo, a confianga e a coragem podem ser limitadas.

A capacidade de difundir ideias “com confianga e coragem” € influenciada pelas
desigualdades de poder presentes na sociedade. Individuos ou grupos com acesso
privilegiado a recursos tém mais facilidade em expressar confianga, enquanto outros
podem enfrentar barreiras mais significativas, o que destaca a dimensdo social dessa
expressao.

A dualidade implicita entre “confianga e coragem” sugere uma complexidade na
dindmica de difusdo. A confianca pode se referir a um estado mais interno, enquanto a
coragem pode estar relacionada a superar obstaculos externos. Essa dualidade destaca a
interacdo complexa entre fatores psicologicos e contextuais na difusdo de ideias.

Portanto, ao analisar criticamente tal expressdo é essencial considerar ndo apenas
as caracteristicas individuais, mas também as dindmicas sociais, culturais e
organizacionais que moldam e muitas vezes desafiam a eficicia da difusdo de novas

ideias.
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E nesse sentido que vemos o discurso mercadoldgico atravessando esses dizeres
que sdo formulados nessa habilidade. Dessa forma, é possivel compreender como a
linguagem é socialmente construida, como ela reflete e molda relagdes de poder, e como
contribui para a producdo de significados dentro de um determinado contexto
sociocultural e historico. Assim, Orlandi (2009, p.42) assevera que, “o sentido ndo existe
em si, mas é determinado pelas posic¢Ges ideoldgicas colocadas em jogo no processo
sOcio-historico em que as palavras sdo produzidas”.

Ao reconhecer que as posigdes ideoldgicas desempenham um papel fundamental
na determinacédo do sentido das palavras, a autora destaca a importancia de considerar o
contexto mais amplo em que a linguagem ¢é utilizada, pois as palavras ndo tém
significados fixos e universais, mas sdo permeadas por interpretaces que refletem as
ideologias presentes na sociedade em um determinado momento.

Percebemos o discurso marcado pelo capitalismo, pois a difuséo de novas ideias
¢ cada vez mais importante para as empresas, por isso a exigéncia de desenvolver
habilidades para capacitar e inovar o sujeito. E importante estar sempre atento as novas
tendéncias e estar disposto a aprender coisas novas, 0 que justifica a busca por
profissionais que sejam capazes de pensar fora da caixa e trazer novas perspectivas. A
habilidade de expressar essas ideias de forma clara e eficaz é fundamental para o sucesso
profissional.

Além disso, observamos que ha um apagamento das desigualdades existentes no
contexto escolar, pois ha problemas nas estruturas fisicas (salas, eletricidade,
equipamentos etc.) e logica (rede e internet), a falta de planejamento, inexisténcia de
manutencdo. As salas de aula, equipamentos e instalacdes elétricas ndo estdo preparadas
para atender as demandas do novo ensino médio, pois tudo isso € o essencial para a
implementacdo de uma cultura digital escolar

Dias e Nogueira (2017, p.5) apontam que “¢ um método utilitarista que serve a
determinadas teorias e projetos politico-econémicos em que a razdo neoliberal é
determinante”. Contudo, o discurso da cultura digital parece ser sedutor para trabalhar na
evidéncia de sentido de uma educagdo supostamente tecnoldgica e democrética, pois
sugere que a educacdo deve preparar 0s estudantes para o mundo real, capacitando-os
para a tecnologia, para resolver problemas e tomar decisdes.

Essa abordagem parece ser problematica, leva a uma educacao que é centrada no
individuo e na competicdo, e que negligencia as dimensdes sociais e politicas da

educacdo. Além disso, 0 modelo das competéncias e habilidades podem ser dificeis de



94

operacionalizar na pratica, pois € dificil definir e medir competéncias e habilidades de
forma objetiva. Isso leva a educacéo a ser fragmentada e superficial, e que néo é capaz de
promover uma formagéo integral dos estudantes. Assim, “tende a neutralizar as divisoes,
conflitos, possibilitando que a sociedade, o sujeito, a lingua se apresentem e se
representem como visiveis” (Silva, 2017, p. 6).

No contexto de uma unidade dividida, percebemos que a forma material do
Itinerério Formativo se instala sob o efeito de sentido imaginario de que todos estdo
incluidos no gesto de que cada um fara sua escolha de acordo com suas aptiddes e desejos,
de que direito e igualdade € para todos em detrimento de uma educagdo humanistica, e

por fim, dentro de uma escola que é sempre igual a si mesma e que tudo pode oferecer.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir das reflexdes e andlises realizadas, entendemos que o DRC/MT reitera as
orientagOes prescritas na BNCC ao enfatizar o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, que sdo definidas como a capacidade de mobilizar, articular e aplicar
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes em contextos complexos e dindmicos.
Ambos os documentos seguem uma perspectiva mais pragmatica, voltada para a
preparagédo do aluno para o mercado de trabalho e para a competicao.

De acordo com os idealizadores dessas propostas é por meio das habilidades que
se produz desenvolvimento pleno do individuo, capacitando-o para atuar na sociedade de
forma critica e transformadora. Afirma, ainda, que essa preparacdo ndo se limita a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades técnicas, mas também a formacéao de valores e
atitudes que promovam a justica social e a cidadania. Uma educacdo que desenvolva o
espirito critico, transformador e inovador é essencial para a formacdo de cidadaos
conscientes e participativos.

Dessa forma, tanto a BNCC como o DRC/MT apresentam as habilidades nos
Itinerarios Formativos como essenciais para a formacdo dos jovens. Nesse sentido,
observamos que a legislacdo do Estado dialoga com os pressupostos normativos da
BNCC, defendendo habilidades que visam uma formacéo para o mercado de trabalho, ou
seja, mesmo discurso empresarial, pois os estudantes sdo levados a se inscreverem na
pedagogia das habilidades e competéncias, produto da flexibilidade e consequentemente
do neoliberalismo.

Essas habilidades sdo entendidas como a capacidade de os jovens assumirem a
responsabilidade por suas proprias vidas, tornando-se auténomos, participativos e
eficientes. Essa perspectiva esta alinhada as necessidades do mercado de trabalho e exige
profissionais cada vez mais habilidosos, qualificados e capazes de tomar decisdes por
conta propria.

No entanto, essa abordagem pode ser considerada restritiva, pois desconsidera 0s
imprevistos da vida e coloca a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso dos jovens
exclusivamente sobre eles. E importante lembrar que os jovens estdo em fase de
desenvolvimento e ainda estdo construindo sua identidade. Por isso, é necessario que eles
tenham apoio e orientacdo para desenvolverem suas habilidades de acordo com suas
possibilidades, a pluralidade das identidades e as diferengas existentes entre 0s grupos

sociais.
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Notamos que o DRC/MT repete enunciados ja ditos pela BNCC, ou seja, a
proposta reconecta significados associados a certas filiagbes socio-historicas,
direcionando as instituicbes escolares a focarem suas acles pedagogicas no
desenvolvimento de competéncias para a criagdo de propostas curriculares.

Assim, os jovens necessitam identificar-se com outros, acolher as diferencas e
negociar suas perspectivas. Entendemos, que o Estado ndo cria espacos para essas
reflexdes, pois as medidas colocadas como forma de “flexibilizacdo” dispostas nos
documentos DRC/MT, promove pouco ou quase nada a tdo discutida Educacéo/Formagéo
Integral e Global.

Observamos, entdo, o efeito de homogeneizacdo na flexibiliza¢do curricular das
habilidades dos Itinerarios Formativos, pois 0s estudantes ndo tém op¢des de escolher, os
Itinerérios sdo limitados pelo fato das escolas ndo terem condi¢6es materiais de ofertar
variedades, deixando o individuo sem oportunidade de escolha para melhor se adequar as
suas necessidades e objetivos.

As politicas educacionais defendidas pelo capital num contexto de producéo
flexivel transformaram a escola de um espaco de integracdo social e formacdo para o
emprego em um espaco de formacdo para o desemprego. Essa mudanca é expressa no
conceito de empregabilidade, que enfatiza a capacidade do individuo de se adaptar as
exigéncias do mercado de trabalho.

Assim, podemos compreender que o Ensino Médio publico brasileiro atualmente
prioriza a formacdo profissional e técnica em detrimento da formacg&o integral. Essa
abordagem fragiliza a formacdo dos estudantes do sistema publico de ensino, tornando-
0S Menos aptos a concorrer as vagas em universidades pablicas e gratuitas. As opcdes que
Ihes restam séo os cursos técnicos, que os encaminham, ndo por acaso, para os setores do
mercado de trabalho com maior demanda por méo de obra especializada.

Observamos que, por meio de uma analise discursiva das politicas educacionais e
de suas condi¢bes de producdo, como as politicas de ensino, e pelos discursos
administrativos, apagam o politico, silenciam outros sentidos possiveis e produzem a
interdigdo aos gestos de interpretagdo. Tanto a BNCC como a DRC/MT s&o documentos
gue estabelecem as aprendizagens essenciais que todos os estudantes brasileiros devem
desenvolver ao longo da Educacdo Basica. Desse modo, as competéncias e habilidades
do seculo XXI contribuem para a construgdo dessa figura, isso porque sdo aquelas que

permitem aos individuos se adaptarem as constantes mudancas do mundo do trabalho.



97

Com isso, estamos diante de um discurso que se materializa nos documentos
norteadores, BNCC e DRC/MT, os quais funcionam como efeitos de sentidos de
homogeneizacdo das condi¢des de producdo dos estudantes e do ensino da Educacao
Bésica, Ensino Médio. Por esse vies, o discurso produzido nas habilidades gerais dos
Itinerarios Formativos, coloca em evidencia a transparéncia da linguagem, a qual produz
efeitos de sentidos de equidade, igualdade de direitos e respeito a individualidade.

Os documentos dao visibilidade ao discurso oficial, silenciando as reais condig¢oes
de funcionamento das escolas do pais, em especial as do Estado de Mato Grosso. A
invisibilizacao contribui para a manutencédo das grandes desigualdades que interferem no
processo educacional, como as condicdes e contradi¢bes sociais, culturais e econdmicas.

Sobre a opacidade da lingua, podemos perceber que de acordo com Pécheux
(1999, p. 49), a imagem legivel na transparéncia ndo interessa, pois ndo existe
“transparéncia no discurso, o que interessa € a imagem opaca e muda, aquela da qual a
memoria perdeu o trajeto da leitura (ela perdeu assim um trajeto que jamais deteve em
suas inscri¢des”. A aprovacdo da reforma do ensino médio e da BNCCEM marca um
novo embate entre projetos de educacdo e formacgédo para essa etapa da educacao bésica,
pois, estes, interferem na identidade do ensino médio e estdo intimamente relacionadas a
visdo de trabalho que se tem dos estudantes.

Observamos em nossos estudos que o trabalho é apresentado de modo oscilante,
ora como principio, ora como contexto; ora como mediacdo, ora como fim; ora como
praxis humanas, ora como praxis produtivas. E nesse sentido que percebemos nos
Itinerarios Formativos a evidéncia de formacéo para o trabalho, sugerindo uma formacéo
fragmentada e produtivista, que se materializa no Projeto de Vida e na capacidade
empreendedora do individuo.

Notamos uma tendéncia em adotar o itinerario profissionalizante para as classes
populares, reiterando a dualidade estrutural e a desigualdade social pela oferta da
educacdo de nivel médio. A BNCC e DRC/MT tomaram como parametro para o
Curriculo, a organizacéo por competéncias e, estas sdo definidas como “a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8). Essa
perspectiva é excludente e contraria os principios de uma educacao publica de qualidade,

que deve garantir a todos os estudantes 0 acesso a uma formagédo humanista e integral.
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Nesse sentido, o Itinerario Formativo para educacgéo profissional, em particular,
articula-se as concepcdes de flexibilizacdo e precarizacdo do trabalho. Tais concepcdes
avancaram a partir de um arcabouco legal que alicergou uma regulagéo liberal no mundo
capitalista, cuja grande expressao foi a elaboragdo da BNCC e do DRC/MT.

Diante do exposto, esperamos que esta pesquisa contribua para um novo olhar do
professor, incentivando uma reflexdo aprofundada sobre as politicas publicas
educacionais. E fundamental que o professor analise os discursos e compreenda 0s
interesses do Estado, para que possa adotar uma postura menos ingénua e mais critica.
Isso permitird que ele identifique as implicacdes dessas politicas na pratica educativa e
no desenvolvimento dos estudantes, promovendo uma abordagem mais consciente e
informada no processo de ensino-aprendizagem. Atraves dessa andlise critica, o professor
estard mais bem equipado para advogar por mudancas e melhorias que beneficiem
verdadeiramente a qualidade da educacao e a equidade no ambiente escolar.
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