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A escola ndo pode ignorar as diferencas
sociolinguisticas. Os professores e por meio
deles, os alunos tém que estar bem conscientes
de que existem duas ou mais maneiras de dizer a
mesma coisa. E mais, que essas formas
alternativas servem a prop6sitos comunicativos
distintos e sdo recebidas de maneira
diferenciada pela sociedade.

(Bortoni-Ricardo, 2005, p. 15).



RESUMO

Esta pesquisa se inscreve na area de Concentragdo “Estudo de Processos Linguisticos” e foi
desenvolvida no ambito da linha de pesquisa “Estudo de Processos de Variagao e Mudanca™.
A interacdo humana é mediada pela linguagem, cuja categorizacdo se da por meio de sinais
linguisticos, como palavras. Estas contribuem para o desenvolvimento do Iéxico, que é
influenciado pela variagdo linguistica, quando uma lingua possui diversas maneiras
alternativas de dizer a mesma coisa. A Sociolinguistica, subdividida em linhas de estudos
sociolinguisticos, dedica-se ao estudo dessa diversidade linguistica. O foco do estudo esta
na Sociolinguistica Educacional, que se debruca sobre as préaticas educacionais em contexto
de ensino-aprendizagem, especialmente no combate ao preconceito linguistico e na
compreensdo de como as variacdes linguisticas afetam o ensino. O objetivo geral do estudo
é compreender como a variacdo linguistica € tratada no ensino de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental 1l, a partir da investigacdo dos documentos oficiais e do material
apostilado distribuido pelo Governo do Estado de Mato Grosso. Os objetivos especificos
incluem: (i) analisar o tratamento dado a variacdo linguistica nos documentos norteadores
oficiais; (ii) averiguar o tratamento dado a variacéo linguistica nos livros didaticos de Lingua
Portuguesa; (iii) avaliar se o tratamento dado a variacdo linguistica no material apostilado
condiz com as habilidades propostas pela Base Nacional Comum Curricular. A pesquisa é
realizada com base em autores como Labov (1972, 2008), Bagno (1999, 2002, 2007, 2009,
2013); Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2014), Cyranka (2014, 2016), Zilles e Faraco (2014),
Alkmim (2003, 2001), Petter (2002), Borin (2010), Calvet (2002), Faraco e Zilles (2015),
Schmidt (2016), dentre outros, e utiliza como referencial tedrico as habilidades propostas
pela BNCC. A metodologia envolve pesquisa bibliografica e documental, com analise dos
documentos normativos e do material apostilado, visando verificar se o ensino da variagéo
linguistica considera a heterogeneidade linguistica do Brasil e aborda aspectos
sociolinguisticos. Nos resultados obtidos, a pesquisa aponta que os materiais estruturados
em Mato Grosso tratam a variacdo linguistica de forma superficial, sem atender a realidade
regional.

Palavras-chave: Sociolinguistica Educacional; Variacdo Linguistica; Ensino de Lingua
Portuguesa no MT; Material Estruturado.



ABSTRACT

This research is part of the Concentration area “Study of Linguistic Processes” and was
developed within the scope of the research line “Study of Variation and Change Processes”.
These contribute to the development of the lexicon, which is influenced by linguistic
variation, when a language has several alternative ways of saying the same thing.
Sociolinguistics, subdivided into lines of sociolinguistic studies, is dedicated to the study of
this linguistic diversity. The focus of the study is on Educational Sociolinguistics, which
focuses on educational practices in a teaching-learning context, especially in combating
linguistic prejudice and understanding how linguistic variations affect teaching. The general
objective of the study is to understand how linguistic variation is treated in the Portuguese
Language subject in Elementary School I1, based on the investigation of official documents
and handout material distributed by the Government of the State of Mato Grosso. The
specific objectives include: (i) analyzing the treatment given to linguistic variation in official
guiding documents; (ii) investigate the treatment given to linguistic diversity in Portuguese
language textbooks; (iii) evaluate whether the treatment given to linguistic variation in the
handout material matches the skills proposed by the National Common Curricular Base. The
research is based on authors such as Labov (1972, 2008), Bagno (1999, 2002, 2007, 2009,
2013); Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2014), Cyranka (2014, 2016), Zilles and Faraco (2014),
Alkmim (2003, 2001), Petter (2002), Borin (2010), Calvet (2002), Faraco and Zilles (2015),
Schmidt (2016), among others, and uses the skills proposed by the BNCC as a theoretical
reference. The methodology involves bibliographic and documentary research, with analysis
of normative documents and handout material, aiming to verify whether the teaching of
linguistic variation takes into account the linguistic heterogeneity of Brazil and addresses
sociolinguistic aspects. In the results obtained, the research points out that the materials
structured in Mato Grosso treat linguistic variation superficially, without taking into account
the regional reality.

Key words: Educational Sociolinguistics; Linguistic Variation; Teaching Portuguese
Language in MT; Structured Material.
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INTRODUCAO

[...] as linguas ndo existem sem as pessoas que as
falam, e a histéria de uma lingua ¢ a histdria de seus
falantes (Calvet, 2002, 12).

A nossa interacdo com o mundo é mediada pela linguagem, conforme Borin (2010),
0s humanos sdo inerentemente seres sociais, conceito que vem sendo ponderado desde
Aristételes. O autor sugere que nos envolvamos em intera¢cBes naturais por meio da
linguagem falada. A lingua é o meio pelo qual as pessoas trocam ideias, refletindo sobre a
experiéncia vivida e a cultura a que pertencem. Cada falante ndo apenas pronuncia palavras,
mas as molda em novas formas. Portanto, a linguagem é uma ferramenta essencial para
expressar a identidade cultural de uma sociedade.

Visto dessa maneira, 0 conceito de varia¢do linguistica repousa no fato de uma
lingua possuir “diversas maneiras alternativas de dizer ‘a mesma’ coisa” (Labov, 2008, p.
21). Nesse direcionamento, Tarallo (2002, p. 9) conceitua as variantes linguisticas de uma
comunidade de fala como “diversas maneiras de se dizer a mesma coisa” em um mesmo
contexto, e com 0 mesmo valor de verdade.

A um conjunto de variantes da-se o nome de “variavel linguistica”. Estuda-se, desse
modo, a varia¢do nos contextos do vernaculo falado, que se trata do “veiculo linguistico de
comunicacao usado em situacdes naturais de interacao social” (Tarallo, 2022, p. 19).

Frente a esse fato, a Sociolinguistica, enquanto uma Teoria Linguistica, nasce da
necessidade de estudar a variacdo e a diversidade linguisticas, sendo subdividida em algumas
vertentes como a de tendéncia variacionista, a interacional e a educacional. Vale mencionar
que a vertente educacional foi elaborada, no Brasil, pela pesquisadora Stella Maris Bortoni-
Ricardo. Este trabalho, toma a vertente educacional como enfoque desta pesquisa.

Na obra Educacdo em lingua materna: a sociolinguistica na sala de aula (2004),
Bortoni-Ricardo aborda que a vertente educacional comeca a se desenvolver no contexto do
ensino de linguas, especificamente, pesquisas que retratam a realidade linguistica brasileira,
por exemplo, com a descricdo do Portugués Brasileiro (PB).

Configura-se em uma subarea da Sociolinguistica que veio para “denominar todas
as propostas e pesquisas sociolinguisticas que tenham por objetivo contribuir para o

aperfeigoamento do processo educacional” (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 128).



15

Assim, segundo a autora, esse Viés concentra-se especificamente na relagdo entre a
linguagem e a educagdo. Essa ciéncia, de acordo com Bortoni-Ricardo (2014), nasceu
preocupada com o desempenho educacional de classes menos favorecidas de poder
econémico. Dessa maneira, podemos concluir, de forma genérica, que o seu surgimento € a
necessidade de entender como as variagdes linguisticas afetam o ensino e a aprendizagem,
particularmente, em contextos educacionais. O desenvolvimento da sociolinguistica
educacional pode ser atribuido a varios fatores e evolugbes, como a crescente
conscientizacao da diversidade linguistica, vista nos estudos de casos realizados desde o
surgimento da Sociolinguistica, no ano de 1960.

Portanto, esse estudo seré desenvolvido na area de Sociolinguistica, em sua vertente
Educacional, especificamente, na linha de pesquisa “Estudo de Processos de Variacdo e
Mudanga”, nas diversas formas de linguagem e sua relagdo com o ensino-aprendizagem de
linguas, proposto no Programa de Pds-graduacdo Stricto Sensu em Linguistica, da
Universidade do Estado de Mato Grosso, Campus de Céceres-MT. A partir desses
pressupostos, a pesquisa propde 0s seguintes objetivos:

(i) Objetivo Geral
Compreender como é o tratamento dado a variacdo linguistica no ensino de Lingua
Portuguesa, a contar da investigacdo de estudos dos Documentos Oficiais norteadores de
ensino e do Material Apostilado de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental 1l (anos
finais) distribuidos nas escolas publicas pelo Governo do Estado de Mato Grosso.
(i) Objetivos Especificos

+ Analisar como a temética da variacdo linguistica e/ou outros aspectos

sociolinguisticos séo “descritos” nos documentos norteadores oficiais do ensino de

Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental em ambitos nacional e estadual.

+ Averiguar o tratamento dado a variagdo linguistica no processo de ensino-

aprendizagem nos livros didaticos de Lingua Portuguesa de nivel fundamental 11

(anos finais) oferecidos pelo estado de Mato Grosso.

+ Avaliar se o tratamento dado a variacdo linguistica no material apostilado
distribuidos pelo governo do estado de Mato Grosso as escolas publicas estaduais,
condiz com as habilidades propostas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

além dos outros documentos oficiais norteadores do ensino nacional.
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Assim, no bojo das discussdes sobre ensino da variagdo linguistica/Sociolinguistica,
pesquisar o0 que se propde acerca dessa area de estudo, na sua relagdo com o ensino nestes
materiais didatico € um fator preponderante para um trabalho eficaz na construgdo da
compreensdo e aprendizagem dos alunos, de modo a favorecer, sobretudo, o respeito e a
valorizacdo das suas variag@es/variantes na competéncia do ensino da lingua materna, e, por
sua vez, combater o preconceito linguistico.

Nesse sentido, a autora Cyranka (2014, p.191-195) enfatiza que a Sociolinguistica
Educacional visa conscientizar os futuros docentes de Letras sobre a necessidade do
reconhecimento da heterogeneidade linguistica do Brasil e da importancia do trabalho sobre
e como lidar com a variagdo linguistica no contexto escolar da educacéo basica.

Considerando esses pressupostos, e, preocupados com o ensino-aprendizagem da
variacdo linguistica na educacdo bésica, esse estudo discorre a partir da seguinte pergunta
norteadora: De que maneira os fundamentos da Sociolinguistica, mais especificamente, da
variagdo linguistica, sdo abordados no Material Estruturado® do componente curricular de
Lingua Portuguesa, na etapa do Ensino Fundamental Il oferecido nas escolas publicas
estaduais do estado de Mato Grosso?

Assim, temos como corpus de pesquisa, analisar o contetido de Variacéo Linguistica
abordado no material estruturado das disciplinas de lingua portuguesa, do 6 °ao 9 ° ano do
Ensino Fundamental II.

De forma geral, esse material didatico foi uma das estratégias da Secretaria de Estado
de Educacdo de Mato Grosso, no formato de material apostilado, em que o aluno recebe
quatro cadernos do aluno, impressos durante 0 ano, compostos pelos seguintes componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e Geografia, entre outros.
Porém o caderno/guia do professor, de cada disciplina, é somente um caderno, composto

com todas as unidades organizadas de acordo com os cadernos (ofertados por bimestre).

! Referéncia completa do Material Estruturado:

1. Maxi: 6° ano: ensino fundamental, anos finais: caderno 1: Lingua Portuguesa: manual Professor/
Larissa Giacometti Paris, Maria Cristina Pina. - 1. ed. S&o Paulo: Somos Sistemas de Ensino, FGV,
2021.

2. Maxi: 7° ano: ensino fundamental, anos finais: caderno 1: Lingua Portuguesa: manual Professor/
Edilson Dias de Moura. - 1. ed. S&o Paulo: Somos Sistemas de Ensino, FGV, 2021.

3. Maxi: 8° ano: ensino fundamental, anos finais: caderno 1: Lingua Portuguesa: manual Professor/
Larissa Giacometti Paris, Maria Cristina Pina. - 1. ed. Sdo Paulo: Somos Sistemas de Ensino, FGV,
2021.

4. Maxi: 9° ano: ensino fundamental, anos finais: caderno 1: Lingua Portuguesa: manual Professor/
Larissa Giacometti Paris, Maria Cristina Pina. - 1. ed. S8o Paulo: Somos Sistemas de Ensino, FGV,
2023.
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De modo especifico, pretendemos verificar se este material estruturado considera os
fundamentos e conceitos dos Estudos Sociolinguisticos, bem como esse conhecimento foi
organizado no material didatico. Ao mesmo tempo, o foco estd em analisar se 0 que esta
apresentado corresponde com as habilidades previstas pela Base Nacional Comum
Curricular, documento que rege o que deve ser trabalhado, no ensino basico do pais e outros
documentos norteadores do ensino.

Pautados na Sociolinguistica na sua vertente Educacional, ciéncia que considera
como objeto de estudo a lingua natural e suas variagcdes/variantes, na sala de aula,
entendendo-a como um principio geral e universal, passivel de ser descrita e analisada
cientificamente, utilizamos como referencial teérico autores como, Labov (1972, 2008),
Bagno (1999, 2002, 2007, 2009, 2013), Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2014), Cyranka (2014,
2016), Zilles e Faraco (2014), Alkmim, ( 2001, 2003), Petter (2002), Borin (2010), Calvet
(2002), Faraco e Zilles (2015), Schmidt (2016), dentre outros.

Os aspectos metodoldgicos do presente estudo enquadram-se na pesquisa
bibliogréafica, desenvolvida a partir dos estudos sobre a sociolinguistica, bem como na de
pesquisa documental, ao efetuarmos o estudo do tratamento dado as variacGes/variantes em
um material didatico de Lingua Portuguesa.

O presente trabalho encontra-se dividido em cinco capitulos, a saber:

Inicialmente, apresenta-se a Introducdo, onde estdo descritos 0s objetivos e as
motivacdes desta pesquisa, justificando seu desenvolvimento. A introducdo também aborda
a teoria fundamental que orienta o estudo, o referencial teérico e a metodologia aplicada.

O Capitulo I, intitulado “Sociolinguistica e o Ensino” fornece uma visdo abrangente
de principais teorias da sociolinguistica e sua presenca no ensino, definicGes e areas de
estudo, com foco em seus fundamentos e primordios. Posteriormente, explora a
sociolinguistica educacional e os seus efeitos no ensino de linguas, observando como a
variacdo linguistica afeta 0 ambiente educativo e as abordagens pedagdgicas, bem como a
importancia de reconhecer e valorizar as diversas formas de falar dos alunos e a necessidade
de incorporar essas diferencas no processo de ensino-aprendizagem, promovendo um ensino
inclusivo e que respeite a variacdo linguistica.

O Capitulo Il intitulado “Ensino de Lingua Portuguesa” trata das diferentes
concepcdes e praticas da lingua e de como a lingua é percebida e utilizada na educacéo. Em

seguida, examina-se legislacéo educacional pertinente, com destaque para a Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC), que define as diretrizes e sistemas para o0 ensino da lingua
portuguesa no Brasil.

Essa parte também considera os materiais didaticos utilizados nos cursos de lingua
portuguesa, examina livros didaticos, materiais on-line e outras ferramentas educacionais e
avalia sua eficacia no atendimento as diretrizes curriculares e as exigéncias dos alunos.

O Capitulo 1, intitulado “Percurso Metodoldgico” descreve a abordagem
metodoldgica utilizada na pesquisa. Inicia descrevendo a pesquisa documental, incluindo os
tipos de documentos examinados, os critérios utilizados para seleciona-los e a relevancia
desses documentos para o estudo. E apresentado o contexto da pesquisa, abrangendo
informacdes sobre o ambiente, a populacdo e quaisquer fatores relevantes que possam ter
influenciado os dados. Por fim, apresenta uma descri¢do detalhada dos dados coletados,
discutindo as fontes de dados, os métodos de coleta e a forma como esses dados seréo
analisados para responder as questdes de pesquisa.

No Capitulo 1V, intitulado “Discussdo Analitica” foca-se na interpretacdo e analise
dos dados coletados. Na secdo inicial consta uma “Analise dos Dados: Material Estruturado
do MT”, em que detalha os métodos analiticos usados para examinar o material estruturado,
descrevendo as técnicas de andlise de conteldo ou outras abordagens utilizadas. Explica
como os dados foram organizados e categorizados, e apresenta as principais descobertas
emergentes dessa analise. Na se¢do “Resultados”, discute os resultados obtidos, destacando
as tendéncias observadas e quaisquer padrdes relevantes. Essa discussdo deve conectar 0s
dados analisados com as questdes de pesquisa e a literatura existente, proporcionando uma
compreensdo inicial das descobertas e suas implica¢des para o estudo.

E para finalizar as “Consideragfes Finais”, contendo resumo dos principais
resultados da pesquisa e finalizando como a importancia do trabalho realizado e sua
potencial influéncia no campo do conhecimento da teoria adotada, enfatizando a importancia

dos resultados obtidos ao longo da pesquisa.
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CAPITULO |
SOCIOLINGUISTICA E ENSINO

Neste capitulo abordamos a teoria e 0s métodos da Pesquisa Sociolinguistica, assim
como damos destaque aos pressupostos tedrico-metodoldgicos da Sociolinguistica
Educacional. Além disso, para melhor organizacdo, dividimos em trés se¢Bes: a primeira
trata da Sociolinguistica, como campo de estudo. Investiga as interacfes entre lingua e
sociedade, enfocando de que modo os fatores sociais, como classe, etnia e contexto
geogréfico influenciam a variacdo e o uso da lingua. Esses conceitos sdo fundamentais para
a pesquisa, pois proporcionam uma base tedrica que sustenta a compreensao das dinamicas
linguisticas no Brasil, onde a diversidade é uma caracteristica marcante. A familiaridade
com essas variaveis permite que educadores e pesquisadores reconhecam a importancia de
abordar a variacdo linguistica no ensino, promovendo um ambiente educacional mais
inclusivo.

Além disso, a analise das concepc¢des fundamentais da Sociolinguistica ajuda a
delinear as relacGes de poder e estigma associados as diferentes formas de uso da lingua.
Compreender essas dinamicas é crucial para a pesquisa, pois oferece insights sobre como a
normatividade linguistica pode impactar o aprendizado e a autoimagem dos alunos. Assim,
a Sociolinguistica fornece as ferramentas necessarias para que educadores desenvolvam
praticas pedagogicas que respeitem e valorizem as diversidades linguisticas, contribuindo
para uma educacao mais equitativa.

A segunda secdo aborda sobre a Sociolinguistica Educacional, que emerge como
uma subarea da Sociolinguistica, focalizando a relagdo entre lingua, educacéo e diversidade
cultural. Suas implicacdes séo relevantes para a pesquisa, pois destacam a importancia de
integrar o conhecimento sociolinguistico ao curriculo escolar, promovendo uma
compreensdo critica das praticas de ensino de lingua. Essa abordagem permite que
educadores ndo apenas reconhecam, mas também validem as variagdes linguisticas de seus
alunos, criando um espago educacional que valorize a identidade cultural e linguistica dos
estudantes.

Ademais, a incorporacdo dos principios da Sociolinguistica Educacional nos
métodos de ensino busca transformar a pratica pedagogica tornando-a mais inclusiva e

sensivel as realidades linguisticas dos alunos. Essa transformacéo € essencial para alcancar



20

0s objetivos da pesquisa, que visam fomentar um ambiente em que a diversidade linguistica
seja compreendida e respeitada. Portanto, a Sociolinguistica Educacional serve como um
guia para que os educadores possam desenvolver estratégias que abordem a variagdo
linguistica de forma a enriquecer o processo de ensino e aprendizagem.

A terceira secdo apresenta os estudos recentes na &rea da Sociolinguistica
Educacional que oferecem uma analise aprofundada das préaticas pedagogicas e dos materiais
didaticos utilizados no ensino de lingua portuguesa. Essas pesquisas sdo relevantes, pois
identificam as lacunas e os desafios enfrentados por educadores ao abordar a variacdo
linguistica, contribuindo para a construcdo de uma base sélida para a pratica pedagogica. Ao
examinar a forma como documentos oficiais e livros didaticos tratam a diversidade
linguistica, os estudos fornecem evidéncias que sustentam a necessidade de revisdes e
atualizacdes nas abordagens educacionais.

Além disso, os resultados dessas pesquisas ressaltam a importancia de formar
professores com conhecimento em Sociolinguistica, capacitando-os a lidar com a variagao
linguistica de maneira critica e informada. Essa formacédo € vital para que os educadores
possam desenvolver metodologias que valorizem as experiéncias linguisticas dos alunos e
promovam uma aprendizagem significativa. Portanto, os estudos realizados ndo apenas
fundamentam a pesquisa atual, mas também oferecem diretrizes praticas para a
implementacdo de uma educagdo linguistica mais inclusiva e consciente da diversidade

presente nas salas de aula.

1.1 Sociolinguistica: conceitos e fundamentos

A linguagem é essencial como forma de interacdo social. Segundo Labov (2008), os
seres humanos utilizam contextos sociais para comunicar necessidades, ideias e emocgoes
entre si. Alkmim (2003) também destaca a conexao inquestionavel entre linguagem e
sociedade, fundamental para a formacéo do ser humano. Assim, é imprescindivel que essa
relacdo seja contemplada nas reflexdes sobre o aspecto linguistico.

No entanto, nem sempre a questdo da natureza social da linguagem foi levada em
conta. Segundo Petter (2002, p. 8), “antigamente, a Linguistica ndo era autbnoma, submetia-
se as exigéncias de outros estudos, como a légica, a filosofia, a retdrica, a historia, ou a
critica literaria”, afastando-a da consideragdo de ordem social e cultural no trato do

fendmeno linguistico. Isto aconteceu pelo fato de que mesmo sendo reconhecida, a relagédo
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entre linguagem e sociedade nem sempre foi assumida como determinante, pois havia a
necessidade de determinacdo do objeto da Linguistica.

Ao discutirmos a defini¢do do objeto de estudo da Linguistica, estamos fazendo uma
alusdo direta ao trabalho de Saussure, conhecido como estruturalismo. Segundo Petter (2022,
p. 8), Saussure localizou o objeto de estudo dessa disciplina, conferindo-lhe um caréater
cientifico, que anteriormente ndo Ihe foi atribuido. Assim, a autora afirma que “A distingdo
linguagem/lingua/fala situa o objeto da Linguistica para Saussure” (Petter, 2022, p.10).

Aprofundando nesta direcéo, a autora conclui que:

A linguagem envolve uma complexidade e uma diversidade de problemas
gue suscitam a analise de outras ciéncias, como a psicologia, a antropologia
etc., além da investigacdo Linguistica, ndo se prestando, portanto, para
objeto de estudo dessa ciéncia. (Petter, 2002, p. 9)

Dessa maneira, exclui da linguagem a fala, ou seja, toda consideracéo de natureza
social, historica e cultural na observacéo, descricdo, analise e interpretagdo do fenémeno
linguistico, focalizando na “Linguistica da lingua”, pois, para Saussure (1916), a lingua é o
sistema subjacente a atividade da fala, ou seja, € o sistema invariante que pode ser abstraido
das multiplas variacGes observaveis da fala. Podemos concluir que, Saussure privilegia o
carater formal e estrutural do fendmeno linguistico, afastando dele toda a variacdo
proveniente da fala, ou, mais precisamente, do falante.

Posteriormente aos estudos de Saussure, outros estudiosos consideravam que a
linguagem tinha um carater social. De acordo com Bortoni-Ricardo (2014), pensadores como
Meillet [1866-1936], Bakhtin [1895-1975] e membros do Circulo Linguistico de Praga que
levavam em conta o contexto sociocultural e a comunidade de fala em suas pesquisas muito
antes dos anos 1960, que ¢ quando surgiu a Sociolinguistica como uma “ciéncia autbonoma e
interdisciplinar”.

Borin (2010) comenta um pouco sobre as pesquisas desses linguistas de modo amplo,

mas de maneira clara e objetiva, vejamos:

Outro estudioso da linguagem, Meillet, que foi aluno de Saussure,
localizava a Linguistica entre as ciéncias sociais, sendo que, para ele, todo
o fato de lingua manifestava um fato de civilizagdo. Vé-se, entdo, que esse
linguista reconhecia na linguagem um carater social, 0 que para ele se
mostrava como uma constatagdo 6bvia.

[...] em Bakhtin, vemos expressa em sua teoria a no¢do de comunicagdo
social. Para ele, a lingua abrangia a heterogeneidade concreta da fala, de
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onde vem que a linguagem é uma criagdo coletiva, parte de um didlogo
cumulativo entre o eu e o outro.

Jakobson, por sua vez, privilegia o processo comunicativo amplo,
privilegiando, também, os aspectos funcionais da linguagem. E desse autor
o famoso esquema da comunicacdo (remetente, mensagem, canal, codigo,
destinatério, contexto) que determina as func¢@es da linguagem.

[...] para Benveniste é dentro da e pela lingua que individuo e sociedade se
determinam mutuamente dado que ambos s6 ganham existéncia pela
lingua. O autor salienta que a lingua contém a sociedade e por isso é o
interpretante da sociedade. Nesse sentido, ele articula a questio da relagéo
lingua e sociedade no plano geral da construcdo do humano e,
particularmente, no plano das relagdes concretas e contingentes
estabelecidas na vida social. (Borin, 2010, p.9,10)

A partir dessas perspectivas, temos a Sociolinguistica como sucessora do
Estruturalismo de Saussure, uma vez que, de acordo com Bortoni-Ricardo (2014), a
Linguistica Estruturalista aplainou o caminho para a emergéncia da Sociolinguistica como
um campo interdisciplinar, por conta de duas premissas, sendo elas: o relativismo cultural e
a heterogeneidade linguistica, inerente e sistematica.

Para Bortoni-Ricardo (2014), alguns detalhes referentes a cada uma dessas premissas
sdo:

O relativismo cultural é uma postura adotada nas ciéncias sociais, inclusive
na Linguistica, segundo a qual um a manifestacéo de cultura prestigiada na
sociedade ndo é intrinsecamente superior a outras (cf. Bortoni-Ricardo,
2008). E uma heranca da antropologia cultural, que se originou da pesquisa
de Franz Boas [1858-1942] (1974/1911) sobre as linguas amerindias. Para
esse autor teutoamericano, nenhum padrdo de uma cultura ou de uma
lingua deveria ser considerado inferior, ainda que seja apropriado postular
distingdes funcionais entre ele e seus congéneres. Inicialmente, essa
premissa relativista aplicou-se a comparagdes entre linguas, mas, com o
advento da crenca na heterogeneidade ordenada e do reconhecimento da
existéncia de muitas variedades no ambito de qualquer lingua natural,
linguistas nos Estados Unidos e na Europa ampliaram o escopo da premissa
relativista para a comparagdo entre variedades de uma lingua, ou, até
mesmo, entre os estilos no repertorio de um falante (Bortoni-Ricardo,
2014, p. 12).

Podemos observar a partir dessa citagdo de Bortoni-Ricardo (2014) que o relativismo
cultural foi uma premissa/visdo essencial nas ciéncias sociais e na linguistica, enfatizando
gue nenhuma expressao cultural é superior a outra. Esse conceito, fundamentado nos estudos
de Franz Boas [1858-1942] (1974/1911) sobre linguas amerindias, inicialmente se aplicava

a comparacdo entre diferentes linguas divergentes.
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Com o passar do tempo, essa abordagem se expandiu para reconhecer as variadas
formas dentro de uma mesma lingua, destacando a diversidade e a validade de todas as
expressdes linguisticas. Essa perspectiva nos convidava a valorizar a complexidade da
comunicacdo humana em todas as suas formas, levando-nos a uma abordagem mais social,
para onde se expandiu até a sociolinguistica.

No inicio, a pesquisa sociolinguistica foi impulsionada pela observacdo de que
criancas de grupos linguisticos minoritarios tinham um desempenho escolar muito inferior
ao de criancas de classes média e alta. Nos anos 1960, os primeiros sociolinguistas
procuravam entender como o repertério linguistico das crian¢as influenciava sua adaptacao
a cultura escolar, sem muita discussao sobre o impacto da cultura letrada nos diversos grupos
sociais ou nacionais, sob a lideranca de William Labov; os pioneiros da sociolinguistica nos
Estados Unidos conduziram analises detalhadas comparando a variedade do inglés falado
pelas criangas com o inglés padrdo ensinado nas escolas (Labov, 1969; 1972).

Durante o estabelecimento da sociolinguistica, essa ciéncia focou principalmente na
descricdo das variacbes e dos fenbmenos de mudanca dentro da lingua, expandindo-se,
posteriormente, para outras areas da linguagem humana.

Apesar dos estudos na &rea social terem se iniciados, antes de 1960, a defini¢do do
termo “Sociolinguistica” foi definida em meados de 1960, em um congresso organizado por
William Bright, na Universidade da Califérnia (UCLA), para uma conferéncia sobre
Sociolinguistica. Segundo Bortoni- Ricardo (2014, p. 15), estavam no congresso nomes
como o de William Labov, Walt Wolfram, Ralph Fasold e Charles-James Bailey.

A priori, a proposta de Bright (1974) para a Sociolinguistica "era demonstrar a
covariacdo sistematica das variacfes linguistica e social, ou seja, relacionar as variagGes
linguisticas observaveis em uma comunidade as variagdes existentes na estrutura social desta
mesma sociedade™ (Bright, 1974 apud Alkmim, 2001, p. 28).

Isto posto, percebemos que a sociolinguistica revela como as préticas linguisticas
podem tanto refletir quanto reforcar as diferencas sociais, proporcionando uma Vvisao
abrangente de como a linguagem e a sociedade se inter-relacionam e se influenciam
mutuamente. Conclui-se, entdo, que linguagem/lingua ndo tem como se dissociar do social,

assim como explica Camacho (2001):

O exame da linguagem no contexto social é tdo importante para a solucéo
de problemas préprios da teoria da linguagem, que a relacdo entre lingua e
sociedade € encarada como indispensdvel, ndo mero recurso
interdisciplinar. Como a linguagem &, em Gltima analise, um fenémeno
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social, fica claro, para um sociolinguista, que é necessario recorrer as
variacBes derivadas do contexto social para encontrar respostas para 0s
problemas que emergem da variacdo inerente ao sistema linguistico
(Camacho, 2001, p. 50).

Observamos que a sociolinguistica como um todo é um campo extenso e
diversificado dentro da linguistica, embora a variacdo linguistica seja uma preocupacgéo
central da abordagem variacionista, ela explora muito mais do que apenas as mudancas na
linguagem, investigando também uma ampla gama de questdes que ligam a lingua a
sociedade. Isso significa que a sociolinguistica se dedica a entender como 0s usos da
linguagem séo influenciados e refletem diversos fatores sociais e culturais, demonstrando a
profunda conexao entre préaticas linguisticas e estruturas sociais.

Por ter um campo tdo amplo, o sociolinguistica Bortoni-Ricardo (2014) comenta que
a Sociolinguistica € dividida, conforme John Gumperz, em dois momentos: 0 primeiroa

denominado de Macrossociolinguistica e o segundo de microssociolinguisticos:

No primeiro, acolheu temas como multilinguismo, bilinguismo, diglossia,
atitudes linguisticas, manutencdo e mudanga linguistica, bem como
planejamento e estandardizagdo da lingua vernacula. No segundo, incluiu
a Etnografia da comunicagdo, o discurso, a linguagem e o sexismo, a
pragmatica linguistica, as implicaturas conversacionais, as linguas pidgins
e crioulas, a variacdo linguistica e as multiplas aplica¢bes da disciplina
(Bortoni-Ricardo, 2014, p. 13).

Contrapondo a divisdo Macrossociolinguistica e Microssociolinguisticos de John

Gumperz, Calvet (2002) discorre que:

Eis por que as distingdes entre sociolinguistica e sociologia da linguagem,
entre abordagem micro e abordagem macro, ndo tém pertinéncia teorica
alguma. E claro que elas tém um valor metodoldgico: pode-se, segundo o
caso, trabalhar com grandes grupos ou com alguns falantes, estudar as
realizagBes de uma varidvel ou a alterndncia de cddigo, analisar 0s
sentimentos linguisticos e a forma das linguas utilizadas, calcular a
estatistica de aparicdo de linguas num mercado ou descrever a sintaxe de
uma lingua, mas todas estas abordagens ndo constituem ciéncias separadas,
dado que seu objeto é Unico e que, como ja dissemos ao final do capitulo
anterior, o objeto de estudo da linguistica ndo é apenas a lingua ou as
linguas, mas a comunidade social sob seu aspecto linguistico (Calvet,
2002, p.142-143).

Segundo essa visao de Calvet (2002), ndo é mais possivel fazer uma clara distingéo
entre sociolinguistica e linguistica, ou entre sociolinguistica, sociologia da linguagem,

abordagem micro e abordagem macro. Em vez disso, devemos considerar a analise dos
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fendmenos linguisticos como um espectro continuo. Este espectro vai das interag¢des sociais
mais amplas aos detalhes mais precisos da linguagem, incorporando tanto aspectos
analogicos quanto digitais, quase como se usassemos uma lente de aumento para examinar
cada nuance e relacdo dentro da lingua.

Sendo assim, Labov (1972/2008) sintetiza 0 objeto da Sociolinguistica como o
estudo da lingua falada em relacdo ao contexto social, partindo da comunidade linguistica,
entendida como o conjunto de individuos que, além de interagirem verbalmente, também
compartilham um conjunto de normas relativas aos usos.

Labov (1972/2008) comprovou que os fatores sociais determinavam a mudanca e a
variacdo linguistica, que a variagdo existe em todas as linguas humanas, sendo inerente ao
sistema linguistico, podendo ocorrer na fala da comunidade/sociedade. Segundo Labov
(1972/2008), a variacdo linguistica é a existéncia de diferentes formas de dizer a mesma
coisa dentro de uma lingua, que sdo condicionadas por fatores sociais, geogréficos,
estilisticos e contextuais. Em outras palavras, os estudos Labovianos possibilitaram a
existéncia da Sociolinguistica, tendo como base os estudos linguisticos com a questdo da
heterogeneidade da lingua, ou seja, partindo do pressuposto de que a lingua é flexivel, ela
estd em constante transformacéo, sofre mudancas e variacdo. Dessa forma, partindo desses
pressupostos, conclui-se que os estudos sociolinguisticos investigam a forma como a lingua
esta relacionada com a sociedade, a cultura, a histéria dos seus falantes; enfim a realidade
social.

Tarallo (2005), seguindo a orientacdo de William Labov, também argumenta que
essas variantes frequentemente coexistem tanto no mesmo periodo quanto no mesmo espaco.
Assim, o autor (ibidem) sustenta que a lingua falada ¢ marcada pela diversidade e pela
heterogeneidade.

Atualmente, € comum encontrar areas de estudo sociolinguistico que se dividem em
diferentes abordagens, como a Variacionista, a Interacional, as Atitudes Linguisticas e a
Educacional. No contexto brasileiro, a abordagem Educacional, desenvolvida por Stella
Maris Bortoni-Ricardo, é de extrema relevancia, além de ser o foco principal desta analise,

gue sera explorada mais detalhadamente no préximo segmento.

1.2 Sociolinguistica Educacional: implicacdes no ensino de lingua
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Schmidt (2016, p. 78)? destaca que os Estudos Sociolinguisticos surgiram para
explorar, descrever e, também, valorizar a diversidade linguistica e social. Em contraste, 0s
estruturalistas e gerativistas viam essa diversidade como caotica, defendendo a necessidade
de uma estrutura fixa para que a lingua funcione corretamente. Essa visdo tradicional tende
a excluir e estigmatizar as variagdes linguisticas que ndo seguem a norma padrao.

Diante disso, podemos observar que a Sociolinguistica tem sido objeto de extensa
pesquisa recentemente, e o0s resultados dessas pesquisas sugerem que 0s estudos
sociolinguisticos contribuem de diversas maneiras para o ensino de linguas, dessa forma, a
abordagem de Labov teve uma influéncia significativa no contexto educacional, ou seja, 0
impacto do trabalho de Labov na linguistica é amplamente reconhecido, especialmente no
Brasil.

Sendo uma das vertentes da Sociolinguistica, no Brasil, é inaugurada por Stella Maris
Bortoni-Ricardo® no seu livro Educac&o em lingua materna: a sociolinguistica na sala de
aula (2004)*, sendo essa a Sociolinguistica Educacional que se desenvolve no contexto do
ensino de linguas - pesquisas que retratam a nossa realidade linguistica; por exemplo com a

descricdo do Portugués Brasileiro (PB).

2 Em sua tese de doutorado intitulada ‘Estudo do livro didatico de lingua alema: abordagem sociocomunicativa
e intercultural’, Schmidt (2017) trouxe contribuicdes a respeito do uso de livros didaticos no ensino de lingua
estrangeira em contexto de formacdo de professores que, ao ser redimensionado para a lingua materna, nos
mostra que lingua e sociedade andam lado a lado nos aspectos culturais e empiricos, resultando para um ensino-
aprendizado entre professor e aluno com qualidade e respeito.

8 Stella Maris Bortoni-Ricardo é formada em Letras Portugués e Inglés pela Universidade Catdlica de Goiés
(1968), tendo cursado o primeiro ano no Lake Erie College, em Ohio, USA; tem Mestrado em Linguistica pela
Universidade de Brasilia (1977) e Doutorado em Linguistica pela Universidade de Lancaster (1983). Fez
estagio de Pés-Doutorado na Universidade da Pensilvania (1990). Foi bolsista Fulbright na Universidade do
Texas em Austin (1978-9). E professora titular emérita de Linguistica da UnB. Atualmente atua como Docente
e Pesquisadora na Faculdade de Educacdo daquela Universidade e como orientadora no Doutorado em
Linguistica. Tem experiéncia na &rea de Sociolinguistica, com énfase em Educagdo e Linguistica, atuando
principalmente nos seguintes temas: formacdo de professores, educacdo em lingua materna, letramento,
alfabetizacdo e etnografia de sala de aula. Autora de diversas obras pela Pardbola Editorial. Fonte:
https://www.parabolablog.com.br/index.php/blogs/blogger/stellamaris

4 Sinopse do livro: Educagdo em lingua materna: a sociolinguistica na sala de aula, Stella Maris Bortoni-
Ricardo, 2004. Como possibilitar aos alunos das classes sociais desfavorecidas o acesso a cultura letrada e,
com isso, a chance de lutar pela cidadania com os mesmos instrumentos disponiveis para os falantes ja
pertencentes as camadas sociais privilegiadas? Como fazer para que a escola deixe de ser a reprodutora das
desigualdades sociais e dos perversos preconceitos que elas suscitam? Como levar os professores, sobretudo
do ensino fundamental e, mais ainda, das séries iniciais, a deixar de acreditar em algo que ndo existe (o “erro
de portugués”) para, no lugar dessa supersticdo infundada, passar a contemplar os fenomenos de variacao e
mudanca linguisticas de modo mais consistente e cientificamente embasado? Stella Maris Bortoni-Ricardo, um
dos nomes mais importantes da linguistica no Brasil, oferece respostas a essas perguntas nesse livro dedicado
aos professores do ensino fundamental e demais leitores que ndo tém formacdo especifica em ciéncias da
linguagem, mas se interessam pela premente questdo da educagdo linguistica. Aqui eles encontram 0s
fundamentos tedricos e as aplicages praticas, na forma de atividades bem elaboradas, para transformar a
educagdo em lingua materna em um compromisso com a formacéo plena do cidaddo e contra toda forma de
exclusdo social pela linguagem.
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Configura-se uma das subéreas da Sociolinguistica, tendo por foco “denominar todas
as propostas e pesquisas sociolinguisticas que tenham por objetivo contribuir para o
aperfeigoamento do processo educacional” (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 128).

Sendo assim, essa vertente educaional concentra-se especificamente na relagdo entre
a linguagem e a educacdo, para Bortoni-Ricardo e Freitas (2009, p. 220) [...] essa vertente
da Sociolinguistica, envolve-se em temas consideravelmente mais amplos que se inserem no
contexto social maior, [...]. E ¢ para esse contexto que a escola deve preparar o individuo”,
pois, ela surgiu como uma resposta a necessidade de entender como as variagoes linguisticas
afetam o ensino e a aprendizagem, particularmente em contextos educacionais.

Em concordancia com as pesquisas e teorias de Bortoni-Ricardo, Cyranka et al.
(2014, p. 79) afirmam que:

Cabe a escola, isso sim, levar os alunos a ampliarem sua competéncia
linguistica, tornando-se capazes de transitar pelos continuos chegando,
guando Ihes convier, a situarem-se na extremidade direita de cada um
deles, para construirem expressdes linguisticas proprias da fala urbana,
monitorada, em eventos de letramento (Cyranka et al, 2014, p. 79).

Uma dessas pesquisadoras, a autora Magda Soares, em seu livro Linguagem e
escola: uma perspectiva socia,’, contribuiu com a critica em relagdo ao mito da deficiéncia
linguistica. Esse mito € uma ideologia da deficiéncia, privagdo ou caréncia que surgiu e
desenvolveu nos Estados Unidos, na década de sessenta, por razdes sociopoliticas e
posteriormente passou para alguns paises de regime capitalista, como o Brasil. Vejamos a

sua definicao:

A teoria da deficiéncia cultural afirma que as criancas das camadas
populares chegam a escola com uma linguagem deficiente, que as impede
de obter sucesso nas atividades e aprendizagem: seu vocabulario é pobre -
ndo sabem o nome de objetos comuns; usam frases incompletas, curtas,
monossilabicas; sua sintaxe é confusa e inadequada a expressao do
pensamento l6gico; cometem “erros" de concordancia, de regéncia, de

5 Sinopse do livro: Linguagem e escola: uma perspectiva social, de Magda Soares, 2017.

E razoéavel colocar criangas nas salas de aula sem que elas realmente aprendam? Nas Gltimas décadas, a quase
totalidade das criancas brasileiras conquistou seu lugar nas salas de aula de ensino fundamental e o acesso a
educacgdo infantil e ao ensino médio vem crescendo. Mas isso estd longe de ser suficiente, pois ainda
testemunhamos o direito de aprender sendo negado: as criancas e 0s jovens estdo na escola sem realmente
estarem incluidos. As dificuldades na aquisicdo do saber estdo em boa parte associadas a problemas de
linguagem: é intransponivel o conflito entre a linguagem de uma escola histérica e socialmente criada para
atender as camadas privilegiadas e a linguagem das camadas populares. Esta continua sendo censurada e
estigmatizada. Nesta obra, a professora Magda Soares — uma das mais importantes especialistas em
alfabetizacgdo e letramento do nosso pais — joga luz sobre as relagdes entre sociedade, escola e linguagem e nos
mostra que uma escola justa com educagdo de qualidade para todos é possivel.
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pronuncia; comunicam- S€ muito mais através de recursos ndo-verbais que
de recursos verbais. Em sintese: sdo criancas ‘"“deficitarias"
linguisticamente. [...] A partir desse pressuposto, concluem que as
deficiéncias linguisticas da crianca desfavorecida sdo também cognitivas,
porque a "pobreza" de sua linguagem, inadequada como veiculo do
pensamento l6gico e formal, é obstdculo ao seu desenvolvimento
cognitivo. Suas dificuldades de aprendizagem devem-se, assim,
concomitantemente, a deficiéncias linguisticas e a deficiéncias cognitivas
gue daquelas decorrem. (Soares, 2000, p. 20,21).

Soares (1998/2000) explica a teoria da deficiéncia cultural. Segundo os partidarios
do “déficit linguistico” em criangas, ele é causado pela falta de estimulos verbais adequados
no ambiente familiar, especialmente nas camadas sociais menos favorecidas
economicamente. Nessas familias, as interac6es verbais sdo escassas, quase nenhuma, além
de desorganizadas, sem incentivos da expressdo verbal, a reflexdo ou a abstracdo, o que
levou a criagdo de programas educacionais para compensar essas “falhas”.

Em contrapartida, as criancas de classes mais favorecidas vivem em ambientes ricos
em estimulos verbais, sendo incentivadas a perguntar, responder e refletir. Essas interacdes
de qualidade promovem um desenvolvimento linguistico e cognitivo robusto, permitindo
que essas criangas tenham menos dificuldades de aprendizagem. Enquanto as criangas de
familias menos abastada sofrem esse “déficit linguistico”, responsavel pelas dificuldades de
aprendizagem na escola.

Segundo a pesquisadora, isso demonstra a falta de entendimento que especialistas de
outras areas tém sobre as ciéncias da linguagem, em especial sobre a Sociolinguistica, Soares
(2000/2002, p.38) afirma que “Essa ignorancia repousa, sobretudo, na premissa de que pode
haver linguas ou variedades linguisticas ‘superiores’ e ‘inferiores’, ‘melhores’ e ‘piores’”,
além de ser inadmissivel do ponto de vista sociolinguistico e antropolégico.

Nessa mesma perspectiva da sociolinguistica, Possenti (1984) de maneira sucinta

discorre sobre a variacao linguistica:

Todas as linguas variam, isto é, ndo existe nenhuma sociedade ou
comunidade na qual todos falem da mesma forma. A variedade linguistica
é o reflexo da variedade social e, como em todas as sociedades existe
alguma diferencga de status ou de papel, essas diferencas se refletem na
linguagem. Por isso, muitas vezes percebemos diferencas na fala de
pessoas de classe diferente, de idade diferente, de sexo diferente, de etnia
diferente, etc” (Possenti, 1984, p. 30 apud Geraldi, 2011).
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Dessa maneira, Possenti (1984) explica que a variagdo linguistica € um sintoma da
diversidade social, pois revela variacOes de status e papéis dentro de qualquer sociedade, por
essa razdo € comum observar variagdes entre individuos de diferentes origens sociais em
termos de sua linguagem, além de oferecer uma identidade social.

Pensando sobre isso, onde encaixar o papel da escola nisso tudo? J& que o
falante/cidaddo passa boa parte do inicio da vida estudando, sendo dois anos na Educagéo
Infantil, nove anos no Ensino Fundamental e trés anos no Ensino Médio, isso s6 na
obrigatoriedade por lei do nosso Pais, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB),
n° 9.394/1996, que define e regulariza a organizacdo da educacdo brasileira com base nos
principios presentes na Constituigdo, dentre outras.

Refletindo sobre esses pressupostos/apontamentos, nesta pesquisa necessariamente,
o enfoque se volta aos conceitos que apresentam e conceituam a Sociolinguistica
Educacional, ndo excluindo as outras vertentes como Variacionista, Interacional, Atitudes
Linguistica, porém, neste caso, nos baseamos em uma linha da Sociolinguistica especifica
em relacdo ao ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa em sala de aula.

Bortoni-Ricardo (2014) explica sua preocupacéo quanto ao ensino da lingua materna:

[...] Sociolinguistica é uma ciéncia que nasceu preocupada com o0
desempenho escolar de criangas oriundas de grupos sociais ou étnicos de
menor poder econbmico e cultura predominantemente oral. Seu
desenvolvimento foi pautado por dois principios: o relativismo cultural e a
heterogeneidade linguistica inerente e sistematica. (Bortoni-Ricardo, 2014,
p. 157).

Conforme a autora, as investigacdes fundamentadas na Sociolinguistica Educacional
mostram que é possivel criar praticas de linguagem que auxiliem na inclusdo de alunos de
classes sociais menos favorecidas. Essas praticas buscam minimizar o desconforto desses
alunos quanto ao uso da lingua na escola, permitindo que participem plenamente das
atividades sociais que habilitam diferentes habilidades linguisticas.

A partir dessa reflexdo/explicacdo, a Sociolinguistica Educacional propde:

Com o intuito de propor uma outra forma de ensinar a Lingua Portuguesa,
trataremos de uma das subareas da Sociolinguistica denominada
Sociolinguistica Educacional. Esse &mbito de estudo inclina-se para a
variagdo linguistica que ocorre na LP e, por atuar sobre a realidade
linguistica daqueles que usam a lingua considerando ndo somente 0s
fatores internos a lingua (fonologia, morfologia, sintaxe, semantica), mas
também os fatores externos a lingua (sexo, etnia, faixa etaria, nivel de
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escolaridade, classe social, regido de origem, etc), percebemos que o
conhecimento e estudo proveniente dessa corrente pode colaborar com a
melhoria da qualidade do ensino da LP, uma vez que a funcdo da
Sociolinguistica é identificar, reconhecer, analisar e aceitar as variagGes e
mudancas como um fendmeno natural linguistico e, embora busque
compreender os valores sociossimbolicos de cada variante, ndo dita 0s usos
como “certo” ou “errado”, e sim mostra que tais fendmenos existem e
também devem ser considerados no contexto escolar. (Aguiar; Barbosa,
2021, p. 72)

Desse modo, Aguiar e Barbosa (2021) sugerem que, para aplicar a Sociolinguistica
Educacional em sala de aula, o professor deve cultivar uma cultura de respeito e a
acessibilidade das diversas formas linguisticas dos alunos, enquanto se concentra no estudo
da linguagem que eles utilizam, tanto verbal quanto n&o verbal, isso ndo significa
desconsiderar o portugués padrdo, pois ele continua sendo uma forma de prestigio em nossa
sociedade.

Por conta, do portugués padrdo, ainda ser considerado uma forma de prestigio na
sociedade, Bagno (2007) faz uma reflexd@o sobre o ensino da lingua materna e preconceito

linguistico:

Temos de fazer um grande esforgo para ndo incorrer no erro milenar dos
gramaticos tradicionalistas de estudar a lingua como uma coisa morta, sem
levar em consideracdo as pessoas vivas que a falam. [...] O preconceito
linguistico esta ligado, em boa medida, a confuséo que foi criada, no curso
da histéria, entre lingua e gramatica normativa. Nossa tarefa mais urgente
é desfazer essa confusdo. Uma receita de bolo ndo é um bolo, o molde de
um vestido ndo é um vestido, um mapa-mundi ndo é o mundo.... Também
a gramatica ndo é a lingua. (Bagno, 2007, p. 9)

E sabido que a Sociolinguistica Educacional, segundo Bortolozzo (2022), permite
identificar as diversas realidades linguisticas existentes no contexto social, ja que é no
ambiente escolar que os individuos comecam a experimentar a interacdo social de fato.
Assim, ensinar valorizando producdes textuais e verbais com varia¢fes nao implica que essa
deva ser uma norma, mas sim que € um processo que visa eliminar preconceitos linguisticos
e agitados de forma reflexiva, com sensibilidade e atengéo ao aluno.

Dessa maneira, podemos implantar, no contexto escolar, 0s seis principios propostos
(Quadro 1) para a implementacdo da Sociolinguistica Educacional de Bortoni-Ricardo
(2005, p. 130):
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Quadro 1: Seis Principios da Sociolinguistica Educacional

PRINCIPIOS DA SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL
1 a influéncia da escola na aquisicdo da lingua nao deve ser procurada no dialeto
vernaculo todos falantes, mas em seus estilos formais, monitorados. E no
campo da linguagem monitorada que as a¢Ges de planejamento linguistico tém
influéncia. Assim, a Sociolinguistica tem como objetivo oferecer ao aluno
conhecimento e habilidade nas variedades orais e escritas de prestigio, para
que ele tenha acesso a diferentes praticas da cultura letrada.
2 0 objetivo da escola estudar as variagcdes associadas a avaliacao negativa pela
sociedade ndo € inferiorizar o aluno que tem mais variantes em seus
vernaculos, mas, sim, fazé-lo ter consciéncia dos valores sociais simbdlicos
de tais variantes.
3 insercdo da variacdo sociolinguistica na matriz social. O ensino das variedades
de prestigio na escola ndo é necessariamente fonte de conflito, embora possa
ser fonte de discriminag&o das criancas falantes de variedades populares. Para
superar essa barreira, propde-se que o0s professores desenvolvam uma
pedagogia culturalmente sensivel.
4 os estilos monitorados da lingua sdo reservados a realizacdo de eventos de
letramento em sala de aula. Em lugar da dicotomia entre “portugués culto” e
“portugués ruim”, institui-se na escola a dicotomia entre letramento e
oralidade (Bortoni-Ricardo, 1995);
5 a descricdo da variacdo na Sociolinguistica Educacional ndo pode ser
dissociada da andlise etnogréfica e interpretativa do uso da variagdo em sala
de aula. O ponto de partida da Sociolinguistica Educacional ndo € a descri¢ao
da variacdo por si, mas sim a analise minuciosa do processo interacional, na
qual se avalia o significado que a variacdo assume.
6 0 processo de conscientizacdo critica dos professores e alunos quanto a
variacao e a desigualdade social que ela reflete. Nesse processo, é necessario
que o professor ndo se limite a transmitir informagdes técnicas, que séo
produto da pesquisa académica, mas que se estabeleca um efetivo didlogo com
0 professor por meio de pesquisa, que 0 enriqueca e o torne apto a promover
uma autorreflexdo e uma anélise critica de suas aces.

Fonte: Bortoni-Ricardo (2005, p. 130)

Para adotar essa abordagem educacional, é fundamental que o professor trabalhe em
parceria com o0s alunos, estabelecendo uma relacdo menos hierarquica e promovendo
interacdes claras e negociadas. O professor deve explicar as diferentes formas de uso da
linguagem, ouvir e analisar as manifestagdes linguisticas dos alunos, destacando a variante
de prestigio para mostrar que a lingua é dindmica e em constante transformacéo.

Além de aplicar os conceitos da Sociolinguistica Educacional, é necessario adotar
uma nova postura e transformar o ensino da Lingua Portuguesa como lingua materna,
mudando os motivos, métodos e objetivos do ensino, superando o desafio com uma prética

pedagdgica inovadora.
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Quando se trata de implementar essa teoria no ensino, especialmente no que se refere
a abordagem da diversidade linguistica nos livros didaticos de Lingua Portuguesa no Brasil,
Bagno (2007) aponta que ha desafios significativos. Ele observa que, embora esses materiais
mostrem uma intencdo de combater o preconceito linguistico e valorizar a diversidade
linguistica, muitas vezes, carecem de um suporte tedrico adequado para lidar eficazmente
com essas questdes.

Nesse sentido, Schmidt (2016, p.78) discorre que “os livros didaticos podem ser
materiais de leitura e de consulta, assim como podem fornecer informacgdes com as quais 0s
professores e alunos trabalham para reelaborar o conhecimento em questao”.

Frente a isso, consideramos relevante o livro didatico como instrumento pedagdgico
e de pesquisa, pois possibilita que se tenha um olhar mais criterioso deste compéndio, que é
um dos principais subsidios da pratica docente em sala de aula.

Garcia (2016), mencionando os estudos de Schmidt (2016, p.108) diz que, “esses
materiais apresentam aos alunos e professores um saber sistematizado sobre variados temas
e situagdes, sendo que ora privilegiam alguns e ora ignoram e silenciam outros”. Sendo
assim, isso pode ser uma forma de alimentar o preconceito linguistico, conforme Bagno
(2007) expde:

[...] o que vemos é esse preconceito ser alimentado diariamente em
programas de televisdo e de radio, em colunas de jornal e revista, em livros
€ manuais que pretendem ensinar o que ¢ “certo” e o que ¢ “errado”, sem
falar, é claro, nos instrumentos tradicionais de ensino da lingua: a
gramatica normativa e os livros didaticos. (Bagno, 2007, p. 13)

Dessa maneira, a linguagem e ensino devem caminhar juntos, ao passo que um

precisa do outro para combater o preconceito linguistico, conforme Cyranka (2016) relata,

A Sociolinguistica educacional propde que se leve para as salas de aula a
discussdo sobre a variagdo linguistica, orientando o0s alunos a
reconhecerem as diferencas dialetais e, mais importante, a compreenderem
que essas 32 diferencas sdo normais, legitimas e que devem ser
consideradas na selecdo de estruturas a serem utilizadas, a depender das
condi¢bes de produgdo, isto é, das necessidades do leitor/escritor,
falante/interlocutor, a partir do contexto em que se encontra [...]. (Cyranka,
2016, p. 169).

A autora explora a relevancia dos estudos de Sociolinguistica Educacional no

ambiente escolar, especialmente no ensino de Lingua Portuguesa em sala de aula, por ser
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um assunto de extrema relevancia. Igualmente, os autores Faraco e Zilles (2015, p. 7)
argumentam que “a varia¢do linguistica é uma realidade que, embora razoavelmente bem
estudada pela Sociolinguistica, pela Dialetologia e pela Linguistica Historica, provoca,
ainda, reagdes sociais muito negativas”, pois, 0s autores ressaltam que a lingua continua a
ser um fator significativo de discriminacdo social, tanto no contexto escolar quanto em

outros contextos sociais.

1.3 Estudos realizados na area da Sociolinguistica Educacional

Neste topico, destacamos uma amostra recente de dissertacdes e teses significativas
no campo da Sociolinguistica Educacional, publicadas a partir de 2020 Essas obras abordam
a relacdo entre livros didaticos, praticas educacionais e variacgao linguistica no Brasil.

A selecdo foi realizada com base em consultas a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD) e aos registros do Programa de P6s-Graduacédo Stricto Sensu
em Linguistica da Universidade do Estado de Mato Grosso (PPGL-Unemat). A escolha
dessas pesquisas deve-se a sua relevancia, originalidade e atualidade, as quais contribuiram
para a fundamentacdo da nossa pesquisa atual.

Iniciamos destacando a tese de doutorado de Bortolozzo® (2022), intitulada A
abordagem Sociolinguistica na regido sudoeste mato-grossense: um estudo sobre a
Variagdo Linguistica nos Documentos Oficiais, Livros Didaticos e Cadernos Pedagogicos
de Lingua Portuguesa do Ensino Médio”, apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo
Stricto Sensu em Linguistica da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) e
orientado pela Prof.2 Dr.2 Jocineide Macedo Karim.

Essa pesquisa esta inserida na Linha de Pesquisa Estudo de Processos de Variagdo e
Mudanca, sendo fundamentada na Sociolinguistica Educacional, o arcabougo tedrico
defende a importancia do ensino da variacdo linguistica e é sustentado por estudos de
diversos autores, como Alkmim (2001); Bagno (1999, 2002, 2003, 2007, 2009, 2013, 2015);
Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2014); Calvet (2002); Faraco (2008, 2013, 2015); Lima

6 BORTOLOZZO, Rodrigues de Souza. A Abordagem Sociolinguistica na Regido Sudoeste
Matogrossense: Um Estudo sobre a Variagdo Linguistica nos Documentos Oficiais, Livros Didaticos e
Cadernos Pedagogicos de Lingua Portuguesa. 2022. 182 f. Tese (Doutorado em Linguistica) — Universidade
do Estado de Mato Grosso, Caceres, 2022, Disponivel
em:http://portal.unemat.br/media/files/PPGL/Tese_rodrigues_verso_final_com_Ficha_catologrfica__-

_13 12 2022.pdf. Acesso em: 17 jul. 2024.
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(2014); Lucchesi (2015); Martins et al (2016); Mollica (2003); Tarallo (1985) e Labov
(1972).

A tese de Bortolozzo (2022, p.18) teve como objetivo geral:

Analisar e compreender como ocorre a abordagem da Variagao
Linguistica, no processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa,
a partir das analises e estudos dos Documentos Oficiais norteadores de
ensino, Livros Didaticos de Lingua Portuguesa do Ensino Médio e
Cadernos Pedagbgicos de Lingua Portuguesa utilizados na Pandemia da
Covid-19 distribuidos pelo Governo do Estado em escolas publicas do
Estado de Mato Grosso

Constituem-se objetivos especificos de Bortolozzo (2022), o que segue:

i. Reconhecer como o tema da variagdo linguistica ou outros aspectos
sociolinguisticos sdo “expostos” nos documentos oficiais norteadores do
ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, ou seja, em nivel nacional:
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC); Parametros Curriculares
Nacionais (PCN’s); em Nivel Estadual, o Documento para a Educacdo
Bésica do Estado de Mato Grosso (DRC-MT); e o Projeto Politico
Pedag6gico (PPP);

ii. Investigar o tratamento dado a diversidade linguistica no processo de
ensino aprendizagem nos livros didaticos de Lingua Portuguesa de nivel
meédio indicados no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD);

iii. Avaliar qual o tratamento dado a diversidade linguistica no processo
de ensino aprendizagem nos cadernos pedagégicos de Lingua Portuguesa
de nivel médio distribuidos pelo Governo do Estado de Mato Grosso as
Escolas Publicas Estaduais;

iv. Examinar se ha ou ndo uma relag&o entre os livros didaticos e cadernos
pedagogicos utilizados e as orientagdes tedrico-metodologicas
apresentadas pelos Documentos Oficiais norteadores de ensino.
(Bortolozzo, 2022, p. 18)

A metodologia utilizada por Bortolozzo (2022) foi descritiva e qualitativa,
englobando a analise de trés corpora: Documentos Oficiais (como BNCC, PCN’s, DRC-MT
e PPP), Livros Didaticos de Lingua Portuguesa (PNLD 2016) e Cadernos Pedagogicos.

Segundo Bortolozzo (2022), resultados revelam que os documentos analisados,
como a DRC/MT, demonstram uma abordagem inadequada da variagdo linguistica,
revelando uma falta de adaptacdo as particularidades regionais de Mato Grosso. A pesquisa
sobre Livros Didaticos mostra que, embora haja alguma mencédo a variacao linguistica, o
tratamento € superficial, com atividades e contetidos centrados na norma padréo e pouco

desenvolvimento das variagdes regionais.
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Da mesma forma, os Cadernos Pedagdgicos falham em abordar de maneira
significativa a variagdo linguistica, focando predominantemente em contelldos normativos e
desconsiderando a relevancia do contexto regional. A conclusdo da tese ressalta a urgéncia
de revisar e atualizar tanto os documentos oficiais quanto os materiais didaticos para refletir
de forma mais abrangente a diversidade linguistica e atender melhor as especificidades
regionais.

Outra pesquisa encontrada foi a dissertacao de autoria de Lira (2022)", intitulada Um
Estudo Sociolinguistico em uma Escola do Mato Grosso a partir de Producgdes Textuais e
Metodologias de Ensino, defendida ao Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu em
Linguistica da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), orientada pela Prof.2
Dr.2 Cristiane Schmidt, o estudo esta inserido na Linha de Pesquisa Estudo de Processos de
Variacdo e Mudanca. O estudo pauta-se nos pressupostos da Sociolinguistica Educacional,
com fundamentos tedricos de autores como Stella Maris Bortoni-Ricardo, Magda Soares,
Marcos Bagno e Carlos Alberto Faraco.

O objetivo geral do trabalho de Lira (2022, p.18) consistiu em:

Analisar metodologias utilizadas por professores, como também producées
textuais de alunos de duas turmas do Ensino Médio na disciplina de Lingua
Portuguesa da Escola Estadual “13 de Maio” na cidade de Porto
Esperidido- MT, com foco no tratamento das marcas de oralidade presentes
nesses textos escritos.

Com base nessa tematica, 0s objetivos especificos estabelecidos por Lira (2022)

foram:

v Constatar quais aspectos sdo encontrados com maior frequéncia nos
textos dos alunos do 1° ano do Ensino Médio.

v Compreender quais palavras apresentam variagdo com maior frequéncia
nos niveis: diafasico, diastratico e diatopico em textos produzidos pelos
alunos.

v ldentificar, mediante entrevista direcionada aos professores, 0
tratamento para com as marcas de oralidade em turmas do ensino médio.
v Analisar as variedades linguisticas e culturais da Regido Centro-Oeste
com base no contexto investigado. (Lira, 2022, p.19)

"LIRA, Fabiana da Silva. Um estudo sociolinguistico em uma escola do Mato Grosso a partir de producdes
textuais e metodologias de ensino. 2022. 153 f. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) — Universidade do
Estado de Mato Grosso, Caceres, 2022. Disponivel em:
http://portal.unemat.br/media/files/PPGL/Tese rodrigues verso_final com_Ficha_catologrfica -

13 12 2022.pdf. Acesso em: 18 jul. 2024.
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A abordagem metodoldgica de pesquisa utilizada pelo autor (Ibidem) foi quali-
quantitativa e dividida em vérias etapas, sendo que a pesquisa inclui a anélise de produgdes
textuais de onze alunos de duas turmas do Ensino Médio e entrevistas semiestruturadas com
duas professoras de Lingua Portuguesa.

Dessa forma, Lira (2022), conclui na sua pesquisa que os textos analisados revelam
a presenca de 22 variages linguisticas e a influéncia da oralidade na escrita. As entrevistas
indicam que, apesar da presenca de variacGes linguisticas, as professoras tentam integrar
essas variacdes de maneira eficaz nas suas metodologias de ensino, utilizando tecnologia e
recursos didaticos variados. No entanto, a falta de conhecimento aprofundado em
Sociolinguistica Educacional pode levar a equivocos sobre a lingua e a sua aplicacdo no
ensino. A pesquisa também sugere que o conhecimento das teorias sociolinguisticas poderia
beneficiar a pratica pedagdgica.

Ainda citamos a dissertacdo de autoria de Zwirtes (2020)8 intitulada A Base Nacional
Comum Curricular: Uma Analise a Luz da Sociolinguistica Educacional, desenvolvida na
Universidade Estadual do Oeste do Parana, no Programa de P6s-Graduagdo Stricto Sensu
em Ensino, trabalho orientado pela professora Dr.2 Maridelma Laperuta-Martins.

Polyana Zwirtes (2020, p.16) teve como objetivo principal de estudo:

avaliar o Componente Curricular de Lingua Portuguesa dos anos finais do
Ensino Fundamental da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de
2017 para verificar se as praticas de linguagem estdo alinhadas com os
principios da Sociolinguistica Educacional e, se sim, como essa articulagdo
ocorre.

Baseando-se nesses principios, 0s objetivos especificos estabelecidos por Zwirtes
(2020) foram:

e Contextualizar a trajetéria do processo de construcdo da Base
Nacional Comum Curricular.

e Tracar o percurso de diferentes estudos sobre curriculo na educagao
brasileira, e os fundamentos da Pedagogia das Competéncias.

e Realizar um retrospecto do ensino de Lingua Portuguesa, como lingua
materna no Brasil, e da Sociolinguistica Educacional como

8 ZWIRTES, Polyana. A Base Nacional Comum Curricular: Uma Anélise a Luz da Sociolinguistica
Educacional. Dissertacdo de Mestrado, UNIVERSIDADE ESTADUAL DO OESTE DO PARANA, Foz do
Iguacu, 2020. Disponivel em: https://tede.unioeste.br/bitstream/tede/5089/5/Polyana Zwirtes 2020.pdf.
Acesso em: 19 jul. 2024.
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fundamentacdo tedrico-metodoldgica, bem como seus principios
norteadores para a pratica educativa.

e Verificar a luz da Sociolinguistica Educacional como o curriculo dos
anos finais do Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa da Base
Nacional Comum Curricular articula a diversidade de praticas de
linguagem (Zwirtes, 2022, p. 16).

A perspectiva teorica em que Zwirtes (2020) se fundamenta é a Sociolinguistica
Educacional, “que analisa a lingua em relacdo aos sujeitos reais e suas transformacdes
sociais e culturais”. Como metodologia realiza uma andlise critica do Componente
Curricular da BNCC, com base em autores como Alves (2000, 2014), Bortoni-Ricardo
(2005), e outros. A pesquisa esta estruturada em trés eixos: contextualizacdo da BNCC,
analise de teorias curriculares e avaliacdo do ensino de Lingua Portuguesa a luz da
Sociolinguistica Educacional.

A andlise da pesquisadora Zwirtes (2020) demonstrou que, embora, a BNCC inclua
alguns elementos da Sociolinguistica Educacional de maneira superficial, seu foco principal
estd em atender as demandas do mercado e aos exames de larga escala, em vez de promover
uma educacéo realmente inclusiva e transformadora.

O curriculo ndo abrange adequadamente os principios da Sociolinguistica,
apresentando lacunas na abordagem da diversidade linguistica e na superacdo de estigmas
associados a variacdo linguistica. As conclusfes indicam a necessidade de uma maior
conscientizacao e revisdo das praticas pedagdgicas para alinhar o ensino com os principios
da Sociolinguistica Educacional.

Outro trabalho encontrado foi a Dissertacdo de Freitas (2023)°, intitulada Avaliacdes
docentes acerca da variavel objeto direto de terceira pessoa do singular: contribuicdes da
sociolinguistica educacional, apresentada na Universidade Estadual de Goias (UEG),
Programa de Pdés-Graduagdo Stricto Sensu em Lingua, Literatura e Interculturalidade
(POSLLI), orientada pela rof.2 Dr.2 Marilia Silva Vieira.

Freitas (2023, p.21) tinha como objetivo geral:

® FREITAS, Rosely Lopes de. Avaliacdes docentes acerca da variavel objeto direto de terceira pessoa do
singular: contribuic8es da sociolinguistica educacional. Goids — GO: Universidade Estadual de Goiés (UEG),
Programa de Pés-Graduacdo Stricto Sensu em Lingua, Literatura e Interculturalidade (POSLLI), 2023.
Disponivel em:
https://www.bdtd.ueg.br/bitstream/tede/1393/2/DISSERTACAO_ROSELY LOPES DE FREITAS.pdf.
Acesso em: 20 jul. 2024..
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compreender as influéncias das percepc¢des linguisticas de professores de
LP sobre o fendmeno morfossintatico objeto direto de terceira pessoa no
processo de avaliagbes dos textos dos alunos, de modo a incorporar
propostas de atividades com essa varidvel pela 6tica da Sociolinguistica
Educacional”.

Para atingir esse proposito, Freitas (2023) definiu quatro objetivos especificos:

(i) entender as concepcdes dos professores a respeito de alguns termos
relativos ao ensino de LP, como lingua, gramatica, norma linguistica
e variacgdo linguistica;

(ii) depreender as percepcdes dos docentes acerca da variavel objeto direto
de terceira pessoa em diferentes contextos de fala e escrita;

(iii) verificar as correcbes dos docentes acerca da variavel objeto direto de
terceira pessoa em um conto;

(iv) desenvolver propostas de atividades a fim de auxiliar/incentivar
docentes de LP na producéo de exercicios que propicie aos alunos a
reflexdo acerca da variavel em diferentes perspectivas. (Freitas, 2023,
p.21-22)

A abordagem tedrica utilizada por Freitas (2023) baseia-se na Sociolinguistica
Variacionista (Labov, 2008), Sociolinguistica Educacional (Bortoni-Ricardo, 2004), e em
pesquisas sobre crencas e atitudes linguisticas (Lambert; Lambert, 1972; Moreno Fernandez,
1998; Silva, 2008). A analise considerou a variavel objeto direto de terceira pessoa a partir
de diferentes contextos linguisticos (Cyrino, 1994; Duarte, 1986; Averbug, 2003). O
percurso metodoldgico contou com a participacdo de 10 professores de Lingua Portuguesa
do ensino fundamental e médio, que responderam a um questionario e corrigiram um conto
focado na variavel linguistica objeto direto de terceira pessoa. O questionario foi dividido
em trés partes: depoimentos sobre atuacdo docente, opinides sobre termos gerais do ensino
de LP, e avaliagdo das variantes da varidvel em diferentes contextos.

Para Freitas (2023), a pesquisa mostrou que as percepcdes dos professores
influenciam significativamente o processo de corre¢do dos textos dos alunos. A maioria dos
docentes mostrou preferéncia pelo CA e aversdo ao PL, refletindo suas crencas e atitudes
linguisticas nas corregdes propostas. O estudo destaca a importancia de incorporar a
Sociolinguistica Variacionista na pratica pedagogica para promover uma compreensao mais
critica e menos preconceituosa da variacao linguistica. Além disso, Freitas (2023) enfatiza a
necessidade de pesquisas futuras que explorem a aplicagdo pratica dos principios da
Sociolinguistica no ensino, incluindo a formacao de professores e a integracdo de préaticas

pedagdgicas que respeitem e valorizem a variabilidade linguistica.
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O ultimo trabalho é a Tese de Rossi (2024) intitulada Variacdo Linguistica no
Material Estruturado Do Ensino Médio Em Mato Grosso, apresentada na Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT), no Programa de Pos-Graduacdo Stricto Sensu em
Linguistica (PPGL), orientada pela Prof.2 Dr.2 Jocineide Macedo Karim.

Esta tese, parte da linha de pesquisa “Estudo de Processos de Variagdo ¢ Mudanga”
e tem como tema central a investigacdo dos fundamentos tedricos da variagao linguistica e
as metodologias propostas nos cadernos de Lingua Portuguesa da rede estadual de Mato
Grosso.

O objetivo principal foi analisar a articulacdo das habilidades de variacdo e
heterogeneidade linguistica nas atividades do 1° ano do Ensino Médio, além de verificar a
relacdo entre essas habilidades e as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e do Documento de Referéncia Curricular (DRC-MT). A pesquisa também busca identificar
como a variagdo linguistica é abordada no material impresso disponibilizado aos alunos apés
a pandemia, em 2021.

A metodologia utilizada é a analise documental qualitativa, que inclui selecao, coleta,
analise e interpretacdo dos dados presentes no material estruturado sobre variacdo
linguistica. A fundamentacdo teorica é sustentada pela Sociolinguistica Educacional, com
énfase em autores como Bortoni-Ricardo e Bagno, que contribuem para a compreensdo das
variedades linguisticas em uso no Brasil.

Os resultados apontam para a necessidade de formacdo continuada em
Sociolinguistica para os professores de Lingua Portuguesa, visando valorizar as variaces
linguisticas ja conhecidas pelos alunos e possibilitar o aprendizado de outras variantes em
diferentes contextos comunicativos.

A pesquisa concluiu que a pratica pedagogica deve considerar as comunidades
linguisticas dos alunos e as expressdes identitarias manifestadas nas interacbes em sala de
aula, promovendo uma educacao inclusiva que reconheca a diversidade linguistica e cultural
presente na sociedade. Além disso, enfatiza a importancia do conhecimento teorico dos
docentes para garantir um ensino que respeite e valorize essa diversidade.

Além das trés dissertagdes de Lira (2022), intitulada “Um Estudo Sociolinguistico
em uma Escola do Mato Grosso a partir de Produgdes Textuais e Metodologias de Ensino”,
Freitas (2023) intitulada “Avaliacdes Docentes Acerca da Varidvel Objeto Direto de 43

Terceira Pessoa do Singular: Contribui¢oes da Sociolinguistica Educacional” e Zwirtes
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(2020) intitulada “A Base Nacional Comum Curricular: Uma Analise a Luz da
Sociolinguistica Educacional” e duas teses discutidas, sendo de Bortolozzo (2022), intitulada
&quot;A Abordagem Sociolinguistica na Regido Sudoeste Matogrossense: Um Estudo sobre
a Variacdo Linguistica nos Documentos Oficiais, Livros Didaticos e Cadernos Pedagogicos
de Lingua Portuguesa do Ensino Médio” ¢ Rossi (2024) intitulada “Variagdo Linguistica no
Material Estruturado do Ensino Médio em Mato Grosso” foram analisadas outras pesquisas
relevantes, embora ndo estejam detalhadas neste texto para evitar uma leitura
excessivamente cansativa.

As analises das obras mencionadas foram realizadas com o intuito de situar o leitor
no campo da teoria Sociolinguistica, especialmente, no contexto educacional. Este enfoque
visa apresentar 0s objetivos e resultados dessas pesquisas, evidenciando como a
Sociolinguistica pode contribuir para o aprimoramento do ensino de linguas nas escolas.

Ao oferecer uma visdo geral sobre essas investigacOes, busca-se facilitar a
compreensdo das potencialidades da teoria Sociolinguistica para a pratica pedagdgica,
destacando sua relevancia para o desenvolvimento de métodos de ensino mais eficazes e
sensiveis as diversidades linguisticas presentes no ambiente escolar.

A integracdo dos conceitos e fundamentos da Sociolinguistica com as implicacGes
educacionais e os estudos realizados na area proporciona um panorama abrangente da
importancia da diversidade linguistica no ensino. A compreenséo das varia¢@es linguisticas
e a valorizacdo dessas diferencas sdo cruciais para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas que atendam as necessidades de todos os alunos.

Este panorama dos estudos recentes da Sociolinguistica Educacional pode oferecer
uma base tedrica e pratica para promover um ensino mais inclusivo, enriquecendo a

formacéo dos educadores e a experiéncia de aprendizagem dos estudantes.
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CAPITULO Il
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Neste capitulo da pesquisa, exploramos as interconexdes entre as concepcdes de
lingua, a legislacdo educacional e os materiais didaticos, com foco no ensino de Lingua
Portuguesa.

A primeira secdo aborda as concepcdes de lingua e praticas de linguagem,
enfatizando sua importancia para uma educacdo inclusiva e reflexiva. As concep¢des de
lingua e as préaticas de linguagem sdo fundamentais para a pesquisa, pois moldam a
abordagem do ensino de Lingua Portuguesa nas salas de aula. Compreender a lingua como
um fendmeno social e dindmico destaca a importancia de valorizar a diversidade linguistica
dos alunos, contribuindo para uma educacdo inclusiva que respeita suas identidades
culturais. Além disso, enfatizar praticas de linguagem que incentivem a participacao ativa
dos estudantes permite que a pesquisa explore métodos pedagdgicos que promovam 0
desenvolvimento de habilidades linguisticas e sociais, alinhando-se assim aos objetivos de
formacédo integral.

A segunda analisa os documentos norteadores, incluindo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso (DRC-MT),
que orientam a préatica pedagdgica. A legislacdo educacional, representada pela BNCC e
pelo DRC de Mato Grosso, é essencial para a pesquisa, pois fornece diretrizes que orientam
a pratica pedagogica. A BNCC assegura um padrdo de qualidade e equidade educacional,
possibilitando a analise das adaptacdes curriculares necessarias em diferentes contextos. O
DRC de Mato Grosso, ao integrar especificidades regionais, enriquece a investigacao sobre
como as escolas podem contextualizar seus curriculos, garantindo que a educacao atenda as
necessidades locais e promovendo um ambiente de aprendizado que respeite as
singularidades dos alunos.

A BNCC é um elemento central para a pesquisa, pois estabelece um marco
regulatério que garante a formacéo de curriculos inclusivos e equitativos em todo o Brasil.
Sua importancia reside na promocdo de uma educacdo que atenda a todos os alunos,
independentemente de suas origens, e na énfase em habilidades socioemocionais. Ao
compreender a aplicacdo da BNCC no ensino de Lingua Portuguesa, a pesquisa pode
identificar praticas pedagogicas que minimizam desigualdades educacionais, contribuindo

para o alcance dos objetivos propostos.
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O DRC-MT ¢é relevante para a pesquisa, pois oferece uma perspectiva local sobre a
implementacdo da BNCC, integrando diretrizes nacionais as especificidades regionais do
estado. Ao analisar o DRC-MT, a pesquisa pode examinar como as escolas adaptam o
curriculo as necessidades da comunidade, promovendo uma educacdo que valoriza a cultura
local. Essa abordagem contextualizada é crucial para os objetivos da pesquisa, pois evidencia
a importancia de préaticas pedagdgicas que respeitem e atendam as diversidades dos alunos.

Por fim, a terceira secdo examina o papel do material didatico, especialmente os
livros, no processo de ensino-aprendizagem, destacando sua relevancia para a formacao de
curriculos contextualizados e de qualidade. O material de ensino de Lingua Portuguesa,
especialmente os livros didaticos, desempenha um papel central na pesquisa, pois influencia
a qualidade do ensino e a relacdo dos alunos com a linguagem. A escolha critica desses
materiais permite identificar se eles atendem as necessidades educacionais e refletem a
diversidade cultural do Brasil. Além disso, a analise do Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) e das praticas de selecdo em Mato Grosso contribui para discutir
como os livros didaticos podem perpetuar ou desafiar desigualdades educacionais,

alinhando-se aos objetivos da pesquisa de promover uma educacao de qualidade e inclusiva.

2.1 Concepgdes de Lingua e Praticas de Linguagem

A comunicacdo humana foi mudando significativamente ao longo do tempo,
trazendo mudancas importantes para a sociedade, especialmente no ensino da lingua materna
nas escolas. Essas transformagdes conhecidas como "concep¢des de linguagem”, S&o
concepcOes que envolvem elementos como sujeito, leitura, texto, linguagem e analise
linguistica.

A importancia dessas concepcBes no processo de ensino-aprendizagem tem sido
discutida por varios autores, por exemplo: Fuza et al, (2011); Koch (2000), Geraldi (2005),
dentre outros. Historicamente, ha trés modos diferentes de se conceber a linguagem, sendo
elas: “(1) linguagem como expressdo do pensamento, (ii) instrumento de comunicacao e (iii)
linguagem como forma ou processo de interagdo”, segundo FUZA et al (2011).

As concepcOes serdo apresentadas separadas para melhor compreensdo de como

eram vistos o0s papéis dos agentes que fazem parte da comunicagdo humana.

(i) Linguagem como Expressao do Pensamento
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Segundo Perfeito (2005 apud Fuza et al, 2011), essa concepgao originou a primeira
gramatica ocidental, feita por Dionisio de Tracia no século Il a.C., estabelecendo nog¢des de
certo e errado baseadas na norma padrdo culta, sem admitir variacdes linguisticas, tendo
rompimento efetivo apenas no inicio do século XX, com Saussure. Silva e Cox (2002) apud
Fuza et al (2011) sugerem que a linguagem é um produto acabado, precedido por um
desenvolvimento intelectual.

Posto isto, é importante dizer que essa visdo € ultrapassada, ela reduz o fendbmeno
linguistico a um ato puramente racional e “a um ato monologico, individual, que nao ¢
afetado pelo outro nem pelas circunstancias que constituem a situacdo social em que a

enunciagdo acontece” (Travaglia, 1997, p. 21).

(ii) Linguagem como Instrumento de Comunicacéo

Travaglia (1996, p. 22 apud Fuza et al, 2011) a considera como um cédigo com
diversos signos que se combinam entre si, para haver transmissao de informacdo, precisa de
um emissor, que passa uma mensagem codificada, ou seja, conjunto de signos que possui
significado, e um receptor, que a decodifica, compreendendo esses significados, ou seja,
entende-se que, se os falantes ndo estiverem sob um mesmo cddigo, a comunicacdo nédo
ocorreria.

Para que a comunicacdo ocorra, € necessario haver pelo menos duas pessoas
envolvidas. No entanto, essa perspectiva limita a linguagem a um sistema de codigos
obrigatdrio, negligenciando o contetdo, a significacdo e os elementos extralinguisticos.
Segundo Aguiar e Barbosa (2021), Ferdinand de Saussure, pioneiro do Estruturalismo, e
Noam Chomsky, criador da Gramatica Transformacional, basearam seus estudos nessa
visdo, considerando a lingua como um sistema homogéneo e abstrato. Ambos se
concentraram no funcionamento da lingua em um momento especifico, analisando sua
estrutura e configuracdo, sem se preocupar com suas mudancas ao longo do tempo. De

acordo com Chomsky:

[...] a competéncia consiste no conhecimento que o falante tem de um
conjunto de regras que Ihe permite produzir e compreender um nimero
infinito de sentencas, reconhecendo aquelas que sdo bem formadas, de
acordo com o sistema de regras da lingua (Bortoni-Ricardo, 2004, p. 71).
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De acordo com Bortoni-Ricardo (2004), todos os falantes nativos de portugués,
independentemente de sua posi¢cdo no continuo de urbanizacdo ou do grau de monitoragdo
estilistica ao realizar uma tarefa comunicativa, produzem sentencas “bem formadas”
conforme as regras do sistema linguistico que internalizaram, mesmo que algumas sentencas
ndo pertencam a variante de prestigio, elas sdo consideradas bem formadas.

Em resposta a dicotomia proposta por Chomsky, muitos linguistas a tomaram como
objeto de estudo, resultando em varias criticas e reconsideracfes. Dell Hymes, um
sociolinguista, em 1966, destacou-se ao observar que o conceito de competéncia linguistica
de Chomsky ndo abordava a variacdo linguistica. Assim, Aguiar e Barbosa (2021) discorrem
que Dell Hymes propds um novo conceito de competéncia comunicativa.

Bortoni-Ricardo (2004, p. 73), refletindo sobre a competéncia comunicativa,
assevera gque, quando faz uso da lingua, o falante ndo so aplica as regras para obter sentencas
bem formadas, mas também faz uso de normas de adequacédo definidas em sua cultura. Séo
essas normas que lhe dizem quando e como monitorar seu estilo. Essa nogdo de competéncia
comunicativa é fundamental quando pensamos a linguagem em seu papel interacional.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004, p. 73), a competéncia comunicativa nao se limita a
criar sentengas corretas; ela envolve também o uso de normas culturais que orientam o
falante sobre quando e como ajustar seu estilo de comunicagdo. Essa nocdo é crucial para

compreender a linguagem em seu papel interacional.

(iii) Linguagem como Processo de Interacdo

A terceira concepcao de linguagem, denominada como linguagem como forma de
interacdo, traz diversas mudancas em comparac¢do as abordagens anteriores. Segundo Fuza
et al. (2011), esta perspectiva, desenvolvida no circulo de Bakhtin, foca na interacdo como
o principal meio de comunicacdo, facilitando a troca de informacbes e a construcdo de
conhecimento entre as pessoas.

Diferente das visGes anteriores, que eram individualistas e consideravam a
linguagem apenas como uma expressao intelectual, esta abordagem vé a linguagem como
um fenémeno social. O ambiente em que o individuo esta inserido influencia diretamente a
troca de mensagens, conhecidas como "enunciados™, com as influéncias vindo do meio social
para o individuo.

Outra mudanca significativa é o papel do sujeito. De acordo com Fuza et al. (2011),

0 sujeito agora é visto como um agente social ativo, capaz de trocar experiéncias e
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conhecimentos, e de ser critico em relagdo as informacdes recebidas, em vez de ser um mero
receptor passivo. Fuza et al. (2011) apoiam essa visdo com as pesquisas de Geraldi (1984),

que destacam a utilizacdo da linguagem pelo individuo.

N&o sé para expressar 0 pensamento ou para transmitir conhecimentos,
mas também para agir, atuar sobre o outro e sobre o mundo. Ela reconhece
um sujeito que € ativo em sua producdo linguistica, que realiza um trabalho
constante com a linguagem dos textos orais e escritos. (Fuza et al, 2011,
p.490)

A partir dessas mudangas de papéis, Fuza et al. (2011) também comenta que o ensino
e a aprendizagem mudaram seu foco. O ensino da lingua passou a ser visto como um
elemento principal para a interacdo social. 1sso inclui o desenvolvimento do pensar e refletir
do aluno sobre o que é demonstrado. Nao se trata apenas de ensinar a gramatica normativa
com suas regras imutaveis. Deve-se abordar o conteddo de forma contextualizada,
permitindo que o aluno construa seu conhecimento e compreenda a lingua, em vez de
simplesmente decora-la.

De acordo com Geraldi (1999), essas trés concepgdes correspondem a trés correntes
de estudos linguisticos, sendo elas: “a gramatica tradicional; o estruturalismo e o
transformacionalismo; a linguistica da enunciagdo”. O autor ainda complementa que a
terceira concepgdo de linguagem “implica uma postura educacional diferenciada, uma vez
que situa a linguagem como o lugar de constituicdo de relagdes sociais, onde os falantes se
tornam sujeitos” (Geraldi, 1999, p. 34), ou seja, € considerado o0 seu contexto social, dentro
de sala de aula.

Entretanto, segundo Aguiar; Barbosa (2021), nas salas de aula, frequentemente,
encontramos atividades que ainda seguem abordagens estruturalistas da linguagem, focando

em metodos mecénicos e desconectados da realidade para o ensino da linguagem.

2.2 Legislacado Educacional: Documentos Norteadores

Para uma escola funcionar de maneira eficaz, é essencial possuir um conjunto de
documentos que organizem e orientem todas as suas atividades. Sem esses documentos seria
complicado planejar e definir os objetivos e propostas educacionais para o ano letivo.
Portanto, os Documentos Norteadores de Ensino sdo fundamentais para a estruturacdo

adequada do trabalho escolar.
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A implementacdo dos Documentos Oficiais de Ensino no Brasil trouxe uma
contribuicéo significativa a educacéo, estabelecendo diretrizes tedrico-metodoldgicas para
diversas etapas de ensino. Esses documentos regulamentam e orientam as atividades
escolares, assegurando que todas as praticas estejam alinhadas com os direitos educacionais.

Na andlise desses documentos, especialmente no ensino de Lingua Portuguesa, foram
considerados os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental 11 (PCNS),
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento de Referéncia Curricular
(DRC/MT), com foco em como a variacao linguistica e outros aspectos sociolinguisticos sao
abordados. Dessa forma iremos relatar brevemente o percurso desses documentos até a
DRC-MT, seguindo a linha temporal.

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 1988, estabeleceu
no Artigo 210 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), determinando a definicdo de

contelldo minimos para o ensino fundamental. VVejamos na integra:

Art. 210. Serdo fixados contelldos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais. § 1° O ensino religioso, de
matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental. § 2° O ensino fundamental regular
sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades
indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem. (Brasil, 1988)

Esta medida visava garantir uma formacdo basica comum e o respeito aos valores
culturais e artisticos, tanto nacionais quanto regionais. Adicionalmente, o ensino religioso,
de caréater facultativo, foi integrado aos horérios regulares das escolas publicas de ensino
fundamental, enquanto o ensino nesta etapa € ministrado em lingua portuguesa, permitindo
também o uso de linguas maternas e métodos de aprendizado especificos para as
comunidades indigenas.

H& um tempo depois foi criada uma legislacdo especifica para Educacgdo na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei 9.394, promulgada em 1996, previa

a Base Nacional Comum para a Educacéo Basica através do Artigo 26. Sendo ele:

Art. 26. Os curriculos da educacdo infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte
diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade,
da cultura, da economia e dos educandos. (Brasil, 1996)
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Entre 1997 e 2000, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) foram
desenvolvidos e publicados em dez volumes, orientando o ensino fundamental do 1° ao 5°
ano, depois do 6° ao 9° ano e posteriormente para o ensino medio. Esses documentos foram
fundamentais para orientar as equipes escolares na execucdo de seus trabalhos,
especialmente, no desenvolvimento dos curriculos, no entanto eles sé servem para orientar,

como podemos observar a seguir:

Os Parametros Curriculares Nacionais configuram uma proposta aberta e
flexivel, a ser concretizada nas decisdes regionais e locais sobre curriculos
e sobre programas de transformacdo da realidade educacional
empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos
professores. N&o configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo
e impositivo, que se sobreporia a competéncia dos estados e municipios, a
diversidade politica e cultural das mdltiplas regides do pais ou a autonomia
de professores e equipes pedagogicas. (Brasil, 1998, p. 50)

Como podemos analisar, os parametros oferecem orientacdes e asseguram diretrizes
para melhorar o ensino, compartilhnando conhecimentos e apoiando educadores em todo o
Brasil. Flexiveis, permitem adaptacdo local nos curriculos e programas educacionais,
essenciais para transformar a educacao em diferentes contextos regionais, dessa forma nédo
¢ um modelo curricular “homogéneo e impositivo”.

Assim como todo documento normativo, 0s parametros possuem objetivos; e dentro

deles podemos ver o assunto abordado sobre a variagdo linguistica, vejamos:

[...] conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e nagoes,
posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencas
culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais. (Brasil, 1998, p. 7)

Além de constar nos objetivos, tem um subtitulo dentro da apresentacdo da area de
Lingua Portuguesa especifico sobre este tema intitulado “Implica¢des da questéo da variagao

linguistica para a préatica pedagogica”, observamos um recorte deste texto:

A variagdo é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos 0s
niveis. Ela sempre existiu e sempre existira, independentemente de
qualquer acdo normativa. Assim, quando se fala em Lingua Portuguesa
estd se falando de uma unidade que se constitui de muitas variedades.
Embora no Brasil haja relativa unidade linguistica e apenas uma lingua
nacional, notam-se diferencas de pronuncia, de emprego de palavras, de
morfologia e de construgdes sintaticas, as quais ndo somente identificam
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os falantes de comunidades linguisticas em diferentes regides, como ainda
se multiplicam em uma mesma comunidade de fala. (Brasil, 1998, p. 29)

Isso posto, podemos concluir que de 1998 ja se pensava no ensino dessa variacdo que
temos no Brasil, mas como é um documento apenas de referéncia e reflexdo, ele ndo €
obrigatorio e nem se tinha um contetdo padrdo minimo, obrigatorio, por exemplo, em que
um discente do estado do Amazonas e o do Rio Grande do Sul, deveriam ter as mesmas
aprendizagens essenciais, desenvolver as mesmas habilidades, por este motivo foi

desenvolvida a BNCC, uma vez que, ja estava previsto na Constituicdo de 1988.

2.2.1 Base Nacional Comum Curricular

A discussdo sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi amplamente
debatida em eventos como a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) em marco de
2010, reforcando a importancia da BNCC como parte integrante do Plano Nacional de
Educacao. A segunda Conferéncia Nacional pela Educacdo em novembro de 2014 contribuiu
significativamente para as propostas e reflexdes sobre a educacgdo brasileira, fortalecendo o
processo de mobilizacdo em favor da BNCC.

O | Seminario Interinstitucional realizado em junho de 2015 foi um marco importante
na elaboracdo da BNCC, reunindo especialistas e assessores para definir os rumos do
documento. Ap6s um processo de consulta pablica e revisdo, a BNCC foi homologada pelo
ministro da Educacdo em dezembro de 2017, seguida pela apresentacéo da resolugédo pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) para orientar sua implementacdo. Desde entdo,
educadores tém se dedicado a implementacdo e adaptacdo continua da BNCC para atender
as demandas educacionais do pais.

A BNCC é um documento que tem como objetivo promover um ensino mais justo,
democratico e inclusivo, ao definir as aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas
ao longo da Educagéo Basica, com base no “Pacto Interfederativo e a implementagcdo BNCC
da Base Nacional Comum Curricular: igualdade, diversidade e equidade.

Sendo assim sdo os 03 (trés) principios, que esse documento defende “[...] a BNCC
desempenha papel fundamental, pois explicita as aprendizagens essenciais que todos 0s
estudantes devem desenvolver e expressa, portanto, a igualdade educacional sobre a qual as
singularidades devem ser consideradas e atendidas” (BNCC, 2018, p. 15) e também “Para

IS0, 0s sistemas e redes de ensino e as instituicGes escolares devem se planejar com um
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claro foco na equidade, que pressupde reconhecer que as necessidades dos estudantes sdo
diferentes” (BNCC, 2018, p. 15).

Esse documento é fundamental para orientar professores, alunos e a sociedade sobre
as competéncias que os estudantes devem adquirir desde a educacdo infantil até o ensino
médio. Embora se baseie nos PCNs e DCNs, a BNCC se destaca por especificar com clareza
0s objetivos de aprendizagem para cada etapa educacional. Nesse sentido:

[...] espera-se que a BNCC ajude a superar a fragmentacdo das politicas
educacionais, enseje o fortalecimento do regime de colaboracdo entre as
trés 64 esferas de governo e seja balizadora da qualidade da educagéo.
Assim, para além da garantia de acesso e permanéncia na escola, é
necessario que sistemas, redes e escolas garantam um patamar comum de
aprendizagens a todos os estudantes, tarefa para a qual a BNCC é
instrumento fundamental. (BNCC, 2017, p. 8)

Neste caso, a BNCC sera a base para desenvolver os curriculos das redes e sistemas
de ensino em todo o Brasil, estabelecendo as competéncias e habilidades que os alunos
precisam adquirir durante sua trajetdria escolar. Dessa forma, a BNCC é organizada de modo
a definir claramente essas expectativas para cada etapa de ensino. Portanto, o texto foi

organizado da maneira a seguir:

Textos introdutdrios (geral, por etapa e por area);
» Competéncias gerais que os alunos devem desenvolver ao longo de todas
as etapas da Educacédo Basica;

» Competéncias especificas de cada area do conhecimento e dos
componentes curriculares;

Direitos de Aprendizagem ou Habilidades relativas a diversos objetos
de conhecimento (conteldos, conceitos e processos) que os alunos
devem desenvolver em cada etapa da Educagdo Basica — da Educagao
Infantil ao Ensino Médio (BNCC, 2020, on-line).

E crucial enfatizar que, segundo a BNCC (2018, p. 9), competéncias gerais da
Educacao Bésica, mencionadas na Figura 1, estdo intimamente relacionadas e séo aplicadas
no método educativo das trés etapas da Educacdo Bésica (Educacdo Infantil, Ensino

Fundamental e Ensino Médio).
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Figura 1: Estrutura da BNCC
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Fonte: BNCC (2017, p. 24)

Essas competéncias desempenham um papel fundamental na construcdo de
conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formacgdo de atitudes e valores,
conforme definido pela legislacdo educacional.

Veja no Quadro 2, como sdo delineadas as competéncias gerais para a educagédo

bésica:

Quadro 2: Competéncias Gerais para uma Educacdo Béasica

1 | Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre 0 mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva.

2 | Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e
criar soluc@es (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
areas.
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Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producéo artistico-
cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informac0es, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relaces proprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacgdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucédo de conflitos e a cooperacao, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer
natureza.

10

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos,
democréticos, inclusivos, sustentdveis e solidarios.

Fonte: BNCC, 2018, p. 08-10

Posto isto, a BNCC é um documento normativo que estabelece as aprendizagens

essenciais necessarias ao longo das varias etapas e modalidades da Educacdo Bésica.

Assim, estd disposto em sua apresentacdo: A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os
alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagéo
Baésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem
e desenvolvimento, em conformidade com o0 que preceitua o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) (BNCC, 2017, p. 7).
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Diferentemente dos PCNs, que serviam como orientagcdes sem carater obrigatorio, a
BNCC tornou-se mandatoria para todas as instituicdes escolares brasileiras, com prazo de
implementacdo até o final de 2019. Enquanto os PCNs direcionaram o corpo docente
adaptando-se as particularidades locais, a BNCC define ndo apenas o que deve ser ensinado.

Contudo, essa legislacdo ndo prescreve como ensinar, priorizando uma abordagem
clara e compreensivel das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos
em cada fase educacional, respeitando as particularidades locais. Assim, a BNCC néo
substitui os PCNs, mas os complementa de forma mais abrangente e aprimorada,
assegurando que os objetivos educacionais sejam alcangados integralmente.

Dessa maneira, conforme a BNCC de 2017, séo fundamentais no processo de
formacéo educacional do aluno os principios de igualdade, diversidade e equidade. Segundo
a BNCC (2017):

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, 0s
sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas
precisam elaborar propostas pedagdgicas que considerem as necessidades,
as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim como suas
identidades linguisticas, étnicas e culturais (BNCC, 2017, p. 15)

Neste estudo mais aprofundado, concentramos nossa analise na aplicagdo da BNCC
ao Ensino Fundamental 11, especialmente na disciplina de Lingua Portuguesa. Considerando
que serdo discutidas e examinadas as questdes relacionadas a lingua, linguagem e variagédo
linguistica, isto €, serd analisada a importancia que o documento atribui a variacao linguistica
e como sdo trabalhadas no Material Didatico do Estado de Mato Grosso.

O Ensino Fundamental é composto por 05 (cinco) areas de conhecimento, sendo:
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso.
Além disso, cada area possui suas Competéncias Especificas que sdo validas/bases tanto para
as habilidades do Ensino Fundamental |1 ou Il e cada componente dentro dessas areas
possuem suas Competéncias Especificas. Como mencionado acima, 0 nosso foco € na area
de Linguagens, no componente de Lingua Portuguesa.

Veja a seguir primeiro como sdo delineadas as Competéncias Especificas:
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Quadro 3: Competéncias Especificas da Area de Linguagens

1 Compreender as linguagens como constru¢gdo humana, historica, social e cultural, de
natureza dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da
realidade e expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.
2 Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas)
em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas
possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a constru¢do de uma
sociedade mais justa, democratica e inclusiva.
3 Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informacées, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a
resolucdo de conflitos e a cooperacao
4 Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel
em ambito local, regional e global, atuando criticamente frente a questfes do mundo
contemporaneo.
5 Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestagdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patriménio
cultural da humanidade, bem como participar de préaticas diversificadas, individuais e
coletivas, da producdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas.
6 Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagao e comunicacao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para
se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos,
resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.

Fonte: (BNCC, 2018)

Isto posto, notamos que as competéncias especificas para o0 Ensino Fundamental da
Area de Linguagens destacam compreender as linguagens como construcdes dindmicas e
culturais essenciais para 0 homem, que desempenham um papel importante nos significados
e identidades sociais.

Ao explorar praticas linguisticas, artisticas, corporais e digitais, os estudantes
ampliam sua participacdo na sociedade, promovendo assim uma comunidade mais inclusiva
e justa, sem preconceitos. Observamos que a variagao linguistica é prevista e assegurada nas
competéncias especificas (01 e 05), sendo assim, ha habilidades dentro da area de Lingua
Portuguesa que contemplem esse tema tao relevante para nossa sociedade.

Segundo a BNCC:

Se uma face do aprendizado da Lingua Portuguesa decorre da efetiva
atuacdo do estudante em praticas de linguagem que envolvem a
leitura/escuta e a producdo de textos orais, escritos e multissemidticos,
situadas em campos de atuacdo especificos, a outra face provém da
reflexdo/analise sobre/da propria experiéncia de realizagdo dessas praticas.
Temos ai, portanto, o eixo da analise linguistica/semidtica, que envolve o
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conhecimento sobre a lingua, sobre a norma-padrdo e sobre as outras
semioses, que se desenvolve transversalmente aos dois eixos -
leitura/escuta e producdo oral, escrita e multissemidtica — e que envolve
analise textual, gramatical, lexical, fonoldgica e das materialidades das
outras semioses. Acdo social significa desenvolver nos estudantes uma
postura autbnoma e investigativa, em que sejam capazes de refletir e
desenvolver pensamento critico (BRASIL, 2018, p. 82).

Desse modo, notamos que a BNCC (2018) explica que aprender Lingua Portuguesa
envolve duas partes importantes: a pratica de usar a lingua em atividades como ler, ouvir e
escrever textos, e a reflex&o sobre essas experiéncias.

Ou seja, além de usar a lingua, os alunos devem analisar como ela funciona,
aprendendo sobre regras gramaticais e outros elementos da comunicagdo, como imagens e
sons. Ao mesmo tempo, ela também procura destacar a importancia de respeitar a
diversidade linguistica do Brasil, utilizando diferentes tipos de textos para ensinar. O foco
é ajudar os alunos a desenvolverem uma postura critica e autbnoma, para que saibam usar a
lingua de forma consciente e ativa no mundo.

Agora, para ficar mais claro, 0 Quadro 4 traz quais sdo as Competéncias Especificas

do componente de Lingua Portuguesa:

Quadro 4: Competéncias Especificas do componente de Lingua Portuguesa.

1 Compreender a lingua como fendémeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usudrios e da comunidade a que pertencem.

2 Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos
diferentes campos de atuacdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos
(inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na
vida social.

3 Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em
diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias
e sentimentos, e continuar aprendendo.

4 Compreender o fenbmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5 Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados
a situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género
textual.

6 Analisar informag0es, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais

e nos meios de comunicacao, posicionando-se ética e criticamente em relacéo a
conteudos discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais.
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7 Reconhecer o texto como lugar de manifestagéo e negociagéo de sentidos, valores
e ideologias.
8 Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos,

interesses e projetos pessoais (estudo, formacdo pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).

9 Envolver-se em préticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento
do senso estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes
artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e
encantamento, reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.

10 Mobilizar préticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas
digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de
compreenséo e produgdo), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes
projetos autorais.

Fonte: BNCC, 2018

O Quadro 4 destaca competéncias que vdo além do dominio da lingua, promovendo
o respeito a diversidade linguistica, o uso critico da linguagem e a participacdo ativa na vida
social. Conforme essas competéncias especificas, a lingua é entendida como fenémeno
variavel, heterogéneo, cultural e histérico (Competéncia Especifica 1), e, para tanto,
incentiva a leitura e producdo de textos, propGe a andlise critica de discursos, além de
incentivar 0 uso de tecnologias digitais. A formacdo estética e literaria também ¢é
contemplada, promovendo 0 senso estético e a valorizacdo da arte e literatura como formas
de transformacé&o pessoal e social.

Na Competéncia 4, a énfase estd na compreensdo da variacdo linguistica e na
promocdo de uma atitude respeitosa diante das diferentes variedades da lingua, rejeitando
preconceitos linguisticos. Esse ponto é crucial, pois reconhece que a lingua ndo é
homogénea, mas sim um fendémeno dindmico e plural, marcado por varia¢fes regionais,
sociais e culturais.

O respeito as diferencas linguisticas € fundamental para combater discriminacdes e
promover uma convivéncia mais inclusiva, reconhecendo que todos os falares tém valor

dentro de seus contextos, sem que um seja superior ao outro.
2.2.2 Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso
Apos a implementagdo da BNCC, cada estado desenvolveu seu Documento de

Referéncia Curricular (DRC). Este documento, baseado nas competéncias e habilidades

delineadas pela BNCC, visa garantir que todos os alunos da Educacdo Bésica adquiram as
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aprendizagens essenciais. Cada estado também adicionou elementos especificos e
caracteristicas regionais importantes para o crescimento dos alunos.

Com a utilizacdo do DRC, as escolas publicas estaduais e outras instituicdes de
ensino que adotarem esses documentos irdo ajustar seus Projetos Pedagogicos para alinhar
as aprendizagens a Base Nacional Comum Curricular.

No ambito da pesquisa realizada, no estado de Mato Grosso, foram identificados
cinco Documentos de Referéncia Curricular (DRC-MT), a saber:

* Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso - Concepg¢des para a

Educacdo Basica;

* Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso — Educagéo Infantil;

» Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso — Ensino Fundamental

Anos Iniciais;

* Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso — Ensino Fundamental

Anos Finais

* Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso — Ensino Médio.

Portanto, neste estudo sobre a abordagem educacional no Ensino Fundamental Anos
Finais, investigamos o Documento de Referéncia Curricular para o Ensino Fundamental
Anos Finais em Mato Grosso. Para exemplificar, destacamos o principio pelo qual foi

desenvolvido. Na apresentacao, € mencionado:

A elaboracéo do Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso,
parte do principio de que a continuidade da Educacdo Bésica na Ultima
etapa do Ensino Fundamental precisa estar atenta aos pontos
direcionadores a organizagdo dos curriculos no territorio brasileiro,
preconizados pela Base Comum Curricular (BNCC), entre eles,
Desenvolvimento Integral, Aprendizagem Ativa e a Progressdo de
Aprendizagem (DRC, 2018, p. 5).

Sendo assim, esse documento Sse organiza em quatro partes:

e Parte I: Apresenta a area de linguagem e seus componentes
curriculares: Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira (Inglés e
Espanhol), Arte e Educacéo Fisica.

e Parte II: Apresenta a &rea de Ciéncias da Natureza com o seu processo
de ensino no tempo/espacgo escola, assumindo o discurso cientifico
que envolve conhecimentos relacionados com o ensino de Fisica,
Quimica e Biologia.

e Parte Ill: Apresenta a area de Mateméatica como uma construcao
social, que faz parte da histéria da humanidade, dando énfase aos
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aspectos da Educacdo Matematica nos Anos Finais do Ensino
Fundamental.

e Parte IV: Apresenta a area de Ciéncias Humanas e seus componentes
curriculares: Historia, Geografia e Ensino Religioso. (DRC, 2018, p.
10)

Nota-se na leitura da BNCC que foi ampliado seu enfoque educacional ao priorizar
o0 "direito de aprender"” de todos os alunos, ndo apenas garantindo acesso e permanéncia na
escola, mas também assegurando que suas necessidades de aprendizado sejam atendidas para
promover um desenvolvimento integral.

E urgente oferecer educacdo de qualidade em todas as escolas, reconhecendo e
valorizando aqueles que buscam educacdo para avancar em suas trajetérias académicas e
melhorar suas oportunidades de inser¢cdo no mercado de trabalho e na sociedade em geral.

A elaboracdo do Documento de Referéncia Curricular para o estado contou com a
colaboracdo de uma equipe diversificada, composta por profissionais da educacdo e
colaboradores de diversas instituicdes, garantindo a integracdo de experiéncias locais no
curriculo da Educacgdo Béasica em Mato Grosso, assegurando/priorizando assim o "direito de
aprender™ como é posto na BNCC.

Prosseguindo na exploracdo da relevancia do ensino da variacdo linguistica no

componente curricular de Lingua Portuguesa, é afirmado dentro da Area de Linguagens que:

[...] O desenvolvimento do ser humano se relaciona ao seu processo de
socializagdo. Ao interagir em diferentes campos de atividades humanas,
torna-se possivel conhecer, reconhecer e empregar diferentes formas de
manifestacdo da linguagem, constituindo espagos para que os alunos
vivenciem préaticas diferentes, discutindo-as de forma critica e com
autonomia. DRC (2018, p. 12).

Portanto, 0 Documento Referencial Curricular para Mato Grosso com base na
BNCC orienta as escolas pertencentes a essa etapa escolar, que o ensino de linguas ndo € s6
normas/regras, pois a lingua é viva, portanto, ela se modifica, além de também ter
necessidades que sdo especificas do estado de Mato Grosso, de maneira que atenda sua
necessidade/peculiaridades, promovendo uma educagdo inclusiva, como podemos ver a

sequir:

[...] vale lembrar que este documento, elaborado em Lingua Portuguesa, s6
terd sentido para quem conseguir I&-lo e compreendé-lo em suas multiplas
linguagens e formas de letramento. Nosso papel € dar mais que 0 acesso a
norma padrédo, é mostrar suas facetas no uso cotidiano e propiciar seu uso
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nas préaticas de linguagem. [...] Nessa perspectiva, 0 ensino de Lingua
Portuguesa amplia e consolida a compreensdo das praticas de linguagem,
como descritas nas competéncias gerais do componente curricular, que por
sua vez estdo atreladas as competéncias gerais da BNCC. (DRC, 2018, P.
17,18)

Desse modo, ao garantir um conjunto comum de conhecimentos e habilidades para
todos os alunos, o documento pretende minimizar as disparidades educacionais no estado.
Ele também enfatiza o papel interligado da BNCC, dos Projetos Politicos-Pedagdgicos e dos
Planos de Aula, que juntos asseguram a realizacdo das aprendizagens essenciais. Essas
decisbes curriculares sdo fundamentais para transformar as diretrizes em préaticas
educacionais concretas, assegurando uma educagdo basica inclusiva e de qualidade para
todos os estudantes.

2.3 Material de Ensino de Lingua Portuguesa

Pensando sobre o livro/material didatico como um dos principais suportes didaticos,
Coracini e Cavallari (2016, p. 11) afirmam que desde a Antiguidade greco-latina hd uma
preocupacao com o ensino e com algo que se poderia denominar livro didatico, e o interesse
persiste até hoje, com diferencas definidas por cada momento histérico-social.

Além disso, esse material se consolidou como ferramenta de trabalho no processo
pedagdgico e divide o espaco de autoria/autoridade do conhecimento com o professor. Essa
autoria/autoridade necessita ser pensada, pois ao professor cabe a responsabilidade de
manejar o livro didatico, ressignificar e complementar o que for necessario para adequacao
do material a sua realidade de sala de aula e objetivos.

Além disso, Coracini e Cavallari (2016) conceituam e ponderam que:

[...] o LD ou o material didatico em geral tem por objetivo ensinar um dado
contetido. No caso das linguas, importa dar conta do modo como ela se
organiza tanto do ponto de vista fonético quanto morfologico e sintético,
atendendo as quatro competéncias tradicionalmente conhecidas: falar,
compreender, ler e escrever [...]. (Coracini e Cavallari, 2016, p. 13)

Podemos perceber entdo que o seu objetivo com base no que foi exposto é somente
dirigir-se ao outro, sem uma reflexdo ao que esta posto. Além disso, as autoras também
ressaltam que seus estudos sobre o Livro didatico ndo tém como pretensdo desqualificar os

materiais analisados e muito menos banir o uso do livro didatico em sala de aula, e sim
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mostrar os efeitos de sentidos das suas materialidades verbais ou néo verbais, possibilitando
uma relagdo menos ingénua com a linguagem posta neles, sendo assim também 0 nosso

intuito ao analisar esses materiais, pois, de acordo com Coracini e Cavallari (2016, p. 15),

O fato de o LD ser representado como um material que apenas representa
e prioriza o conteudo a ser estudado e ndo, necessariamente, aspectos
sociais e ideoldgicos, o torna um mecanismo poderoso e produtivo, no
sentido de produzir um saber-poder, justamente porque o usuario do LD
nado se da conta disso (Coracini; Cavallari, 2016, p. 15).

Dessa forma, essa reflexdo convoca os docentes a efetuarem uma leitura criteriosa
do material didatico que for trabalhar no &mbito escolar. Porque a escolha dos materiais
didaticos e fundamental para o éxito educacional, destacando a importancia de uma
avaliacdo criteriosa por parte dos educadores e gestores escolares.

Bortolozzo (2022) comenta que este processo deve considerar as particularidades
locais, as caracteristicas especificas de cada instituicdo e as necessidades individuais dos
alunos, garantindo que os recursos selecionados sejam apropriados.

Assim, essas discussdes fazem refletir sobre a trajetoria do livro didatico no Brasil,
pois o pais é rico em diversidade cultural, consequentemente, acaba refletindo na lingua
também e no seu ambiente escolar.

De acordo com Bittencourt (1993), o inicio do uso dos livros didaticos no pais passou
por duas fases, sendo a primeira marcada por livros estrangeiros, principalmente franceses e
alemaes e a segunda “producdo de obras nacionais, atreladas as transformagdes ocorridas na
sociedade brasileira no final do século XIX, como o crescimento da rede escolar,
urbanizacdo, imigracéo, esfacelamento do trabalho escravo e modernizacéo tecnologica da
imprensa” (Bittencourt, 1993, p. 20).

Ainda refletindo sobre o percurso do livro didatico até os dias de hoje, Zacheu; Castro
(2015) explicam que durante o periodo imperial até a Primeira Republica, os livros didaticos
no Brasil desempenharam um papel crucial na promogdo do sentimento nacionalista,
destacando figuras heroicas e omitindo aspectos menos gloriosos da historia nacional.

No século XX, Zacheu; Castro (2015) dizem que com a implementacdo de
legislac@es e instituicdes regulatorias especificas, esses livros passaram a refletir a ideologia
oficial, difundindo valores como ordem e cidadania e sendo utilizados como instrumentos

de controle social nas escolas.
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E j& no século XXI, Zacheu; Castro (2015) ressaltam que com a democratizagdo do
acesso a educacdo, houve um avango na participacao das escolas na escolha dos materiais
didaticos, priorizando a qualidade, embora ainda persistam desafios relacionados a
relevancia dos contetdos para a realidade social dos alunos. Portanto, além de facilitar o
processo de aprendizagem, os livros didaticos tém sido instrumentalizados para transmitir
ideologias, 0 que ressalta a importancia de uma constante reflexdo sobre seu uso e fungéo
dentro dos diversos contextos educacionais e sociais.

Dessa forma, Zacheu; Castro (2015) comentam que:

Os livros didaticos foram utilizados em diferentes momentos da histéria do
Brasil como instrumentos de reproducdo ideoldgica das classes
dominantes. Transmitiam valores ligados a esses grupos, constituindo uma
mercadoria bastante lucrativa e que ainda hoje representa os interesses de
determinados segmentos da sociedade. Atualmente, apesar de serem
escolhidos pelos professores de maneira democratica, muitas vezes ndo
contemplam a realidade social das diversas escolas existentes nesse Brasil
continental (Zacheu; Castro, 2015, p. 2).

Podemos afirmar, por meio dessa citacdo de Zacheu e Castro (2015) que o livro
didatico € um material que pode carregar grande poder ideoldgico e politico, como é
destacado que, ao longo da histéria do Brasil, os livros didaticos foram frequentemente
utilizados para tal funcéo, disseminando as ideologias das classes dominantes, incorporando
seus valores e interesses. Sendo assim, mesmo com a atual selegdo democratica realizada
pelos professores, esses materiais, muitas vezes, nao conseguem refletir a diversidade social
e cultural presente nas inumeras escolas do pais.

De acordo com Bagno (2013):

Os livros didaticos constituem, em muitos ambientes escolares, sobretudo
no universo do ensino publico brasileiro, a principal, quando ndo Unica,
ferramenta para o processo de letramento ndo s6 dos alunos e, muitas
vezes, de suas familias, como também dos proprios docentes. (Bagno,
2013, p. 7).

Sendo assim, embora ndo sejam 0s Unicos recursos disponiveis de ensino, os livros
didaticos, especialmente no contexto do ensino publico no Brasil, onde, frequentemente, séo
a principal ou uUnica ferramenta para o processo do ensino-aprendizagem ndo apenas dos

alunos, mas também de suas familias e até mesmo dos proprios professores. Por isso,
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Bortolozzo (2022, p. 101) ressalta “a importancia de ter programas para tal desenvolvimento,
neste sentido, de apoio, construcao, triagem, etc., do livro didatico”.

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), desenvolvido pelo
Ministério da Educacdo (MEC), em conjunto com o Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educagdo (FNDE), tem como principal finalidade a compra e distribuicdo de livros
didaticos para escolas publicas de todo o Brasil. O PNLD assegura que os livros distribuidos
sejam apropriados para cada nivel de ensino, através de uma selecdo rigorosa que comeca
na inscricao das editoras.

Iniciado em 1937 com um nome diferente, foi oficializado como PNLD em 1985,
conforme o Decreto n° 91.542. Desde entdo, o PNLD ampliou seu escopo, passando a ndo
sO distribuir, mas também a selecionar materiais didaticos com base em critérios
metodoldgicos e educacionais rigorosos. Este processo envolve uma analise detalhada
realizada por especialistas, garantindo que os materiais sejam eficazes e adequados para
atender as necessidades educacionais especificas de cada disciplina.

Apesar de toda a rigorosidade do PNLD para aprovacao de livros didaticos, segundo
o Jornal Folha de Sao Paulo® e o Jornal de Brasilia'! o estado de Mato Grosso, em 2021,
deixou parcialmente, utilizado apenas para aquisicao de livros literarios: “estado implantou
uma parceria com a Fundacdo Getulio Vargas para implantar o chamado Sistema Estruturado
de Ensino, que consiste em materiais didaticos pedagdgicos impresso e digital para
estudantes da rede publica.”, com o contetdo programatico sera regionalizado, seguindo 0s
padroes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Documento de Referéncia
Curricular de Mato Grosso (DRC-MT)? e com o intuito de colocar o “estado entre as cinco
melhores do pais até 2032”. Portanto, o material a ser analisado n&o faz parte do Guia dos
Aprovados pelo PNLD.

O material a ser analisado nesta pesquisa esta brevemente apresentado no capitulo

Il “Percurso Metodologico”, na secao “4.3 Apresentacdo do Contexto e Dados” e mais

10 FOLHA DE S.PAULO. Mato Grosso ndo usa livro didatico comprado pelo MEC, assim como decidiu
Tarcisio. Folha de S.Paulo, Séo Paulo, 10 ago. 2023. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2023/08/mato-grosso-nao-usa-livro-didatico-comprado-pelo-mec-
assim-como-decidiu-tarcisio.shtml. Acesso em: 14 jul. 2024.

11 Jornal de Brasilia. Mato Grosso ndo usa livro didatico comprado pelo MEC, assim como decidiu
Tarcisio. Jornal de Brasilia, Brasilia, 27 jun. 2023. Disponivel em:
https://jornaldebrasilia.com.br/noticias/brasil/mato-grosso-nao-usa-livro-didatico-comprado-pelo-mec-assim-
como-decidiu-tarcisio/. Acesso em: 14 jul. 2024.

12 Disponivel em:_https://www.pge.mt.gov.br/web/mt/w/18517377-escolas-estaduais-contarao-com-material-
didatico-estruturado-para-reforcar-qualidade-do-ensino-em-mt. Acesso em: 14 jul. 2024,
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https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2023/08/mato-grosso-nao-usa-livro-didatico-comprado-pelo-mec-assim-como-decidiu-tarcisio.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2023/08/mato-grosso-nao-usa-livro-didatico-comprado-pelo-mec-assim-como-decidiu-tarcisio.shtml
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2023/08/mato-grosso-nao-usa-livro-didatico-comprado-pelo-mec-assim-como-decidiu-tarcisio.shtml
https://jornaldebrasilia.com.br/noticias/brasil/mato-grosso-nao-usa-livro-didatico-comprado-pelo-mec-assim-como-decidiu-tarcisio/
https://jornaldebrasilia.com.br/noticias/brasil/mato-grosso-nao-usa-livro-didatico-comprado-pelo-mec-assim-como-decidiu-tarcisio/
https://jornaldebrasilia.com.br/noticias/brasil/mato-grosso-nao-usa-livro-didatico-comprado-pelo-mec-assim-como-decidiu-tarcisio/
https://jornaldebrasilia.com.br/noticias/brasil/mato-grosso-nao-usa-livro-didatico-comprado-pelo-mec-assim-como-decidiu-tarcisio/
https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2023/08/mato-grosso-nao-usa-livro-didatico-comprado-pelo-mec-assim-como-decidiu-tarcisio.shtml
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detalhadamente no capitulo IV “Discussdo Analitica” na secdo 5.2 “Resultados
Preliminares”.

Em suma, esta pesquisa destaca a importancia das concepcdes de lingua, da
legislacdo educacional e dos materiais didaticos no ensino de Lingua Portuguesa. A
compreensdo das préaticas de linguagem e os documentos norteadores, como a BNCC e o
DRC-MT sdo fundamentais para promover uma educacao inclusiva e de qualidade.

Além disso, o papel dos materiais didaticos, especialmente os livros, é crucial para
garantir que as experiéncias de aprendizagem sejam contextualizadas e eficazes,

contribuindo para o desenvolvimento integral dos alunos nas escolas de Mato Grosso.
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CAPITULO 11l
ASPECTOS METODOLOGICOS: BREVE PANORAMA DO MATO GROSSO

Na primeira se¢do deste capitulo apresentamos a pesquisa documental, em que se
discute os conceitos de pesquisa bibliografica e documental, suas diferencas e como esses
métodos se aplicam na coleta e analise de dados. Abordamos sobre a importancia da pesquisa
bibliografica no estudo de fontes cientificas, enquanto a pesquisa documental lida com
materiais que ainda ndo receberam tratamento académico. Também foi enfatizado o papel
da abordagem qualitativa/interpretativa, centrando-se na compreensdo subjetiva de
fendmenos sociais.

Na segunda secdo, apresentamos um breve panorama sobre a historia do estado de
Mato Grosso, abordando a histdria e caracteristicas geograficas e econdmicas do Estado,
fornecendo um contexto importante para entender sua relevancia nacional, antes de explorar

aspectos mais especificos, como a realidade linguistica e educacional da regiao.

3.1 Pesquisa Documental

Esta pesquisa se constitui essencialmente pela linguagem urbana, faz-se necessario
um conjunto de conhecimento cientifico e metodoldgico, de dialogos entre diferentes areas
de conhecimento como a linguistica, sociolinguistica, Iéxico etc.

Visto que, a pesquisa, de acordo com Lakatos e Marconi (2003): “¢ um procedimento
formal com método de pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se
constituindo caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais”
(Lakatos; Marconi, 2003, p. 155).

Portanto, ela é um procedimento reflexivo sistematico e critico, possuindo métodos
e técnicas que Lakatos (2003) afirma estar diretamente ligado ao problema a ser estudado,
ou seja, eles devem se adequar ao que vai ser estudado. Além disso, as autoras consideram

gue as técnicas sao:

Consideradas como um conjunto de preceitos ou processos de que se serve
uma ciéncia, sdo, também, a habilidade para usar esses preceitos ou
normas, na obtencdo de seus propdsitos. Correspondem, portanto, & parte
pratica de coleta de dados. Apresentam duas grandes divisoes:
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documentacdo indireta, abrangendo a pesquisa documental e a
bibliografica e documentacéo direta. (Lakatos; Marconi, 2003, p. 222)

Assim, neste estudo, lancamos méo de analise documental e bibliografica, dentro da
abordagem qualitativa/interpretativa, buscando a compreensdo e andlise de documentos,
citados anteriormente, muitos autores usam a pesquisa documental e bibliogréfica como
sindnimos, porém possuem diferencas, sendo apresentadas por Oliveira, (2007 apud Sa-
Silva, Almeida e Guindani, 2009, p. 69), como:

Oliveira (2007) faz uma importante distingdo entre essas modalidades de
pesquisa. Para essa autora a pesquisa bibliografica é uma modalidade de
estudo e analise de documentos de dominio cientifico tais como livros,
periddicos, enciclopédias, ensaios criticos, dicionarios e artigos cientificos.
Como caracteristica diferenciadora ela pontua que é um tipo de “estudo
direto em fontes cientificas, sem precisar recorrer diretamente aos
fatos/fendmenos da realidade empirica” (p. 69). Argumenta que a principal
finalidade da pesquisa bibliografica é proporcionar aos pesquisadores e
pesquisadoras o contato direto com obras, artigos ou documentos que
tratem do tema em estudo: “o mais importante para quem faz opcao pela
pesquisa bibliogréfica é ter a certeza de que as fontes a serem pesquisadas
jé sdo reconhecidamente do dominio cientifico” (p. 69). Ela se posiciona
sobre a pesquisa documental: “a documental caracteriza-se pela busca de
informagGes em documentos que n&do receberam nenhum tratamento
cientifico, como relatdrios, reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes,
gravacdes, fotografias, entre outras matérias de divulgacdo” (Oliveira,
2007 apud S&-Silva, Almeida e Guindani, 2009, p. 69).

Sendo assim, a pesquisa bibliografica, como explica Fonseca (2002, p. 32), “[...] é
feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas e publicadas por meios
escritos e eletronicos como livros, artigos cientificos e paginas de web sites”. Em outras
palavras, sdo atividades que permitem ao pesquisador coletar dados que serdo utilizados
como base para desenvolver a analise proposta. Ja a andlise documental de acordo com
Junior et al (2021):

[...] pode ser desenvolvida a partir de véarias fontes, de diferentes
documentos, ndo somente o texto escrito, uma vez que excluindo livros e
matérias ja com tratamento analitico, é ampla a defini¢do do que se entende
por documentos incluindo-se dentre eles, leis, fotos, videos, jornais, etc.
[...] Além disso, a proposta metodoldgica pode ser utilizada tanto como
método qualitativo, quanto quantitativo e tem como preocupacgao buscar
informacGes concretas nos diversos documentos selecionados como corpus
da pesquisa. (Junior et al, p. 37, 2021)
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Pensando sobre a abordagem qualitativa/interpretativa que iremos utilizar também
nesta pesquisa, Gil (1999) afirma que:

[...] ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com 0
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacao,
etc. [...] a pesquisa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que
ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicacdo
da dindmica das rela¢des sociais. (Gil, 1999, p. 32).

Essa abordagem destaca 0s aspectos subjetivos ao estudar fendmenos sociais,
examinando ndo apenas a aparéncia, mas também suas esséncias. Ele visa compreender suas
origens, interconexdes e mudancas, além de antecipar possiveis efeitos.

Dessa forma, Junior et al (2021) ressalta que, a Analise Documental, sob uma
abordagem qualitativa, € um procedimento que aplica técnicas especificas para entender e
interpretar diferentes tipos de documentos, conduzido por um processo meticuloso de

selecdo, coleta, andlise e interpretacdo dos dados.

3.2 Um breve panorama sobre a Historia do Estado de Mato Grosso

Antes de iniciarmos qualquer discusséo sobre o estado de Mato Grosso, observamos

sua localizagdo geogréafica no mapa do Brasil, como mostrado na Figura 2:

Figura 2: Localizagdo do Estado de Mato Grosso no Mapa do Brasil*®

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Panorama Mato Grosso.

13 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mt/panorama. Acesso em: 15 jul. 2024.
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Observando sua localizacdo, vamos conhecer um pouco sobre o Estado de Mato

Grosso:

[...] Mato Grosso é uma das 27 unidades federativas do Brasil. Esta
localizado na regido Centro-Oeste. Tem a por¢do norte de seu territério
ocupada pela Amazonia Legal, sendo o sul do estado pertencente ao
CentroSul do Brasil. Extensas planicies e amplos planaltos dominam a
area, sendo que a maior parte destes (cerca de 74%) se encontra abaixo dos
seiscentos metros de altitude. Juruena, Teles Pires, Xingu, Araguaia,
Paraguai, Rio Guaporé, Piqueri, Sdo Lourenco, das Mortes, Rio Vermelho
e Cuiaba sdo os rios principais. Tem como limites os estados do Amazonas,
Pard (norte); Tocantins, Goias (Leste); Mato Grosso do Sul (Sul);
Rond6nia e a Bolivia (oeste), pais vizinho. Ocupa uma area equivalente a
da Venezuela e ndo muito menor do que a vizinha Bolivia. Mato Grosso
estd organizado em 22 microrregifes e cinco mesorregides, dividindo-se
em 141 municipios, sendo os mais populosos e importantes: a Capital
Cuiab4, Véarzea Grande, Rondondpolis, Sinop, Tangara da Serra, Barra do
Gargas e Caceres. (Mato Grosso, 2022).

A Figura 3 mostra essa realidade, do estado na sua populacgdo e extensdo territorial:

Figura 3: Populagéo do Estado de Mato Grosso*

Gentilico
mato-grossense
Capital

Cuiaba
Governador
MAUROC MENDES
FERREIRA

& PoPuLAcCAO >

3.658.649 pes=oas

Populacio ne dltimo censo [2022]

4,05 habitante por

Densidade demografica [2022] e
quildmetro quadrado

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Panorama Mato Grosso

Dessa maneira, Mato Grosso, com sua vasta extensdo territorial, desempenha um
papel significativo no Brasil, tanto em termos de diversidade geografica quanto
populacional. A posic¢do do estado, no Centro-Oeste, € o terceiro maior estado do Brasil,

possuindo 141 municipios, ressaltando sua importancia econdmica e cultural, com Cuiaba

14 Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mt/panorama. Acesso em: 15 jul. 2024.
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como um centro administrativo e populacional vital. Localizado na regido Centro Oeste do
Brasil, o estado esta dentro das autodeclaragdo por cor ou raca do IBGE®, segundo o censo
de 2022, 37,0% se autodeclara branca, 9,2% preta, 52,4% parda e 1,0% indigena.

Observando o panorama do estado de Mato Grosso, ndao podemos deixar de falar de
algumas caracteristicas como sua realidade social e econémica. Segundo a Associacdo Mato-
grossense dos Municipios?®, o “PIB de Mato Grosso cresceu trés vezes mais que o do pais
em 2023”, ou seja, ¢ um estado considerado rico e estd em constante desenvolvimento e
crescimento econémico.

De acordo com a redacdo da noticia, o governador Mauro Mendes destacou que a
consolidacdo fiscal e aimplementacgdo de politicas de gestdo financeira mais rigorosas, desde
2019, resultaram em um desenvolvimento econémico significativo, a partir de 2021. Desde
0 inicio da gestdo, mudancas na politica fiscal do estado foram promovidas para alcancar
este crescimento.

O estado do Mato Grosso se consolidou como um dos estados que mais crescem no
pais, refletindo os investimentos em seguranca juridica, qualidade de vida e um ambiente
préspero para a populacdo, produtores e empresas, conforme destacou o governador.

Ainda, na noticia, é exposto que “o relatorio do Banco do Brasil revelou, com base
no monitoramento de indicadores econdmicos estaduais, que o0 bom desempenho do estado
foi impulsionado, principalmente pela producdo agricola, que aumentou o PIB agropecuario
estadual em 23,4% no ano passado”.

Também, Mato Grosso € conhecido por sua capacidade em producdo agricola e seu
compromisso com a preservacao ambiental. Obteve uma marca histérica em 2023 com uma
safra expressiva. Na safra 2022/2023, o estado produziu mais de 45,3 milhGes de toneladas
de soja e 52,3 milhGes de toneladas de milho. Adicionalmente, Mato Grosso lidera na criagdo
de gado, com um rebanho que supera 34,1 milhdes de cabecas, conforme dados do Instituto
de Defesa Agropecudria de Mato Grosso (Indea)!’.

Além de seu desempenho agricola, o estado também tem mostrado avangos notaveis

nos setores industrial e de servigos. Em 2023, o PIB da industria em Mato Grosso cresceu

15 Disponivel em: https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18319-cor-ou-raca.html.
Acesso em: 27 out. 2024,

16 Disponivel em: https://www.amm.org.br/Noticias/Pib-de-mato-grosso-cresceu-tres-vezes-mais-gque-o-do-
pais-em-2023-
53073/#:~:text=0%20levantamento%20tamb%C3%A9Im%20apontou%20Mato,%2C6%25%20n0%20an0%
20passado. Acesso em: 19 jul. 2024.

17 Disponivel em:https://www.indea.mt.gov.br/-/com-novo-recorde-mt-se-mant%C3%A9m-na-
lideran%C3%A7a-com-0-maior-rebanho-bovino-do-pa%C3%ADs. Acesso em: 19 jul. 2024.
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6%, 0 que representa 0 maior aumento no pais e é trés vezes superior ao crescimento nacional
de 1,6%. No setor de servicos, o PIB do estado subiu 7,2%, sendo a segunda maior alta do
Brasil, atras apenas de Tocantins, que registrou um aumento de 9,2%.

Na segunda caracteristica marcante, ardamos sobre a realidade linguistica e
educacional deste estado tdo rico em diversas areas, como podemos ver acima, mas antes
iremos realizar uma breve recordacéo sobre o seu percurso historico.

A Lingua Portuguesa é considerada oficial no Brasil, porém foi posta por meio de
imposicdo desde a colonizagdo portuguesa, passando assim por diversos processos, segundo
Eduardo Guimar&es (2005), foram quatro periodos.

O primeiro periodo, segundo Guimardes (2005), inicia em 1532 até a saida dos

holandeses, em 1654. Nessa época o Portugués coexistia com outras linguas:

Nesse periodo o portugués convive, no territério que é hoje o Brasil, com
as linguas indigenas, com as linguas gerais e com o holandés, esta Gltima
a lingua de um pais europeu e também colonizador. As linguas gerais eram
linguas tupi faladas pela maioria da populag¢do. Eram as linguas do contato
entre indios de diferentes tribos, entre indios e portugueses e seus
descendentes, assim como entre portugueses e seus descendentes. A lingua
geral era assim uma lingua franca. O portugués, como lingua oficial do
Estado portugués, era a lingua empregada em documentos oficiais e
praticada por aqueles que estavam ligados a administracdo da coldnia
(Guimardées, 2005, p.24).

Guimaraes (2005) aponta que o segundo periodo, que vai da saida dos holandeses até
a chegada da familia real em 1808, vé o portugués emergir como a lingua predominante. A
politica portuguesa comecgou a reduzir o uso das linguas gerais, € o contato com linguas
africanas se intensificou. Guimardes (2005) observa que “o império portugués agiu
diretamente para impedir o uso da lingua geral nas escolas” (p. 24), fortalecendo 0 dominio
do portugués.

Podemos notar essa ‘proibi¢ao’ no Diretdrio de 1758: Proibicédo Oficial do Uso da
Lingua Geral, pelo Marqués de Pombal, Secretario de Estado do Rei José I, no contexto da
expulsdo dos jesuitas, em que determinou o ensino do portugués nas missdes, criticando

fortemente a utilizacdo da lingua geral, vejamos:

Para desterrar este pernicioso abuso sera um dos principais cuidados dos
diretores estabelecer nas suas respectivas povoagdes o uso da lingua
portuguesa, ndo consentindo por modo algum gue 0s meninos e meninas
que pertencem as escolas e todos aqueles indios que forem capazes de
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instrucdo nessas matérias usem a lingua propria das suas nacdes, ou da
chamada geral, mas unicamente a portuguesa, na forma que sua Majestade
tem recomendado em repetidas ordens, que até agora nao observaram, com
total ruina espiritual e temporal do Estado (s/d)®.

O terceiro periodo comega com a chegada da familia real em 1808 e vai até 1826.
Este periodo, segundo Guimardes (2005), é marcado pelo fortalecimento do portugués como
lingua nacional, impulsionado pela criacdo da imprensa e da Biblioteca Nacional. Segundo
Guimaraes (2005), “Dom Jodo VI criou a imprensa no Brasil e fundou a Biblioteca Nacional,
mudando o quadro da vida cultural brasileira” (p. 24).

A partir de 1826, o quarto periodo ¢ caracterizado pela consolidacdo do portugués
como lingua nacional. Guimardes (2005) elucida que houve esforcos para transformar o
portugués em uma lingua brasileira distinta e a imigracdo trouxe novas linguas ao pais.
Guimaraes (2005) afirma que “a questio da lingua portuguesa no Brasil se pde agora como
uma forma de transforméa-la em lingua do colonizador em lingua da nagao brasileira” (p. 5).

A analise dos diferentes periodos no artigo de Guimaraes (2005)*° na integra oferece
insights sobre como fatores politicos, sociais e culturais influenciaram a predominéncia do
portugués, mas refletindo no que foi explicitado neste estudo, as complexas interagdes entre
linguas e culturas no Brasil, podemos notar através dessa evolucdo, que 0 portugués se
tornou ndo apenas a lingua oficial, mas também um componente central da identidade
nacional brasileira.

No entanto, a colonizacdo de Mato Grosso se iniciou pela riqueza de pedras
preciosas, foram descobertas as Lavras do Sutil, uma das maiores minas de ouro do pais,
isso em 1722. De acordo com Corréa Filho (1994):

A febre do ouro se espalhava mais rapido que rastilho de p6lvora e mesmo
com a dificuldade das longas jornadas permeadas pela fome, pestes e
silvicolas indomados copiosos grupos de homens rudes e destemidos se
dirigiam para a promessa de vida nova, segundo o cronista local. O ouro
de Cuiaba enlouquecia (Corréa Filho, 1994, p. 201).

18 Disponivel em:
https://tupi.fflch.usp.br/sites/tupi.fflch.usp.br/files/O%20DIRET%C3%93R10%20DE%201758%20-
%20PROIBI%C3%87%C3%830%200FICIAL%20D0%20US0%20DA%20L %C3%8DNGUA%20GERA
L.pdf. Acesso em: 18 out. 2024.

19 Guimardes, R. Portugués: Lingua oficial e nacional do Brasil. Ciéncia & Cultura, Sdo Paulo, v. 57, n. 2, p.
15-22, abr./jun. 2005. Disponivel em: http://cienciaecultura.bvs.br/pdf/cic/v57n2/al5v57n2.pdf. Acesso em:
19 jul. 2024.
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Tolotti (2023) observa que a corrida do ouro foi um fator decisivo para a colonizagéo
de Mato Grosso, atraindo diversos grupos migratorios, apesar das dificuldades enfrentadas.
Esses grupos trouxeram uma rica diversidade cultural e linguistica, incluindo bandeirantes
paulistas, indigenas adaptados, além de migrantes e mesticos de Minas Gerais, Bahia e
Maranh&o, e diferentes variedades crioulas da regido canavieira. A influéncia do espanhol
castelhano também foi notavel na fronteira com o Paraguai e a Bolivia, evidenciando o
impacto das rotas comerciais e das interacdes transfronteiricas.

Além disso, Tolotti (2023) destaca o papel crucial dos negros desde o inicio da
colonizagdo em Cuiaba. As expedicBes fluviais que chegavam a cidade frequentemente
incluiam escravos, alguns ja aclimatados nas areas costeiras e outros recém-chegados da
Africa. Inicialmente, esses escravos eram empregados nas minas de ouro, mas com o tempo
foram realocados para as plantacfes de cana-de-acUcar. Sua presenca e contribuicdo foram
fundamentais na formacdo da linguagem e da cultura regional, impactando o
desenvolvimento do portugués mato-grossense.

Dessa forma, a colonizacdo de Mato Grosso, impulsionada pela corrida do ouro, foi
marcada pela interacdo de diversos grupos étnicos e linguisticos, resultando em uma
identidade regional Unica.

De acordo com Souza (2005):

[...] conclui-se preliminarmente, que a lingua geral tenha passado por um
longo e intenso processo de caldeamento linguistico em Mato Grosso, que
resultou na formagdo do portugués mato-grossense, variedade também
motivada pelas tendéncias criolizantes do portugués que comecgava a ser
falado em todo o pais (Souza, 2005, p. 44).

Assim, Mato Grosso, estado brasileiro que faz fronteira com a Bolivia e tem como
capital a cidade de Cuiaba, apresenta uma rica diversidade linguistica, resultado de um
intenso processo migratorio. Esse fluxo populacional trouxe e ainda atrai migrantes e
imigrantes de varias regides do pais e de diferentes partes do mundo, formando um cenéario
linguistico com falantes urbanos, rurais, quilombolas, indigenas e muitos outros.

Essa pluralidade demanda uma pratica pedagogica que respeite e valorize as
diferentes manifesta¢des linguisticas da populagdo, destacando a “[...] dimensdo continental
e plural de Mato Grosso, caracterizada pela linguagem regional, que é uma amostra viva da
diversidade linguistica e cultural” (Mato Grosso, 2021, p. 281).

Essa diversidade foi moldada pelo processo migratorio e pela presenga indigena.
Conforme descrito por Schweikart (2016), os primeiros habitantes do Brasil foram os povos
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indigenas, que, de acordo com a Fundag&o Nacional do indio (FUNALI), somavam cerca de
trés milhdes no periodo da colonizagdo, mas cuja populacao reduziu ao longo do tempo. Em
Mato Grosso, a presenca de linguas indigenas é significativa, e os primeiros estudiosos
dessas linguas foram os jesuitas, que buscavam catequizar e comunicar-se com 0S povoS
nativos. Naquela época, os indigenas ndo usavam uma escrita alfabética, sendo o0s
colonizadores que iniciaram o registro escrito das palavras indigenas.

A variedade linguistica em Mato Grosso €, portanto, vasta, conforme mostram varias
pesquisas. Um exemplo é o estudo de Maria Inés Pagliarini Cox (2009), que investiga o falar
cuiabano e sua formacéo historica. Cox sugere que a cultura caipira paulista, trazida pelos
bandeirantes, no inicio do século XVIII, teve uma influéncia determinante na formacéo
sociocultural da Baixada Cuiabana. Na época, os bandeirantes e mongoeiros paulistas
utilizavam as aguas do Rio Cuiaba como rota de acesso, inicialmente para alcancar as minas

de escravizacdo indigena e, posteriormente, as minas de ouro. Segundo Cox (2009):

[...] o falar cuiabano seria o resultado do contato, bastante estreito, entre o
dialeto caipira, recheado, ele préprio, de elementos tipicos do portugués
arcaico, e as linguas indigenas faladas na regido. Para sustentar a tese de
que tracos do falar cuiabano sdo arcaismos de portugués que chegaram a
regido com a fala caipira dos bandeirantes[...] (Cox, 2009, p.76)

Além do falar cuiabano, também existe o falar Cacerense, estudado pela

pesquisadora Macedo-Karim (2004), que argumenta

No Estado de Mato Grosso existe um campo muito amplo para a pesquisa
linguistica. Na cidade de Céaceres-MT, especificamente as variedades
linguisticas sdo muitas, devido a presenca de grupos oriundos de varias
regides do pais e da proximidade da fronteira com a Bolivia. Além disso,
na faixa da fronteira encontramos ainda uma populagdo formada a partir
do encontro entre povos indigenas, oriundos das regides bolivianas
(chiquitano, guaté e mojo) e pantaneira do Alto Paraguai (bororo). Ap6s
passarem por varias mudancgas, os descendentes de indios foram levados a
inserir-se nesta comunidade e sfo chamados de “bugres” deixando de
existir como grupo indigena, mas portando uma nova denominag&o étnica.
(Macedo-Karim, 2004, p. 14)

A partir desses excertos de estudos sobre a varia¢do linguistica em Mato Grosso,
podemos afirmar que o estado é rico em diversidade linguistica, ainda pouco explorada.

Nesta secdo, abordamos as principais caracteristicas geograficas e econémicas de
Mato Grosso, ressaltando sua vasta extensdo territorial, a rica diversidade de biomas e seu

papel crucial na economia brasileira, especialmente no setor agricola. Exploramos também



72

a historia do estado, com énfase na colonizagdo impulsionada pela corrida do ouro e na
influéncia de diversos grupos culturais e linguisticos, evidenciando a importancia estratégica
de Mato Grosso para o desenvolvimento nacional, tanto no passado quanto no presente.

Na proxima secdo, abordaremos detalhes sobre o contexto educacional atual do
estado, apresentando o material didatico utilizado nas escolas publicas estaduais.
Analisaremos o contetdo curricular e a organizacéo dos cadernos de Lingua Portuguesa nos

Anos Finais do Ensino Fundamental, que servirdo como base para nossa analise.

3.3 Apresentagéo do Contexto e Dados

Definidas as técnicas de pesquisa, utilizaremos como corpus analitico o material
estruturado do Anos Finais do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano®® do componente
curricular de Lingua Portuguesa, desenvolvido e produzido pela Editora Sistema Maxi de
Ensino no ano de 2021 e 2023, cuja autoras responsaveis sao Larissa Giacometti Paris e
Maria Cristina Pina (autoria coletiva), esse material é distribuido nas escolas publicas
estadual pelo governo do estado de Mato Grosso.

Os materiais analisados, intitulados como “material estruturado”, serdo de quatro
segmentos, como posto acima, sendo eles: 6°, 7°, 8° e 9° anos, cada segmento constituido por
quatro cadernos, e cada caderno por quatro ou trés unidades, cada qual dividida em sec¢des
didaticas especificas, envolvendo cada préatica de linguagem prescrita na BNCC, sendo:
Leitura/Escuta, Producdo de Textos, Oralidade e Andlise Linguistica/Semiotica, com seus
objetos de conhecimentos e respectivas habilidades.

Além disso, cada unidade € composta por um género discursivo predominante.
Vejamos nas figuras de 4 a 7 e nos quadros de 5 a 8, como foi organizado os cadernos de
acordo com cada segmento.

A Figura 4 mostra o material estruturado para o 6° ano e o0 quadro 5 apresenta uma

organizacao didatica bem estruturada para 0 6° Ano do Ensino Fundamental 11, abrangendo

20 Referéncia completa do Material Estruturado:

Maxi: 6° ano: ensino fundamental, anos finais: caderno 1: Lingua Portuguesa: manual Professor/ Larissa
Giacometti Paris, Maria Cristina Pina. - 1. ed. Sao Paulo: Somos Sistemas de Ensino, FGV, 2021.

Maxi: 7° ano: ensino fundamental, anos finais: caderno 1: Lingua Portuguesa: manual Professor/ Edilson
Dias de Moura. - 1. ed. Sdo Paulo: Somos Sistemas de Ensino, FGV, 2021.

Maxi: 8° ano: ensino fundamental, anos finais: caderno 1: Lingua Portuguesa: manual Professor/ Larissa
Giacometti Paris, Maria Cristina Pina. - 1. ed. Sdo Paulo: Somos Sistemas de Ensino, FGV, 2021.

Maxi: 9° ano: ensino fundamental, anos finais: caderno 1: Lingua Portuguesa: manual Professor/ Larissa
Giacometti Paris, Maria Cristina Pina. - 1. ed. Sdo Paulo: Somos Sistemas de Ensino, FGV, 2023.
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uma variedade de géneros textuais que visam desenvolver habilidades de leitura e escrita de

forma abrangente e criativa.

Figura 4: Capa do Material Estruturado do 6° ano do Anos Finais do Ensino Fundamental

|
ERIES
FINAIS @‘

LINGUA PORTUGUESA

Fonte: (Maxi, 2021)

Quadro 5: Didatizacéo dos cadernos do 6 © Ano Ensino fundamental 11 — anos finais®

Cadernos Unidades
Unidade 01: Aprendendo com os animais: fabulas
Caderno 01 Unidade 02: Vivendo peripécias: narrativas de aventura

Unidade 03: Modernismo: verso e prosa

Unidade 04: Género lirico: formas fixa e livre

Unidade 01: Desvendando o mistério: narrativas de enigma

Caderno 02 Unidade 02: Encerrando Historias: textos dramaticos.

Unidade 03: Divulgando resultados: relatorios.

Unidade 04: Relatando fatos: noticias

Caderno 03 Unidade 01: Conhecendo 0 que pensa o outro: entrevistas

Unidade 02: Criando multiplos sentidos: anincios
publicitarios

Unidade 03: Manifestando aborrecimentos: cartas de
reclamacéo

Unidade 04: Realizando pedidos: cartas de solicitacao

Unidade 01: Lendo palavras e imagens em quadro: HQs e
Caderno 04 tirinhas

Unidade 02: Realizando pesquisa: artigos de divulgacdo cientifica.

Unidade 03: Expressando-se em Versos: poemas

Fonte: (Maxi, 2021)

21 Maxi: 6° ano: ensino fundamental, anos finais: caderno 1: Lingua Portuguesa: manual Professor/ Larissa
Giacometti Paris, Maria Cristina Pina. - 1. ed. S8o Paulo: Somos Sistemas de Ensino, FGV, 2021.
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A Figura 5 apresenta o material estruturado para o 7° ano e o quadro 6 traz a
organizagdo dos cadernos do 7° ano do Ensino Fundamental 11, destacando as unidades
tematicas de cada caderno voltadas para o ensino de Lingua Portuguesa. Ele demonstra uma
estrutura didatica que abrange desde géneros literarios como autobiografia, modernismo e
género lirico, até textos jornalisticos, propaganda e géneros fantasticos. Essa variedade
permite uma abordagem ampla e integrada aos diferentes tipos de textos e linguagens,
contribuindo para o desenvolvimento das habilidades linguisticas e literarias dos alunos

nessa etapa escolar.

Figura 5: Capa do Material Estruturado do 7° ano do Anos Finais do Ensino Fundamental
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Fonte: (Maxi, 2021).

Quadro 6: Didatizaco dos cadernos do 7 © Ano Ensino fundamental 11 — anos finais®?

Cadernos Unidades

Unidade 01: Autobiografia e identidade

Caderno 01 | Unidade 02: Sujeito e o personagem

Unidade 03: Modernismo: verso e prosa

Unidade 04: Género lirico: formas fixas e livres

Unidade 01: Comunicacdo, memdria e discurso

Caderno 02 | Unidade 02: A investigacdo e a narrativas

Unidade 03: Os textos jornalisticos

Unidade 04: Propaganda, aniincio e campanha

Unidade 01: O género cémico

Caderno 03 | Unidade 02: HQ, manga, tirinhas e charges: estrutura e diferencas

22 Maxi: 7° ano: ensino fundamental, anos finais: caderno 1: Lingua Portuguesa: manual Professor/ Edilson
Dias de Moura. - 1. ed. S8o Paulo: Somos Sistemas de Ensino, FGV, 2021
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Unidade 03: O género fantastico

Unidade 04: O realismo

Unidade 01: A estrutura do mito

Caderno 04 | Unidade 02: A cronica: de jornal a livros
Unidade 03: A ficcdo cientifica
Fonte: (Maxi, 2021).
A Figura 6 mostra o material estruturado do 8° ano e o Quadro 7 detalha a

organizagao dos cadernos do 8° ano do Ensino Fundamental 11, mostrando uma variedade de

unidades que abrangem desde a cultura popular com cordéis até textos normativos e

seminérios. Cada caderno oferece uma abordagem diversificada, promovendo uma ampla

gama de habilidades linguisticas e comunicativas para os estudantes. A estruturacdo por

unidades tematicas parece ser pensada para enriquecer o aprendizado dos alunos,

incentivando tanto a producédo textual quanto a andlise critica, refletindo uma abordagem

pedagogica integradora e contemporanea.

Figura 6: Capa do Material Estruturado do 8° ano do Anos Finais do Ensino Fundamental

ERIES
FINAIS

LINGUA PORTUGUESA

Fonte: (Maxi, 2021).

Quadro 7: Didatizacéo dos cadernos do 8 © Ano Ensino fundamental 11 — anos finais®®

Cadernos

Unidades

Unidade 01: Declamando a cultura popular: cordéis

23 Maxi: 8° ano: ensino fundamental, anos finais: caderno 1: Lingua Portuguesa: manual Professor/ Larissa
Giacometti Paris, Maria Cristina Pina. - 1. ed. S&o Paulo: Somos Sistemas de Ensino, FGV, 2021.
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Unidade 02: Arrepiando-se com a histéria: narrativas de suspense.

Caderno 01 Unidade 03: Conhecendo direitos e deveres: textos normativos

Unidade 04: Apresentando oralmente: seminarios

Unidade 01: Narrando uma historia de vida: biografias

Caderno 02 | Unidade 02: Entrando em cena: textos dramaticos

Unidade 03: Dialogando com outros textos: intertextualidade

Unidade 04: Buscando o minimalismo: minicontos

Unidade 01: Fazendo sinteses: resumos e sinopse

Caderno 03 | Unidade 02: Realizando uma apreciacéo critica: resenhas

Unidade 03: Informando fatos: noticias

Unidade 04: Associando diferentes semioses: charges e memes

Unidade 01: Dinamizando a informacdes: infogréaficos

Caderno 04 | Unidade 02: Defendendo um ponto um ponto de vista: artigos de opinido

Unidade 03: Manifestando-se publicamente: cartas abertas

Fonte: (Maxi, 2021).

A Figura 7 mostra a capa do Material estruturado do 9° ano e o quadro 8 apresenta
a estrutura dos cadernos do 9° ano do Ensino Fundamental Il, organizados por unidades
tematicas que abrangem uma ampla gama de géneros textuais. Desde textos instrucionais e
campanhas publicitarias até romances e poemas, 0s cadernos oferecem uma variedade que
visa desenvolver habilidades de escrita, leitura e analise critica nos estudantes.

Essa diversificacdo de géneros é planejada para estimular ndo apenas a producao
textual, mas também a reflexdo sobre diferentes formas de expressdo linguistica e
comunicativa, preparando os alunos para uma participacao ativa e informada na sociedade

contemporanea.

Figura 7: Capa do Material Estruturado do 9° ano do Anos Finais do Ensino Fundamental

ERIES @‘

FINAIS

LINGUA PORTUGUESA

MAMUAL 20 PROTESSOR

Fonte: (Maxi, 2021).
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Quadro 8: Didatizacéo dos cadernos do 9 ® Ano Ensino fundamental 11 — anos finais?*

Cadernos Unidades

Unidade 01: Seguindo as instruc@es: textos instrucionais

Caderno 01 | Unidade 02: Persuadindo o leitor: campanhas publicitarias

Unidade 03: Expressando oralmente opinides: debates regrados.

Unidade 04: Relatando fatos e expondo opinides: reportagens

Unidade 01: Refletindo sobre o cotidiano: cronicas

Caderno 02 | Unidade 02: Popularizando a ciéncia: textos de divulgacdo cientifica

Unidade 03: Posicionando-se sobre algo: manifesto

Unidade 04: Adentrando a histéria: contos

Unidade 01: Contando grandes historias: romances

Caderno 03 | Unidade 02: Definindo conceitos: verbetes de enciclopédia

Unidade 03: Planejando filmes: roteiros de cinema

Unidade 04: Defendendo uma tese: artigos de opinido

Unidade 01: Apresentando a opinido das midias: editoriais

Caderno 04 | Unidade 02: Respondendo aos meios de comunicagéo: cartas do leitor

Unidade 03: Explorando poeticamente as palavras: poemas

Fonte: (Maxi, 2021).

Assim, diante dessas capas do Material Estruturado presente nas figuras 4, 5,6 e 7,
podemos notar que na sua linguagem visual ou ndo-verbal constam caracteristicas dessa
regido do pais, como capivara, tuiuil, onga pintada, jacaré entre outros que sao encontradas
nos biomas do estado de Mato Grosso.

Nesse caso, 0s animais apresentados na capa dos livros e a vegetacdo, entre outros,
de acordo com 0 CREA - MT%, sdo elementos da fauna e flora do estado, pois Mato Grosso
possui trés biomas, sendo eles: Amazonia, Cerrado e Pantanal. O estado do Mato Grosso é
considerado privilegiado por possuir trés dos principais biomas do pais.

Vale destacar que essas capas tematicas do Material Estruturado foram selecionadas
por meio de um Concurso Artistico?®, intitulado “Vocé na Capa: compartilhe o seu
talento”, realizado pela Secretaria de Estado de Educacdo, que convidou estudantes, para

realizar producdes artisticas visuais com o tema “Orgulho Mato-grossense”.

24 Maxi: 9° ano: ensino fundamental, anos finais: caderno 1: Lingua Portuguesa: manual Professor/ Larissa
Giacometti Paris, Maria Cristina Pina. - 1. ed. Sdo Paulo: Somos Sistemas de Ensino, FGV, 2023.

% Disponivel em: https://www.crea-mt.org.br/portal/a-importancia-dos-biomas-presentes-no-estado-de-
mt/#:~:text=Mat0%20Gross0%20%C3%A9%20um%20estado,%3A%20Amaz%C3%B4nia%2C%20Cerrad
0%20e%20Pantanal.. Acesso em: 30 jul. 2024.

26 Disponivel em: https://www3.seduc.mt.gov.br/concurso-artistico/principal. Acesso em: 30 jul. 2024.
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Contudo, somente poderiam participar estudantes regularmente matriculados nas
unidades escolares da rede estadual de ensino do estado de Mato Grosso, do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e da Educacdo de Jovens e Adultos, no ano de 2022.

Em relacio ao Componente Curricular de Lingua Portuguesa do Ensino
Fundamental I1, disponibilizado no material apostilado do Estado de Mato Grosso,
destacamos sua relevancia no processo de ensino e aprendizagem. Nesse contexto, a
pesquisa realizada, de carater descritivo e cunho qualitativo, também considera a
possibilidade de consulta a sites especificos, livros ou outros documentos para alcancar 0s
objetivos da proposta.

Nesse capitulo foram apresentados os materiais estruturados de Lingua Portuguesa
para 0 Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano), desenvolvidos pela Editora Sistema Maxi de
Ensino. Cada segmento foi descrito com suas respectivas unidades e géneros discursivos,
abordando as préticas de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica/semiotica prescritas
pela BNCC. As figuras e quadros expostos destacaram a organizacdo didatica dos cadernos
e a conexdo com as habilidades propostas para cada ano. Além disso, foi evidenciado o
carater visual das capas, que reflete a fauna e flora de Mato Grosso, criando um vinculo
cultural e pedagogico com o bioma regional.

No préximo capitulo aprofundara a andlise das habilidades da BNCC e DRC-MT
que contemplam a variacdo linguistica no material estruturado, discutindo como essas
habilidades sdo abordadas no contexto das atividades propostas, bem como a importancia

dessas habilidades no desenvolvimento integral do aluno.
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CAPITULO IV
DISCUSSAO ANALITICA

Este capitulo examina a variacdo e diversidade linguisticas conforme as diretrizes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Documento de Referéncia Curricular de
Mato Grosso (DRC-MT). A analise dos materiais didaticos busca identificar se estdo
alinhados com essas diretrizes, contribuindo para um ensino mais inclusivo. Dividindo em
duas secOes: a primeira faz uma andlise da Variacao Linguistica presente em habilidades da
BNCC e DRC-MT no Material Estruturado do MT.

Este capitulo investiga como a variagdo linguistica é abordada na BNCC e no DRC-
MT, destacando a centralidade do texto no ensino de Lingua Portuguesa. A BNCC propde
habilidades que incluem aspectos grafofénicos, lexicais e sociolinguisticos, visando
promover a reflexdo sobre variagdes e preconceitos linguisticos. Embora as habilidades
sejam contempladas, a analise dos materiais didaticos revela lacunas, especialmente no 7°
ano, que ndo possui habilidades especificas relacionadas.

A segunda secdo traz os resultados, uma abordagem da Variacdo e Diversidade
Linguisticas nos Materiais Estruturados. Analisa como os Materiais Estruturados abordam a
variacdo e diversidade linguisticas, focando em saber se as abordagens pedagogicas
favorecem a discussdo sobre preconceito linguistico. O corpus do 6° ano menciona a
variacdo de maneira isolada e superficial, enquanto o 7° ano ndo apresenta habilidades
pertinentes. No 8° e 9° anos, a variacao é tratada de forma esporadica, com uma terminologia
especifica, mas sem um aprofundamento adequado sobre a diversidade linguistica.

A partir dessa breve introducédo, vejamos na integra as se¢des deste capitulo.

4.1 Analise da Variacao Linguistica presente em habilidades da BNCC e DRC-MT no
Material Estruturado do Mato Grosso

De acordo com a proposta da BNCC (Brasil, 2017), o texto continua a assumir a
centralidade no ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, relacionando-o com seus
contextos de producdo e desenvolvimento.

As habilidades especificas de lingua portuguesa para o0 ensino basico pertencem aos

cinco campos de atuacdo social (vida cotidiana, artistico literario, praticas e estudos de
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pesquisa, jornalistico midiatico, e atuacdo na vida publica) estdo baseadas no
desenvolvimento de praticas na leitura, escuta, producdo de textos (orais, escritos,
multissemidticos) e analise linguistica/semiotica.

No tocante ao conhecimento da Sociolinguistica e a variacdo, estd incluido entre

outros conhecimentos, a saber:

Os conhecimentos grafofonicos, ortogréficos, lexicais, morfoldgicos,
sintéticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e semidticos que operam
nas analises linguisticas e semidticas necessarias a compreensdo e a
producdo de linguagens estardo, concomitantemente, sendo construidos
durante o Ensino Fundamental. Assim, as praticas de leitura/escuta e de
producdo de textos orais, escritos e multissemidticos oportunizam
situacdes de reflex&o sobre a lingua e as linguagens de uma forma geral,
em que essas descricdes, conceitos e regras operam e nas quais serdo
concomitantemente construidos: comparacdo entre definicbes que
permitam observar diferencas de recortes e énfases na formulagdo de
conceitos e regras; comparacdo de diferentes formas de dizer “a mesma
coisa” e analise dos efeitos de sentido que essas formas podem trazer/
suscitar; exploracdo dos modos de significar dos diferentes sistemas
semioticos etc. Cabem também reflexdes sobre os fendmenos da mudanga
linguistica e da variacdo linguistica, inerentes a qualquer sistema
linguistico, e que podem ser observados em quaisquer niveis de analise.
Em especial, as variedades linguisticas devem ser objeto de reflexdo e o
valor social atribuido as variedades de prestigio e as variedades
estigmatizadas, que estad relacionado a preconceitos sociais, deve ser
tematizado (Brasil, 2017, p. 81).

Portanto, avaliamos na sec¢des tedrico-metodoldgicas dos materiais apostilados as
habilidades da BNCC/DRC-MT que contemplam a variacéao linguistica como conhecimento
necessario a formacdo do aluno do 6° ao 9° ano, nos Anos Finais do ensino fundamental e
as relacionamos a seguir.

A habilidade (EF69LP50) esta proposta no campo “Artistico Literario”, na pratica
de linguagem “Producdo de textos” e no objeto de conhecimento “Relagdo entre textos”, que

consiste em:

(EF69LP50) Elaborar texto teatral, a partir da adaptacdo de romances,
contos, mitos, narrativas de enigma e de aventura, novelas, biografias
romanceadas, crénicas, dentre outros, indicando as rubricas para
caracterizacdo do cenario, do espaco, do tempo; explicitando a
caracterizacao fisica e psicoldgica dos personagens e dos seus modos de
acdo; reconfigurando a insercdo do discurso direto e dos tipos de narrador;
explicitando as marcas de variagdo linguistica (dialetos, registros e jargdes)
e retextualizando o tratamento da tematica. (Brasil, 2017, p. 159).
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A habilidade (EF69LP55) esta proposta no campo “Todos os campos de atuagdo”,
na pratica de linguagem “Andlise Linguistica/semidtica” e pertence ao objeto de
conhecimento “Variacao linguistica”, a saber: “Reconhecer as variedades da lingua falada,
0 conceito de norma-padrao e o de preconceito linguistico” (Brasil, 2017, p. 161).

A habilidade (EF69LP56) esta prevista no campo “Todos os campos de atuagdo”,
na pratica de linguagem “Andlise Linguistica/semidtica” e pertence ao objeto de
conhecimento “Variagdo linguistica”. “Fazer uso consciente e reflexivo de regras e normas
da norma-padrdo em situacdes de fala e escrita nas quais ela deve ser usada” (Brasil, 2017,
p. 161).

A habilidade (EFO9LP12) esta prevista no campo “Todos os campos de atuagdo”,
na pratica de linguagem “Analise Linguistica/semidtica” e pertence ao objeto de
conhecimento “Variagdo linguistica”. “Identificar estrangeirismos, caracterizando-0S
segundo a conservacado, ou nao, de sua forma grafica de origem, avaliando a pertinéncia, ou
n&o, de seu uso” (Brasil, 2017, p. 191).

Em relacdo as habilidades da BNCC/DRC-MT selecionadas para serem
desenvolvidas no 6° ano, 7° ano, 8° ano e 9° ano do ensino fundamental sobre a variacéo
linguistica, analisaremos nas sec¢des tedrico-metodoldgicas do corpus, se elas estdo
presentes/postas, uma vez que, no contetdo programatico do material estruturado devem ser
regionalizados, seguindo os padrées da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o

Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso (DRC-MT), conforme o Quadro 9:

Quadro 9: Habilidades encontradas no Material Estruturado

6° ano EF69LP50, EF69LP56

7° ano N&o possui habilidades

8° ano EF69LP50, EF69LP56.

9° ano EF69LP50, EF69LP55, EF69LP56,
EFO9LP12

Fonte: Fonte: (Maxi, 2021).

Ao observar o Quadro 9, podemos notar que somente o Material Estruturado do 6°
Ano, 8° Ano e 9° Ano do componente curricular de Lingua Portuguesa, desenvolvido e
produzido pela Editora Sistema Maxi de Ensino no ano de 2021 e 2023, possuem habilidades
propostas pela Base Nacional Comum Curricular/DRC-MT, o 7° Ano ndo possui habilidade,
mesmo sendo prevista trés, que podem ser trabalhadas do 6° ao 9° Anos.
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Na sequéncia, verificamos se, ao propor o estudo da habilidade, os materiais
apresentam e/ou abordam (ou ainda refletem acerca da) a diversidade e a variagdo
linguisticas, bem como se as atividades e as propostas consideram o papel importante no

desenvolvimento do discente, em sua funcao formadora.

4.2 Resultados: o que dizem os Materiais Estruturados sobre a Variacdo e a
Diversidade Linguisticas?

Nesta secdo apresentamos a andlise dos Materiais Estruturados procurando
compreender de que forma a variacdo linguistica e a diversidade sdo abordadas nesses
materiais, do componente de Lingua Portuguesa, para o Ensino Fundamental Anos Finais.

Desse modo, esta pesquisa busca verificar se as abordagens referentes ao ensino da
lingua e linguagem empregadas nos Materiais Estruturados favorecem uma contribuicdo
para um estudo sobre a Variagdo Linguistica e contra o Preconceito Linguistico na lingua
materna do nosso pais.

Ressaltando também que, abordaremos se os materiais apresentam “e 0 que Se vai
trabalhar ou ndo”, mas ndo, necessariamente, mostram se isso realmente (se tiver a variacao)
sera tratada de forma adequada pelos professores, pois nesse momento essa pesquisa nao ira
investigar a metodologia/pratica de ensino utilizada pelo docente em sala de aula, no caso
no processo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa.

O corpus 01 referente ao segmento do 6° Ano dos Anos Finais do Ensino
Fundamental é composto por quatro cadernos e cada um tem respectivamente de quatro a
trés unidades, sendo que as habilidades que trabalham a variacdo linguistica estdo presentes

nos seguintes cadernos e unidades (Quadro 10):

Quadro 10: Variagdo Linguistica - corpus 01

Caderno 02 Unidade 2 - Encenando historias: textos
Dramaticos: (EF69LP50).

Caderno 04 Unidade 3 - Expressando-se em versos:
poemas: (EF69LP56).

Fonte: Fonte: (Maxi, 2021, adaptacdo da autora/ grifo nosso).

A partir do Quadro 10, podemos observar que o tratamento da variacao linguistica
é abordado de forma isolada, presente apenas em dois cadernos, cada um com uma Unica

unidade dedicada ao tema. Embora se proponha a refletir sobre a lingua e suas dimensdes
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sociais e culturais, essa abordagem ndo se mantém constante ao longo das unidades,
ocorrendo de maneira esporadica e pontual.
Na obra, um tipo especifico de variacdo linguistica € privilegiado quando o tema é

discutido. Isso pode ser observado nas Figuras 08, 09 e 10 que seguem.

Figura 8: Significado das palavras presentes na peca teatral “Quem casa, quer casa”.
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Fonte: (Maxi, 2021, p.30)

A Figura 8 esta posta ao da peca teatral “Quem casa, quer casa” na forma de
“verbetes” com a func¢do de trazer significado a palavras que sdo consideradas fora da
realidade e atualidade do aluno.

Ja a Figura 9 € um recorte retirado dentro das perguntas de interpretacdo textual da
peca teatral “Quem casa, quer casa”, com intencdo de fazer o aluno refletir sobre a escrita
presente na peca, levando-o a perceber aquelas palavras que fogem da sua atualidade no
momento, remetendo-as, a sua utilizagdo em tempos passados, o que os leva a notar uma

variagédo diacronica.
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Figura 9: Pergunta da atividade de interpretacdo da pega teatral “Quem casa, quer casa”.

.J A peca teatral que vocé leu fol escrita em 1845.
Aponte alguns elementos do texto que de-
monstrem que foi escrito no século XX

Hesposta pessoal. ESpera-28 que of alunos aonten

expresaies como Ccasa de Urates e casa de Gongald, além

de Termmds O eniia.

Fonte: (Maxi, 2021, p.31)

Podemos dizer que esse € 0 mesmo caso da Figura 10, porém essa presenca esta em

outro género textual, 0 “antncio”.

Figura 10: Atividade de regras ortogréficas

O xarope Bromil, produrido pelo laboravrio Dawde & liveira, prometia owrar
rapidamente o mal da tosse. Para atestar os beneficios do medicamento, seuws fabri
cantes, em 1912, contaram com 2 gjuda da imagem e depoimento do ent3o ilustre
poeta Hawo Bilac, por meio de uma imensa companha publicitinia em jornais e re
vistas da época.
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& Voce percebeu gque algumas palavras es
1EHo escritas de forma diferente da gue se
usa na atualidade? Reescreva as palavras
do andncio gue em grafia antiga, apre
sentando a grafia atwal delas.

Dave Bilac
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Gare. Dawdta Cliveir
. Podermos notar que a forma de escrever as
Tanso a meior LEnETOCES

#in devlaras g, snffrends ds F alawvras mudow. Isso acontece porgue a lingua &
umn breackite pertmaz. fgwei P . . parg &
raelicalmente Com @ dindmica, ou seja, estE em permanente transfor
M do Bramil, Oleve Bilec,
macao de acordo com a maneira como falantes
DAUDT @ OLIVEIRA P —

—

Fonte: (Maxi, 2021, p.38)

Podemos afirmar, a partir da Figura 10, que esse € 0 Unico momento em que a
variagdo linguistica € trabalhada, e ela estd sempre relacionada a palavras de periodos
histdricos diferentes do atual, o que remete a regras e realidades distintas das que vivemos
hoje.

Dessa forma, a variagéo diacronica é a Unica enfatizada, segundo Bagno (2007):
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[...] variagdo diacronica -» é a que se verifica na comparagdo entre
diferentes etapas da histéria de uma lingua. As linguas mudam com o
tempo (vamos ver isso mais de perto no capitulo 8) e o estudo das
diferentes etapas da mudanca é de grande interesse para os linguistas. O
adjetivo provém de Dla- e do grego KHRANOS,"tempo" (Bagno, 2007,
p.47).

Bagno (2007) destaca a variacdo diacrénica como o estudo das mudancas que
ocorrem em uma lingua ao longo do tempo. Ele enfatiza que esse tipo de varia¢do permite aos
linguistas entenderem as transformac®es historicas da lingua, como alteraces em palavras e
estruturas gramaticais, mostrando que as linguas séo dindmicas e evoluem com o tempo.

Nesse sentido, em consonancia com as terminologias da Sociolinguistica, séo
empregados apenas os termos ‘“‘variacdo linguistica” e “variedade linguistica”, como
apresentado na Figura 11.

Entretanto, ndo fica claro se os estudantes entendem esses conceitos, pois ndo ha uma
explicacdo detalhada, nem menciona se foram abordados em anos anteriores, como no 5° ano

do Ensino Fundamental, conforme observamos na Figura 11 abaixo.

Figura 11: Explicacdo da variacdo linguistica no texto dramaturgico

Além disso, o texto dramatico pode ser dividido em diversas partes

[ Pecas de weatro s3o divididas em: j

[ Atos: correspondem ds partes de um texto ]

dramiitico. Cada ato pode serdividido em:

Cenas: correspondem as partes do ato.
Mormalmente, as cenas indicam a entrada

e a saida dos personagens.

Ma elaboracio do texto dramatico, € empregada uma linguagem de acordo com
a época, o estilo, o piblico e as caracteristicas regionais dos personagens, que po
dem apresentar tragos de variagio linguistica. A maneira de falar dos personagens
do teatro pode dar dicas da regido de onde eles wém. Por isso, muitos autores usam
variedades linguisticas especificas para criar a fala de certos personagens, pois €
uma forma de caracteriza-los.

Diferentemente dos personagens da narrativa de fiogdo, em que o proprio narrador
os caracteriza, o5 personagens do teatro revelam suas caracteristicas por meio de suas
falas, de suas agoes, dos comentarios de outros personagens e até mesmo das rubricas
escritas pelo autor do texto. Leia, a seguir, o gue Sérgio Roberto Costa escreveu em seu
diciondrio de géneros bextuais sobre a peca teatral e seus personagens.

Fonte: (Maxi, 2021, p.41)

De maneira geral, na obra do 6° do Ensino Fundamental, os fendbmenos abordados

ndo refletem de forma significativa a realidade linguistica e gramatical do portugués
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brasileiro. A variacdo linguistica é tratada de forma superficial, com uma abordagem
simplificada, sem uma reflexdo mais aprofundada sobre o uso adequado da lingua.

Podemos notar na figura 11 que somente € comentado que neste género textual
apresentam-se tracos de variacdo linguistica, com o intuito do leitor perceber, a partir das
falas do personagem, a origem, ou seja, a qual regido geografica, comunidade, grupo social
ela pertence.

Vejamos agora 0 Quadro 11:

Quadro 11: Variacgéo Linguistica - corpus 02

Caderno 01 N&o possui habilidades da BNCC e nem da
DRC-MT previstas nas secbes tedrico-
metodoldgicas.

Caderno 02 N&o possui habilidades da BNCC e nem da
DRC-MT previstas nas secOes tedrico-
metodoldgicas.

Caderno 03 N&o possui habilidades da BNCC e nem da
DRC-MT previstas nas secbes tedrico-
metodoldgicas.

Caderno 04 N&o possui habilidades da BNCC e nem da
DRC-MT previstas nas secles tedrico-
metodoldgicas.

Fonte: Fonte: (Maxi, 2021).

No Quadro 11, observamos que o Corpus 02, referente ao 7° ano do Ensino
Fundamental Il, ndo contempla nenhuma das trés habilidades previstas pela BNCC, que
deveriam ser trabalhadas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental — Anos Finais. Assim, como
0 objetivo € analisar essas habilidades na obra e elas ndo estdo presentes, ndo é possivel
aprofundar a anélise.

Conforme o Quadro 12, com base no corpus 03, que corresponde ao contetido do 8°
ano, proporcionando continuidade a avaliacdo das habilidades previstas, notamos que a
variagdo linguistica é abordada em apenas dois cadernos, com duas ou trés unidades que
menciona o tema.

Entretanto, mesmo que a habilidade seja mencionada, ela ndo é trabalhada, como nos
exemplos: “Caderno 01: Unidade 2 - Arrepiando-se com a histdria: narrativas de suspense:
(EF69LP56) e Caderno 2: Unidade 2 - Entrando em cena: textos draméticos: (EF69LP50)”.



Quadro 12: Variagdo Linguistica - corpus 03

Caderno 01 Unidade 2 - Arrepiando-se com a historia:
narrativas de suspense: (EF69LP56).
Unidade 4 - Apresentando oralmente:
seminarios: (EF69LP56).

Caderno 02 Unidade 1 - Narrando uma histéria de vida:

biografias: (EF69LP56).

dramaticos: (EF69LP50).

minicontos: (EF69LP56).

Fonte: Fonte: (Maxi, 2021).

Apesar de as habilidades proporem o reconhecimento e a reflexdo sobre variagdes
linguisticas, essa abordagem ndo se mantém constante, ocorrendo de forma esporadica.

Além disso, observa-se que, quando o tema é tratado, um tipo especifico de variacdo

linguistica é privilegiado, conforme mostrado nas Figuras 12 e 13.

Figura 12: Seminario oral

Seminarioc oral

Hik dinversas SiTiaaQiies Syn QL LErTea e i ([ere—
cisa apresantar orabrmente wmm sermindrbo: Smn wmea
disciplina escolar, comes resubrado de wrm ora bl b
realizado:; erm wma ermpresa, oomee forma de exilbir
L s oo saes cliennes; enn wrm Baborandrio
cientifioos, comes modo de espeor as corsclusiees e
Lrma peesquisa, ervire oartros  Ooovbeshos  prosseeis.
Portanto, wm Semindro oral consiste na apresenta-
cao formeal « pdblica de detenmi nado assunbo para
deterrmimnado pabblioo.

O sermindro & formal porngue esse pénero geral-
rmente & produzido erm oontexnos Ferrmais, oo Seja,
e Siteagses nas guais nao hd familliaredade envtre
oS inberboOunores. o ST FIOrTIETVDOS. QR Fe] LS rEr
LUrma peaosTiera Frrais mespeitosa & profssional

Por esse meotivo, deve-se empregar wrra limgea-
germ formal gue ecteja adegueada & monmnea-pasd rdaos
da Engua portwpuess Logo, Eirias ou eancas e
imformalidades CodE, "al™, “tipo™) naoe o bem—wistas

O sermindrio tambeEm & pdblicoo, e sentido
opaesho Ao de wmna oormeersa priscadas. Mela, peral-
rmente poucas pesseas estho envolbevidas ma sitwa-
Cho commarmeicativa. K mo casao deoe serm indiieoe, hd ema
aapdi@mcia. ou seja, wrm Pkl ioo aguee poad e ow mios ser
Eramnde & Que espeera paor ousir o apresenoador. Por
isso, dimerroes gues, messe EEnero, o Enterloowtor Fala
publicarmente.

Fonte: (Maxi, 2021, p.94)

Unidade 2 - Entrando em cena; textos

Unidade 4 - Buscando 0 minimalismo:
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A figura 12 esta explicando o que ¢ o género textual “Seminario Oral”, sendo ele o
predominante na unidade 04, do caderno 02. Vale destacar que, depois de varios exemplos,
foi realizado um apanhado geral explicando o que € este género e como é composto, sendo
um dos componentes a linguagem utilizada. Ou seja, a norma padrao, por se tratar de um
ambiente e relacdo com os ouvintes mais formais.

Posto isto, os recortes, especificamente as figuras 12 e 13 demonstram a variagéo

privilegiada, conhecida como variacao difésica ou estilistica pragmatica.

Figura 13: Caracteristicas do género Seminério oral

# Trata-se de uma apresentacao formal e pdblica '_‘\,.,-_\ —
sobre um tema para uma audiéncia, ¥ o 2
| o
# Emprega um tom de voz e um ritmo apropriados =S
& s L L M

b =

ao contexto de comunicagao.

# Utiliza uma linguagem formal adequada d nor
ma-padrao da lingua portuguesa.

# Em geral, conta com o apoio das linguagens visual e corporal.
& Estrutura-se em introducao, desenvolvimento e conclusao.

# E necessario ter dominio do tema e comprometimento com o rigor tedrico, além
da credibilidade das informagdes reproduzidas.

Fonte: (Maxi, 2021, p.95)

A partir dessas figuras (12 e 13), podemos afirmar que este € o tnico momento em
que a variacao linguistica é abordada, e ela esta associada ao nivel de variacédo estilistica. Ou
seja, 0 grau de monitoramento das palavras escolhidas depende do nivel de intimidade ou
relacionamento entre o locutor e o interlocutor.

Assim, a variacdo diafasica e a variacao estilistico-pragmatica, de acordo com Bagno
(2007):

[...] variacdo diafésica - é a variagdo estilistica que vimos mais acima, isto
é, 0 uso diferenciado que cada individuo faz da lingua de acordo com o
grau de monitoramento que ele confere ao seu comportamento verbal. O
adjetivo provém de DIa- e do grego PHaSIS,"expressdo, modo de falar".
(Bagno, 2007, p,47.)

[...] variacdo estilistico-pragmatica — os enunciados QUEIRAM SE
SENTAR, POR FAVOR E VAMO SENTANO Al, GALERA
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Correspondem a situacGes diferentes de interagcdo social, marcadas pelo
grau maior ou menor de formalidade do ambiente e de intimidade entre os
interlocutores, e podem inclusive ser pronunciados pelo mesmo individuo
em situagOes de interacéo diferentes. (Bagno, 2007, p,40.)

Conforme Bagno (2007), a variacdo diafasica envolve a mudanca de estilo de fala
conforme o contexto social e o nivel de formalidade exigido pela situagdo. Um mesmo falante
pode alternar entre expressfes mais formais ou informais, dependendo do grau de
proximidade com os interlocutores e do ambiente em que a interagcdo ocorre, mostrando a
flexibilidade da lingua em diferentes cenarios comunicativos.

Nesse contexto, alinhado as terminologias da Sociolinguistica, sdo utilizados
exclusivamente os termos “norma-padréo”, "linguagem formal” e "linguagem informal™,

conforme ilustrado nas figuras 14 e 15.

Figura 14: Revisando

Revise sua producao, refletindo sobre os questionamentos a seguir. Se considerar
que o itemn estd adequado, assinale com um X na coluna “Esti bom™. Se julgar que o
itern predsa ser melhorado, assinale com um X na coluna “Preciso melhorar”.

CEti  TPredse
(5711 medborar

O titwlo &3 de acordo com o lexbo producido?

Os [alos s3o reals = esLio organizados em ordem cronologica®

A bicgralia estrutura-se em introducdo, &m desermolvimento

eem oondus3o?

0 lexlo el escrilo na lercein pessoa?

O verbos boram conjugados no predérilo ou no presenle
histarion? Houve somente o uso de urmn Lernpo verbal?

Foram ulilicados marcdores lEmporais?

0 lexio |oi esorilo de acordo com a nonma-padraoe da lingua

portuguesa?®

Fonte: (Maxi, 2021, p.20)

Posto isto, a Figura 14 esta presente no final de todas as unidades e cadernos do
corpus 03, como uma forma de check-list de avaliacdo do género textual produzido pelos

discentes, sempre rememorando umas das terminologias/conceito da Sociolinguistica a
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“norma-padrdo”, de maneira a levar o aluno a observar se sua escrita estd dentro das normas
da Lingua Portuguesa, assim como a figura 17, tem 0 mesmo intuito de fazer com que o

discente perceba se a linguagem utilizada no miniconto é formal ou informal.

Figura 15: Questdo 24

@Qu: tipo de registro foi empregado nesse miniconto: formal ou informal? Exem
plifique com um trecho do texto.

0 o)

Fonte: (Maxi, 2021, p.104)

Refletindo sobre a obra destinada ao 8° ano do Ensino Fundamental n&o captura de
forma significativa a realidade linguistica e gramatical do portugués brasileiro. A variacdo
linguistica é tratada de forma superficial, com uma abordagem simplificada que néo
proporciona uma analise mais profunda sobre o uso adequado da lingua.

O corpus 04, do segmento do 9° Ano do Anos Finais do Ensino Fundamental, é
composto por quatro cadernos e cada um tem respectivamente de quatro a trés unidades,
sendo que as habilidades que trabalham a variacdo linguistica estdo presentes nos seguintes

cadernos e unidades:

Quadro 13: Variacdo Linguistica - corpus 04

Caderno 01 Unidade 01 - Seguindo as instrucOes: textos
instrucionais: EF69LP55, EFO69LP12.

Caderno 02 Unidade 01- Refletindo sobre o cotidiano:
cronicas: EF69LP50.

Caderno 04 Unidade 03 - Explorando poeticamente as
palavras: poemas: EF69LP56.

Fonte: Fonte: (Maxi, 2021).

Apesar de os livros didaticos apresentarem diversas formas de textos orais e escritos,
abrangendo diferentes periodos historicos, ndo é possivel afirmar que a variacéo linguistica

seja uma constante ao longo da obra.
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Ou seja, esse contetdo (variagdo como sendo inerente a toda lingua) é abordado de
forma superficial, porém aparece de forma mais pontual, clara e de maneira objetiva em
apenas em uma se¢do denominada “LINGUA EM FOCO” no caderno 01, da unidade 01,

como demonstrado na Figura 16.

Figura 16: Variacdo/Variedade Linguistica

@LiNGUA EM FOCO } P

_) "
4

2 \%’l
Ak!l_ b At A

< 3
A

Fonte: (Maxi, 2021, p.10).

Conforme mencionado anteriormente, mesmo que parcialmente e ainda de forma
superficial, os textos ndo destacam exclusivamente um tipo de variacéo linguistica, uma vez
que, incluem produgdes mais antigas.

Notamos que essa se¢io “LINGUA EM FOCO” se utiliza de terminologias
especificas do ensino de estudos Linguisticos, tais como: Varia¢do Linguistica, Variedade
Linguistica, Variedade-padrdo culta formal, Variedade-padrdo culta informal, Variedade
ndo padrdo, entre outras. Além disso, cada uma dessas terminologias é exemplificada e
explicada.

Essa abordagem com termos especificos do ensino de lingua facilita a compreenséo
para o aluno, ja que os conceitos séo apresentados de forma clara, permitindo uma melhor
assimilacdo com base nos exemplos e explicacdes fornecidos, conforme o recorte

apresentado na Figura 17:
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Figura 17: Variedade-padréo culta informal

e Variedade-padrao culta informal: mais usada em contextos em gue a
situagao comunicacional ndo exige um tratamento formal da lingua. Trata
se da possibilidade de adequacao da lingua ao nivel comunicativo, em gue os
interlocutores estao envolvidos, estabelecendo a possibilidade de falar e de
escrever com certa informalidade.

Essa variedade vem sendo denominada norma urbana de prestigio, que nao
apresenta a extrema formalidade da variedade-padrao culta formal nem a colo
quialidade e a liberdade da variedade nao padraoe coloquial da lingua.

Gerente — Boa tarde. Em que eu posso ajuda-lo?

Cliente — Estow interessado em [inanciamento para compra de veloulo.

Gorente — Nos dispomos de virnas modahdades de créddito. O senhor é
nosso cliente?

Cliente — Sou Jubo César Fontoura, também sou uncionarno do banco.

Gerente - Julinho, & vocd, cara? Agui ¢ a Helena! Cé 1a em Brasilia? Pen
sel que vood inda Uvesse na agéncia de Uberldndia! Passa aqui pra gente
COnvVersar com calma.

BORTONI-RICARDO, Stalla Maris, Educs(S
{adaplado). Disponivel sm: Bl

Fonte: (Maxi, 2021, p.11-12).

Embora ndo exista um capitulo especifico dedicado a variacdo linguistica, alguns
géneros textuais séo utilizados de maneira que aproxima o leitor dessa variagdo, sem,
contudo, focar nos géneros textuais mais comuns. Isso faz com que os géneros presentes no
Material Estruturado frequentemente ndo reflitam situaces reais de uso, ou seja, textos que
destacam a importancia da adequacdo da linguagem em contextos especificos. A secdo
mencionada anteriormente, "LINGUA EM FOCO," é uma excecao, pois aborda a realidade
dos usos linguisticos.

Assim, é necessario destacar que os capitulos poderiam promover discussdes e
estudos sobre a variedade e diversidade da linguagem empregada nos diferentes textos, algo
que ndo ocorre de fato. Embora os materiais estruturados se preocupem em abordar diversos
tipos de géneros textuais, a explicagdo sobre a variagdo linguistica é superficial, como se
fossem leves “pinceladas” sobre o assunto e de maneira bem discreta no decorrer do
livro/material estruturado, quando aparece.

Os textos relacionados ao ensino da variagdo sdo geralmente isolados, com excegéo
da secdo "LINGUA EM FOCO," que trabalha o tema de forma pontual e isolada dos demais

conteddos, sendo retomado de maneira vaga em outras partes do livro.
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A pergunta que norteou o trabalho foi: De que maneira os fundamentos da
Sociolinguistica, mais especificamente, da variagao linguisticas, sdo abordados no “Material
Estruturado”, referente ao componente curricular de Lingua Portuguesa, na etapa do Ensino
Fundamental Il (anos finais), oferecido nas escolas publicas estaduais do estado de Mato
Grosso?

A partir dos resultados expostos, vamos procurar responder a questao.

No "Material Estruturado™ utilizado nas escolas publicas do Ensino Fundamental 11
em Mato Grosso, a abordagem dos fundamentos da Sociolinguistica, em especial as
variaces linguisticas, é apresentada de forma fragmentada.

A andlise dos contetdos revela que, embora a variagdo linguistica seja mencionada
em algumas unidades, essa mencdo ocorre de maneira isolada e pontual, focando
principalmente na variacdo diacrénica, que examina as mudangas histéricas na lingua. Essa
énfase restrita limita a compreenséo da diversidade linguistica do portugués brasileiro e ndo
favorece um entendimento mais amplo das nuances e complexidades do idioma falado pelos
alunos.

Além da variacdo diacronica, a abordagem da variacao estilistica, ou diafasica, é
tratada em atividades que enfatizam a norma-padrdo, ressaltando a importancia da
formalidade no uso da linguagem.

Embora essa abordagem seja valiosa para mostrar como o registro linguistico pode
variar conforme o contexto, ndo ha um aprofundamento nas intera¢cdes informais do dia a
dia. A falta de exemplos que abordem a linguagem coloquial e suas especificidades pode
impedir que os estudantes desenvolvam uma compreensao critica e abrangente sobre como
e quando utilizar diferentes registros linguisticos.

Portanto, apesar de a se¢io “LINGUA EM FOCO?” trazer uma introdugdo mais clara
a terminologias relacionadas a variagdo linguistica, como “variedade-padrao” e “variacao
linguistica”, entendemos que a profundidade do contetdo ainda é insuficiente, podendo
constar uma abordagem mais detalhada, contextualizada e problematizadora.

Essa secdo se destaca como uma exce¢do em um material que, em geral, trata o tema
de forma superficial. A abordagem simplificada pode dificultar que os alunos reconhegam a
relevancia da diversidade linguistica em suas vidas cotidianas, limitando a reflex@o sobre a

riqueza da lingua portuguesa e suas multiplas manifestagdes sociais e culturais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa sobre a abordagem da variacdo linguistica nos materiais didaticos de
Lingua Portuguesa utilizados nas escolas do estado de Mato Grosso evidencia a
complexidade e os desafios presentes na implementacdo de uma educacao linguistica que
respeite a variagdo linguistica.

Os autores das obras analisadas — Larissa Giacometti Paris, Maria Cristina Pina e
Edilson Dias de Moura — possuem ampla formacao académica e experiéncia profissional.
No entanto, a andlise dos materiais também aponta para a auséncia de vozes locais no
desenvolvimento desses recursos. A falta de vinculos diretos com o estado de Mato Grosso
pode dificultar a compreensdo mais aprofundada da realidade linguistica regional, um fator
importante para garantir que o ensino seja verdadeiramente sensivel as particularidades
culturais e linguisticas dos alunos. A inclusdo de profissionais com conhecimento da
realidade local poderia contribuir para a criacdo de materiais didaticos mais contextualizados
e alinhados a diversidade regional.

Os objetivos desta pesquisa concentram-se em identificar a lacuna entre as diretrizes
tedricas e sua execugdo pratica nos materiais utilizados, observando como a variacéo
linguistica é representada e se os conteldos atendem as especificidades locais. Um dos
objetivos centrais é avaliar a adequagdo dos materiais didaticos a realidade da variacdo
linguistica no Brasil e dos alunos mato-grossenses, uma vez que 0os materiais estruturados
consideram trazer questdes da regido. Nesse sentido, a pesquisa constatou que, embora a
BNCC e a DRC-MT reconhecam a importancia da variacdo, ha uma caréncia na sua
execucao de forma concreta e acessivel aos estudantes.

Portanto ao longo do estudo, ficou claro que, embora haja um reconhecimento teérico
da importancia da variacao linguistica nas diretrizes curriculares, a pratica pedagogica ainda
enfrenta limitacGes significativas.

Os resultados indicam que, apesar de algumas iniciativas para incluir a variagdo
linguistica nos conteudos, as propostas curriculares ndo se refletem de maneira eficaz nos
materiais disponiveis. Essa dissonancia entre teoria e pratica resulta em um tratamento
superficial da varia¢do, que ndo se aprofunda nas realidades sociolinguisticas dos alunos,
especialmente em relacao as caracteristicas da fala local, como as do mato-grossense, como

exemplo: falar da baixada cuiabana, falar cacerense, entre outras.
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Em relagdo aos objetivos gerais e especificos, a pesquisa revelou alguns dados
relevantes, a saber:

(i) A analise dos documentos norteadores demonstra uma intencdo de inclusdo da
variacdo linguistica, mas sua implementacao nos materiais didaticos se mostra inconsistente.
Essa inconsisténcia se reflete na falta de estratégias concretas que promovam uma discussao
critica e contextualizada sobre a variagdo linguistica, nos contetdos curriculares do material
estruturado. Além disso, nas habilidades propostas para a variacao linguistica na DRC-MT,
em consonancia com a BNCC, ndo sdo acrescentadas especificidades em relacdo as
variacBes linguisticas encontradas no estado, o que limita a relevancia do ensino em
contextos locais.

(if) O tratamento da variacdo linguistica nos livros didaticos €, frequentemente,
limitado e fragmentado, o que dificulta a construcdo de um conhecimento mais abrangente
por parte dos alunos sobre as diferentes manifestacfes da lingua. Os materiais, muitas vezes,
se concentram em uma Vvisdo normativa e padronizada da lingua, deixando de lado as
diversas variantes que compdem a riqueza do portugués falado no Brasil, especialmente em
regibes como 0 Mato Grosso.

Ainda, embora as habilidades relacionadas a variacdo linguistica estejam presentes
nas unidades didaticas, a falta de articulagdo e aprofundamento nos contetdos tratados
resulta em um ensino que nao desafia os alunos a pensar criticamente sobre a lingua que
utilizam.

Essa abordagem superficial impede que os estudantes desenvolvam uma consciéncia
critica em relacdo a linguagem, levando a um aprendizado que ndo se conecta com suas
realidades sociolinguisticas.

Assim, hd um risco de que os alunos vejam a lingua como um conjunto de regras
fixas, em vez de um fendbmeno dindmico e em constante evolucdo, refletindo suas
identidades e contextos.

(iii) A conformidade com as habilidades da BNCC e do DRC-MT também aponta
para uma necessidade de revisdo e aprimoramento, especialmente no que diz respeito a
abordagem da variacdo linguistica no 7° ano. Neste nivel de ensino, a presenca de habilidades
relevantes para a compreensdo da variagdo linguistica ndo consta no material, o que pode ter
um impacto negativo na formagéo dos alunos.

Essa auséncia de foco nas variantes linguisticas pode limitar a capacidade dos

estudantes de reconhecer e valorizar as particularidades da lingua que utilizam em suas



96

interacOes diérias, resultando em um desinteresse pelo estudo da lingua portuguesa como um
todo.

Diante do exposto, o estudo apontou a auséncia de especificidades regionais nos
documentos orientadores e nos materiais didaticos. Assim, sem uma reformulacdo desses
materiais para contemplar uma abordagem mais inclusiva e que respeite a pluralidade do
portugués falado em Mato Grosso, a educacdo linguistica no estado permanecera
desalinhada das realidades culturais e linguisticas dos alunos.

Em termos praticos, a inclusdo da variacdo linguistica nos livros didaticos ndo deve
ser limitada a exercicios de identificacdo de variedades ou analises comparativas entre o
padrdo e 0 ndo padrdo, mas sim orientada por uma pedagogia que permita discussdes sobre
identidade, cultura e sociedade, criando um espaco de empoderamento e respeito pela
diversidade, para que os materiais ndo apenas cumpram formalidades, mas que inspirem e
valorizem a identidade dos estudantes.

Por fim, conclui-se que o papel dos materiais didaticos no ensino de Lingua
Portuguesa ndo pode ser subestimado, sendo eles agentes fundamentais na formacao de uma
consciéncia linguistica ampla e critica. Uma revisdo curricular que integre a pluralidade
linguistica de maneira efetiva pode contribuir ndo apenas para o sucesso escolar dos alunos,
mas para a formacao de cidad&os conscientes e capazes de valorizar a diversidade, seja ela

linguistica, cultural ou social.
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