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RESUMO

O estudo tem como objetivo destacar a importancia das tiras, um subgénero do hiper género
Historias em Quadrinhos, no ambito das aulas de Lingua Portuguesa, porque elas s&o
considerada atrativa, além de tratar de diversos temas do cotidiano, o que propicia uma reflex@o
sobre questdes sociais e culturais de forma leve e descontraida. Ademais, as tiras S&0 um recurso
valioso para incentivar os estudantes a se envolverem com a leitura e a escrita, especialmente
em um contexto onde formar jovens leitores capazes ndo apenas de reconhecer as letras, mas
também de interpretar e utilizar textos no dia a dia € um desafio. Vergueiro (2014) destaca que
as Historias em Quadrinhos (HQs) desempenham um papel crucial no estimulo ao habito de
leitura, independentemente da faixa etaria do leitor. Nesta perspectiva, esta pesquisa visa
promover o letramento do aprendiz, por meio de uma Sequéncia Didatica (SD) ancorada nos
principios de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) que sugerem um conjunto de atividades que
tém como meta melhorar a leitura, a escrita e os resultados das avaliagdes internas e externas
do 6° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Dr. Guilherme Freitas de Abreu Lima,
localizada no municipio de Juina, Estado de Mato Grosso, no que se refere & abordagem do
género textual Historias em Quadrinhos, com énfase nas tiras. A natureza da pesquisa € de
cunho qualitativo, cuja metodologia ndo se baseia na producgdo e analise de dados numeéricos,
mas sim em um conjunto de praticas que resultam em uma representacdo interpretativa do
mundo. A pesquisa conta ainda com anotagcdes em caderno de campo realizado durante a
observacdo das oficinas e de um questionario estruturado aplicado aos estudantes.Visa-se
oferecer aos estudantes suporte para aprimorar suas habilidades em leitura e escrita em textos
multimodais, bem como fortalecer seu letramento. As tiras sdo recursos que motivam 0s
estudantes a se interessarem pela leitura, escrita e interpretacéo de textos, tornando-se assim um
material importante para o desenvolvimento educacional.

Palavras-chave: lingua portuguesa; BNCC; multimodalidade.



ABSTRACT

The study aims to highlight the importance of comic strips, a subgenre of the comic strip
hypergenre, within the scope of Portuguese language classes, because they are considered
attractive, in addition to dealing with various everyday themes, which encourages reflection on
issues social and cultural experiences in a light and relaxed way. Furthermore, the strips are a
valuable resource to encourage students to get involved with reading and writing, especially in
a context where training young readers capable of not only recognizing letters, but also
interpreting and using texts in everyday life is a challenge. Vergueiro (2014) highlights that
Comics (comics) play a crucial role in encouraging the habit of reading, regardless of the
reader's age group. From this perspective, this research aims to promote the learner's literacy,
through a Didactic Sequence (SD) anchored in the principles of Dolz, Noverraz and Schneuwly
(2004) which suggest a set of activities that aim to improve reading, writing and the results of
internal and external evaluations of the 6th year of Elementary School at the Escola Estadual
Dr. Guilherme Freitas de Abreu Lima, located in the municipality of Juina, State of Mato
Grosso, with regard to the approach to the textual genre Comics ), with emphasis on the straps.
The nature of the research is qualitative, whose methodology is not based on the production and
analysis of numerical data, but rather on a set of practices that result in an interpretative
representation of the world. The research also includes notes in a field notebook made during
observation of the workshops and a structured questionnaire administered to students. The aim
is to offer students support to improve their reading and writing skills in multimodal texts, as
well as strengthening their literacy. The strips are resources that motivate students to become
interested in reading, writing and interpreting texts, thus becoming an important material for
educational development.

Keywords: portuguese language; BNCC; multimodality.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo e a pesquisa que ela abrange estdo integradas ao projeto intitulado
Com tiras, no Ensino Fundamental, também se ensina e se aprende a ler e a escrever,
desenvolvida no Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), cuja area de
concentracdo é Linguagens e Letramentos, e a linha de pesquisa é Leitura e Producao Textual,
Diversidade Social e Préaticas Docentes, O programa é ofertado pela Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT), no Campus Universitario de Sinop - MT, com o objetivo de abordar
0 género textual tira, a fim de estimular o interesse dos estudantes para a leitura e a escrita,
além de aprimorar suas habilidades de letramento.

Nos dias atuais, a sociedade esta inserida em um contexto marcado pelo avanco das
Tecnologias da Informacgédo e da Comunicacdo (TIC), o que tem possibilitado maior acesso e
diversidade de informacdo e comunicacdo. Nesse cenario, surge uma variedade de formas de
comunicacdo, dentre as quais se destacam os textos multimodais, que mesclam diferentes
elementos como texto, imagem, som e video, a fim de transmitir uma mensagem de maneira
mais efetiva e atraente.

Os textos multimodais estdo presentes em diversas areas, incluindo a publicidade, a
educacdo e a pesquisa. Em anuncios publicitarios, por exemplo, € comum a utilizacdo de
imagens, videos e texto para propagar a mensagem de forma mais eficaz. J4 na area
educacional, os textos multimodais sdo empregados para tornar o aprendizado mais interativo
e envolvente, combinando diferentes recursos para enriquecer a experiéncia de aprendizagem.

Ademais, essa forma de texto tem a capacidade de divulgar informacdes de maneira
abrangente, o que possibilita 0 acesso ao mesmo contetdo por diferentes publicos. Contudo, a
producéo de textos multimodais exige que os estudantes tenham habilidades especificas, e para
isso é fundamental que saibam empregar de maneira estratégica, criativa e eficaz os diversos
recursos disponiveis, a fim de comunicar a mensagem de forma clara e coerente.

Nesse sentido, os textos multimodais representam uma evolucdo na forma de
comunicacéo e informacdo, propiciando novas possibilidades para a divulgacdo de mensagens
e a producéo de contetdo. Com o avanco da tecnologia e da internet, a tendéncia é que esses
textos se tornem cada vez mais presentes em todos os lugares, desafiando todos a se adaptarem
a essa nova forma de comunicacao.

Por isso, 0 ensino da leitura, analise e producdo de textos multimodais nas aulas de

Lingua Portuguesa sdo imprescindiveis. As mudancas ocorridas na sociedade contemporanea
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exigem a adogdo de novos métodos e estratégias de ensino para atender as demandas atuais,
visto que os textos extrapolam o sistema da escrita alfabética, ou seja, memorizar e repetir ndo
sdo mais suficientes para dominar a escrita e a leitura. Por essa razdo, € importante que a escola
proporcione aos educandos a chance de trabalhar com a leitura e producdo de textos
multimodais, a fim de ampliar sua habilidade em multiletramentos e contribuir para o sucesso
académico e pessoal dos alunos.

Logo, tem-se o estudo das Histérias em Quadrinhos (HQs) como um recurso
facilitador do ensino da lingua, por serem textos compostos de muitas linguagens e que exigem
varios conhecimentos para fazer significar, j& que muitas vezes o contetdo desse género esta
implicito e o entendimento depende da experiéncia que o estudante possui. A utilizacdo de
imagens, diversas midias e tecnologias pode despertar a sensibilidade dos aprendizes e tornar
as aulas mais dindmicas e interessantes.

No entanto, diante da dificuldade de formar leitores competentes, que ndo s6 leem
textos, mas que sejam capazes de compreendé-los e utiliza-los, é que usaremos as HQs, com
foco nas tiras para orientar o ensino de texto na turma do 6° ano. Logo, Vergueiro (2014, posicéao

272-279) enfatiza a relevancia das HQs no ensino de Lingua Portuguesa.

[...] ha varias décadas, as histérias em quadrinhos fazem parte do cotidiano das
criangas e jovens, sua leitura € muito popular entre eles. Assim, a incluséo das historias
em quadrinhos na sala de aula ndo é objeto de qualquer tipo de rejeigdo por parte dos
estudantes, que, em geral, as recebem de forma entusiasmada, sentindo-se, com sua
utilizaglo, propensos a uma participagdo mais ativa nas atividades de aula. As
histérias em quadrinhos aumentam a motivagdo dos estudantes para o contetdo das
aulas, agucando sua curiosidade e desafiando seu senso critico.

O trabalho com a leitura e a interpretacdo dos géneros textuais tem sido uma constante
preocupacéo para nos, professores de Lingua Portuguesa. E cada vez mais importante que os
alunos desenvolvam habilidades de leitura que vdo além da mera leitura mecénica, permitindo
uma abordagem reflexiva e critica dos textos. Diante do desafio de formar leitores competentes,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sugere que o ensino de lingua seja baseado no
texto, porque ele permite que o aprendiz desenvolva habilidades de leitura, escrita, oralidade e
escuta de forma integrada (Brasil, 2018).

Partindo da premissa de que as HQs chamam a atencdo e motivam os alunos durante
0S processos de ensino e de aprendizagem, optamos por selecionar as tiras, um subgénero das
HQs, como objeto de estudo. As tiras sdo conhecidas por apresentar histdrias curtas, contadas
em até quatro quadros, com inicio, meio e fim, e utilizam uma linguagem de humor leve que

pode estimular reflexdo no leitor (Santos ; Silva, 2018). A escolha das tiras como foco de nossa
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pesquisa € justificada pelo fato de serem histérias mais curtas, 0 que as torna mais adequadas
para serem utilizadas em sala de aula.

Diante do exposto, o estudo foi direcionado pelo seguinte questionamento: Como as
tiras podem contribuir para o desenvolvimento da leitura e da escrita no 6° ano do Ensino
Fundamental?

O estudo tem como objetivo destacar a importancia das tiras no ambito das aulas de
Lingua Portuguesa, porque elas sdo consideradas atrativas, além de tratar de diversos temas do
cotidiano, o que propicia uma reflexdo sobre questdes sociais e culturais de forma leve e
descontraida. Ademais, as tiras € um recurso valioso para estimular os estudantes a se
envolverem com a leitura e a escrita, em um contexto em que a formacéo de jovens leitores
capazes nao apenas de ler , mas também de interpretar e utilizar as informacdes contidas nos
textos em seu cotidiano € um desafio.

Para responder a este objetivo geral, tracamos 0s objetivos especificos de: contribuir
para o letramento multimodal dos alunos do 6° Ano do Ensino Fundamental da Rede Estadual
do Estado de Mato Grosso; reconhecer o uso da linguagem verbal e ndo verbal em situacdes de
acontecimentos diarios; estimular a criatividade e a expressao artistica dos alunos; instigar a
curiosidade dos estudantes por outras tiras, ampliando assim o seu repertério de leitura e o
interesse pelo género.

Nesta perspectiva, esta pesquisa visa promover o letramento do aprendiz, por meio de
uma SD ancorada nos principios de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) que sugerem um
conjunto de atividades que tém como meta melhorar a leitura, a escrita e os resultados das
avaliacOes internas e externas do 6° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual Dr.
Guilherme Freitas de Abreu Lima, localizada no municipio de Juina, Estado de Mato Grosso,
no que se refere a abordagem do género textual Histérias em Quadrinhos, com énfase nas tiras.

A natureza da pesquisa € qualitativa, cuja metodologia ndo se baseia na producdo e
analise de dados numeéricos, mas sim em um conjunto de praticas que resultam em uma
representacdo interpretativa do mundo (Minayo, 2008). Visa-se oferecer aos estudantes suporte
para aprimorar suas habilidades em leitura e escrita em textos multimodais, fortalecendo seu
letramento. As tiras sdo recursos que motivam os estudantes a se interessarem pela leitura,
escrita e interpretacdo de textos, tornando-se um material valioso para o desenvolvimento
educacional.

Além disso, a utilizacdo delas permite trabalhar de maneira ludica e atrativa
habilidades importantes, como a capacidade de argumentacdo, a linguagem figurada, a

construcdo de personagens e o enredo. Todas as atividades do estudo foram pensadas com base
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nos objetivos de aprendizagem e nas necessidades dos estudantes.

A dissertacdo adota uma estrutura que busca facilitar a compreensao do assunto e dos
resultados da pesquisa. No decorrer do texto, sdo exploradas diversas abordagens, com énfase
especial no uso de tiras como recurso pedagdgico. Cada secdo do trabalho é cuidadosamente
organizada para explicar de forma clara as analises e conclusdes, proporcionando uma visdo
abrangente sobre o impacto das tiras no contexto educacional.

A primeira secdo, Ensino de Lingua Portuguesa, exploramos a histéria e a
contemporaneidade do ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, tracando um panorama
cronolégico para compreender a evolugdo ao longo dos anos. Destacamos as praticas
pedagodgicas anteriores a implementacdo da BNCC (Brasil, 2018), e as transformacGes
introduzidas por ela. Em seguida, apresentamos as orientacdes da BNCC e do Departamento de
Referéncia Curricular do Estado de Mato Grosso (DRC-MT) (Mato Grosso, 2018). Adentramos
a discussdo sobre a abordagem por géneros textuais e sua influéncia na préatica educacional.
Aléem disso exploramos a origem das tiras no Brasil e sua linguagem. Posteriormente,
analisamos os beneficios do uso das tiras no ensino da leitura e escrita em uma escola pablica.
Também, abordamos o estudo da Multimodalidade no processo de ensino, destacando a
presenca de textos multimodais na BNCC. Por fim, apresentamos uma proposta de sequéncia
didatica fundamentada nas contribui¢fes de Dolz Noverraz e Scheuwly (2004).

Na segunda secdo, Metodologia da Pesquisa, detalhamos a abordagem utilizada na
pesquisa, apresentamos o desenho do estudo, o cenario onde foi realizado (com breve histérico
da cidade de Juina e da Escola Estadual Dr. Guilherme Freitas de Abreu Lima), o publico-alvo
da pesquisa e o processo de coleta de dados.

A terceira secdo aborda a Metodologia do Ensino, oferecendo uma analise detalhada
da abordagem utilizada para o ensino de Lingua Portuguesa com o uso de tiras. Dentro desse
contexto, apresentamos a descri¢do, o planejamento das oficinas e o desdobramento de sua
aplicacdo, desde a apresentacdo inicial até a culminancia da Sequéncia Didatica (SD).

Nas consideracdes finais, destacamos os resultados e impactos da abordagem
escolhida no desempenho e aprendizagem dos alunos. Resumimos os principais resultados da
pesquisa, evidenciando suas contribuicdes para o ensino de Lingua Portuguesa por meio de
tiras. Além disso, apresentamos recomendacdes e sugestdes para futuras pesquisas sobre o
tema.

Nas referéncias estdo listados os autores citados ao longo da dissertacdo, 0s quais
fundamentaram todo o estudo.

Os apéndices e anexos sdo documentos para e durante a aplicacdo da SD, juntamente
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com as producdes textuais dos alunos desenvolvidas durante o periodo de intervencao.

E importante ressaltar que o projeto de pesquisa-a¢&o que resultou na elaboragio desse
Trabalho de Conclus&o de Curso foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP), da
UNEMAT e encontra-se devidamente registrado na Plataforma Brasil sob o nimero CAAE —
68634723.4.0000.5166. O parecer aprovado corresponde ao de niimero: 6.077.026".

1Ver em Anexo A.
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1 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Nesta secdo, exploramos a evolucdo histdrica e contemporanea do ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, com énfase nas praticas anteriores a Base Nacional Comum Curricular e
nas mudancas por ela introduzidas. Abordamos a utilizagdo dos géneros textuais como uma
estratégia pedagdgica. Além disso, investigamos a origem e 0 surgimento das tiras no Brasil e
sua linguagem, ressaltando a importancia de trabalhar com textos multimodais. Aprofundamos
0 estudo da presenca desses textos na BNCC. Em complemento, apresentamos um estudo sobre
0 uso das tiras no ensino da leitura e da escrita em uma escola publica.

A secdo também contempla as orientacdes do Departamento de Referéncia Curricular
do Estado de Mato Grosso (Mato Grosso, 2018) em relacdo ao ensino de Lingua Portuguesa no
processo educacional.

Por fim, realizamos uma abordagem sobre a elaboracdo de uma SD embasada nas

contribuicdes tedricas de Dolz, Noverraz e Scheuwly (2004).

1.1 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NO BRASIL EM UM CONTEXTO
HISTORICO

Ao se ouvir falar da Lingua Portuguesa como disciplina, dificilmente alguém
conseguiria imaginar a sua auséncia na estrutura curricular escolar, trata-se, atualmente, de uma
disciplina béasica. De acordo com Soares (2004), a inclusdo da Lingua Portuguesa como
disciplina escolar somente aconteceu nas ultimas décadas do século XI1X.

A Lingua Portuguesa foi trazida para o Brasil por seus colonizadores, embora o idioma
fosse considerado oficial, durante anos o pais foi palco de uma diversidade linguistica. Junto ao
portugués, de acordo com Soares (2004), coexistiam outras linguas, as indigenas, em sua
maioria, tupi, e o latim. Conforme disserta Houaiss (1985), o portugués brasileiro nasceu com
diversidade.

Durante o periodo colonial, Soares (2004) afirma que a comunicacdo entre indigenas,
colonizadores e jesuitas era feita atraveés da chamada lingua geral, uma mistura de Lingua
Portuguesa e tupi, utilizada por eles em decorréncia das necessidades de convivio. A lingua
geral também era utilizada pelos jesuitas para a catequese, sendo sistematizada por eles,
especialmente por José de Anchieta, em sua obra Arte da gramatica da lingua mais usada na
costa do Brasil.

Soares (2004) afirma que, nessa €época, 0 portugués era utilizado apenas para

alfabetizacdo, no ensino secundario e superior as praticas eram fundamentadas pelo latim.
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Explica-se isto pelo fato de as poucas pessoas escolarizadas pertencerem a elite, tendo o
interesse em seguir 0 modelo educacional vigente, bem como pelo portugués néo ter valor
cultural nesse periodo, ja que ndo era utilizado no intercambio social, ndo trazendo, assim,
motivacao para torna-lo uma disciplina curricular.

Os primeiros sinais de inclusdo da Lingua Portuguesa na estrutura curricular somente
podem ser vistos em meados do século XVI11, mais especificamente, na década de 1750, quando
0 Marqués de Pombal instituiu reformas de estudos, tornando o portugués obrigatério no Brasil,
proibindo o uso de outras linguas. O portugués deixou de ser utilizado apenas para
alfabetizacdo, a partir destas reformas, a gramatica portuguesa passou a ser estudada, tornando-
se parte do curriculo escolar (Soares, 2004).

Vasconcelos (1931 apud Gnerre, 1991) menciona dois motivos que podem ter
influenciado as reformas trazidas por Marqués de Pombal: o primeiro pela preocupacédo
referente a semelhanca entre a gramética portuguesa e a latina; e o segundo, pelo sentimento
patriético da superioridade da Lingua Portuguesa em face das outras. Soares (2004), por sua
vez, afirma que as reformas instituidas por Marqués de Pombal sdo alvos de discussdes e
controvérsias.

De um lado, hé& aqueles que acreditam que elas extinguiram o sistema pedagdgico
utilizado pelos jesuitas e ndo o transformaram. E de outro, aqueles que afirmam que elas foram
responsaveis pela formacdo de cidaddos alfabetizados e leitores de tradugdes dos filésofos
enciclopedistas. Para Gnerre (1991), as reformas de estudo instituidas por Marqués de Pombal
foram fundamentais para a consolidacdo da Lingua Portuguesa no Brasil.

Salienta-se que a Lingua Portuguesa propriamente dita ainda néo era parte do curriculo
escolar, ela estava presente sob as formas retdrica, poética e gramatica. De acordo com Razzini
(2000), durante quase todo o século X1X, o ensino do portugués ainda era dependente do latim,
sendo realizado nas disciplinas de Gramatica Geral e/ou Gramatica Filosofica, por meio da
comparacao entre a lingua vernacula e o latim. Ressalta-se que os conteddos da lingua vernacula
somente eram ensinados no primeiro ano do ensino secundario, nos demais, o ensino voltava-
se apenas para o latim.

Pfromm Neto, Rosamilha e Dib (1974) afirmam que foi apenas em 1838 que o
portugués passou a ser o principal objeto de ensino, sendo as disciplinas de retorica, poética e
gramatica unificadas. Soares (2004) cita como importante marco construtor do portugués como
disciplina a impressdo Régia no Rio de Janeiro, em 1808, que criou condi¢des para edi¢ao de
obras de autores brasileiros, e deu margem ao surgimento de numerosas gramaticas brasileiras.

A Lingua Portuguesa estava se concretizando como um sistema, como uma area de
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conhecimento. Corroborando a autora, Dionisio (2000) elucida que as graméticas consistiram
em um vetor fundamental de estruturagéo disciplinar.

Os anos seguintes foram marcados por evolucdes da Lingua Portuguesa como
disciplina de ensino, Razzini (2000) destaca a criacao das disciplinas de Leitura e Recitacdo de
Portugués e de Exercicios Ortograficos no ano de 1854 pelo Colégio Pedro 112 e a inclusdo da
Lingua Portuguesa nos chamados exames preparatérios e a criagdo do cargo de professor de
portugués, em 1871. Na década de 1880 destaca-se 0 aumento no ensino da escrita, passando a
Lingua Portuguesa a fazer parte da matriz curricular de cinco séries iniciais do ensino
secundario. Deve-se destacar, ainda, o0 exame de portugués que antecedia as outras disciplinas
escolares.

De acordo com Soares (2004), até as quatro primeiras décadas do século XX, o
portugués caminhou a passos lentos, continuando seu processo de inclusdo, porém, a elite ainda
prevalecia como alunado, mantendo-se o estudo da gramatica da Lingua Portuguesa ao lado da
retorica e da poética, satisfazendo aos interesses culturais.

As mudancas se intensificaram a partir da década de 1950, juntamente com as
transformac0es sociais e culturais, a democratiza¢do do ensino trouxe consigo a necessidade de
reformular as funcdes e objetivos da instituicdo escolar. Conforme elucida Geraldi (1991), a
democratizagdo do acesso a escola, reivindicada pelas classes populares, trouxe consigo uma
demanda diferente e multiplicada, como uma variedade linguistica ainda ndo estudada na
escola.

A década de 1960 consolidou o portugués no curriculo escolar. Importantes
acontecimentos marcaram esta década, como a fusdo da gramatica e do livro de textos que
ocorreu progressivamente, passando a apresentar exercicios de vocabulario, interpretacéo,
redacdo e gramatica. A transferéncia da preparacdo de aulas para os livros didaticos, marcou
um processo de depreciacdo da fungdo docente. Ainda, com a chegada da Linguistica nos cursos
de graduacdo em Letras, os alunos, futuros professores, passaram a estudar a variedade
linguistica, e, com isso, ela passou a ser parte da realidade escolar (Soares, 2004).

A Lingua Portuguesa como disciplina consagrou-se com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagéo (LDB), Lei n°®5.692/1971 (Brasil, 1996), estabelecida durante o0 Governo Militar,
responsavel por reestruturar o portugués; a lingua passou a ser concebida como um instrumento
de comunicacdo a servico do desenvolvimento. Os alunos eram a época percebidos como

emissores e receptores de cddigos diversos, inclusive, ndo verbais. Nesse periodo o ensino

2 De acordo com Soares (2004), durante décadas foi modelo de ensino secundario no Brasil.
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assumiu carater pragmatico e utilitario (Brasil, 1971).

A partir de entdo o ensino da Lingua Portuguesa passou a tomar as formas que possuli
hoje, novas estruturas, ajustes, foram sendo realizados no decorrer dos tempos, todavia, essa
concepcao da lingua como instrumento de comunicacédo, considerando a variedade linguistica,
foi uma das principais mudancas ocorridas para que se chegasse ao formato vigente na
atualidade.

Mikhail Bakhtin (1981), foi um dos principais autores a pregar o sujeito encarnado no
foco dos estudos relacionados a linguagem, considerando a sua diversidade linguistica,
concebendo-a de forma dindmica e ndo por padrdes e conceitos individualistas. O autor trouxe
0 sujeito do discurso como principal foco de estudo.

Para Bakhtin (1981, p. 12), “[...] um sistema que estanca, perde sua vitalidade, seu
dinamismo dialético”. A Lingua Portuguesa ndo estancou, continuou a evoluir e os
ensinamentos de Bakhtin continuam atuais. Por meio de sua aprovacdo e data de implantacgéo,
a BNCC é o documento que vai orientar o que deve ser ensinado nas escolas, levando-se em
conta o que esta previsto na reforma.

Diante do exposto, a trajetoria do ensino da Lingua Portuguesa no Brasil revela uma
evolugdo significativa desde a sua inclusdo como disciplina escolar nas Gltimas décadas do
século XIX. Inicialmente, o portugués coexistia com outras linguas, refletindo a diversidade
linguistica do pais. Ao longo do tempo, reformas e mudancas graduais o tornaram obrigatorio
e passaram a incluir o estudo da gramatica portuguesa, consolidando-o como parte do curriculo
escolar. A década de 1950 marcou um periodo de democratizacdo do ensino, resultando em
transformacdes sociais e culturais que impactaram o ensino da lingua.

Nas décadas seguintes, a Linguistica e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB)
de 1971 influenciaram a concepgéo do ensino da lingua como um instrumento de comunicagao
e utilitario. A variedade linguistica tornou-se parte integrante do curriculo, refletindo uma
abordagem mais dindmica e contextualizada. A trajetoria do ensino da Lingua Portuguesa
culmina na BNCC, que orienta a educacao no pais, reconhecendo a importancia do sujeito do
discurso e da diversidade linguistica na pratica pedagogica. Para que melhor se compreenda
sobre 0 assunto, na secdo a seguir abordamos o ensino de Lingua Portuguesa antes da
promulgacéo da atual BNCC.

1.2 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA ANTES DA BNCC

De acordo com Travaglia (2018), o ensino de Lingua Portuguesa, até a proposta da
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atual Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), era basicamente voltado para aspectos
lexicais e sintaticos, adotando uma perspectiva tedrica que priorizava a metalinguagem. Esse
enfoque priorizava a variedade culta da lingua, que se baseava quase que estritamente na
linguagem urbana de prestigio, especialmente em sua modalidade escrita, e estabelecia uma
cultura de corregdo linguistica baseada em padr@es de certo e errado.

Conforme apontado por Tedesco (2018), a publicacdo de documentos a partir do final
da década de 1990 trouxe contribuicdes significativas para o ensino de Lingua Portuguesa. Uma
das principais inovac@es foi a valorizacdo do texto como uma unidade fundamental da lingua,
o que influenciou profundamente a concepcdo de gramética. No entanto, ainda persiste uma
associacao forte entre o ensino de Lingua e o ensino de gramatica, gerando debates sobre como
abordar a gramaética de maneira eficaz.

Tedesco (2018) destaca que a discussdo sobre 0 ensino de gramatica em si é necessaria,
pois o0 ensino de uma lingua ndo pode prescindir da gramética, mas é crucial definir que conceito
de gramatica guia esse processo. Além disso, Tedesco ressalta que existem conceitos nebulosos
e equivocos nos documentos educacionais. O autor também aponta que o ensino da producéo
escrita ainda fica em segundo plano, indicando a necessidade de avangos no entendimento do
que significa "ensinar portugués".

Travaglia (2018) explica que o ensino de Lingua Portuguesa era centrado nos textos,
abrangendo diversas categorias, como tipos, subtipos, géneros e espécies, 0s quais seriam 0
cerne do ensino da lingua. 1sso ganhava relevancia, uma vez que, na pratica, as pessoas se
comunicam por meio de textos em situacOes reais de interacdo comunicativa. Dessa forma, a
escola deveria desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos, refletindo essa abordagem
nas diretrizes educacionais.

Segundo Mendonca (2018), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) publicados
em 1997 e 1998 representaram um marco temporal importante, reunindo principios tedricos e
discussdes metodoldgicas relevantes para o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas. Embora
ndo tenham trazido inovacOes radicais, esses documentos indicaram a consolidacdo das
discussbes que ocorreram ao longo das décadas de 1980 e 1990 na area de ensino de lingua.
Desde entdo, alguns pilares prescritos nos PCN permanecem fundamentais no ensino de Lingua
Portuguesa, incluindo: a) a énfase na leitura como eixo principal de ensino, influenciando os
demais aspectos; b) o reconhecimento do texto como unidade fundamental de ensino; c) a
consideragdo dos géneros textuais como objetos de ensino; d) a abordagem consistente da
variagdo linguistica; €) a luta contra o preconceito linguistico; e f) a interconex&o entre 0s eixos

de ensino, envolvendo tanto o uso préatico da linguagem quanto a reflex&o sobre seu uso.
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Segundo Buzen (2018), apesar das orientacdes presentes nos PCNEM (Brasil, 1999) e
das OCNEM (Brasil, 2008) que apontavam para alternativas, prevalecia o enfoque no autor e
na estética literaria em detrimento da mediacdo e recepcdo de textos singulares e obras
especificas. O leitor, seja ele jovem ou crianca, ndo ocupava uma posicao central no ensino de
literatura. Além disso, observava-se uma caréncia na discussdo sobre a formagdo do leitor
literario nos anos iniciais e finais, com pouca reflexao sobre a utilizacdo da literatura infantil e
juvenil. Essa lacuna limitava o aproveitamento do acervo das bibliotecas escolares e publicas,
bem como a exploracgéo de atividades como clubes de leitura e outras oportunidades.

Buzen (2018) observa que, no inicio do século XXI, poucas mudangas ocorreram no
ensino de gramatica, destacando que a integracdo entre teorias gramaticais e os usos da lingua
em diferentes textos ainda é desafiadora. Assuntos como "complemento nominal™ e "oragdes
subordinadas"” parecem manter-se inalterados, devido as dificuldades na implementacdo da
abordagem centrada no texto. Essa abordagem requer professores altamente qualificados,
capazes de mobilizar saberes gramaticais e textuais para sistematizar conceitos linguisticos em
sala de aula. Apesar das descricdes mais detalhadas da gramatica do portugués brasileiro e seus
usos, a formacdo inicial, os concursos para professores e 0s materiais didaticos ainda
permanecem tradicionais. A principal mudanca parece ser a utilizacdo de textos exemplares,
como tiras, para estudar classes de palavras ou regras morfossintaticas.

Segundo Teixeira (2018), os PCN desempenharam um papel significativo no
estabelecimento de diretrizes alinhadas com a Lei de Diretrizes e Bases aprovada em dezembro
de 1996, que consolidou e ampliou os deveres do poder publico em relagdo particularmente ao
ensino fundamental. Em sua introducdo, os PCN reafirmaram a necessidade de ajustar as
orientacdes curriculares "[...] aos ideais democraticos e a busca da melhoria da qualidade do
ensino nas escolas brasileiras" (Brasil, 1997, p. 11). Marcado explicitamente por uma
"perspectiva construtivista”, delimitada por "enfoques cognitivos”, o documento assinalou
como seus marcos tedricos a teoria genética de Piaget e seus colaboradores, a escola de
Vygotsky, Luria e Leontiev, que deu énfase aos processos de relacao interpessoal, a psicologia
cultural de M. Cole e colaboradores e a teoria da aprendizagem verbal significativa de Ausubel,
todas tendo como ndcleo central "[...] o reconhecimento da importancia da atividade mental
construtiva nos processos de aquisi¢do de conhecimento™ (Brasil, 1997, p. 33).

Ainda de acordo com Teixeira (2018), a indicacdo de suas fontes tedricas e a
apresentacdo de explicac@es introdutorias que as desenvolveram e localizaram o documento em
torno de marcos tedricos determinados constituiram um primeiro diferencial dos Parametros

em relacdo a BNCC. Em segundo lugar, distinguiram-se os PCN pela sua autoqualificacdo
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como "uma proposta aberta e flexivel", que ndo configuraria um "modelo curricular homogéneo
e impositivo, que se sobreporia a competéncia dos estados e municipios, a diversidade politica
e cultural das multiplas regides do pais ou a autonomia de professores e equipes pedagdgicas”.

Nesse sentido, o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil, antes da BNCC, passou por
diversas fases e mudancas significativas. Inicialmente, o enfoque estava na metalinguagem,
priorizando a variedade culta da lingua e estabelecendo uma cultura do certo e errado
linguistico. Ao longo do tempo, documentos como os PCN trouxeram contribuicdes
importantes, valorizando o texto como unidade fundamental da lingua e reconhecendo a
variedade linguistica. No entanto, persistiu a associacdo entre ensino de lingua e gramatica,
gerando debates sobre a abordagem adequada.

Além disso, o ensino de literatura também enfrentou desafios, com a necessidade de
maior destaque para o leitor e a literatura infantil e juvenil. Apesar das transformacdes, algumas
areas, como a gramatica tradicional, mantiveram-se relativamente inalteradas. A chegada da
BNCC representa um novo marco na educacdo brasileira, orientando o ensino de Lingua
Portuguesa com base em conceitos dindmicos e interconectados, reconhecendo a importancia
do sujeito do discurso e da diversidade linguistica no processo educativo. A mudanga mais atual
ocorreu com a atual BNCC que trouxe mais perspectivas para 0 ensino desse componente

curricular.

1.3 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA SEGUNDO A BNCC

Em seu texto, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) pretende promover a
qualidade da educacdo, através da distribuicdo igualitaria de conhecimentos. Assim, para
compreender a proposta de orientacdo curricular nacional, devemos investigar as questoes
problematicas que essa proposta encontra no cendrio da educacdo béasica e no campo do
curriculo. Para Cury, Reis e Zanardi (2018, p. 66):

A BNCC traz uma concepcao de curriculo travestida de direitos de aprendizagens
que, sob a dtica tecnicista e meritocratica, constituem-se em deveres de
aprendizagem. Nao é possivel reduzir toda a complexidade do curriculo as
prescri¢des contidas no documento.
Percebemos que a vertente de curriculo proposta pela BNCC se contrapde a de tedricos
da area, como Michael Young, que acredita no papel critico e narrativo da teoria curricular.
Para Young (2014), o papel do curriculo é a transmissdo do conhecimento especializado, que é

universal e objetivo, patrimdnio da humanidade, a todos os alunos, especialmente os das
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camadas populares. Para este autor o conhecimento a que os alunos tém direito € o

conhecimento chamado por ele de “poderoso”, ou seja, é aquele que:

[...] fornece generalizagBes e busca a universalidade. Ele fornece uma base para se
fazer julgamentos e ¢ geralmente, mas nio unicamente, relacionado as ciéncias. E esse
conhecimento independente de contexto que €, pelo menos potencialmente, adquirido
naescola e é a ele que me refiro como conhecimento poderoso (Young, 2007, p. 1296).

Consideramos que na teoria de Young, a superacdo da desigualdade na esfera do
conhecimento seria um importante instrumento para os alunos de origens menos favorecidas,
que necessitam do “conhecimento poderoso” para alcancarem o ensino superior ¢ melhores
postos de trabalho e de renda.

A BNCC, em sua area de linguagens, destaca que todas as tarefas humanas diante da
sociedade sdo intermediadas por diversos tipos de linguagens, sejam elas, oral, visual, por meio
de Libras, escrita, ou até mesmo através da expressdo do corpo, a sonoridade e, atualmente, a
linguagem digital. Com essa intera¢do pautada nas diversas formas de linguagem é que o ser
humano realiza um intercambio consigo mesmo e com os demais individuos, trazendo a tona
todos os conhecimentos que envolvem os aspectos de cultura, de moral e de ética (Brasil, 2018).

A composicao da area de linguagens da BNCC possui como elementos do curriculo o
Portugués, o componenete curricular de Artes e a Educacdo Fisica no ensino fundamental,
enguanto em seus anos finais tem-se o acréscimo do Inglés. A BNCC nessa area tem o
proposito de fomentar a participacdo dos alunos, praticando a diversidade da lingua, ou seja,
visa tornar os discentes seres com capacidade de se expressar por meio da lingua, em suas
diferentes modalidades, bem como de linguagens artisticas e corporais, dando sequéncia aos
experimentos realizados durante a infancia escolar (Brasil, 2018).

Quanto aos anos iniciais, sobretudo as competéncias relacionadas a alfabetizac&o,
pode-se dizer que, em suma, o0 processo alfabetizador consiste nas capacidades e habilidades de
codificar e decodificar que abordam a compreensdo ante as diferencas de escrita e outras
representacfes, bem como o dominio das grafias quanto aos tipos de letras mailsculas,
minusculas, cursivas e de imprensa (Brasil, 2018).

Dentre as outras capacidades essenciais ao processo de alfabetizacdo estdo o
conhecimento do alfabeto e a compreensdo da sua natureza, bem como o sistema de escrita, 0
dominio das diferencas sobre fonemas e grafemas, a capacidade de reconhecer as letras, a
habilidade de leitura e a fluéncia no ato de ler (Brasil, 2018).

Por fim, é necessario tomar ciéncia que a habilidade e capacidade relacionadas a
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ortografia provavelmente se completam além dos anos iniciais. Assim, pode-se afirmar que o
procedimento alfabetizador e de ortografizagcdo impactarédo em todas as abordagens realizadas
em géneros textuais no inicio do Ensino Fundamental. Da mesma forma, os avancos
relacionados a analise linguistica multissemiotica irdo avancar a partir do 3° ano (Brasil, 2018).

A Lingua Portuguesa respeita esse processo de mudancga dos alunos em relagdo a
mudanca de ciclos, partindo de praticas de linguagens ja vivenciadas pelos alunos e ampliando
aos poucos com vistas a proporciona-los novas experiéncias, 0s géneros textuais passam a ser
abordados considerando varios campos de atuacao e varios componentes curriculares (Brasil,
2018).

A Lingua Portuguesa nos anos finais, assim, apresenta uma responsabilidade
significativa no desenvolvimento do aluno como cidad&o, devendo o professor visar o exercicio
da empatia e do dialogo a partir da variedade de textos que dialogam com sua realidade.
Ressalta-se que os demais contetidos referentes a norma padréo, ndo devem ser abordados de
forma isolada, mas articulados ao estudo dos textos, assumindo-se uma perspectiva de
progressao dos conhecimentos, das regularidades as irregularidades, do simples ao mais
complexo, dos mais frequentes aos menos frequentes (Brasil, 2018).

A BNCC traz consigo uma concepcdo de curriculo que difere das abordagens
tradicionais, buscando promover a qualidade da educagdo por meio da distribuicdo igualitaria
de conhecimentos. No entanto, essa abordagem tem sido objeto de debate e controvérsia,
especialmente no que diz respeito a visao tecnicista e meritocratica que parece subjacente a
algumas de suas diretrizes. Enquanto tedricos como Michael Young defendem um papel critico
e narrativo do curriculo, a BNCC enfatiza 0 acesso ao "conhecimento poderoso™ como um meio
de superar a desigualdade na esfera do conhecimento.

A BNCC destaca a importancia das diversas linguagens na interacdo humana,
reconhecendo que todas as tarefas sociais sao mediadas por diferentes formas de linguagem.
Ela procura desenvolver a competéncia comunicativa dos alunos por meio de disciplinas como
o0 Portugués, Artes, Educacdo Fisica e Inglés. Nos anos iniciais, a BNCC foca na alfabetizacéo,
abordando habilidades como codificacdo, decodificagdo, conhecimento do alfabeto e
compreensdo do sistema de escrita. J& nos anos finais, a BNCC enfatiza a formacéo do aluno
como cidaddo, promovendo a empatia, o dialogo e a articulacdo dos contedos com a norma
padrdo por meio do estudo de textos. Assim, a BNCC propGe uma visdao dindmica e
interconectada do curriculo, desafiando paradigmas tradicionais para promover uma educacao
de qualidade. Ao centrar-se no aluno, estimula o pensamento critico e habilidades essenciais,

preparando os estudantes para os desafios da sociedade contemporanea.
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1.4 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA SEGUNDO O DRC DO ESTADO DE MATO
GROSSO

O Documento de Referéncia Curricular do Estado de Mato Grosso foi fundamentado
na BNCC (Brasil, 2018), trazendo como peculiaridades o acréscimo de habilidades regionais a
serem trabalhadas nas escolas, mencionando as possibilidades metodoldgicas de ensino e
avaliacdo. As orientacdes para o ensino de Lingua Portuguesa voltam-se para o uso reflexivo
da lingua(gem) e para a producéo textual no desenvolvimento da leitura e escrita, ressaltando a
necessidade de considerar os conceitos de interacdo, dialogo e polifonia (Mato Grosso, 2018).

Além de seguir as orienta¢fes da BNCC, o DRC-MT foi fundamentado em autores
como Soares (1998), Bakhtin (1986) e Geraldi (1991) que consideram a linguagem como um
processo e um produto social. As praticas de linguagem como a leitura, a oralidade, a escrita,
0s conhecimentos linguisticos e gramaticais e a educacdo literaria sdo fundamentadas em
autores como Orlandi (2001), Geraldi (1984), Bakhtin (1986), Antunes (2007), Zilberman
(2008), Candido (2000), Cox (2004), Lajolo (2009) e Fontdo (2010).

Destaca-se também a multimodalidade para o ensino de Lingua Portuguesa
mencionada no documento com base em Rojo (2012) e Kleiman (2010). Esses autores trazem
em comum a percepcao sobre a importancia de contextualizacdo do ensino, com textos que

facam parte da vivéncia dos estudantes, desta maneira:

No caso especifico da literatura produzida em Mato Grosso, alguns autores
apresentam sua obra utilizando o espago geogréafico especifico do estado, com seus
biomas, e aspectos culturais, como o linguajar da baixada cuiabana em contraste com
aquele trazido pelos migrantes de diferentes partes do pais, enquanto outros abrem
méo dessa caracterizacdo regional e universalizam seu discurso. Importa, assim,
apresentar a literatura produzida em Mato Grosso como espaco identitario, em suas
multiplas manifestages culturais, uma vez que a materialidade do discurso literario
estd na ruptura do mundo com a realidade, instaurada a partir da criagdo de um
universo no qual o autor articula seu discurso de modo a adquirir existéncia real pela
linguagem (Mato Grosso, 2018, p. 58)

Dessa forma, verifica-se uma preocupacdo do DRC-MT em trabalhar as peculiaridades
do Estado, considerando sua propria cultura para contextualizar o ensino de Lingua Portuguesa,
com a literatura local se apresentando como um espaco identitario. Segundo Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), cada género discursivo tem suas proprias caracteristicas, objetivos
comunicativos e estrutura. Esses autores argumentam que o ensino da escrita deve ser baseado
no estudo e na pratica dos géneros discursivos relevantes para a sociedade e para os contextos

de uso dos estudantes.
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Essa abordagem destaca que os géneros discursivos ndo sao apenas formas fixas ou
modelos rigidos, mas sdo flexiveis e variaveis de acordo com o contexto e a finalidade
comunicativa, podendo ser encontrados em diferentes esferas da vida social, como a escolar, a
profissional e a jornalistica.

A leitura do DRC-MT (Mato Grosso, 2018) de Lingua Portuguesa revela uma
compreensdo da literatura como uma instancia de poder, em que se refletem relag6es sociais do
mundo real, mediadas pela fantasia. O ensino da literatura é apontado como um espaco
identitario, com suas multiplas manifestacdes culturais, especialmente quando se trata da
literatura produzida em Mato Grosso, que incorpora elementos geograficos, biomas e aspectos
culturais especificos da regido.

A esséncia do ser humano é fundamentada na linguagem. A partir do seu uso, 0
individuo passa a fazer parte de um grupo e é identificado em uma sociedade. O modo de
articular determinados signos, assimilando e transmitindo seus significados, confere ao sujeito
suas particularidades dentre seus iguais. Assim, podemos inferir que o ser humano necessita da
linguagem para fazer parte do mundo e que se realiza dentro de um contexto social a partir de
um fendmeno particular na convivéncia, por exemplo, no meio familiar, escolar ou em outros
grupos.

A linguagem como uma pratica social é objeto da sociolinguistica, que focaliza e
estuda as variagdes linguisticas de um determinado grupo. Bagno (2007) elucida que as
variagbes podem se expressar nos aspectos fonético-fonoldgicos, morfolégicos, sintaticos,
lexicais e pragmaticos, podendo ser resultados de fatores socioeconémicos, geograficos, de
idade, sexo, grau de escolarizagcdo, mercado de trabalho, redes sociais, entre outros. As
variacdes linguisticas regionais sdo uma constante no Brasil, por exemplo, o sergipano, o
cearense, o paulista, o carioca, 0 pernambucano e o paraense. E inegavel a diferenca no modo
de falar de uma mesma lingua.

As metodologias de ensino da Lingua Portuguesa sdo apontadas no documento,
devendo envolver além da contextualizacdo, a interdisciplinaridade e o uso de tecnologias com
vistas a proporcionar melhorias nos processos de ensino e de aprendizagem para os alunos. De
acordo com o DRC-MT (Mato Grosso, 2018), € necessario refletir sobre a criagdo de aulas
desafiadoras para todos os alunos, que envolvam diferentes formas de apresentar e explorar o
curriculo.

Em vez de simplesmente determinar as unidades tematicas dos componentes
curriculares, 0 DRC-MT (Mato Grosso, 2018) destaca a necessidade de repensar o papel e a

missao da escola. As adaptacdes e flexibilizagcGes implementadas na pratica pedagdgica devem
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visar a diferenciacdo dos meios e a igualdade de direitos dos alunos.

O DRC-MT (Mato Grosso, 2018) ressalta a importancia de ensinar a Lingua
Portuguesa considerando seu uso pratico tanto na oralidade quanto na escrita, com o objetivo
de alcancar um nivel de proficiéncia que permita a interacdo com falantes nativos dessa lingua.
Além disso, destaca a importancia de proporcionar acesso a producgdo oral e escrita direcionada
a esses falantes nativos, buscando uma interacdo bem-sucedida com pessoas de diferentes
linguas maternas por meio do idioma estrangeiro em estudo.

Outro ponto relevante destacado é a necessidade de adotar uma postura relativizadora
em relagdo ao que € considerado naturalmente dnico, como a lingua, a cultura, os valores e 0s
comportamentos, contribuindo assim para o desenvolvimento de uma postura critica. Esses
principios destacados pelo DRC-MT (Mato Grosso, 2018) sdo fundamentais para uma
abordagem comunicativa e intercultural no ensino de linguas, que visa ndo apenas ao dominio
linguistico, mas também a formacdo de individuos criticos, capazes de interagir de forma
significativa e respeitosa em contextos multiculturais.

Em anélise a BNCC (Brasil, 2018) e ao DRC-MT (Mato Grosso, 2018), Almeida
(2022) disserta que o discurso de centralizacdo curricular defendido pela abordagem dos novos
e multiletramentos em Lingua Portuguesa justifica-se pela suposta aproximacdo com a
realidade dos jovens, visto que tradicionalmente era feita de forma desconectada do mundo do
estudante, focada excessivamente em conteudos e repleta de disciplinas. No entanto, é
importante ressaltar que o debate em torno do curriculo de Lingua Portuguesa muitas vezes
envolve argumentos criticos e reparadores por parte dos defensores de curriculos nacionais.

Ressalta-se, assim, a importancia das metodologias ativas e da conexdo com a
realidade dos alunos, conforme proposto pelo DRC-MT (Mato Grosso, 2018), de forma que
levante seu interesse e proporcione aprendizados significativos. Além disso, o documento
menciona a valorizacao dos saberes locais e a integracéo dos habitos e costumes da comunidade
nos projetos educacionais, alinhando-os aos documentos de referéncia como a BNCC (Brasil,
2018).

E observado também que o DRC-MT (Mato Grosso, 2018) considera a importancia da
educacao do campo como uma préatica pedagdgica voltada para a realidade e os conhecimentos
empiricos dos estudantes. No entanto, verifica-se uma lacuna no documento por nao abordar de
maneira problematizadora as diferencas entre os modos de produ¢do no campo e nao dialogar
adequadamente com os postulados da educacdo do campo defendida pelos movimentos sociais.

Durante a leitura do documento verificou-se ainda que a sustentabilidade e a

preocupacdo com o meio ambiente sdo temas relevantes a serem considerados nas praticas da
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escola, refletindo a necesséria consciéncia sobre os desafios enfrentados pela comunidade em
relacdo a expansdo agricola e ao uso de agrotdxicos, evidenciando a importancia da preservacao
das nascentes e do equilibrio ecoldgico.

Diante do exposto, é possivel verificar que 0 DRC-MT (Mato Grosso, 2018) dispde
sobre 0 ensino de Lingua Portuguesa de forma alinhada com o estabelecido pela BNCC (Brasil,
2018), destacando a importancia de considerar o contexto especifico do aluno, entendendo a
lingua(gem) como produto e processo social, destacando-se 0 uso de textos locais para

contextualizacdo do ensino de Lingua Portuguesa.

1.5 ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA POR MEIO DE GENEROS TEXTUAIS

Em linhas gerais, consideramos a concepcao de género textual como inerente a uma
atividade social, ndo implicando um tipo particular de texto, mas, sim, a expressao de atividades
sociais. Chama-se atengéo para o conceito de Bazerman (2006), que traz os géneros textuais

como formas de vida, formas de ser, em suas palavras:

[...] géneros ndo sdo apenas formas. Géneros séo formas de vida, modos de ser. Sdo
frames para a a¢do social. S&o ambientes para a aprendizagem. S&o os lugares onde o
sentido é construido. Os géneros moldam os pensamentos que formamos e as
comunicagdes através das quais interagimos. Géneros s&o os lugares familiares para
onde nos dirigimos para criar agdes comunicativas inteligiveis uns com os outros e
sdo 0s modelos que utilizamos para explorar o ndo-familiar (Bazerman, 2006, p. 23).

Diante disso, deve-se evidenciar que inimeras sdo as aproximacgdes entre o ponto de
vista de alguns autores, bem como, encontram-se divergéncias entre as colocacdes acerca da
tematica. Também apontando para uma atividade social, Charaudeau (2008) traz a concepcao
de género como ferramenta em que situacGes de comunicacdo e projetos de fala sdo
compilaveis.

Assim, é possivel dizer que os conceitos apresentados pelos tedricos no decorrer do
tempo convergem em um mesmo sentido, como empiricos e relativos as atividades sociais,
caracterizando-se pela mesma dinamicidade, variando com o tempo e com as condig¢oes
historicas de cada grupo.

Os géneros textuais sdo construidos essencialmente por meio de atividades sociais e
humanas, pois se localizam em fendmenos materializados de interacdo. Isso significa que os
géneros sdo caracterizados fundamentalmente pelas necessidades de enunciagcdo do usuario,

bem como da situacdo especifica.
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O tratamento de géneros que circulam na esfera publica, nos campos jornalistico-
midiatico e de atuacdo na vida publica, é aprofundado, contextualizando-os a época atual, em
que as pessoas, por intermédio da rede mundial de computadores e de redes sociais virtuais ou
digitais como o Facebook, o Instagram e o Twitter, curtem, comentam e replicam textos e
noticias. A questdo da confiabilidade da informacéo publicada na internet também ¢ fator de
abordagem nos géneros textuais, enfatizando-se as chamadas fake news (noticias falsas), que
tém ficado em evidéncia nos Gltimos tempos.

Ainda nesse campo de géneros textuais e tecnologias virtuais de comunicacdo, é
essencial que a Lingua Portuguesa inclua a discussao sobre o discursos de 6dio. Esta abordagem
é essencial, pois ao contextualizar o conteido com a realidade dos alunos, torna-se possivel
promover uma aprendizagem mais significativa. A BNCC (Brasil, 2018) enfatiza que esse
método de ensino ndo apenas favorece a leitura e a producédo textual dos alunos, mas também
ultrapassa os limites dos géneros textuais. Além disso, o uso de hipertextos pode ser um recurso
valioso nesse contexto, instigando os alunos a explorarem novas leituras e aprendizados.

Para que 0s géneros textuais sejam devidamente empregados pelo falante ou escritor,
ele precisa ter pleno dominio dessas capacidades, cujo desenvolvimento € um instrumento para
a internalizacdo da complexidade das tipologias textuais durante o percurso escolar. Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) propuseram uma abordagem que considera diferentes tipos de
textos, levando em conta suas caracteristicas estruturais e funcionais. Essa abordagem é
conhecida como "Teoria dos Géneros Discursivos™ ou "Teoria dos Géneros Textuais".

Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), cada género discursivo tem suas
proprias caracteristicas, objetivos comunicativos e estrutura. Esses autores argumentam que o
ensino da escrita deve ser baseado no estudo e na préatica dos géneros discursivos relevantes
para a sociedade e para 0s contextos de uso dos estudantes. Essa abordagem destaca que 0s
géneros discursivos ndo sdo apenas formas fixas ou modelos rigidos, mas sdo flexiveis e
variaveis de acordo com o contexto e a finalidade comunicativa, podendo ser encontrados em
diferentes esferas da vida social, como a escolar, a profissional e a jornalistica.

Assim, entendemos que 0s géneros textuais sdo constituidos de variadas tipologias
textuais, que, de acordo com Marcuschi e Xavier (2010), se classificam em cinco categorias,
com base no que foi proposto anteriormente por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004): Narrar:
capacidade de recriar a realidade, imaginar histérias e compor intrigas; Relatar: capacidade de
representar acontecimentos reais por meio do discurso; Argumentar: capacidade de defender
um ponto de vista a respeito de determinado assunto, de sustentar argumento e refutar posic¢oes

contrarias; Expor: capacidade de demonstrar, por meio do discurso, 0s conhecimentos
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adquiridos por meio de pesquisa; e Descrever: capacidade de instruir ou de prescrever
conteddos.

A categoria Narrar pode ser melhor detalhada em relacdo a estrutura da narrativa, que
inclui elementos como introducdo, desenvolvimento, climax e conclusdo. A narrativa
geralmente apresenta uma situacao inicial, seguida pela introducéo de personagens, agdes que
ocorrem ao longo do tempo e uma resolugdo que conclui a histéria. De acordo com Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004), a narrativa também pode envolver elementos como a descricéo
de personagens, cenarios, dialogos e o uso de recursos linguisticos para criar suspense, tensdo
ou atmosfera.

No contexto do ensino da escrita, a categoria narrar € considerada uma das sequéncias
didaticas relevantes para o desenvolvimento da habilidade de escrita dos estudantes. Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) propdem gue os alunos sejam expostos a exemplos auténticos de
narrativas, analisando sua estrutura e caracteristicas linguisticas, e depois sejam convidados a
produzir suas proprias narrativas, aplicando os conhecimentos adquiridos. Essa abordagem visa
desenvolver a capacidade dos estudantes de planejar, organizar e escrever textos narrativos de
forma coerente e adequada ao contexto.

Na categoria relatar, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) destacam que a estrutura
desse tipo de texto geralmente envolve a apresentacdo de informacdes de maneira clara e
organizada. O relato pode ser estruturado em se¢des, como introducdo, descricdo dos eventos,
detalhamento de ac¢des e conclusdo. Os elementos do relato incluem fatos, dados, descri¢des
precisas e informacOes relevantes para transmitir o evento ou experiéncia de maneira precisa.
A linguagem utilizada nesse tipo de texto tende a ser mais direta, objetiva e impessoal, buscando
fornecer informac@es de forma clara e concisa.

No contexto do ensino da escrita, a categoria relatar é considerada uma das sequéncias
didaticas relevantes para o desenvolvimento da habilidade de escrita dos estudantes. Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) propdem gue os alunos sejam expostos a exemplos auténticos de
relatos, analisando sua estrutura, organizacdo e caracteristicas linguisticas. Em seguida, os
alunos sdo incentivados a produzir seus préprios relatos, colocando em pratica 0s
conhecimentos adquiridos. Essa abordagem visa desenvolver a capacidade dos estudantes de
coletar informacdes, organizar e comunicar de forma clara e objetiva eventos ou sequéncias de
acontecimentos.

Na categoria argumentar, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) destacam que a
estrutura desse tipo de texto geralmente envolve a apresentacdo de uma tese ou posicdo

argumentativa clara, seguida de argumentos que sustentam essa posi¢do e evidéncias que a
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validam. Além disso, € comum incluir contra-argumentos e refutacdes para fortalecer a
argumentacdo. Os elementos da argumentacdo incluem o uso de estratégias retéricas, como 0
uso de exemplos, estatisticas, citacdes de especialistas e l0gica persuasiva para persuadir o leitor
ou ouvinte.

A linguagem utilizada nesse tipo de texto tende a ser persuasiva, assertiva e
convincente, buscando influenciar o publico-alvo e promover a adesdo a posi¢ao argumentativa
defendida. No contexto do ensino da escrita, a categoria argumentar é considerada uma das
sequéncias didaticas relevantes para o desenvolvimento da habilidade de escrita dos estudantes
(Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004). Considerando que esta categoria é foco deste estudo, a
argumentacdo sera melhor estudada durante esta dissertacao.

Na categoria expor, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) destacam que a estrutura
desse tipo de texto geralmente envolve a apresentacdo de um tema ou assunto de maneira
detalhada, fornecendo explicagdes, conceitos, defini¢bes, caracteristicas e exemplos relevantes.
A exposi¢do visa transmitir conhecimentos ou informacdes de forma didatica e acessivel. Os
elementos da exposicdo incluem uma introducdo que apresenta o tema, um desenvolvimento
que explora os detalhes e informag0es relacionadas ao tema, e uma conclusao que sintetiza as
principais ideias apresentadas.

A linguagem utilizada nesse tipo de texto tende a ser clara, precisa e informativa,
buscando transmitir conhecimentos de maneira didatica e compreensivel. No contexto do
ensino da escrita, a categoria expor é considerada uma das sequéncias didaticas relevantes para
o desenvolvimento da habilidade de escrita dos estudantes. Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
propdem que os alunos sejam expostos a exemplos auténticos de textos expositivos, analisando
sua estrutura, organizacdo e caracteristicas linguisticas.

Na categoria descrever, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) destacam que esse tipo
de texto busca criar uma representacdo vivida e detalhada daquilo que estd sendo descrito. A
descricdo pode abranger aspectos visuais, sensoriais, emocionais e até mesmo abstratos,
dependendo do objeto de descricdo. A estrutura desse tipo de texto pode variar, mas geralmente
envolve a organizagéo das informacdes de maneira coerente e progressiva.

A descricao pode ser feita de forma sequencial, passando de uma caracteristica para
outra, ou pode ser organizada em paragrafos separados, cada um tratando de um aspecto
especifico. Os elementos da descricdo incluem o uso de linguagem descritiva, emprego de
adjetivos, advérbios, metaforas, comparagdes e outras figuras de linguagem que enriquecem a
representacdo do objeto descrito. A linguagem utilizada nesse tipo de texto tende a ser

expressiva, vivida e evocativa, buscando transmitir uma imagem clara e detalhada na mente do
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leitor (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004).

No contexto do ensino da escrita, a categoria descrever é considerada uma das
sequéncias didaticas relevantes para o desenvolvimento da habilidade de escrita dos estudantes.
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) propdem que os alunos sejam expostos a exemplos
auténticos de textos descritivos, analisando sua estrutura, organizacdo e uso de recursos
descritivos. Em seguida, os alunos séo incentivados a produzir seus préprios textos descritivos,
aplicando os conhecimentos adquiridos.

Em suma, a categoria narrar de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), se refere a um
tipo de texto que envolve a organizacdo temporal de eventos ou acontecimentos. Essa categoria
é relevante para o ensino da escrita, visando o desenvolvimento das habilidades dos estudantes
na producdo de narrativas coerentes e contextualmente apropriadas.

A BNCC (Brasil, 2018) ainda cita em relacdo aos géneros textuais o uso de géneros
reivindicatdrios, propositivos, legais e normativos, considerando tematicas como direitos
humanos, politicas afirmativas e movimentos de varias naturezas, sempre buscando
contextualizar a atual realidade dos alunos como ponto de partida para uma aprendizagem
significativa.

Ademais, o documento ressalta que, além dos géneros textuais ja conhecidos, também
devem ser considerados os géneros da cultura digital como relatos multimidiaticos, verbetes de
enciclopédias colaborativas, videos-minuto. Salienta-se que desenvolver nos alunos 0 senso
critico e criterioso de informac@es e dados deve ser considerado como base dessa area de ensino.

A aproximacdo dessa area com o campo artistico e literario também esta previsto na
BNCC (Brasil, 2018) no ensino de Lingua Portuguesa nos anos finais, devendo ser oferecidas
condicgdes aos alunos para que eles possam reconhecer, valorizar e fruir essas manifestacoes.
Nesse campo, 0s géneros narrativos e poéticos também podem ser considerados, devendo-se ter
como foco o desenvolvimento de um leitor com capacidade de fruicdo, ou seja, com capacidade
de desvendar as multiplas camadas de sentido dos textos, interpretando o texto e suas
entrelinhas de forma critica.

Diante do exposto, percebe-se que a concepg¢do de género textual esta intrinsecamente
ligada a atividades sociais, refletindo formas de vida e frames para a acdo comunicativa. As
diversas abordagens tedricas convergem para a compreensdo dos géneros como elementos
empiricos e relativos as atividades humanas, variando conforme o tempo e as condicGes
historicas de cada grupo.

Os géneros textuais sdo essencialmente construidos por meio de interacdes sociais,

refletindo as necessidades de enunciacdo e contextos especificos. Na atualidade, a influéncia
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das tecnologias de comunicagdo, como as redes sociais, torna fundamental o tratamento de
géneros da esfera publica e discursos de 6dio, bem como a abordagem das fake news.

No contexto educacional, a BNCC (Brasil, 2018) indica a valorizacdo dos géneros
reivindicatorios, propositivos, legais, normativos e da cultura digital. O objetivo €é possibilitar
aos discentes uma aprendizagem que tenha significado, desenvolvendo o senso critico em
relacdo a informacdes e dados, estimulando o reconhecimento e a fruicdo de manifestacoes
artisticas e literarias. A atencdo aos géneros narrativos e poeéticos visa formar leitores criticos,
capazes de interpretar textos e seus significados ocultos.

Dessa forma, o ensino de Lingua Portuguesa, pautado pela concepgcdo de género
textual, busca proporcionar aos alunos uma ampla compreensao da linguagem e suas maltiplas
possibilidades de expressdo, preparando-os para uma participacdo ativa e reflexiva na
sociedade. O trabalho com sequéncias didaticas e o enfoque na diversidade de géneros
contribuem para a formacéo de cidadaos criticos, capazes de se comunicar de forma eficaz e

participar de maneira responsavel e ética no mundo contemporaneo.

1.5.1 Contextualizando as tiras: origem e surgimento no Brasil

Conforme destacado por Patati e Braga (2006), o formato tradicional das tiras,
caracterizado por piadas desenvolvidas em trés quadros ou trés momentos, teve sua origem
devido a restricdo de espaco nos jornais e a popularidade dos personagens. O pioneirismo das
tiras, segundo os autores, é creditado a Bud Fisher em 1907, com 0s personagens Mutt e Jeff,
que inicialmente apareceram na pégina de turfe de um jornal. Essas tiras ofereciam comentérios
sobre a variedade de pessoas envolvidas nas corridas de cavalos, transformando os apostadores,
jéqueis e cavalos em personagens, enquanto exploravam de maneira satirica o aspecto patético
do jogo e promoviam uma autocritica em relacdo a ele. Posteriormente, a série Sobrinhos do
Capitdo, de Dirks, que comecou nas paginas dominicais dos jornais, evoluiu para tiras,
introduzindo o uso sistematico de bal6es de fala para os personagens e estabelecendo um dos
principais paradigmas do género, o conflito entre criangas e adultos.

De acordo com Nicolau (2020), um exemplo significativo de tira que teve um impacto
notavel no desenvolvimento dos quadrinhos como forma de expressdo é Paflncio,
originalmente criado como Bringing Up Father por George McManus em 1913. Esta tira é
considerada a mais duradoura no mercado norte-americano e foi a primeira a colocar a familia
como o centro de uma satira social completa.

Em relacdo a concepgdo original das tiras, Patati e Braga (2006) enfatizam que, desde
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o inicio da incorporacao das HQs na grande imprensa dos Estados Unidos, ficou claro que nédo
se tratava apenas de apresentar uma série com desenhos cativantes. O desafio era encontrar a
combinacéo certa entre texto e imagem, atraindo os leitores e contando a piada de forma rapida.
Esse desafio levou a solugdes graficas Unicas, como no caso das tiras Mutt e Jeff e Krazy Kat.
Patati e Braga (2006) também destacam que as tiras de humor tinham uma liberdade critica
significativa em relacdo aos costumes e a moral da época, muito mais do que outros géneros,
devido a natureza Unica e inesperada dessa forma de expressdo. Os humoristas conseguiram
estabelecer uma comunicagdo com o publico que se baseava fortemente nessa liberdade criativa
e na capacidade de abordar questdes sociais de maneira humoristica.

Nos Estados Unidos, o surgimento das tiras como uma forma de expressdo
significativa foi impulsionado pela criacdo de distribuidoras, sendo a primeira delas, o King
Features Syndicate, fundado por Hearst em 1912, como apontado por Nicolau (2020). Essas
distribuidoras contratavam desenhistas para produzir Histérias em Quadrinhos ja aprovadas
previamente. As historias passavam por corre¢des e padroniza¢cdes comerciais antes de serem
distribuidas para veiculacdo em todo o mundo. Como resultado, essas distribuidoras ndo apenas
controlavam o processo criativo, mas também o produtivo e de comercializacdo, tornando o
género das tiras um valor identitario, como enfatizado por Magalhées (2006).

Nicolau (2020) afirma que aléem do King Features Syndicate, outras distribuidoras,
como o Universal Press Syndicate e o United Feature Syndicate, também surgiram com a
misséo de disseminar tiras em jornais e revistas pelo mundo. Esse mercado das tiras atingiu um
grande sucesso mercadolégico no final dos anos 1960, quando cerca de 300 tiras eram
publicadas em 1.700 jornais diarios nos Estados Unidos, alcancando cerca de 100 milhdes de
leitores. Até jornais respeitados, como o0 Washington Post, publicavam até 5 paginas de comics
diariamente, totalizando cerca de trinta histdrias diferentes. Nessa época, as tiras ja estavam
firmemente estabelecidas, exercendo uma forte influéncia sobre vérias geragdes de leitores em
jornais de todo o mundo. Elas serviram como fonte de inspiragdo para jovens desenhistas em
seus proprios paises, embora ndo conseguissem competir com a producdo em massa das
distribuidoras americanas.

No Brasil, destaca-se 0 bem-sucedido esforco de distribuicdo dos personagens criados
por Mauricio de Sousa. Tudo comecou nos fins dos anos 1950 com a tira do cdozinho Bidu no
jornal Folha de S.Paulo. Mauricio de Sousa posteriormente criou uma legido de outros
personagens, como Monica, Cascdo e Cebolinha, que nos anos 1970 ganharam suas préprias
revistas. Além disso, houve experiéncias significativas nos anos 1980, quando o jornal Folha

de S.Paulo comecou a distribuir tiras por um curto periodo. Nesse mesmo periodo, surgiu a
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Agéncia Funarte, dirigida por Ziraldo e vinculada a 6rgdos federais, que chegou a contar com
15 desenhistas e publicou tiras de Angeli, com Chiclete com Banana, e de Laerte, com O
Condominio, em 18 jornais diarios no Brasil. Infelizmente, a Agéncia foi fechada nos anos
1990, mas continuou como o empreendimento Pacatatu, liderado por Ricky Goodwin. Isso
demonstra que as tiras se tornaram um género de destaque nos jornais diérios de diversos paises,
incluindo o Brasil (Nicalau, 2020).

O estudo de Ramos (2015) realizou um levantamento inédito em jornais de todas as
capitais dos 26 estados brasileiros e no Distrito Federal. Os resultados mostraram que embora
as tiras ainda estejam presentes nos jornais impressos, elas representam uma minoria. Dos 94
periddicos jornalisticos analisados, 36 deles (38,3%) mantém uma secdo de tiras, enquanto 58
(61,7%) ndo possuem. A presenca de tiras € mais concentrada nas regides Sudeste e Sul, com
Séo Paulo apresentando um cenario amplo de publica¢6es. Além disso, a maioria das séries de
tiras publicadas diariamente no Brasil é produzida no préprio pais, com 71,3% sendo nacionais
e 28,7% estrangeiras, sendo todas as séries estrangeiras dos Estados Unidos. Algumas séries
nacionais se destacaram, como Os Invasores, Niquel Nausea, Turma da Monica, Armandinho,
Chiclete com Banana e Striptiras. Parte das tiras brasileiras tem carater regional, produzidas
por quadrinistas locais. No entanto, muitas dessas series regionais também s&o reproduzidas na
internet, ampliando seu alcance geogréfico.

Ao explorarmos a origem e 0 surgimento das tiras no Brasil, evidencia-se uma
trajetoria marcante desse género nos meios de comunicagdo nacionais. A presenca das tiras em
jornais impressos, embora minoritaria, revela um rico patriménio artistico e cultural, com
producdes nacionais e regionais que conectam os leitores as peculiaridades de suas localidades.
Além disso, a coexisténcia entre 0 meio impresso e a internet aponta para uma possivel evolucao
na forma como as tiras sdo disseminadas e consumidas. Esse legado historico e as perspectivas
futuras evidenciam o papel relevante das tiras na narrativa midiatica brasileira, perpetuando sua

importancia como forma de expressao criativa e social.

1.5.2 A Linguagem das tiras

As tiras sdo uma forma de comunicacdo visual e textual que combina elementos
verbais e ndo verbais para contar historias, transmitir mensagens ou provocar humor. Elas séo
composta por varios componentes que desempenham papéis especificos na criagdo e
compreensdo das tiras.

De acordo com Nicolau (2020), as tiras tém origem nas paginas diarias dos jornais e
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sdo caracterizadas pela combinacdo de linguagens verbal e nédo-verbal para transmitir uma
mensagem completa por meio de seus elementos simbdlicos.

Nicolau (2020) destaca que o surgimento da imprensa deu as ilustracbes uma
expressao significativa, e no século XIX, surgiram as charges, que introduziram uma forma de
critica e satira politica nos jornais da época. A necessidade de diversificar os géneros
jornalisticos levou a criacdo da tira em 1907, com obras como Mutt e Jeff, que se tornaram
populares nas paginas dos jornais diarios e ganharam popularidade globalmente.

Os desenhos iconicos dos personagens, os balGes de fala com seus indicadores e 0 uso
simbdlico das palavras que geram as falas contribuiram para a criagdo de um formato especifico
de tiras, frequentemente compostas por uma a quatro vinhetas narrativas que abordam questdes
cotidianas de forma humoristica (Nicolau, 2020).

Neste contexto, a linguagem das tiras é caracterizada pela presenca de signos iconicos,
indiciais e simbdlicos tanto na linguagem verbal quanto na ndo-verbal. Conforme a abordagem
de Peirce (1977), um filésofo norte-americano pioneiro na Semiotica, 0s signos desempenham
o papel de intermediarios entre os seres humanos e 0 mundo, ocupando o lugar dos objetos e
podendo ser icones (baseados em semelhanga), indices (relagBes causais) ou simbolos
(convencoes).

Na linguagem verbal das tiras, encontramos os textos presentes nos baldes de fala dos
personagens. Esses didlogos e mondlogos sdo essenciais para transmitir informacgdes, humor,
caracteristicas dos personagens e avanco da trama. Por outro lado, a linguagem ndo verbal
envolve elementos visuais, como expressdes faciais dos personagens, gestos e posturas
corporais, que desempenham um papel crucial na comunicacado de emocdes, acdes e nuances
na historia.

As tiras sdo geralmente divididas em quadros, cada um contendo uma cena especifica.
A organizagdo dos quadros e fundamental para a narrativa e para criar o ritmo das piadas ou
mensagens. As calhas, areas vazias entre 0s quadros, ajudam na organizacdo da leitura e na
transicdo suave de uma cena para outra. Onomatopeias sdo frequentemente usadas para
representar sons ou eventos sonoros, como pow! para um soco. A pontuacdo nos baldes de fala
e pensamento desempenha um papel importante na indicacdo do tom da conversa, pausas,
exclamacdes e perguntas.

Linhas cinéticas sdo tracos usados para mostrar 0 movimento de objetos ou
personagens, adicionando dinamismo as cenas. O enquadramento, ou seja, a forma como
personagens e objetos séo posicionados em cada quadro, transmite informacdes e estabelece o

cenario. As letras usadas nos baldes de fala também sdo significativas, pois a fonte, estilo e



41

tamanho podem adicionar personalidade aos personagens e enfatizar o tom do dialogo. Além
disso, quando as tiras sdo coloridas, as cores desempenham um papel importante na criacdo de
atmosfera, destaque de elementos e énfase em partes especificas da historia.

Aplicando essas concepcgdes a linguagem das tiras, encontramos, por exemplo, na tira
de Hagar, de Dick Browne, elementos visuais que representam um viking, como elmo, espada,
escudo, roupa e barba, que funcionam como icones que compdem visualmente o personagem.
Os bal@es de fala sdo indices, e as palavras contidas nesses balGes sdo signos simbélicos. Além
disso, nas tiras, 0s icones se desdobram em subcategorias denominadas hipoicones, que incluem
imagem, diagrama e metéfora.

A imagem do viking é formada pela representacdo esquematica dos elementos que o
compdem e estabelece uma analogia com a vida moderna, onde um viking que parte para
batalhas mortais se assemelha ao executivo que vai para o trabalho importante. Esses elementos
semioticos sdo essenciais para a composicdo do género de humor cotidiano nas tiras, pois
transformam objetos simples, como escudo e espada, em simbolos do trabalho, criando
metaforas que mantém uma matriz imagética comum: um ser humano com seus instrumentos
de trabalho vivendo uma mesma condicéo (Peirce, 1977).

Em resumo, a linguagem das tiras € uma forma Unica e cativante de arte e expressdo
que utiliza uma combinacdo complexa de elementos visuais e textuais para contar historias,
transmitir mensagens e provocar reacGes emocionais nos leitores. Cada componente
desempenha um papel distinto na construgéo e na compreensdo das tiras, tornando-as uma

forma de comunicacéo rica e multifacetada.

1.5.3 O uso das tiras no ensino da leitura e da escrita de alunos de uma escola publica

As historias em quadrinhos sdo composic¢Bes visuais que consistem em uma sequéncia
de imagens dispostas horizontalmente, criadas para serem lidas como uma narrativa ou
seguindo uma ordem cronoldgica. Essas historias podem conter palavras inseridas nas imagens
ou préximas a elas, mas também podem prescindir totalmente do uso de texto. Quando o texto
tem predominéncia sobre as imagens, a histéria em quadrinhos se torna essencialmente uma
ilustracdo de um texto. Geralmente, as historias em quadrinhos sdo impressas em revistas,
jornais ou livros, sendo consideradas um meio de comunicacao de massa (Cunha, 2009).

A definicdo tradicional de historias em quadrinhos, que inclui a inscrigdo de texto em
balBes dentro das molduras das imagens, é restritiva e ndo abrange muitas tiras criadas antes de

1900 e até mesmo algumas criadas posteriormente. Atualmente, o termo historia em quadrinhos
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é utilizado para se referir a narrativas mais longas, semelhantes a romances, enquanto o termo
arte sequencial também € utilizado para descrever essa forma de expresséo (Groensteen, 2015).

O termo gibi é comumente usado para se referir a colecGes encadernadas de tiras, em
gue cada uma delas conta uma historia completa ou uma piada em poucos painéis, ou faz parte
de uma historia continua. As tiras mais populares de jornais costumam ser coletadas e
publicadas em forma de livro ap6s um determinado periodo de tempo (Tatsubd, 2005).
Vergueiro (2014) destaca a importancia de estudar essas revistas, pois sua popularidade foi téo
expressiva gue seu titulo se tornou sinbnimo de qualquer publicacao de histérias em quadrinhos
elaboradas no pais.

E importante destacar que, embora na lingua inglesa o termo comic seja
frequentemente utilizado para se referir a essas tiras, ele pode ser enganoso, ja que as tiras
iniciais (pré-século XI1X) raramente eram cdmicas, tanto em termos de forma quanto de
conteido. Além disso, muitas tiras contemporaneas ndo tém como foco principal o humor. Os
termos quadrinhos e histéria em quadrinhos foram estabelecidos por volta de 1900 nos Estados
Unidos, quando todas as histérias em quadrinhos eram, de fato, quadrinhos (Cunha, 2009).

O termo francés para histéria em quadrinhos é bande dessinée (ou BD), enquanto em
alemado é Bildergeschichte (historia em imagens) ou Bilderstreifen (tira de fotos). No entanto,
em varias linguas, incluindo o italiano, o termo utilizado é fumetto, e em espanhol é chamado
de historieta (Braz et al., 2009).

A historia em quadrinhos, como um meio de comunicacdo de massa, ndo pode ser
considerada anterior & invencdo da imprensa. Em seus estdgios iniciais, havia duas formas
principais: a tira narrativa, que consistia em pequenas imagens impressas em uma unica folha
de papel, e a histdria pictdrica, composta por vérias folhas de papel exibidas na parede para
formar um friso narrativo (Toledo, 2007).

Desde o inicio, surgiram dois grupos principais de temas nas histérias em quadrinhos:
moralidade politica e moralidade privada. As tiras sobreviventes anteriores a 1550, em sua
maioria xilogravuras alemas, abordavam temas como a vida dos santos, relatos de milagres
contemporaneos, satiras sobre 0 amor mundano e acusacdes politicamente motivadas contra 0s
judeus (Dias; Irwin, 2013).

A Reforma Protestante e as guerras religiosas que se seguiram, principalmente na
Alemanha e na Holanda, deram origem a muitas historias em quadrinhos de cunho
propagandistico e patridtico baseadas em eventos politicos contemporéneos. Durante o século
XVII, a tira narrativa, antes irregular e pouco definida, se estabeleceu e passou a adotar uma

forma central alegdrica circundada por faixas de borda narrativa (Rama; Vergueiro, 2014).
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Embora muitas vezes rudimentares em estilo, essas histérias em quadrinhos
conseguiram retratar intrigas politicas e descrever emocionantes cenas de terror militar. Um
exemplo conhecido é a narrativa cuidadosamente elaborada e cadenciada da Guerra dos Trinta
Anos, de Jacques Callot. Outro exemplo poderoso € As acusacdes de Romeyn, de Hooghe, que
retrata a perseguicdo aos huguenotes durante o reinado de Luis XIV (Araujo, 2007).

As primeiras tiras relacionadas a moralidade privada eram alemés e retratavam formas
brutais de assassinato e sua puni¢do publica, com a énfase mudando do aspecto punitivo (no
século 16) para o aspecto do bandido famoso (no século 18), que se tornou precursor das
historias de detetive do inicio do século XX (Brunetti, 2013).

Narrativas baseadas em um espectro mais amplo de comportamentos imorais e
criminosos se inspiraram nas ilustracdes da parabola do filho prédigo, que foram produzidas
pela primeira vez por Cornelis Anthonisz de Amsterda. Essas historias retratavam a vida
extravagante do filho prodigo, enriquecida com elementos das ilustracfes dos sete pecados
capitais e dos Dez Mandamentos. No século XVII, o artista veneziano GM Mitelli criou satiras
narrativas e retratos morais quase caricaturais de seminaristas (Eisner, 2010).

Acrtistas alemaes do século XVII especializaram-se em satirizar a tirania das esposas
autoritarias e sugerir solucdes violentas. Na mesma época, os holandeses produziam tiras de
desenho primitivo explicitamente para criancas. No século XVIII, os russos também
comecaram a criar tiras satiricas (Bonifacio et al., 2005).

Dentre os artistas que se destacaram, William Hogarth, da Inglaterra, elevou a histéria
em quadrinhos a um nivel estético raramente superado. Com sua visdo social profunda,
habilidade Unica em criar contrapontos satiricos e referéncias atuais, e excepcional sutileza nas
expressdes faciais, Hogarth retratou tipos de todas as classes sociais. Sua narrativa visual
dispensava as legendas e baldes de comentarios, permitindo apenas inscricbes que se
integrassem naturalmente as cenas (Eisner, 2010).

A atitude moral de Hogarth era diferente, retratando as loucuras e castigos de seus
personagens com certa simpatia, reservando sua satira para aqueles que exploravam os infelizes.
Dois seguidores notaveis de Hogarth foram o alemdo Daniel Chodowiecki, que reduziu a
narrativa visual de Hogarth para ilustracfes de almanaques, e o inglés James Northcote, que
tentou combinar o realismo de Hogarth com um sentimentalismo neocléssico (Cunha, 2009).

Foi a introducdo do elemento cémico da caricatura nos broadsheets que estabeleceu as
historias em quadrinhos como essencialmente comicas tanto em forma quanto em contetdo.
Durante o século X1X, os principais expoentes das tiras caricaturais na Inglaterra foram artistas

menores como Henry Bunbury, George Woodward e Richard Newton, que combinavam
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elementos da satira hogarthiana com os exageros grotescos de Thomas Rowlandson e James
Gillray (Toledo, 2007).

A economia de tracos, o efeito comico instantaneo e a inteligéncia visual e verbal se
tornaram caracteristicas marcantes das tiras. Com a historia concentrada em uma unica pagina,
0s cenarios e incidentes narrativos foram minimizados em favor de expressdes faciais marcantes
e poses em silhueta (Araujo, 2007).

Atualmente, a medida que os conselhos escolares estdo mais abertos a estratégias
diversas para melhorar a alfabetizacdo dos alunos, ha um aumento no uso de historias em
quadrinhos nas salas de aula. No entanto, ainda existe um forte estigma associado a ideia de
usar quadrinhos como instrumento de ensino. Aqueles que tentam convencer os céticos sobre
os beneficios dos quadrinhos frequentemente ouvem as mesmas objecdes: o nivel de leitura é
muito baixo, o contetdo é frivolo e os quadrinhos sdo violentos (Cunha, 2009).

As reclamacdes de que os quadrinhos possuem um nivel de leitura baixo ndo levam
em consideracdo a ampla variedade de livros desafiadores, perspicazes e adequados a idade
disponiveis. Além disso, os quadrinhos podem ser um instrumento de ensino gratificante para
diversos alunos (Groensteen, 2015).

E comum argumentar que os quadrinhos reduzem a demanda de vocabulario dos
leitores, mas na realidade, eles apresentam palavras raras com a mesma frequéncia que 0s
romances em prosa. Nas histdrias em quadrinhos, essas palavras raras aparecem 53 vezes a cada
1.000 palavras do texto, o que ndo difere significativamente dos romances (Bonifacio; Cerri,
2005).

Os quadrinhos ndo apenas fornecem suporte visual, enredos envolventes e menos
texto, mas também desafiam os leitores da mesma forma que os romances em prosa. No entanto,
sua forma dividida e a combinagdo Unica de texto e imagens tornam os quadrinhos mais
acessiveis para leitores relutantes e aprendizes de linguas estrangeiras (Vergueiro, 2014).

Os beneficios dos quadrinhos tanto dentro quanto fora da sala de aula sdo amplos. Eles
envolvem leitores que aprendem de forma visual, aumentam o vocabulario, incentivam a
exploracdo de diferentes géneros literarios e estilos artisticos, ensinam mensagens positivas e
abrem a mente para novas formas de contar historias, estimulando a imaginagdo por meio da
combinacéo de texto e imagens (Brunetti, 2013).

A medida que as escolas se tornam mais conscientes da necessidade de abordar os
diferentes estilos de aprendizagem dos alunos, a teoria das Inteligéncias Mdltiplas de Howard
Gardner (1995), ganha relevancia. Os alunos aprendem de maneiras diferentes, e as escolas

tradicionalmente enfatizam os estilos verbal/linguistico e lI6gico/matematico, deixando de lado
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outros estilos de aprendizagem. Incorporar atividades que explorem as inteligéncias multiplas
permite que mais alunos tenham sucesso e se sintam valorizados (Rama ; Vergueiro, 2014,
Brunetti, 2013).

Uma abordagem para incorporar as inteligéncias multiplas em tarefas ou atividades é
oferecer opcOes para que diferentes alunos possam demonstrar seu aprendizado de maneira mais
bem-sucedida. Além disso, criar tarefas ou atividades que envolvam varios estilos de
aprendizagem pode garantir que os alunos que aprendem de formas diferentes tenham mais
oportunidades de sucesso na sala de aula (Dias; Irwin, 2013).

Alunos com inteligéncia verbal/linguistico se beneficiam ao trabalhar com palavras e
linguagem, como na producdo de trabalhos escritos. Quadrinhos e histdrias em quadrinhos
exigem o uso da linguagem para contar a historia, permitindo que os alunos se concentrem no
dialogo e pensamentos dos personagens (Cunha, 2009).

Alunos com inteligéncia visual/espacial aprendem melhor por meio de elementos
visuais e na criacdo de trabalhos artisticos e de design. Os quadrinhos devem incluir imagens e
é possivel contar uma historia sem o uso de palavras. Ao colocar personagens em cenarios e
planos de fundo, estimula-se o aprendizado espacial (Groensteen, 2015). Alunos
l6gicos/matematicos se destacam em trabalhar com ndmeros e estratégias. Os quadrinhos
possuem uma longa tradi¢do de formalismo, que envolve o arranjo matematico dos painéis.
Criar uma trama envolve o uso de l6gica e estratégia (Braz; Fernandes, 2009).

Alunos com inteligéncia corporal/cinestésico aprendem melhor quando incorporam o
movimento. Ao criar histérias em quadrinhos, muitos artistas estudam modelos vivos ou usam
Seus proprios corpos para criar expressoes faciais e posicoes fisicas dos personagens. Os alunos
podem experimentar as acGes dos personagens, colocando-se em diferentes posicdes para
desenhéa-los. Aqueles que tém dificuldades em desenhar podem usar fotografias e modelos de
poses como referéncia (Toledo, 2007).

Alunos com inteligéncia interpessoal se beneficiam ao trabalhar em grupo e ao
produzir trabalhos que envolvam emocdes. Atividades de colaboracdo podem levar a um
brainstorming eficaz na criacdo de historias em quadrinhos. Alunos com esse estilo de
aprendizagem desenvolverdo personagens mais fortes ao explorar as relagdes sociais entre eles
(Dias; Irwin, 2013).

Alunos com inteligéncia intrapessoal aprendem melhor quando se autorrefletem e
aplicam suas proprias emocdes a situacdo. Eles analisardo de perto o humor e as motivacdes
dos personagens ao criar suas histdrias em quadrinhos (Braz; Fernandes, 2009). Alunos

naturalistas aprendem melhor quando relacionam as coisas ao seu ambiente. Eles incorporaréo
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detalhes do ambiente fisico do personagem e como ele se relaciona com a a¢do da histdria.
Também podem usar fotografias para criar cenarios a medida que movem seus personagens de
um local para outro (Toledo, 2007).

Alunos com inteligéncia musical/ritmico se destacam quando utilizam mdusica ou
padrdes ritmicos. Os quadrinhos possuem um ritmo inerente por meio da repeticdo de painéis
ou elementos de painéis. Além disso, os alunos podem incorporar musica em suas historias em
quadrinhos (Dias; Irwin, 2013).

Os beneficios do uso de quadrinhos na sala de aula sdo significativos, tanto para o
desenvolvimento da alfabetiza¢do quanto para atender as necessidades educacionais de alunos
diversificados (Brunetti, 2013). Os professores tém a oportunidade de adaptar suas aulas as
necessidades de seus alunos, utilizando diferentes métodos e ferramentas de ensino. A aplicacéo
da teoria das Inteligéncias Mdltiplas de Gardner (1995), e o uso de quadrinhos e histérias em
quadrinhos podem proporcionar aos alunos mais oportunidades de sucesso, dentro e fora da sala
de aula (Braz; Fernandes, 2009).

A estratégia de ensino por meio dos quadrinhos pode ser empregada para incentivar 0s
alunos a refletirem sobre temas especificos. Existem duas formas de implementar essa
estratégia. A primeira envolve a reflexdo dos alunos sobre experiéncias relacionadas a decisdes,
mudangas, comportamento humano, consumo de produtos ou servigos, entre outros. Nessa
abordagem, os alunos tém liberdade para criar seus proprios quadrinhos, e 0 processo de
avaliacdo ocorre sob a orientacdo do professor, permitindo a discussdo dos aspectos tedricos
envolvidos nas historias relatadas pelos alunos (Brunetti, 2013).

A segunda forma de implementacdo é mais estruturada do ponto de vista teorico. O
professor introduz um contetdo curricular especifico e, em seguida, solicita aos alunos que
criem uma histéria em quadrinhos que represente um ou mais conceitos teéricos abordados.
Nesse caso, a atividade é direcionada pelo professor, com o objetivo de desenvolver a
compreensdo dos alunos sobre o0s conceitos tedricos por meio da cria¢do de quadrinhos (Dias;
Irwin, 2013).

Em ambas as formas de implementacéo, o professor busca estimular a criatividade dos
alunos, sua reflexdo prética, trabalho em equipe e capacidade de integrar teoria e pratica. Essa
abordagem também promove a aprendizagem autodirigida, pois os alunos séo incentivados a
tomar decisdes criativas e a se envolver ativamente no processo de aprendizagem (Rama;
Vergueiro, 2014).

Essa abordagem diversificada atende as diferentes inteligéncias e estilos de

aprendizagem dos alunos, proporcionando um ambiente educacional enriquecedor e
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estimulante. Com o uso dos quadrinhos como um recurso educacional, os alunos podem se

envolver mais e desenvolver habilidades essenciais para sua formagao académica e pessoal.

1.6 MULTIMODALIDADE E ENSINO

A multimodalidade de textos refere-se a combinacdo de diferentes modos de
representacdo, como texto verbal, imagens, graficos, videos e sons, para criar significado e
comunicar uma mensagem. Essa abordagem reconhece que a comunicacao contemporanea ndo
se limita apenas ao texto escrito, mas envolve uma variedade de recursos visuais e auditivos.

No contexto do ensino, a multimodalidade de textos apresenta novos desafios e
oportunidades. Os estudantes estdo expostos a uma grande quantidade de informacdes em
formatos diversos, e € importante que eles desenvolvam habilidades para compreender e
produzir textos multimodais de maneira critica e eficaz.

Neste século XXI vivenciamos momentos de grande inquietacao e, consequentemente,
de preocupacdo com a educacao no Brasil. Apesar do processo de renovacdo em andamento,
ainda temos um desafio sem precedentes na histéria recente. 1sso esta relacionado ao que vem
acontecendo no ambiente sociopolitico, econdmico e cultural mais amplo no mundo
globalizado e produzindo uma nova ordem e uma nova politica na cultura mundializada.

As mudancas na educacdo acompanham a expansdo de novas tecnologias,
especialmente as tecnologias da comunicacdo e informagdo, e a incorporagdo de novos
parametros. E nesse contexto que esta pesquisa se desenha como um meio de investigar a
proposta da BNCC, publicada em 2018, na formac&o dos curriculos no que se refere ao ensino
dos géneros textuais argumentativos para os anos finais do Ensino Fundamental, uma vez que
o documento € referéncia para a (re)elaboracéo dos curriculos em todas as redes de escolas do
pais.

De acordo com Santos e Teixeira (2017), € necessario que o texto seja considerado
como uma unidade de ensino, a partir da analise dos aspectos textuais e discursivos envolvidos
na construcdo de sentidos em géneros textuais variados. Dessa forma, verifica-se que o intuito
da linguistica textual no ensino é ampliar a perspectiva do texto e suas propriedades,
desenvolvendo a competéncia comunicativa/discursiva dos alunos.

A partir disso, Santos e Teixeira (2017) afirmam que é necessario aceitar que 0 ensino
de lingua ndo pode ser pautado somente em regras de sintaxe frasal, da metalinguagem e nas
normas de variedade culta, visto ndo serem essas regras suficientes para habilitar o individuo a

ler e produzir textos de forma satisfatoria, destacando-se neste estudo sobre os textos
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multimodais.

Segundo Rojo (2012), o conceito de multiletramento esta relacionado as praticas
sociais e possui uma natureza hibrida e interativa. A autora destaca que 0s ambientes
tecnoldgicos, como os encontrados em livros didaticos, por exemplo, subvertem as relacfes de
controle unidirecional da comunicagédo e da informacéo, assim como da propriedade de bens
culturais imateriais, como ideias, textos, discursos e imagens.

No ambito da educacéo linguistica, Antunes (2007) afirma que para que seja de fato
efetivada faz-se necessario que os professores tomem consciéncia da relacdo entre lingua e
identidade, buscando motivar os alunos com atividades que coloquem os alunos em contato
com a cultura da lingua ensinada, a fim de tornar sua aprendizagem significativa, fazendo com
gue o ensino tenha mais chance de ser bem-sucedido.

Antunes (2007) ainda destaca que o ensino de linguas deve ir muito além da gramatica,
visto que muitos sao os professores que ainda sdo percebidos como “bitolados” nessa forma de
ensino, considerando que somente assim é possivel garantir a eficiéncia nas atividades de falar,
ler e escrever, todavia, essa concepcéo ¢ falsa. Para a autora, o ensino de linguas deve ir muito
além do que o que € certo ou errado, sendo necessario que perpassem atividades de interacdo
e sejam compreendidas como parte da comunicagdo social, apreciando-se a diversidade
linguistica.

Bagno e Rangel (2005) destacam que a educacao linguistica de cada individuo comeca
logo no inicio de sua vida, em suas interacdes sociais, seja no ambiente familiar ou no escolar
ou com as interagcdes com a comunidade, adquirindo-se, assim, a linguagem materna e, de forma
progressiva, uma cultura de linguagem caracteristica de seu meio social.

Dentro da educacéo linguistica esta o estudo dos géneros textuais, que € relevante para
varios campos do conhecimento, como as Ciéncias Sociais, as Ciéncias Humanas e, em
especial, a Linguistica Textual. Notadamente nos Gltimos anos, com a divulgacdo e o
desenvolvimento de pesquisas baseadas da teoria dos géneros do discurso proposta por Bakhtin
(2011), o carater social dos géneros ganhou evidéncia e a popularidade do assunto se fez ainda
maior. Soma-se a isso a criacdo dos PCN de Lingua Portuguesa (Brasil, 1998), que, conforme
Rojo (2005), foi um dos fatores determinantes para que a importancia do estudo dos géneros no
Brasil se tornasse potencialmente mais reconhecida.

Passando da teoria a préatica, observamos que os individuos que utilizam a lingua
materna por meio dos géneros textuais o fazem de forma relativamente estavel, de modo que as
condigdes de producéo textual, bem como as finalidades do discurso sejam refletidas em cada

contexto de acordo com o conteldo, o estilo e a composi¢do. Para Rojo (2005), estdo inclusos
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na construcdo composicional os padrdes e modos tipicos da organizacdo que compde dado
género, 0 que corresponde a sua estrutura comunicativa e semiotica. Entdo, a construcéo
composicional ajuda ndo apenas a reconhecer certo género textual, mas também a assimilar as
condicdes e 0s objetivos de cada atividade humana.

Ribeiro (2021) destaca a importancia da leitura da obra ao abordar as transformagoes
que ocorreram na sociedade contemporanea. Segundo o autor, o estudo das relacGes entre a
materializacdo do texto (suporte ou meio), sua difusdo e circulacdo social se torna essencial
diante do surgimento das TICs, bem como suas contribui¢cdes para o ambiente educacional,
especialmente no contexto da sala de aula.

A autora aborda as perspectivas e desafios relacionados ao ensino de leitura e escrita
no contexto atual, considerando a influéncia das Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo.
Ela destaca que as TICs tém impactado significativamente a esfera educacional, especialmente
diante da pandemia do SARS Covid-19, que obrigou a sociedade a se reinventar nas areas da
educacéo, trabalho e entretenimento.

Nesse cenario, o uso de tecnologias digitais se tornou fundamental na pratica social,
mesmo que nem toda a populagdo tenha acesso a essas ferramentas. A leitura e a escrita
passaram a ser realizadas por meio de telas e teclados, utilizando programas e editores de texto
sofisticados, em contrapartida a produ¢do manuscrita tradicional. Esse novo contexto implica
em novas habilidades e competéncias a serem desenvolvidas pelos individuos no processo de
leitura e escrita, considerando a interacdo com as tecnologias digitais (Ribeiro, 2021).

Ribeiro (2021) aborda a importancia de compreender a intencionalidade do
interlocutor ao elaborar um texto ou realizar uma leitura, assim como os valores semidticos
presentes nas praticas sociais. No primeiro capitulo, a autora destaca que a leitura de sua obra
é um ato historico devido aos elementos de composicdo e a apropriacdo de caracteristicas da
cultura escrita.

Segundo Ribeiro (2021, p. 20), a leitura desse texto é historica, mobilizando
conhecimentos dos leitores contemporaneos. Ela enfatiza que a leitura € composta por diversos
elementos, que vao desde as habilidades cognitivas até as escolhas de consumo do leitor. A
leitura € influenciada pelo tempo, espago e circunstancias, e sua pratica varia de acordo com o
sentido atribuido pelo leitor ao texto. A forma como a leitura € executada ou produzida pelo
leitor esta relacionada a sua interpretacdo e sentido dado ao texto (Ribeiro, 2021).

A autora destaca que nas escolas, ainda sdo comuns estratégias de leitura que envolvem
a oralizacdo ou a leitura silenciosa, e que ambas tém seu lugar e importancia no processo de

apropriacdo do conhecimento pelos alunos. Ribeiro (2021) observa que a leitura ocorre em
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diferentes cenarios, como o tecnoldgico, manuscrito, impresso e digital, e que a relacéo do leitor
com os textos também se transforma nesses contextos.

A escrita e sua configuracdo tém se modificado ao longo dos anos, relacionando-se
com as praticas sociais e adquirindo novas formas. A autora destaca que a invencgéo do livro em
folhas, a ideia de um livro unitario e a impressdo com tipos moveis alteraram tudo, desde o0s
objetos de leitura até as praticas leitoras (Ribeiro, 2021). No contexto atual, a escrita precisa se
adaptar as novas formas de propagacdo e inscricdo dos textos. As tecnologias digitais
revolucionaram a educacdo, substituindo gradualmente o livro unitério e proporcionando uma
nova percepcdo dos elementos textuais e das estruturas da cultura escrita (Ribeiro, 2021).

Essas mudancas influenciadas pelas tecnologias refletem a evolugcdo da leitura ao
longo da historia e demonstram que ela ndo é uma pratica monolitica e estagnada (Ribeiro,
2021). A autora ressalta a importancia do design dos materiais de leitura, que devem preservar
0s tracos da escrita e transmitir significado ao leitor. O design tem ganhado relevancia na
composicdo dos textos, ndo se limitando apenas ao texto verbal. E necessario considerar a
integracdo de recursos e praticas, ndo apenas agregando modalidades, mas integrando-as de
forma significativa (Ribeiro, 2021).

Apesar das mudancas nas praticas de leitura e sua relacdo com a escrita, a linguistica
ainda ndo da a devida atencdo ao design dos materiais de leitura (Ribeiro, 2021). A autora
argumenta que é fundamental inserir os estudantes no universo dos textos multimodais,
desenvolvendo estratégias de leitura que considerem as mudancas sociais, econémicas e
tecnoldgicas.

Em sintese, Ribeiro (2021) destaca que compreender a multimodalidade dos textos é
fundamental para o ensino da leitura e da escrita. 1sso requer a consideracdo dos diferentes
modos de representacéo, a relacdo entre design e texto, as praticas de leitura dos estudantes e a
formacdo de leitores criticos e proficientes na leitura de textos multimodais.

E necessario ir além do que foi apresentado, e as tecnologias desempenham um papel
fundamental nesse contexto, sendo cada vez mais demandadas e acessiveis a todos. Elas
oferecem diferentes formas de interacdo, considerando que a atual paisagem comunicacional
pode ser caracterizada pela metafora de "dizer o mundo para mostrar o mundo". Ao mesmo
tempo, observa-se uma reflexdo sobre os modos de leitura e os objetivos do leitor ao escolher
um texto entre tantos outros disponiveis na sociedade. E importante refletir sobre quais critérios
orientam essa escolha e como a diversidade de textos influencia o processo de leitura.

O ensino da multimodalidade envolve a exploracdo e anélise de textos multimodais,

bem como a producéo de textos que combinam diferentes modos de representacdo. Os alunos
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séo incentivados a considerar como os diferentes elementos comunicativos se relacionam e
contribuem para a construcdo de significado. Eles também sdo encorajados a refletir sobre as
escolhas dos autores em relacdo aos modos de representacdo e como essas escolhas afetam a
mensagem divulgada.

Além disso, a multimodalidade pode promover a participacdo ativa dos alunos,
permitindo que eles expressem suas ideias e conhecimentos de maneiras diversas. Ela oferece
a oportunidade de envolver os alunos em atividades criativas, como a criacdo de apresentacdes
multimodais, videos ou projetos digitais.

O desafio dos docentes estd em criar situages em sala de aula que permitam aos alunos
a apropriacdo desta diversidade. Essa apropriagdo ndo pode estar limitada ao que os livros
didaticos trazem, nem ao que oferecem como atividades, € preciso que se promovam atividades
em que os alunos leiam textos nos respectivos suportes em que foram publicados, de modo a
facultar mais pleno acesso a sua carga sociocultural, historicamente construida. A partir desse
pensamento, Elias (2017) cita o uso de tecnologias como aporte da linguistica textual.

O uso da tecnologia no ensino € um meio de instrumentalizacdo técnica e também
tedrica que pode contribuir para definir os rumos da aprendizagem mediados pela informaética,
e esta estimulard novas metodologias de ensino, incentivando a participacdo, a movimentagdo
e a criatividade do aluno em situacOes reais de aprendizagem. No atual contexto, séo visiveis
as mudancas que ocorrem no mundo, principalmente no que concerne a entrada de novas
tecnologias.

A presenca de novas tecnologias no ensino possibilita, tanto ao aluno quanto ao
professor, condicdes, a partir de uma individualizacédo estilistica de aprendizagem, de serem
sujeitos dos processos de ensino e de aprendizagem, buscando e interpretando de forma
autdbnoma e critica as informac6es, transformando o saber de modo geral, pois aluno e professor
aprendem uma nova forma de pensar e trabalhar, renovando o aprendizado, refazendo e
reorganizando; podendo criar, assim, um novo conhecimento, o qual possibilita uma educacéo
com maior qualidade.

Desde a publicacdo dos PCN os objetivos para a educacéo ja estavam relacionados a
qualidade da educagéo, acesso aos conhecimentos, formacgéo/capacitacdo para que os estudantes
possam lidar com as novas tecnologias e linguagens, consequentemente com a relacéo entre
conhecimento e trabalho e ainda, valorizar a capacidade da utilizacdo critica e criativa dos
conhecimentos. Dentro de uma perspectiva inovadora, a proposta de uma educagdo com
recursos tecnoldgicos amplia o interesse do aluno em buscar em tempo real informacdes validas

para estruturar e reorganizar o conhecimento pre-existente numa troca e interacédo de resultados,
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adaptando os dados a sua realidade (Brasil, 1998).

De acordo com Marquesi, Elias e Cabral (2017) as mudancas trazidas pela web 3.0
podem ser consideradas como um marco na potencializacdo das formas de publicagéo, visto
que possibilitou que pessoas, mesmo sem grandes conhecimentos, criassem seus proprios
contetdos. A interacdo entre as pessoas passou a ser fator-chave, o que culminou na
disseminacdo das redes sociais online e na concepgdo do usuario como um leitor e escritor.
Com isso, as autoras concordam sobre a importancia da web 3.0 nas possibilidades de préaticas
de linguagem até entdo inimaginaveis.

Sobre o assunto, Elias (2017) elucida que nas midias digitais o texto difere daquele
escrito em papel, o que tem despertado a atencao de estudiosos, destacando-se a centralidade
da escrita com uso de recursos como hipertextos e caracteristicas predominantes de
desterritorializacdo, fragmentacdo, multilinearizacdo e virtualizacdo de textos, que 0s
diferenciam daqueles escritos em papel.

Deste modo, ao aproveitar os recursos tecnoldgicos disponiveis, os alunos de
diferentes niveis educacionais desenvolvem competéncias e habilidades essenciais para a
socieade atual. Isso busca proporcionar autonomia, incentivando a busca independente por
novos conhecimentos em ambientes colaborativos diversos.

Raulik (2016), enfocando as praticas colaborativas de escrita em ambientes digitais,
analisou a producéo oriunda de uma atividade proposta a alunos do primeiro ano de uma escola
militar, integrantes da disciplina Lingua Inglesa I. A atividade foi realizada no primeiro
semestre de 2015, por meio da ferramenta digital Google Drive, que, segundo o ponto de vista
da pesquisa, facilita e potencializa o trabalho colaborativo.

Os seus resultados demostraram que, atraves da mediacdo por meio digital das praticas
colaborativas de escrita, tornou-se possivel transformar a compreensdao da atividade,
redirecionando essas praticas em prol de um novo letramento. Muito embora a referida
producéo tenha tido como objetivo a redacdo de textos em lingua inglesa, esta pesquisa nos
interessou particularmente por se configurar como mais uma perspectiva no uso das TICs para
a questdo do emprego dessas ferramentas em situacdo de ensino-aprendizagem de linguas
(Raulik, 2016).

O uso dos textos digitais também ja era destacado pelos PCN (Brasil, 1998), que
indicavam que eles se constituiam como objetos de analise e reflexdo em sala de aula, no plano
mais geral da formacdo do aluno, sendo necessario trabalhar os dois ambientes, usando as
tecnologias como suporte de ensino, destacando que a partir das midias digitais é possivel

ampliar as possibilidades de ensino.
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Para que o letramento digital possa ser compreendido, é preciso apontar sua relevancia
no que concerne ao entendimento de todos os meios de insercdo e utilizacdo da escrita nas
sociedades letradas dos dias atuais, assim como dos processos da historia que determinam os
distintos géneros discursivos, que podem ser orais, escritos e, incluidos também nestes novos
meios tecnoldgicos. Sendo assim, é possivel tomar conhecimento do letramento digital assim
como de todas as outras possibilidades de tomar contato com a lingua escrita neste ambiente
virtual onde ela é possivel, seja em préaticas de leitura ou mesmo de escrita.

Resumidamente, Santos e Teixeira (2017) explicam que o letramento digital pode ser
encarado como um tipo de ensino que designa um estado ou condi¢do em que vivem e interagem
0S sujeitos ou grupos sociais que assumem um status de letrados digitalmente, ambientados e
intimos deste &mbito virtual. Assim, é possivel supor que as tecnologias que permeiam a escrita,
bem como os elementos que formam parte das praticas sociais e culturais de leitura e escrita,
passam a exercer um papel na organizacao e reorganizacgdo de tal estado ou condigé&o.

Marquesi, Elias e Cabral (2017) citam o uso de hipertexto como ferramenta de ensino
da linguistica textual, instaurando um novo modo de leitura. Através do hipertexto pode-se
trabalhar a interdisciplinaridade, tendo em vista que possibilita 0 acesso a outros textos,
permitindo aos alunos e professores a constru¢do do conhecimento por meio das reflexdes e
interacdes diante das informagdes. Tendo em vista que ao ler um texto o aluno pode despertar
interesse por um assunto tratado nele, ou mesmo pelo significado de uma palavra, o hipertexto
vai trabalhar a curiosidade do aluno, aumentando seu nivel de aprendizagem e construindo um
olhar critico, ja que, nesse processo de leitura, o educando seleciona as informacdes que Ihe sdo
pertinentes.

As autoras afirmam que os hipertextos trazem consigo um emaranhando de
possibilidades, sendo o leitor normalmente impelido a busca de coeréncia. Desta forma,
acredita-se que é de grande relevancia trabalhar o hipertexto em sala de aula, com a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo, uma vez que, incentiva a leitura e facilita o ensino-
aprendizagem (Marquesi; Elias; Cabral, 2017).

Por sua vez, Elias (2017) destaca o uso dos blogs para o ensino de lingua a partir da
LT. Importante mencionar que blog é uma pagina da web, em geral atualizada frequentemente,
composta por pequenos paragrafos apresentados de forma cronolégica. O termo blog é uma
derivacdo do inglés weblog: web (que designa rede de computadores, no caso a rede mundial
de computadores, a internet) e log (registro periodico, diario), sendo sua traducéo aproximada
diario on-line.

De féacil criacdo e manuseio, funciona como uma péagina de noticias ou de um jornal
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que segue uma linha de tempo com a publicacdo de um fato ap6s o outro. Citando sua pesquisa
realizada em 2011, a autora destaca que os textos de blogs que analisou, escritos por blogueiros
infantojuvenis, apresentam recursos textuais sofisticados com diversas fungdes, como: situar o
leitor no objeto de escrita, revelar ou “esconder” o responsavel pela constitui¢do do dizer,
garantir a progressao sequencial, organizar o texto e orientar o leitor em dire¢éo as conclusdes
desejadas (Elias, 2017).

Assim, utilizando o blog como um meio eletrdnico que possibilita ao aluno
espontaneidade para a leitura e para a escrita, contribui-se para seu acesso a novas praticas de
linguagem, lendo e escrevendo sobre algo que ele de fato tenha interesse. Trata-se de um meio
eletronico facil de utilizar, no qual o aluno podera editar textos, atualizar rapidamente novos
textos, podendo incluir imagens, sons. Este tipo de ferramenta conta ainda com uma contagem
de visitantes; acredita-se que ao notar que o nimero de visitantes de seu blog esta aumentando
o0 aluno podera ter ainda mais interesse em escrever.

Elias (2017) cita ainda o uso do Twitter no ensino de lingua, destacando o desafio
trazido por essa rede social ao limitar o niumero de caracteres a ser utilizado para escrita do
texto (140 caracteres).? Isso porque, essa limitacdo exige do produtor textual atencéo para o que
deve explicitar e o pode implicitar, balanceando seu texto de forma a passar as informacdes que
deseja, fazendo com que adquira a capacidade de sintetizacdo de seus textos.

Do ponto de vista do leitor, Elias (2017) também menciona a riqueza do Twitter no
ensino, tendo em vista que exige do usuario conhecimentos linguisticos, textuais, interacionais
e do espaco de producdo, com os implicitos do produtor do texto, fornecendo um vinculo
necessario entre a dimensdo pessoal e social da producédo, além definir o objetivo Gltimo da
interacdo comunicativa.

Diante do exposto, o ensino da multimodalidade de textos reconhece a diversidade na
comunicacao digital preparando os alunos para serem leitores e produtores criticos e eficazes
em uma variedade de modos de representacdo. 1sso envolve o desenvolvimento de habilidades
de andlise, interpretacdo e producdo de textos multimodais, promovendo a conscientizacdo

sobre as escolhas e intengdes por tras dessas diferentes formas de comunicacao.

1.7 TEXTOS MULTIMODAIS NA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A BNCC adota a concepcdo enunciativo-discursiva de linguagem, mas ainda se

% Importante mencionar que ainda em 2017, o limite padrdo subiu para 280 caracteres. Atualmente, mantém-se o
nGmero, a excecdo dos usuarios do Twitter Blue, que podem postar textos de até 4.000 caracteres.
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percebem tracos de uma visao estruturalista de leitura, que a prépria Base propde gradualmente
abandonar a medida que os alunos avangam nos anos escolares. No Eixo Leitura, a Base
destaca as praticas sociais de leitura, mencioando frequentemente os textos multissemioticos
em consonancia com Kress e van Leeuwen (2006), que defendem o uso de diferentes modos
semioticos, como imagens, linguagem verbal, sons, masicas, texturas, gestos, entre outros para
produzir sentido.

No entanto, ao mesmo tempo em que se alinha com essa perspectiva, 0 documento
parece ter receios em declarar sua adesdo a uma abordagem multimodal de leitura. Isso é
percebido porque a BNCC evita o termo multimodalidade (que é mencionado apenas duas
vezes) em favor do termo multissemidtico. A referéncia a multisemiose ja surge nas

Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental:

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informaces, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo. [...] Mobilizar préaticas da cultura digital,
diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de
produzir sentidos (nos processos de compreensdo e producédo), aprender e refletir
sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais (Brasil, 2018, p. 87).

A analise do trecho da BNCC evidencia a relevancia de textos multissemidticos, que
incorporam diferentes modos de comunicacgdo além do verbal. A mencéo a textos orais, escritos
e multissemidticos ressalta a necessidade de considerar diversas linguagens na comunicagéo
contemporanea.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), as competéncias assumem uma perspectiva
enunciativo-discursiva de linguagem, com foco central no texto. Salienta-se que o trabalho com

texto é disposto na BNCC como multissemiotico e multimidiatico:

Os conhecimentos sobre os géneros, sobre 0s textos, sobre a lingua, sobre a norma-
padrdo, sobre as diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producdo e tratamento das linguagens,
que, por sua vez, devem estar a servico da ampliacdo das possibilidades de
participacdo em préticas de diferentes esferas/campos de atividades humanas. [...]. As
praticas de linguagem contemporaneas ndo so envolvem novos géneros e textos cada
vez mais multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas
ferramentas de edicéo de textos, audios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer
um, a producdo e disponibilizagdo de textos multissemioticos nas redes sociais e
outros ambientes da Web. N&o s6 é possivel acessar contetdos variados em diferentes
midias, como também produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts,
infograficos, enciclopédia, revistas e livros digitais etc. Depois de ler um livro de
literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentarios em redes sociais
especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de perto seu trabalho;
podemos produzir playlists, vlogs, videos-minuto, escrever fanfics, produzir e-zines,
nos tornar um booktuber, dentre outras muitas possibilidades (Brasil, 2018, p. 67-68).
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Diante disso, verifica-se a necessidade de contextualizar os textos, atribuindo-lhes
significados, impulsionado pela comunicacéo interativa das redes sociais. Ressalta-se ainda, a
importancia do trabalho com Temas Contemporaneos Transversais (TCT), articulando-os as
competéncias especificas das diversas areas do conhecimento. Essa abordagem visa promover

um trabalho interdisciplinar para desenvolvimento dos alunos.

Figura 1 - Temas Contemporaneos Transversais (TCT) em macrodareas tematicas

MEIO AMBIENTE
Educagdo Ambiental
Educagio para o Consumo
CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA
Ciéncia e Tecnologia Trabalho
T, 5 Educacdo Financeira
emas Contemporaneos Educacko Fiscal
Transversais
MULTICULTURALISMO
Diversidade Cultural BNCC SAUDE
Educagdo para valoriza¢do do )
multiculturalismo nas Sadide
matrizes histdricas e culturais Educagdo Alimentar e
Brasileiras Nutricional
CIDADANIA E CIVISMO
Vida Familiar e Social
Educacdo para o Transito
Educac3o em Direitos Humanos
Direitos da Crianga e do Adolescente
Processo de envelhedmento,

respeito e valorizacdo do Idoso

Fonte: Brasil (2018).

Nesse sentido, verifica-se que, ao adotar o texto como unidade central de trabalho, é
essencial alinhar-se com as competéncias da BNCC, garantindo a integragdo com as préticas de
linguagem, objetos de conhecimentos e habilidades delineados no documento.

Ao mencionar a mobilizacdo de préaticas da cultura digital, diferentes linguagens,
midias e ferramentas digitais, a BNCC enfatiza a relevancia de abordar os textos multimodais,
gue combinam elementos verbais, visuais, sonoros e gestuais. Essa abordagem reconhece a

natureza complexa da comunicagao contemporanea, em que os individuos se deparam com uma
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variedade de estimulos e informacgdes provenientes de diversas fontes.

A BNCC também destaca a importancia de expandir as formas de produzir sentidos,
aprender e refletir sobre o mundo por meio dos processos de compreensao e producéao dos textos
multissemidticos. Essa énfase na cultura digital e nas midias digitais reflete a necessidade de
preparar os estudantes para lidar de forma critica e autbnoma com a vasta quantidade de
informacdes e midias que permeiam a sociedade contemporanea.

Assim, o documento reconhece a presenca dos textos multimodais na vida dos alunos,
destacando a necessidade de uma educacdo linguistica que abrace essa diversidade
comunicativa. Ao incentivar o uso de diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais, a
BNCC busca preparar os estudantes para interagir de maneira eficaz com os textos multimodais,
ampliando sua compreensdo dos significados em diversas formas de expressdo. Essa
abordagem capacita os alunos a serem cidaddos criticos e atuantes em uma sociedade cada vez
mais marcada pela presenca dos textos multimodais.

Em anéalise a multimodalidade textual trazida pela BNCC, Mello, Caetano e Souza
(2019) ainda percebem uma abordagem deficiente, visto ser pouco explorada, limitando sua
abordagem que seria tdo importante na contemporaneidade. Nos comentarios da BNCC de
Lingua Portuguesa para alunos do 6° e do 7° anos verifica-se a sugestdo de que sejam

consideradas as vivéncias da juventude:

Na elaboragdo do curriculo, deve-se considerar que a selecdo de géneros de natureza
opinativa/argumentativa para esses anos se caracteriza por géneros constituidos por
maltiplas linguagens e mais voltados as praticas do universo cultural juvenil e de
entretenimento. Nesses géneros, a elaboracdo dos argumentos é orientada por
apreciagdes estéticas sobre os produtos culturais, sempre pautadas por valores éticos
e envolvendo habilidades de andlise dos recursos linguisticos e semiéticos proprios
desses géneros. E possivel uma progresséo horizontal (varios géneros ‘visitados’) e/ou
vertical (alguns géneros que se repetirdo) na escolha dos géneros para os dois anos,
orientada por critérios locais. Recomenda-se investir nos géneros multimodais (vlogs,
e-zines, por exemplo). H4, aqui, oportunidade de trabalho interdisciplinar com as
habilidades (EF67EF01) e (EF67EF02), da Educacdo Fisica, no que se refere a
experimentacédo, observacao, producdo e critica especificamente no caso dos jogos
eletrénicos ((EF67LP11).

De acordo com Garbin e Prates (2021), faz-se fundamental um caminho metodologico
gue permita assumir as juventudes como uma categoria social plural, com identidades
imbricadas a relacfes étnico-raciais, de género, sexualidades, territorialidades, religiosidades,
classes etc. Com isso, reforga-se o uso de estratégias metodologicas que permitam estar com 0s
jovens, penetrando nos sentidos atribuidos as suas experiéncias, reconhecendo as diferencas e

desigualdades em suas trajetorias e projetos de vida.
Ao analisar as disposigdes da BNCC para os anos finais do Ensino Fundamental (6° ao
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9° anos), verifica-se um reconhecimento das peculiaridades apresentadas pelos estudantes que
iniciam a adolescéncia, que se deparam com desafios de maior complexidade, tanto por ser uma
fase da vida mais confusa, permeada de mudancas, quanto por depararem-se com um maior

nivel de especializacdo, prépria dessa etapa do ensino. Conforme consta no documento:

Os estudantes dessa fase inserem-se em uma faixa etaria que corresponde a transicdo
entre infancia e adolescéncia, marcada por intensas mudangas decorrentes de
transformacdes bioldgicas, psicolégicas, sociais e emocionais. Nesse periodo de vida,
como bem aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/2010, ampliam-se os vinculos sociais e
os lacos afetivos, as possibilidades intelectuais e a capacidade de raciocinios mais
abstratos. Os estudantes tornam-se mais capazes de ver e avaliar os fatos pelo ponto
de vista do outro, exercendo a capacidade de descentracao [...]. As mudancas proprias
dessa fase da vida implicam a compreensdo do adolescente como sujeito em
desenvolvimento, com singularidades e formacfes identitarias e culturais proprias,
que demandam préticas escolares diferenciadas, capazes de contemplar suas
necessidades e diferentes modos de insercéo social (Brasil, 2018, p. 60).

Com isso, de acordo com a BNCC (Brasil, 2018), nos anos finais do Ensino
Fundamental, é necessario que seja trabalhado o fortalecimento da autonomia desses
estudantes, ““[...] oferecendo-lhes condicOes e ferramentas para acessar e interagir criticamente

com diferentes conhecimentos e fontes de informagao” (Brasil, 2018, p. 60).

1.8 SEQUEN~CIA DIDATICA: UMA PROPOSTA FUNDAMENTADA NAS
CONTRIBUICOES DE DOLZ, NOVERRAZ E SCHEUWLY

Muitos pesquisadores tém se dedicado ao estudo e a proposi¢do de estratégias para o
ensino com base nos géneros textuais, dentre os quais destacam-se Dolz, Noverraz e Schnewly,
(2004), cujo foco de trabalho é o ensino por meio de sequéncias didaticas. Essa abordagem
oferece uma oportunidade de ensinar a lingua materna de forma abrangente, abarcando géneros
textuais diversos, tanto na modalidade oral quanto escrita.

Segundo Dolz, Noverraz e Schnewly (2004), os géneros sdo considerados
instrumentos de comunicacdo utilizados empiricamente em textos, sempre relacionados a
situacOes reais de comunicacdo. Por essa razdo, ¢ fundamental que esses géneros sejam
incorporados as aulas de maneira a criar situacdes auténticas de interacdo verbal.

A proposta desses autores permite uma abordagem estruturada dos géneros textuais,
contemplando tanto a modalidade oral quanto a escrita. 1sso possibilita trabalhar questdes
gramaticais e ortogréaficas de forma sequenciada nas aulas de lingua, aprimorando o processo
de ensino e aprendizagem.

As sequéncias didaticas representam um conjunto de atividades escolares estruturadas
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em torno de um género textual oral ou escrito, visando proporcionar uma comunicagao real
entre os interlocutores, onde 0s alunos produzem textos reais para destinatarios reais. Para a
elaboracdo dessa atividade, € importante seguir alguns procedimentos (Dolz; Noverraz;
Schnewly, 2004).

Primeiramente, o professor apresenta a situacdo, definindo a modalidade (oral ou
escrita) e escolhendo o género, destinatarios e forma de producdo. Os alunos sdo expostos a
exemplos do género para compreender suas caracteristicas e funcdes. E fundamental que o
docente discuta a organizacdo do género escolhido com os estudantes.

Em seguida, ocorre a primeira producéo textual, que pode ser individual ou coletiva.
O professor avalia esse primeiro texto, priorizando a forma e atribuindo uma nota ou conceito,
permitindo aos alunos compararem seu desempenho nas etapas seguintes do processo (Dolz;
Noverraz; Schnewly, 2004).

No trabalho com sequéncias didaticas, € importante seguir médulos até a elaboracéo
final do texto. O professor auxilia os alunos na superacéo de dificuldades que possam surgir na
primeira producdo, fornecendo meios para ampliarem suas habilidades. S&o feitas reflexdes
sobre a representagdo da interacdo verbal, incluindo destinatarios, objetivos, género e
modalidade (oral ou escrita).

Em outro mddulo, os alunos adquirem uma linguagem técnica para dar suporte ao tema
abordado na producdo textual, garantindo maior seguranca na abordagem do assunto. O
professor pode propor a elaboragdo de um glossario sobre as atividades desenvolvidas e o
género em questdo (Dolz; Noverraz; Schnewly, 2004).

Na producéo final do género, os alunos aplicam o aprendizado obtido ao longo de
todos os madulos da atividade de producéo textual. O professor realiza uma avaliagdo somativa,
sem descartar a avaliacdo formativa, permitindo que os estudantes tenham controle sobre sua
prépria aprendizagem, compreendendo o que fizeram, por que fizeram e como fizeram (Dolz;
Noverraz; Schnewly, 2004).

As sequéncias didaticas desempenham um papel fundamental no trabalho do
professor, pois direcionam o desenvolvimento das capacidades linguisticas dos alunos. O
objetivo central ao utilizar sequéncias didaticas no ensino de um género € possibilitar que 0s
estudantes utilizem a lingua de forma competente em varias situagdes comunicativas do
cotidiano. A pratica com sequéncias didaticas promove o desenvolvimento da escrita, oralidade
e a capacidade de autoavaliagdo da linguagem, permitindo que os alunos adquiram maior
autonomia.

Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004) defendem que o professor deve construir
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caminhos ao longo da vida escolar dos alunos para leva-los ao dominio dos diferentes géneros,
possibilitando o desenvolvimento das habilidades necessarias para usar 0s géneros com
maestria. Para isso, 0s autores propdem agrupamentos de géneros em um curriculo flexivel,
adaptado as diversas situac@es reais do ensino, o que facilita a previsdo de problemas no
processo de ensino-aprendizagem.

Esses agrupamentos de géneros sdo feitos considerando as regularidades e
transferéncias linguisticas de cada um. No entanto, é importante destacar que cada género
possui caracteristicas especificas, exigindo adaptacGes em sua abordagem. Os agrupamentos
devem atender a trés critérios essenciais: alinhar-se com os objetivos sociais da comunicagao
oral e escrita no ensino, evidenciar as diferencas tipolégicas e apresentar homogeneidade
razoavel em relacdo as habilidades linguisticas dentro de cada agrupamento.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) destacam que as sequéncias didaticas tém um
papel importante ao orientar o professor, promovendo interacBes sociais e a¢les reciprocas
entre os membros do grupo, bem como intervencdes estruturadas na escola para favorecer a
aprendizagem e o desenvolvimento da apropriacdo de géneros textuais.

Ao criar uma SD, é fundamental considerar a progressao das capacidades iniciais dos
alunos, possibilitando que eles dominem gradualmente um determinado género, levando em
conta as complexidades das tarefas e os elementos que superem suas habilidades iniciais.

As sequéncias didaticas permitem que o professor explore diversos exemplares do
género escolhido, analisando suas caracteristicas especificas e proporcionando aos alunos a
pratica de diferentes formas de escrita antes de chegarem a producdo final. Essa abordagem
possibilita um aprendizado mais profundo e consistente, preparando 0s estudantes para
compreender e utilizar os géneros textuais de forma mais efetiva.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) enfatizam que o ensino da escrita deve se basear
na SD, que é um conjunto de atividades progressivas que levam os estudantes a compreender,
produzir e dominar diferentes géneros discursivos. Essa abordagem pedagdgica busca
desenvolver as habilidades dos alunos na escrita por meio da préatica e da analise de exemplos
auténticos dos géneros discursivos relevantes para o contexto em que estdo inseridos. E ainda
argumentam que os diferentes tipos de textos devem ser abordados como géneros discursivos,
levando em conta suas caracteristicas estruturais e funcionais. Os autores defendem que o
ensino da escrita deve ser baseado na préatica e no estudo dos géneros discursivos relevantes
para os contextos de uso dos estudantes.

Em suma, a utilizagdo das sequéncias didaticas no ensino com base nos géneros textuais

é uma abordagem pedagogica fundamental para o desenvolvimento das capacidades linguisticas
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dos alunos. Elas permitem ao professor guiar o processo de aprendizagem, proporcionando uma
comunicagdo auténtica entre os interlocutores e incentivando a producdo de textos reais para
destinatarios reais.

Assim, ao adotar as sequéncias didaticas como instrumentos pedagdgicos, 0s
educadores contribuem para a formacao de individuos competentes e conscientes do uso da
linguagem em suas diversas manifestacdes e contextos, preparando-0s para uma participacao
ativa e assertiva na sociedade contemporanea. A valorizacdo dos géneros textuais como formas
de vida e ambientes para a aprendizagem, conforme defendido por diversos tedricos, fortalece
0 ensino da lingua materna e sua relevancia no processo educacional.

A partir do estudo realizado, esta secdo estabelece as bases para a exploragdo préatica
das estratégias pedagogicas abordadas, contribuindo para o aprofundamento do tema e seu
desenvolvimento na sala de aula, embasando a pesquisa realizada para este trabalho,

descrevendo a metodologia utilizada na se¢do a seguir.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta secdo destaca a metodologia adotada durante a pesquisa-acdo. Inicialmente,
descreve o desenho da pesquisa, delineando a conducdo do estudo. Em seguida, apresenta o
cenario da pesquisa, fornecendo informacdes sobre o contexto em que o estudo foi realizado.

A secdo também traz um breve histérico da cidade de Juina, contextualizando a
pesquisa no &mbito geografico e historico. Além disso, oferece um histdrico sucinto da Escola
Estadual Dr. Guilherme Freitas de Abreu Lima, relevante para a compreensdo do contexto
educacional em que a pesquisa esta inserida. Neste estudo, o publico-alvo da pesquisa é
apresentado com o intuito de revelar os principais sujeitos participantes, fundamentais na
investigacdo realizada. Em seguida, detalhamos o processo de geracdo de dados, explicando
como as informacgdes foram reunidas para analise.

Esta secdo oferece uma visdo ampla da abordagem metodoldgica adotada no estudo,
permitindo aos leitores compreender como a pesquisa-acao foi conduzida.

Por fim, a incluséo do relato acerca das dificuldades enfrentadas ao longo do mestrado
enriquece a pesquisa, proporcionando uma compreensdo mais profunda do contexto. Essas
informacdes ampliam a perspectiva dos leitores sobre os desafios enfrentados na trajetoria

académica.

2.1 DESENHO DA PESQUISA

O processo inicial para a escrita desta dissertacdo foi a elaboracdo do projeto de
pesquisa-acdo durante o curso na disciplina Elaboracdo de Projetos. O projeto passou por
correcOes e foi apresentado aos professores do curso, recebendo sugestdes de aprimoramentos.
Ap0s as corregdes o projeto foi submetido ao CEP e obteve aprovacao na segunda versao.

O trabalho é pautado nos preceitos da pesquisa-acao, cuja finalidade é investigar as
razOes das dificuldades dos alunos na leitura, interpretacéo e escrita, especialmente no género
tira, visando aprimorar a competéncia leitora para compreender as multiplas linguagens
presentes nesse género.

A pesquisa-a¢do ¢ um método de aprendizagem associado ao processo de investigacao,
especialmente na pesquisa educacional (Tripp, 2005). Essa abordagem foi escolhida para
desenvolver a SD neste projeto. Recomenda-se a abordagem qualitativa e a analise
interpretativa dos dados gerados pelas acdes realizadas nesse tipo de pesquisa.

Para aprofundar meu conhecimento no tema estudado, realizei um levantamento
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bibliografico, sob a orientacdo de varios professores, incluindo minha orientadora, que também
forneceu algumas obras relevantes sobre o assunto. De acordo com Severino (2007, p. 122):

A pesquisa bibliogréafica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anterirores, em documentos impressos, como livros, artigos,
teses etc. Utilizam-se dados de categoria tedrica ja trabalhadas por outros
pesquisadores e devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a
serem pesquisados.

Com o intuito de compreender a pesquisa bibliografica, o estudo iniciou-se com a
busca de fontes académicas variadas, como artigos, dissertacdes, teses, livros, além de videos
de palestras e mini-cursos.

Apbs o levantamento do material, procedeu-se uma selecdo dos textos relacionados
com o tema da pesquisa.

E relevante ressaltar que esse trabalho da continuidade aos estudos realizados na
graduacdo e enriquecidos na especializacéo.

Este estudo é de natureza qualitativa, cuja metodologia de pesquisa ndo se concentra
na producdo e analise de dados numéricos. A pesquisa qualitativa é compreendida por meio de
uma reunido de praticas que resultam em uma representacdo interpretativa de mundo,
propiciada pela juncdo de significados, os quais fornecem ao pesquisador subsidios para a

identificacdo de fenbmenos. Assim, a pesquisa qualitativa se caracteriza:

[...] um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo.
Essas praticas transformam o mundo em uma série de representacOes, incluindo as
notas de campo, as entrevistas, as conversas, as fotografias, as gravacfes e 0s
lembretes. Nesse nivel, a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista,
interpretativa do mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em
seus cendrios naturais, tentando entender, ou interpretar, os fendbmenos em termos dos
significados que as pessoas a eles conferem (Denzin; Lincoln, 2006, p. 17).

Diante do exposto, o pesquisador, ao inves de se concentrar em quantificar dados, ele
busca entender os significados, as experiéncias e as perspectivas dos participantes. Para o
estudo dos dados produzidos, optamos pela analise interpretativa, que conforme Severino
(2007, p. 59):
Interpretar, em sentido restrito, é tomar uma posicdo prdpria a respeito das ideias
anunciadas, € superar a estrita mensagem do texto, é ler nas entrelinhas, é forcar o
autor a um dialogo, é explorar toda a fecundidade das ideias expostas, é coteja-las com
outras, enfim, é dialogar com o autor.
Essa técnica de pesquisa interpretativa possibilita ao pesquisador uma analise mais

profunda e ampla dos dados empiricos. Assim, seu objetivo principal € explorar e compreender
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os fendmenos observados, indo além da simples producdo e descricdo de dados. O processo
interpretativo permite uma anélise mais reflexiva e subjetiva, buscando atribuir significado e
compreensdo aos dados produzidos. Dessa forma, a pesquisa interpretativa busca ndo apenas
descrever os fenbmenos observados, mas também entender suas causas, implicacdes e relacdes
com outros aspectos da realidade estudada.

Neste sentido, quem observa ou interpreta (0 pesquisador) influéncia e é influenciado

pelo fenbmeno pesquisado.

2.2 CENARIO DA PESQUISA

Neste item descrevemos o cenario em que esta pesquisa foi realizada, iniciando com
um breve histérico da cidade de Juina - MT, onde a escola esta localizada. Em seguida foi
tragado um breve histérico sobre a Escola Estadual Dr. Guilherme Freitas de Abreu Lima, locus

principal da pesquisa.

2.3 BREVE HISTORICO DA CIDADE DE JUINA

Juina é uma cidade planejada no noroeste do Estado de Mato Grosso, Brasil,
estabelecida por um programa de colonizacdo da Companhia de Desenvolvimento do Estado
de Mato Grosso (CODEMAT) em parceria com um programa federal de ocupacao produtiva
da Amazonia Brasileira (SUDECO), aprovado em 1978. Logo, sua formagéo ocorreu por meio
de um chamamento oficial do governo, que convidou cooperativas, empresarios e trabalhadores
de todo o pais para participarem da ocupacao organizada da regido.

Antes da chegada dos colonizadores, a area era habitada por povos indigenas. Durante
0 auge do ciclo da borracha no final do século XIX, a regido foi intensamente explorada devido
a extracdo de latex das seringueiras, resultando em um aumento populacional e atividade
econémica. Apos o declinio desse ciclo, a regido se voltou para a agricultura. Em 20 de
dezembro de 1979, Juina foi oficialmente fundada como municipio independente,
desmembrando-se de Aripuand. Nas décadas seguintes, a descoberta de ouro em garimpos
proximos impulsionou um novo ciclo de crescimento econémico na cidade, atraindo pessoas
em busca de riqueza.

Os engenheiros Gabriel Muller, e Hilton Campos lideraram o projeto de criagdo da
cidade na selva amazonica, resultando na fundacao de Juina em 09 de maio de 1982. Recebendo

o titulo de Rainha da Floresta, Juina foi desmembrada de Aripuand, abrangendo uma area de



65

30.319,6 quilémetros quadrados (Figura 2). O professor Orlando Pereira foi o primeiro prefeito
eleito. O municipio é um polo regional, integrando municipios como Castanheira, Colniza,

Cotriguacu, Juruena e Rondolandia.

Figura 2 - Vista area da cidade de Juina/MT

Fonte: Site GIMT (2020).4

Em busca de um desenvolvimento mais sustentavel, Juina tem se dedicado a promogéo
de atividades econdmicas ambientalmente conscientes, como ecoturismo e exploragdo
responsavel de produtos florestais. Atualmente, a cidade possui economia diversificada,
incluindo agricultura, pecuaria, comércio e servicos, destacando-se também como polo
educacional e de saude na regido.

Em 2002, a populagéo era de 39.825 habitantes, e sua atividade predominante era no
setor extrativo/agropecuario, contribuindo com 2,4% da riqueza do estado. O crescimento
populacional foi impulsionado pela construcdo da Rodovia AR-1 que liga a cidade de Aripuana
(MT), a Vilhena (RO).

A histéria de Juina reflete os desafios e oportunidades de diversas cidades na
Amazonia Legal, enfrentando ciclos de exploracdo de recursos naturais e buscando um
desenvolvimento que equilibre o crescimento econémico, preservacdo ambiental e bem-estar

da populacdo. Nesse contexto, a cidade continua evoluindo, construindo sua trajetoria em

4 Disponivel em: https://g1.globo.com/mt/mato-grosso/noticia/2020/04/13/comercio-volta-a-funcionar-em-juina-
mt-apos-novas-medidas-serem-decretadas.ghtml Acesso em: 4 jun. 2024.


https://g1.globo.com/mt/mato-grosso/noticia/2020/04/13/comercio-volta-a-funcionar-em-juina-mt-apos-novas-medidas-serem-decretadas.ghtml
https://g1.globo.com/mt/mato-grosso/noticia/2020/04/13/comercio-volta-a-funcionar-em-juina-mt-apos-novas-medidas-serem-decretadas.ghtml
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direcdo a um futuro mais sustentavel.

2.4 BREVE HISTORICO DA ESCOLA ESTADUAL DR. GUILHERME FREITAS DE
ABREU LIMA

Este breve histdrico foi escrito com base nas informagdes contidas no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola em estudo, Escola Estadual Dr. Guilherme Freitas de Abreu Lima.
O ambiente da pesquisa concentra-se em uma sala de aula do 6° ano do Ensino Fundamental de
uma escola pablica na cidade de Juina, no estado de Mato Grosso. Trata-se da Escola Estadual
Dr. Guilherme Freitas de Abreu Lima, que atende atualmente 604 alunos matriculados em 2023,
provenientes tanto da area rural quanto da area urbana.

A instituicdo esta localizada na Rua Humberto de Campos, Quadra 11, Modulo |, em
um bairro residencial na area central da cidade. Criada pelo Decreto 428/80, datado de 25/04/80,
e publicado no Diario Oficial do Estado de Mato Grosso em 28/04/1980, a escola inicialmente
foi autorizada a funcionar com o 1° Grau, abrangendo do 1° ao 8° ano, conforme estipulado no
decreto 059 de 17/05/83.

Figura 3 - Escola Estadual Dr. Guilherme Freitas de Abreu Lima

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora (2023).

Posteriormente, obteve o reconhecimento para o Ensino de 1° Grau do 1° ao 8° ano
pela Portaria N° 471/87 e elevada a 2° Grau pelo Decreto N° 830 de 12/02/81, sendo a primeira
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escola do municipio, inicialmente conhecida como Escola Pioneira.

O grupo de estudantes dessa unidade é diversificado culturalmente, originando-se de
diversos bairros da cidade e comunidades rurais da cidade. Além disso, inclui individuos de
diferentes etnias, racas e religides. Para muitos desses alunos, o transporte escolar fornecido
pelo poder publico/Prefeitura Municipal de Juina € essencial. A maioria deles é proveniente de
familias assalariadas, com renda variando entre 1 e 4 salarios-minimos, e reside com um dos
pais ou parentes proximos.

Na unidade de ensino, é comum encontrar um grande numero de maes atuando como
provedoras do lar, muitas vezes com jornadas de trabalho que comprometem a devida atencéo
a vida escolar de seus filhos. A responsabilidade pelos processos de ensino e de aprendizagem
dos educandos é compartilhada por todos os profissionais da escola, ndo se limitando a gestéo
escolar.

A Escola Dr. Guilherme Freitas de Abreu Lima é uma instituicdo publica, gratuita e
autbnoma que tem como missdo assegurar 0 acesso e a permanéncia dos alunos na escola,
proporcionando um ensino de qualidade que abrange tanto os aspectos cognitivos quanto 0s
atitudinais. Seu propésito é formar cidaddos participativos, criticos e conscientes de seus
direitos e deveres, capacitando-os para atuar na constru¢cdo de uma sociedade melhor e
promover valores que visem ao bem comum.

Além disso, a escola é reconhecida como uma instituicdo de excelencia dentro do
municipio gracas as suas praticas educativas. A equipe de profissionais realiza um trabalho
participativo, comprometido, criativo e inovador, sempre pautado no respeito. Ao longo de sua
historia, a escola desenvolveu uma variedade de atividades e projetos que envolveram a
comunidade e contribuiram para alcancar as metas nas avalia¢fes internas quanto externas,
cumprindo sua misséo.

Dentre os projetos desenvolvidos pela escola, destacam-se o Grémio Estudantil, o Dia
da Familia na Escola, o Interclasse durante a semana do dia das criancas, a Feira do
Conhecimento, a tradicional Festa Junina e o Projeto de Leitura. Este Gltimo merece destaque
especial, uma vez que oferece agendamentos semanais da biblioteca para todas as turmas,
aproveitando o valioso acervo disponivel.

O lema da instituicdo, EDUCAR PARA TRANSFORMAR, enfatiza a importancia da
educacdo na transformacdo de pessoas e da sociedade em que estdo inseridas. Essa conexdo
entre missdo institucional, as praticas educativas e os projetos fortalecem o compromisso da
escola em oferecer uma educacédo que beneficie de forma construtiva a comunidade escolar.

No entanto, mesmo com o retorno as aulas presenciais em 2022, apds o controle da
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pandemia da Covid-19 em Mato Grosso, ainda é uma realidade a existéncia de estudantes com
defasagem de aprendizagem na rede estadual de ensino. Infelizmente, o retorno as aulas
presenciais ndo foi o suficiente para mitigar as lacunas de aprendizagem que ja existiam e se
agravaram durante o periodo de ensino remoto.

Neste contexto desafiador, a Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso
(SEDUC-MT) direciona seus esforcos para a recomposicdo e o fortalecimento das
aprendizagens essenciais. Com essa finalidade, apresenta o Plano Estadual de Recomposicéo
da Aprendizagem 2023 e coloca em prética o projeto piloto de Acompanhamento Personalizado
da Aprendizagem (APA) em 39 escolas publicas do Estado. Essa escola foi uma das escolhidas
para participar desse projeto, que segue as diretrizes delineadas no APA (Brasil, 2023):

[...] é uma estratégia educacional diferenciada e inovadora que se baseia em
agrupamentos de ensino conforme o nivel de aprendizagem dos estudantes a
fim de recompor e fortalecer as aprendizagens, superando as desigualdades
das aprendizagens encontradas no Estado. Essa abordagem pedagdgica é
inspirada no Teaching at the Right Level (TaRL) — ‘Ensinando no Nivel Certo’
elaborado pela ONG Pratham que visa combater o grande percentual de
estudantes com niveis inadequados de aprendizagem. Nesse sentido, a
proposta propde igualar o nivel de instrucdo ao nivel do estudante,
potencializando as a¢des educativas que correspondem as reais necessidades
educativas dos estudantes.

Sob essa perspectiva, a Secretria de Educacdo (SEDUC) considerou as
particularidades da regido e, em consonancia com as diretrizes estabelecidas no DRC-MT
(Mato Grosso, 2018) e o Plano Estadual de Recomposicdo da Aprendizagem, implementou o
APA. O principal objetivo do Acompanhamento Personalizado da Aprendizagem é oferecer
suporte aos alunos que estdo enfrentando dificuldades no processo de aprendizado. Em muitas
salas de aula, € comum encontrar estudantes com diferentes niveis de dificuldade, e esses
desafios foram agravados pela pandemia de Covid-19. Essas dificuldades podem se acumular,
tornando dificil para os alunos acompanhar as aulas e manter o foco, o que, por sua vez, pode
prejudicar ainda mais o seu desempenho educacional.

Com determinacdo e cooperagdo, acreditamos que podemos superar esses desafios e
proporcionar uma educacdo de qualidade a todos 0s nossos aprendizes, capacitando-os a se
tornarem cidaddos participativos, criticos e conscientes de seus direitos e deveres. 1sso

contribuird, sem davida, para a construcao de uma sociedade melhor e mais justa.
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2.5 PUBLICO-ALVO

A pesquisa foi realizada com uma turma de 6° ano, que apresenta uma grande
diversidade em relagdo ao nivel de defasagem na leitura, interpretacéo e escrita de textos, o que
torna o trabalho ainda mais desafiador. Essa turma faz parte das quatro turmas do final do 2°
ciclo da escola, e as aulas sdo ministradas no periodo da manha. A turma é composta por 30
discentes com idades entre 10 e 12 anos, idades adequadas ao ano cursado. Contudo, a pesquisa
foi realizada com 26 discentes, sendo 21 meninas e 5 meninos, quatro deles optaram por ndo

participar da pesquisa.

2.6 PROCESSO DE COLETA DOS DADOS

Para a realizacdo da pesquisa, foram criadas oficinas para trabalhar os médulos com
o0 intuito de desenvolver as habilidades de leitura e escrita de textos multimodais. Segundo
Antunes (2011), as oficinas pedagdgicas permitem que os alunos participem ativamente do
processo de aprendizagem, desenvolvendo interesse, autonomia, criatividade, vontade de
aprender e prazer em adquirir conhecimentos. E por essa razdo que optamos por utilizar essa
metodologia de pesquisa nos moldes da pesquisa-agéo.

O ato de ler implica a necessidade de o leitor interagir com o texto através do
acionamento de seus conhecimentos prévios para construir o sentido para ele. Esse
conhecimento é de fundamental importancia, uma vez que o género escolhido exige que os
educandos estabelecam relacdo entre texto e contexto, e assim, realizarem uma interpretacédo
dos textos estudados.

Vale destacar que em cada situacao planejada em uma pesquisa-acao, o pesquisador e
os participantes envolvidos tém autonomia para replanejar a proposta inicial, porque o

planejamento é flexivel. Desta forma, Thiollent (1986, p. 15) destaca que:

Na pesquisa-acdo os pesquisadores desempenham um papel ativo no equacionamento
dos problemas encontrados, no acompanhamento e na avaliagdo das acgBes
desencadeadas em funcédo dos problemas. Sem duvida, a pesquisa-acdo exige uma
estrutura de relacdo entre pesquisadores e pessoas da situagdo investigada de aceitacdo
dos pesquisadores no meio pesquisado tém que ser resolvidos no decurso da pesquisa.
Mas a participacdo do pesquisador ndo qualifica a especificidade da pesquisa- agéo,
que consiste em organizar a investigacdo em torno da concepc¢do, do desenrolar e da
avaliacdo de uma acéo planejada participativo.

Consequentemente, na pesquisa-acdo, a observacdo é um instrumento de producéo de

dados e de tomada de decisdes para que 0 processo ocorra conforme o esperado, ou seja, 0
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planejamento proposto para realizar esta pesquisa, organizado sob a forma de Sequéncia SD, é
somente um ponto de partida que pode ser alterado a qualquer momento.

Com base no modelo de SD proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98),
elaboramos uma SD com vistas a propiciar o aprimoramento das competéncias e habilidades
dos alunos a interpretacdo e criacdo de tiras. Seguindo as orientacfes desses autores, uma SD
pode ser estruturada conforme exemplificado na Figura 4.

Figura 4 - Estrutura de organizagdo de uma sequéncia didatica

—, Y
Apresentacio PRODUGAO PRODUCAQ
da situagao INICIAL FIMAL
I

Esquema de sequéncia didatica

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004).

A SD esta direcionada & turma do 6° ano do Ensino Fundamental e tem a finalidade de
promover, junto aos estudantes, aprendizagens relacionadas ao desenvolvimento da leitura e

escrita de textos multimodais, em especial as tiras. Assim:

A sequéncia didatica organizada como uma sequéncia de modulos de ensino possui 0
objetivo maior de desenvolver a capacidade comunicativa dos sujeitos envolvidos no
processo ensino aprendizagem, uma sequéncia didatica com objetivos bem
delimitados, pode auxiliar os alunos a conhecer, interagir e a produzir o género que
estiver sendo estudado, percebendo analiticamente os elementos recorrentes e os que
divergem do padrédo recorrente (Pimenta; Andrade, 2011, p. 850).

Para isso, é fundamental que a intervencdo esteja embasada em um género textual, a
fim de possibilitar o crescimento critico e reflexivo do aluno. Durante as oficinas foi utilizada
a técnica da observacdo, bem como um caderno de campo para coleta dos dados.

A observacdo, em sua esséncia, significa examinar e documentar informac6es sobre
pessoas, eventos ou fendmenos em seus ambientes naturais ou em configuracdes especificas.
Uma de suas principais vantagens é a capacidade de coletar dados em contextos auténticos,
proporcionando uma viséo direta e profunda de comportamentos, interagdes sociais e contextos

culturais. Existem dois tipos principais de observacédo: a participante, na qual o pesquisador se
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envolve ativamente na situacdo, muitas vezes se tornando parte dela; e a ndo participante, na
qual o pesquisador observa de fora, sem interferir. As observacfes podem ser registradas de
diversas maneiras, desde anotacGes escritas até gravacdes de audio ou video, dependendo das
circunstancias e da natureza da pesquisa (Demo, 2000).

O caderno de campo desempenha um papel crucial na técnica de observacédo, sendo
um documento no qual o pesquisador anota todas as observacdes, reflexdes e notas relacionadas
a pesquisa. Funciona como um arquivo detalhado das observacdes, permitindo ao pesquisador
organizar e analisar os dados posteriormente. O contetdo de um caderno de campo pode variar
de descricGes de eventos e didlogos a impressdes pessoais, esbogos, mapas e outras informacdes
relevantes. Para manter a organizacao, as entradas geralmente incluem datas, horarios e locais
especificos. Manter a confidencialidade das informacbes registradas € fundamental,
especialmente quando se trata de dados pessoais ou sensiveis (Demo, 2000).

A pesquisa também foi desenvolvida a partir de respostas de um questionario
estruturado composto por questdes mistas, entregue aos discentes que foram observados durante
as oficinas®.

Por fim, esta planejado a elaboragdo de um e-book: guia didatico para o ensino de tiras
no Ensino Fundamental Anos Finais. Esse recurso didatico conterd os resultados da pesquisa e
as producdes dos alunos, sendo disponibilizado como suporte aos professores, cujo propésito €

auxilia-los na conducéo e realizacao de atividades e pesquisas escolares.

5 Ver em Apéndice A.
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3 METODOLOGIA DO ENSINO

Esta secdo se concentra na metodologia do ensino, analisando de maneira detalhada o
desdobramento da SD. Antes do desdobramento das oficinas € apresentado o planejamento das
atividades, proporcionando uma visdo abrangente e estruturada do processo educativo.

A Oficina | trata da Apresentacédo da Situacdo - projeto de pesquisa, seguida pela
Oficina Il, que se dedica a Producéo Inicial. A Oficina Ill se concentra no Projeto de Leitura:
O presente, enquanto a Oficina IV explora o fascinante universo das tiras. Na Oficina V, os
participantes compartilham informacGes sobre personagens e seus autores, e a Oficina VI é
dedicada a Elaboracéo do roteiro para a producao de tiras. A Oficina VII direciona-se para a
Producdo Final, enquanto a Oficina VIII conclui a SD com a realizagdo de uma Feira de
Quadrinhos. Por meio dessas oficinas, investigamos todo o processo de ensino, desde a
concepgdo inicial do projeto até o seu desfecho.

O processo engloba todas as fases da SD, incluindo estratégias pedagdgicas, objetivos
de aprendizagem e analise da Producdo Final. Estimula os discentes a aplicarem 0s
conhecimentos adquiridos ao longo das aulas, aprofundarem a compreensdo e produzirem
resultados que reflitam o processo de aprendizagem.

Essa metodologia estruturada analisa todas as etapas da SD, da apresentacdo a
conclusédo, enfatizando sua contribuicdo para a promocdo do aprendizado dos estudantes

envolvidos no estudo.

3.1 DESCRICAO DAS OFICINAS

A BNCC e um documento que orienta e define diretrizes para a educagdo no Brasil,
visando uma educacao integral que engloba aspectos cognitivos, socioemocionais e culturais.
Busca por meio de um conjunto de habilidades e competéncias preparar os estudantes ao longo
da educacéo basica para os desafios do mundo moderno e para a constru¢do de um futuro mais
justo e sustentéavel.

Essa SD contempla as seguintes competéncias e habilidades linguistico-discursivas,
as quais serdo trabalhadas nas etapas das aulas, em conformidade com a BNCC (Brasil, 2018).
A competéncia especifica que serd desenvolvida durante a SD é a 3: Ler, escutar e produzir
textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em diferentes campos de atuacéo e
midias, com compreenséo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar

informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.
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As habilidades que serdo abordadas no decorrer da pesquisa sdo as seguintes:

1. (EF67LP28) Ler, de forma autbnoma, e compreender — selecionando
procedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes objetivos e levando em
conta caracteristicas dos géneros e suportes —, romances infantojuvenis, contos
populares, contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas, narrativas de
aventuras, narrativas de enigma, mitos, cronicas, autobiografias, histérias em
quadrinhos, mangés, poemas de forma livre e fixa (como sonetos e cordéis), video-
poemas, poemas Vvisuais, dentre outros, expressando avaliacdo sobre o texto lido e
estabelecendo preferéncias por géneros, temas, autores. (Brasil, 2018, p. 95);

2. (EF67LP08) Identificar os efeitos de sentido devidos a escolha de imagens
estaticas, sequenciacdo ou sobreposicdo de imagens, definicdo de figura/fundo,
angulo, profundidade e foco, cores/tonalidades, relagdo com o escrito (relagdes de
reiteragdo, complementacdo ou oposi¢do) etc. em noticias, reportagens,
fotorreportagens, foto-dendncias, memes, gifs, andncios publicitarios e propagandas
publicados em jornais, revistas, sites na internet etc. (Brasil, 2018, p. 95);

3. (EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais como contos populares, contos de
suspense, mistério, terror, humor, narrativas de enigma, cronicas, historias em
quadrinhos, dentre outros, que utilizem cenarios e personagens realistas ou de fantasia,
observando os elementos da estrutura narrativa proprios ao género pretendido, tais
como enredo, personagens, tempo, espaco e narrador, utilizando tempos verbais
adequados a narragdo de fatos passados, empregando conhecimentos sobre diferentes
modos de se iniciar uma histéria e de inserir os discursos direto e indireto (Brasil,
2018, p. 135);

4, (EF67LP32) Escrever palavras com corre¢do ortografica, obedecendo as
convencgdes da lingua escrita. (Brasil, 2018, p. 171);

5. (EF69LPO05) Inferir e justificar, em textos multissemioticos —tirinhas, charges,
memes, gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de palavras,
expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos iconograficos, de pontuacéo
etc. (Brasil, 2018, p. 171).

Dessa forma, as habilidades a serem trabalhadas incluem a leitura critica de diferentes
géneros textuais, a interpretacdo de imagens e sua relagdo com o texto escrito, a criacdo de
narrativas ficcionais, a escrita com correcéo ortografica e a analise de efeitos de humor, ironia
e critica em textos multissemioticos. Essas competéncias sdo essenciais para promover a
autonomia, fluéncia e criticidade na comunicacdo dos alunos, capacitando-os para o

aprendizado continou ao longo de suas vidas.
3.2 PLANEJAMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA
Nesta secdo, apresentamos detalhadamente as etapas da Sequéncia Didatica voltadas

as tiras, que foram cuidadosamente planejadas antes de serem desenvolvidas com os estudantes.

A abordagem pedagogica foi alinhada aos objetivos de aprendizagem, visando assegurar uma
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experiéncia de ensino envolvente.

3.2.1 Sequéncia didatica: Género tira

12 Oficina - Apresentacao da situacéo — Projeto de Pesquisa

Habilidades contempladas: EF67LP28

Obijetivo(s) especifico(s):

e Apresentar a proposta de trabalho;

e Entregar, ler e coletar a assinatura dos estudantes no Termo/Registro de Assentimento Livre
Esclarecido (TALE);

e Encaminhar o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) para os pais assinarem.
Procedimentos:

Nesta primeira oficina, sera apresentada a proposta de trabalho aos estudantes,
utilizando um projetor de multimidia (Datashow), com o objetivo de sensibiliza-los para a
participacdo ativa na pesquisa. Apds a apresentacdo do projeto de pesquisa, sera entregue e
realizada a leitura da documentacdo exigida pelo CEP. Além disso, sera coletada a assinatura
dos estudantes no documento TALE, sendo eles os responsaveis por levar o documento TCLE
para gque seja assinado pelos pais e/ou responsaveis. A atividade serd desenvolvida em duas
aulas de 50 minutos cada.

Observacdo: O professor deverd preparar previamente os slides e o Datashow para a
apresentacao.

22 Oficina — Producéo Inicial
Habilidades contempladas: EF67LP28 / EF67LP30 / EF69LP05
Obijetivo(s) especifico(s):
e Estimular a criatividade e a expressdo individual dos alunos na criacdo de tiras;
e Produzir tiras com uma sequéncia l6gico-temporal (inicio, meio e fim);
e Desenvolver a dindmica de leitura: Liberte uma tira,;
e Proporcionar ao aluno o contato com o género tira;
e Despertar 0 gosto da leitura através de tiras variadas;
e Promover a interagdo entre os educandos por meio das tiras.
Procedimentos:
A aula terd inicio com a primeira producdo do género tira, na qual os estudantes

criardo suas proprias tiras. Para tal, serdo fornecidos materiais impressos contendo trés quadros
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destinados aos desenhos °, bem como lapis de cor, os quais serdo disponibilizados durante a
atividade. Os alunos terdo a liberdade de escolher o tema, com o objetivo de despertar o
interesse e permitir a expressdo de sua criatividade na elaboracéo das tiras.

Ao término da producdo textual, sera realizada a dindmica de leitura Liberte uma tira.
Cada aluno, um de cada vez, serd convidado a vir a mesa que estara a frente do quadro para
abrir uma gaiola personalizada e tirar uma tira de dentro dela. Essa tira sera utilizada para fazer
a leitura individual, permitindo que os estudantes se familiarizem com as caracteristicas do
género.

Dentro da gaiola, haverd tiras de diferentes artistas e estilos, proporcionando aos
educandos a oportunidade de conhecer uma variedade de historias. Essa variedade de exemplos
permitird que eles explorem temas e abordagens distintas, como humor, romance, suspense,
critica social, entre outros, ampliando assim seu repertorio e compreensdo sobre o género tira.
Um ponto importante que serd abordado durante a atividade € a interagdo entre os aprendizes.

Apos a leitura dos textos, os alunos serdo incentivados a trocar as tiras entre si,
garantindo um momento de compartilhamento e analise em conjunto com colegas de sala. A
atividade se desenvolverd em duas aulas de 50 minutos cada.

Observacao: O professor devera imprimir, previamente, os quadros para a producgdo das tiras
e disponibilizar lapis de cor, assim como uma gaiola decorada contendo tiras impressas de

diferentes autores para a realizacdo da atividade.

32 Oficina - Mddulo 1: O Presente — Abertura do Projeto de Leitura de Gibis
Habilidades contempladas: EF67LP28

Obijetivo(s) especifico(s):

e Contribuir para o letramento multimodal dos alunos do 6° Ano do Ensino Fundamental Anos
Finais da Rede Estadual de Mato Grosso;

e Fomentar o gosto pela leitura através de tiras e gibis variados.

Procedimentos:

A aula iniciara com uma oficina chamada O Presente. No inicio da aula, a bibliotecaria
da escola entregard uma caixa de presente grande, contendo gibis variados para a turma. Em
seguida, a professora desafiara os alunos a descobrirem o que hé dentro da caixa. Caso ninguém
consiga adivinhar o conteudo da caixa, pedir para um educando abrir a caixa e mostrar os gibis

para os colegas.

& Ver em Apéndice B.
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Em seguida, todos virdo até a caixa e escolherdo um gibi para a leitura em sala. Ao
término do momento de leitura, os estudantes escolherdo um gibi para levarem para suas casas.
Esses gibis poderdo ser trocados uma vez por semana, até o final do bimestre. A atividade se
desenvolvera em uma aula de 50 minutos.

Observacao: O professor devera preparar previamente uma caixa grande decorada e ter varios
gibis para a realizacéo da atividade.

42 Oficina - Modulo 2: Conhecendo o0 Género Tira

Habilidades contempladas: EF67LP28/ EF67LP08 / EF69LPO05

Obijetivo(s) especifico(s):

¢ Realizar um levantamento das experiéncias de leitura dos alunos;

o Estabelecer relagdes entre o lido e o conhecimento de mundo;

e Reconhecer o0 uso da linguagem verbal e ndo verbal em situacBes de acontecimentos diarios;
o Refletir sobre o significado das imagens no texto;

e Conhecer a figura de linguagem ironia e seus efeitos de humor;

e Conhecer os diferentes recursos de fala (os baldes das historias);

e Compreender a importancia e a funcéo do uso de onomatopeias nas HQs, como recurso que
transita entre a imagem e a oralidade.

Procedimentos:

A aula teré inicio com uma sondagem por meio de um questionario’, contendo perguntas
objetivas e abertas, com o propdsito de compreender as experiéncias de leitura de cada aluno.
Posteriormente, a professora utilizard um Datashow para apresentar as principais caracteristicas
do género tira. O objetivo principal da aula serd aprofundar o conhecimento dos educandos
acerca do género.

Em seguida, os alunos serdo orientados a se organizarem em um circulo. A professora,
entdo, apresentara uma lata personalizada com Historias em Quadrinhos, devidamente fechada
para que os alunos ndo visualizem o conteido. Na lata, havera uma variedade de personagens
do universo das tiras, tais como os da Turma do Pereré, Turma da Monica, Menino Maluquinho,
Mafalda, Armandinho, Garfield, Snoop, Hagar o Horrivel, entre outros. Cada imagem dos
personagens estara identificada com um numero.

Logo, cada estudante, um de cada vez, escolhera, aleatoriamente, um personagem da

lata. Eles deverdo analisar o personagem e compartilhar com os colegas se ja o conhecem, de

"Ver em Apéndice B.
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onde o conhecem e se gostam dele. Apos essa etapa, cada aluno vai informar a professora o
nlmero que esté na parte de trds da imagem selecionada.

A professora, entdo, entregard ao estudante uma breve narrativa sobre o personagem,
impressa e numerada com 0 mesmo namero da personagem escolhida. O aluno devera ler esse
texto para a classe, compartilhando, assim, mais informag6es sobre o personagem escolhido.

Para encerrar a aula, sera promovida uma conversa com os aprendizes, convidando-o0s a
expressar suas opinides sobre a aula, proporcionando, dessa forma, um espaco reflexivo. Essa
oficina permitira ajustes no planejamento, tornando as futuras aulas mais alinhadas as
necessidades dos alunos. A atividade se desenvolverd em duas aulas de 50 minutos cada.
Observacao: Antes da realizacdo da oficina, é essencial organizar os seguintes materiais:
questionario impresso, equipamento de projecdo (Datashow), uma lata grande, devidamente,
fechada e personalizada com histdrias em quadrinhos. Nessa lata, devera conter imagens de
personagens do universo das tiras numeradas. Além disso, incluir um breve resumo da historia
de cada personagem da lata, devidamente numerado de acordo com a imagem correspondente,

para que seja apresentado, simultaneamente.

52 Oficina — Mdédulo 3: Aprendendo a Produzir Tiras
Habilidades contempladas: EF67LP28/ EF67LP08/ EF69LP05
Objetivo(s) especifico(s):

Estimular o gosto pela leitura atraves das tiras;

Estabelecer relacdes entre o lido e 0 conhecimento de mundo;

Conhecer os diferentes recursos de fala (os bal6es das histérias)

Compreender a importancia e a fungdo do uso de onomatopeias nas HQs, como recurso que
transita entre a imagem e a oralidade;

e Reconhecer o uso da linguagem verbal e ndo verbal em situa¢Ges de acontecimentos diarios;
o Refletir sobre o significado das imagens no texto.

Procedimentos:

Nesta aula, os estudantes terdo a oportunidade de realizar leituras de diversas historias

em quadrinhos, tiras e assistir a videos que abordam o processo de elaboracéo de quadrinhos na
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plataforma Padlet®. Eles poderdo utilizar tanto Chromebooks® quanto material impresso nessa
atividade.

Durante esse momento, iremos explorar os elementos principais do género, investigando
a relacdo entre imagem e texto, a metafora visual, a utilizacdo das cores, a pontuacdo e a
linguagem, tanto verbal quanto ndo verbal. A atividade se desenvolvera em duas aulas de 50
minutos cada.
Observacdo: Antes da realizacdo da oficina, € recomendavel que o professor organize os
Chromebooks ou solicite aos alunos que tragam seus celulares. Além disso, € importante

assegurar o acesso a internet nas dependéncias da escola.

62 Oficina — Modulo 4: Elaboracdo do Roteiro para a Producéo Escrita das Tiras
Habilidades que serdo contempladas: EF67LP28/ EF67LP08/ EF67LP30/ EF67LP32/
EF67LP33/ EF69LPO5
Obijetivo(s) especifico(s):
o Despertar o gosto pela leitura através das tiras;
o Estabelecer relagdes entre o lido e o conhecimento de mundo;
e Compreender a importancia e a funcdo do uso de baldes, das figuras de linguagem ironia e
onomatopeias nas HQs, como recurso que transita entre a imagem e a oralidade;
e Reconhecer e analisar o uso da linguagem verbal e ndo verbal nas tiras em situacGes de
acontecimentos diarios;
o Refletir sobre o significado das imagens no texto, explorando sua capacidade de transmitir
mensagens e emogoes;
e Organizar tiras com uma sequéncia l6gico-temporal (inicio, meio e fim);
e Escrever um roteiro para a producéo final de tiras.
Procedimentos:

A oficina comecard com a organizacao dos educandos em duplas e a distribuicdo de
duas tiras diferentes, previamente fatiadas e embaralhadas para cada grupo. Os alunos, entéo,
serdo responsaveis por desembaralhar as tiras e reorganizar, de maneira adequada, a sequéncia

l6gico-temporal das historias.

8 Padlet é uma plataforma digital interativa que permite criar e compartilhar murais digitais. Ela possibilita
registrar, guardar e partilhar conteidos diversos. Acessivel pelo link:
https://padlet.com/solangegrequicrus/projeto-de-leitura-hist-rias-em-quadrinhos-yllc21d15hrcv37z

® Chromebooks sdo laptops que foram disponibilizados pelo governo as escolas da rede estadual de ensino de Mato
Grosso, com o objetivo de melhorar o processo de aprendizagem e conectar 0s estudantes ao mundo.
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Posteriormente, cada aluno recebera um roteiro'® em branco, contendo sugestdes de
habilidades socioemocionais para auxiliar na escolha do tema, juntamente com uma lista de
onomatopeias e baldes de fala - elementos essenciais para a producdo dos textos.

Com o material em méos, os estudantes utilizarao esses roteiros como ponto de partida
para preencher informag6es importantes, visando criar suas proprias tiras.

Por fim, os educandos preencherdo os roteiros, conforme as orientagdes do professor.
Cada roteiro devera conter um tema para a historia, um titulo, a criacdo de personagens e seus
respectivos nomes, bem como outras informacdes relevantes. Esses roteiros preenchidos seréo
importantes na hora da criagdo das tiras na etapa final da sequéncia.

Essa metodologia ndo apenas permitird a aplicacdo dos conceitos estudados nas
oficinas anteriores, como também contribuird para o desenvolvimento das habilidades
socioemocionais dos discentes. A atividade se desenvolvera ao longo de duas aulas, cada uma
com a duracédo de 50 minutos.

Observacao: Antes de iniciar a oficina, é necessario que o professor escolha diversas tiras, as
recorte e as organize fora de ordem. Além disso, devera levar o roteiro impresso para o

planejamento das tiras.

72 Oficina — Produgéo Final

Habilidades que serdo contempladas: EF67LP28/ EF67LP08/ EF67LP30/ EF67LP32/
EF67LP33/ EF69LPO5

Obijetivo(s) especifico(s):

e Despertar o gosto pela leitura através das tiras;

e Apropriar-se da lingua escrita como meio de expressao, interagdo e comunicacao;

e Empregar os mais variados bal@es de fala, as figuras de linguagem ironia e onomatopeia nas
tiras;

e Reconhecer o0 uso da linguagem verbal e ndo verbal em situacGes de acontecimentos diarios;
o Refletir sobre o significado das imagens no texto;

e Produzir tiras com uma sequéncia l6gico-temporal (inicio, meio e fim);

e Corrigir o texto para melhorar e aperfeicoar as tiras;

e Aprender a aceitar criticas construtivas.

Procedimentos:

Antes de iniciarem a producéo das tiras na sala de aula, os alunos terdo a oportunidade

10 Ver em Apéndice C.
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de revisar os principais elementos essenciais desse género por meio da plataforma World Wall**.

Na semana subsequente, os estudantes comegardo suas producdes individuais dentro
do tema escolhido, utilizando como base a revisdo da oficina anterior e 0s roteiros ja
preenchidos por eles. Para este momento, sera disponibilizado novamente o material impresso,
que contém os quadros para desenhar as tiras'?, acompanhado de lapis de cor e os roteiros
preenchidos. Ao final da aula, as tiras serdo recolhidas pela professora para a correcao.

Na oficina seguinte, a professora devolvera aos estudantes as tiras, acompanhadas dos
devidos apontamentos de correcédo e sugestdes de melhorias, que serdo discutidas em sala de
aula. Durante o processo de correcéo, a professora estara disponivel para acompanhar e auxiliar
0s alunos.

Apds a correcdo final, as producdes serdo fotografadas para serem incluidas no e-book:
Guia Didatico para o Ensino de Tiras no Ensino Fundamental Anos Finais. A atividade se
desdobrara ao longo de seis aulas de 50 minutos cada.

Observacdo: Para a realizacdo da oficina, recomenda-se que o professor organize 0s
Chromebooks ou solicite aos alunos que tragam seus celulares. Além disso, € importante
garantir o0 acesso a internet nas dependéncias da escola. Também, é necessario providenciar
l&pis de cor, os quadros impressos para a producdo das tiras e os roteiros produzidos na oficina

seis.

82 Oficina — Culminancia: Feira dos Quadrinhos

Habilidades que serdo contempladas: EF67LP28/ EF67LP08

Objetivo(s) especifico(s):

e Contribuir para o letramento multimodal dos alunos do Ensino Fundamental Anos Finais da
Rede Estadual do Estado de Mato Grosso;

e Reconhecer e valorizar o esforco e a criatividade dos educandos na criagéo de tiras;

e Proporcionar um espaco de aprendizagem colaborativa, no qual os alunos poderdo trocar
ideias e construir conhecimentos juntos;

e Envolver a comunidade escolar.

1 Wordwall é uma plataforma online para o professor criar atividades personalizadas e interativas referente aos
contetdos ministrados. Ela € um recurso que oferece uma variedade de atividades como palavras cruzadas, jogos,
questionarios que envolvem e reforcam o conteldo abordado em sala. Os jogos podem ser acessados pelo link:
https://wordwall.net/pt-br/community/g%C3%AAnero-tirinha, utilizando os Chromebooks.

12\Ver em Apéndice B.
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Procedimentos:

No inicio da aula, a professora apresentara a proposta da Feira dos Quadrinhos,
enfatizando o objetivo de reconhecer e valorizar o trabalho dos alunos. Em seguida, 0s
estudantes serdo conduzidos ao corredor principal da escola, que foi organizado, previamente,
pela professora, para dar inicio a Feira. Nesse espaco, serdo expostos painéis com as tiras
produzidas pelos alunos, gibis e uma variedade de tiras para leitura.

Durante o evento, os alunos terdo a oportunidade de receber a visita dos outros alunos
e funcionarios da escola, criando um ambiente propicio a interacdo. A exposicao dos trabalhos
proporcionard aos participantes uma experiéncia enriquecedora, permitindo que apreciem a
criatividade e a dedicacao dos estudantes.

A Feira dos Quadrinhos sera realizada no periodo da manha, durante duas aulas de
50 minutos cada. No entanto, os materiais permanecerdo expostos durante todo o dia,
proporcionando aos alunos a oportunidade de apreciar as producdes a vontade. Isso contribuird
para um ambiente escolar mais enriquecedor, estimulando o processo de aprendizado.

Apobs a realizagdo da Feira dos Quadrinhos, os alunos serdo convidados a participar
de uma avaliacdo®®, referente a SD das tiras. O objetivo desta avaliacio é obter um feedback
dos alunos sobre as atividades desenvolvidas e o desempenho da professora.

Por meio dessa avaliagdo, busca-se compreender a eficacia das estratégias
educacionais empregadas, identificando tanto os pontos positivos quanto as areas que possam
ser melhoradas. A finalidade principal é aprimorar a qualidade do ensino e estimular um maior
envolvimento por parte dos alunos.

Observacao: Antes da realizagao da oficina, o professor devera organizar o espaco do evento,
dispondo gibis e diversas tiras impressas, além de preparar painéis com as tiras produzidas pelos
estudantes. Também, é necessario trazer impressa a avaliacdo referente a SD e o trabalho do

professor.

3.3 DESENVOLVIMENTO DA SEQUENCIA DIDATICA

Para a apresentacao e analise da intervencao realizada na SD, nesta subsecdo, optou-
se por estruturar e nomear as etapas e moddulos como oficinas, concentrando-se,
especificamente, no género tira. Essas oficinas englobam a situacdo inicial, a primeira

producdo, os modulos, a producdo final e a culminancia. Essa abordagem proporciona uma

13 Ver em Apéndice D.
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estrutura sistematica para a compreensdo e o desenvolvimento do tema em foco.

Antes de entrarmos na descricdo das oficinas, é crucial destacar a importancia da SD
no ensino de Lingua Portuguesa. Essa abordagem estruturada promove uma aprendizagem
progressiva, incentivando a participacgéo ativa dos alunos.

A escolha do género tira para essa SD estd alinhada a objetivos pedagdgicos
especificos. As tiras oferecem uma oportunidade Unica para explorar elementos linguisticos e
semidticos, de maneira integrada, estimulando a compreensdo textual, a andlise critica e a
criatividade dos alunos.

Assim, a proposta das oficinas busca potencializar o desenvolvimento das
competéncias linguisticas e comunicativas dos estudantes, proporcionando uma abordagem
dindmica e contextualizada para o ensino de Lingua Portuguesa. Essa escolha visa contribuir,

de maneira expressiva, para uma educacdo mais abrangente.

3.3.1 Descrigdo detalhada e andlise da sequéncia didatica

Na organizacgéo desta SD, optou-se por chamar as etapas de oficinas. 1sso representa o
caminho planejado para o processo de ensino. A SD engloba atividades distintas, comegando
pela situacdo situacédo inicial, a primeira producédo, os modulos de aprendizado e a produgéo
final. Essa estrutura forma um conjunto organizado, que tem como objetivo proporcionar uma
compreensdo gradual e aprofundada do tema proposto.

Em cada oficina, pensamos em momentos praticos e participativos, em que os alunos
se envolvem ativamente. Cada uma dessas etapas visa conduzir nossos estudantes a entenderem
melhor as tiras, desde o comeco até a producao final. E como se estivéssemos construindo juntos
um caminho gradual de aprendizado, valorizando a pratica e a colaboragdo para solidificar o
conhecimento. Entdo, ao tratar de oficinas, enfatiza-se uma forma planejada de ensinar,

buscando tornar as aulas mais envolventes e eficazes.

3.3.2 Situacdo inicial

A pesquisa-a¢do comecou em junho de 2023 durante as aulas de Lingua Portuguesa
do 6° ano do Ensino Fundamental, no periodo matutino, envolvendo uma turma composta por
30 alunos. Importante mencionar que, gquando a documentacdo foi enviada ao CEP, eram 32
alunos na turma, mas 2 foram transferidos enquanto ocorria a aprovacgado do projeto. As duas

aulas semanais dedicadas a aplicacdo da SD foram programadas para as tercas-feiras, seguindo



83

a recomendacdo da coordenacao pedagogica.

A intervencgdo pedagogica teve seu inicio com a Situacdo Inicial, em 06 de junho do
ano de 2023. Nesse momento, apresentou-se 0 projeto de pesquisa e a proposta de trabalho aos
estudantes, incluindo a leitura e a entrega dos documentos exigidos pelo CEP.

O momento inicial desempenha um papel fundamental, ao orientar os alunos sobre o
que ocorrera nas aulas. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), é importante explicar a
situacdo de forma clara para que a turma compreenda o objetivo da pesquisa.

Adotando os principios da pesquisa-acdo, estimulou-se a participacdo dos alunos
durante todo o processo. No inicio da oficina, foi explicada, detalhadamente, cada etapa,
ressaltando que a participacdo na pesquisa era opcional. No final, 21 meninas e 5 meninos
manifestaram interesse, e 4 ndo quiseram participar, escolha, totalmente, respeitada.

Os alunos que optaram por nédo participar da pesquisa apresentara suas justificativas.
Um deles disse que ndo gostava do género tira, enquanto os outros dois ndo apreciavam
atividades que envolviam desenho e pintura e, por fim, um discente se recusou a participar,
relatando que frequentava a escola porque era obrigado pela familia. Por essa razdo, decidiu
ndo participar da pesquisa como uma forma de desafiar seus responsaveis, recusando-se a fazer
as atividades propostas. Essa resisténcia persistiu desde o inicio do ano, evidenciando uma
relacdo complexa e desafiadora com o ambiente escolar.

Mesmo apds esclarecer a importancia do projeto para a educagdo e 0 crescimento
profissional da professora-pesquisadora, os 4 estudantes mantiveram a deciséo.

Durante as oficinas, todos os alunos foram convidados a participar das atividades, pois
estas ocorreram em dias letivos e dentro da carga horaria anual de Lingua Portuguesa.
Entretanto, na dissertacdo, apresentam-se apenas 0s dados daqueles que aceitaram participar do
processo e que assinaram todos os documentos exigidos pelo CEP. Essa abordagem destaca o
compromisso da professora-pesquisadora com a participacdo ativa dos alunos, seguindo os
principios da pesquisa-agéo.

A apresentacdo da proposta foi compartilhada com auxilio do Datashow, despertando
a atencdo dos educandos, que fizeram varias perguntas sobre os estudos da pesquisadora e da
propria pesquisa. Alguns demonstraram surpresa ao saber que a professora, ainda, estava
estudando. Uma aluna chegou a perguntar como a docente havia conseguido associar estudo,
trabalho e atividades domeésticas, visto que era casada e tinha um filho.

Essa revelacdo teve um impacto positivo, inspirando os alunos a enxergarem a
educagdo como um caminho continuo. A surpresa da aluna e suas perguntas demostraram um

real interesse em descobrir como € possivel gerenciar o tempo e equilibrar responsabilidades
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na vida adulta. Essa experiéncia reforca a ideia de que o aprendizado ndo tem limites e pode ser
conciliado, de maneira equilibrada, no nosso dia a dia.

Apds explicar a proposta, realizei a leitura e a entrega do documento TALE aos alunos
para coletar suas assinaturas, confirmando a participacao na pesquisa. Simultaneamente, enviei
0 TCLE aos responsaveis, buscando também suas assinaturas. Vale ressaltar que os resultados
ndo se limitam a registros em documentos. Cada aluno, ao participar ativamente, ndo sé
enriqueceu a pesquisa, mas também contribuiu para seu préprio desenvolvimento académico.

Os documentos TALE e TCLE sdo essenciais na pesquisa-acdo. O TALE obtém
permisséo dos participantes e 0 TCLE destaca a natureza voluntaria da participacao, garantindo
privacidade. Esses documentos sdo muito importantes para assegurar a integridade ética da
pesquisa, respeitando os direitos dos participantes e possibilitando um estudo valido. Segundo
Richardson (1999), a pesquisa contribui para construir conhecimento, gerando novas
informacdes ou contestando as existentes. Essa contribuicdo ndo apenas enriquece a
aprendizagem do pesquisador, como também promove o avango da sociedade em que estd
inserido.

A oficina marcou o inicio de uma jornada continua de aprendizado cujo conhecimento
é construido gradativamente. A participacdo dos alunos reforca a ideia de que o aprendizado é
uma construcdo coletiva e dindmica. Esta etapa, realizada em duas aulas de 50 minutos cada,
representa um ponto de partida para explorar o potencial de aprendizado dentro e fora da sala

de aula.
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Figura 5 - Apresentacdo da situacdo

Inicio dos trabalhos

COM TIRINHAS TAMBEM
SE ENSINA E SE APRENDE
A LER E A ESCREVER

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora (2023).

As fotos representam o trabalho realizado ao evidenciar que a aprendizagem
transcende a sala de aula, ressaltando a relevancia de uma abordagem centrada no aluno. Além
de documentar o progresso académico, demonstram a interacdo social, reforcando a
importancia de cultivar habilidades sociais para que os estudantes estejam preparados diante
dos desafios do dia a dia.

3.3.3 Producéo inicial

A oficina destinada a producdo inicial foi realizada no dia 13 de junho de 2023,
dividida em dois momentos. O primeiro momento foi dedicado a primeira producao do género
escolhido, a partir do qual os estudantes foram orientados a criar suas proprias tiras, utilizando
papel sulfite e lapis de cor disponibilizados durante a aula. Nesse momento, eles tiveram a
liberdade para escolher o tema, visando despertar o interesse e permitir a expressao da
criatividade na elaboracao das tiras. Como orientam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.
101):

No momento da producéo inicial, os alunos tentam elaborar um primeiro texto oral ou
escrito e, assim, revelam para si mesmos e para o professor as representacfes que tém
dessa atividade. Contrariamente ao que se poderia supor [...] esse encaminhamento
ndo pde os alunos numa situacdo de insucesso; se a situagdo de comunicacdo é
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suficientemente bem definida durante a fase de apresentacdo da situacdo, todos os
alunos, inclusive os mais fracos, sdo capazes de produzir um texto oral ou escrito que
responda corretamente a situacdo dada, mesmo que ndo respeitem todas as
caracteristicas do género visado.

Nesta etapa, foi possivel avaliar os conhecimentos prévios dos estudantes sobre o
género, permitindo ajustes necessarios na estratégia didatica para torna-la mais clara e direta.
Essa abordagem visou adequar o contetdo a realidade da turma, considerando suas dificuldades
especificas.

E fundamental enfatizar que essa avaliacdo inicial ndo se limitou a atribuicéo de pontos
ou conceitos, mas sim a criacdo de um momento dedicado a construcdo de informacdes
relevantes sobre cada aluno. Conforme Luckesi (2005), essa abordagem busca compreender o
estagio de aprendizagem que cada estudante se encontra.

Nessa perspectiva, a avaliacdo formativa é bem diferente da avaliacdo tradicional,
especialmente, ao considerarmos seus objetivos. N&o se trata apenas de dar notas e classificar,

pois ela vai além disso. Conforme Cardinet (1986, p. 14), a avaliagdo formativa busca:

[...] orientar o aluno quanto ao trabalho escolar, procurando localizar as suas
dificuldades para o ajudar a descobrir os processos que Ihe permitirdo progredir na
sua aprendizagem. A avaliacdo formativa opde-se & avaliacdo somativa que constitui
um balanco parcial ou total de um conjunto de aprendizagens. A avalia¢do formativa
se distingue ainda da avaliacdo de diagnostico por uma conotacdo menos patoldgica,
ndo considerando o aluno como um caso a tratar, considera 0s erros como normais e
caracteristicos de um determinado nivel de desenvolvimento na aprendizagem.

Essa abordagem beneficia o aluno, especialmente quando hd uma relacdo proxima
entre quem ensina e quem aprende. Seu propdsito é auxiliar o educando no processo de
aprendizagem e desenvolvimento. A abordagem avaliativa defendida, nesta pesquisa, €
formativa e continua, ndo se limitando a procedimentos formais de avaliacdo. Pelo contrério,
busca identificar as necessidades dos alunos para orientar intervengdes pedagogicas e garantir
0 alcance dos objetivos propostos.

“A avaliacdo é a reflexdo transformada em acdo, ndo podendo ser estatica nem ter
carater sensitivo e classificatorio”, destaca Jussara Hoffmann (1993, p. 32). Por isso, é
primordial que a avaliagdo da aprendizagem assuma a funcdo pedagoOgica de apoiar 0
aperfeicoamento do processo de ensino e aprendizagem. Ela subsidia o diagnostico das
dificuldades e dos problemas que impedem o aluno de assimilar o conhecimento proposto,
fundamentando as intervengdes pedagogicas necessarias para promover as condi¢des essenciais

e o pleno desenvolvimento do educando, conforme ressalta Souza (1995).
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Figura 6 - Producéo Inicial

Producao de texto

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora (2023).

A conducéo de atividades que estimulem a leitura é essencial no contexto educacional,
sendo fundamental para o desenvolvimento intectual e cultural dos estudantes. No ambito da
formacdo educacional, destaca-se, sem ddvida, a habilidade de leitura como atividade
fundamental. O ato de ler é considerado mais importante do que a capacidade de escrever, sendo
a competéncia leitora o elemento central no processo educacional.

O foco principal da escola deve ser voltado para o estimulo a leitura. Mesmo que um
educando ndo se saia tdo bem em outras atividades, mas for um bom leitor, a escola tera
cumprido grande parte do seu papel (Cagliari, 2009). Nesse cenario, Rojo (2001) destaca a
evolucéo constante das formas de leitura e de escrita na contemporaneidade, abrangendo o texto
manuscrito, impresso e eletrénico. A BNCC enfatiza a necessidade da escola acompanhar essa
evolugéo, conforme mencionado pela autora.“Logo, a escola deve ajudar a crianga a torna-se
leitora dos textos que circulam no sociedade e ndo limité-las a leitura de um texto pedagdgico,
destinado apenas a ensina-las a ler” (Foucambert,1994, p.10).

Dentro dessa perspectiva, 0 segundo momento da aula foi dedicado a dinamica de
leitura intitulada Liberte uma Tira, na qual os alunos se mostraram entusiasmados ao se
depararem com uma gaiola decorada, demonstrando grande curiosidade. Durante essa
dindmica, os alunos tiveram a oportunidade de se aproximar da mesa localizada a frente do
quadro, onde a gaiola estava, e abrir a gaiola para retirar uma tira, que possibilitou a leitura e

familiarizacdo com as caracteristicas do género.
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Na gaiola, havia textos de diversos quadrinistas e estilos, proporcionando aos
educandos a oportunidade de explorar uma variedade de histdrias. Essa variedade facilitou a
exploracdo de temas, tais como: humor, romance, suspense e critica social, contribuindo para
aprimorar o repertorio e a compreensdo dos alunos em relacdo ao género em estudo.

Apos a leitura das tiras retiradas da gaiola, os alunos foram incentivados a troca-las
entre si, criando um ambiente colaborativo, que favoreceu a construcdo coletiva do
conhecimento.

Para aprimorar as habilidades de leitura e escrita, € essencial incentivar a autonomia
e a interacdo entre os estudantes. Segundo Montemor (2020, p. 28), a conquista da autonomia
na leitura e na escrita é fundamental para o desenvolvimento da interacdo. Esse avanco é
alcancado por meio de um ensino continuo, ao longo do Ensino Fundamental.

Conforme destacado por Pato (2001), Amaral (2006) e Gauthier et al. (2014), é
recomendavel adotar o ensino em grupo sempre que possivel. Segundo esses pesquisadores,
essa abordagem ndo apenas amplia o tempo dedicado ao aprendizado escolar, mas também
aumenta a quantidade de instrucdo fornecida a cada aluno, em comparacdo com o método de

ensino individualizado.

De maneira geral, ja foi comprovado que ensinar em grupo é a abordagem mais eficaz
para ensinar habilidades béasicas. Um ensino em grupo dirigido pelo professor é
propicio a impactos positivos no aprendizado, porque ele aumenta a probabilidade de
surgirem fatores associados a melhora do aprendizado, tais como explicacGes claras,
modelagens, praticas guiadas, feedbacks e respostas frequentes (Gauthier et al., 2014,
p.162).

A abordagem coletiva, por meio de atividades como Liberte uma Tira, e 0 método de
ensino em grupo, é uma estratégia valiosa, que ndo apenas fortalece o desenvolvimento
educacional dos alunos, como também contribui para a sua formacao integral. Ao incentivar a
leitura e a construcdo coletiva do conhecimento, a escola fomenta o desenvolvimento de
habilidades essenciais para a vida.

A estratégia coletiva, exemplificada pelo envolvimento no projeto Liberte uma Tira,
ndo sé capacita os alunos, academicamente, mas também os prepara para desafios futuros, de

maneira colaborativa, estabelecendo uma base sélida para o crescimento pessoal e profissional.
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Figura 7 - A gaiola - liberte uma tira

Leitura divertida

LY I
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Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora (2023).

A oficina, dividida em duas etapas, enfatizou a importancia da avaliacdo formativa
para ajustar estratégia didatica de acordo com o estagio de aprendizagem de cada aluno. Essa
abordagem permite intervencGes pedagogicas direcionadas, oportunizando, assim, 0
crescimento personalizado de cada educando. 1sso ndo apenas enriquece a experiéncia de
aprendizado, mas também impulsiona o desenvolvimento do aluno. Essa etapa foi trabalhada

em 2 horas aula, cada uma com duragdo de 50 minutos.

3.3.4 Mddulo 1 — Oficina: O Presente

Explorando uma abordagem inovadora para incentivar o habito de leitura, a oficina
mergulhou no fascinante universo dos quadrinhos em 20 de junho de 2023.

A compreensdo mais profunda da leitura e de suas aplica¢Oes requer dedicacdo e
estudo. Dentro desse contexto, discutiu-se a importancia do habito de leitura, especialmente
porque essa habilidade representa um desafio nas instituicdes escolares.

A selecdo cuidadosa dos materiais é fundamental nesse contexto educacional. Como
Paulo Freire (1996, p. 22) destaca: "[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria producdo ou a sua constru¢do. Quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender".

Para exemplificar essa abordagem pratica e engajadora, no inicio da aula, a
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bibliotecéria da escola surpreendeu a turma com uma grande caixa de presente, repleta de gibis.
Com entusiasmo, ela falou aos alunos que dentro da caixa havia um presente especial,
instigando a curiosidade deles. Nesse momento, foram informados que s6 poderiam abrir o

presente apos adivinharem o seu conteldo.

Figura 8 - O presente

Visita da bibliotecaria

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora (2023).

Depois que a bibliotecaria saiu, foi proposto aos educandos que advinhassem o
conteldo da caixa. Apds varias tentativas, ninguém acertou. Diante disso, uma aluna foi
convidada para abrir a caixa e revelar o seu conteido para a turma. A surpresa foi geral quando
descobriram que a caixa continha gibis. Essa reacdo confirma a observacdo de Santos (2019),
que destaca o potencial dos quadrinhos para enriquecer o processo de ensino e aprendizagem

de criangas, jovens e adultos. 1sso se deve a sua abordagem simplificada e ludica.
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Figura 9 - A caixa de presente

Revelacao do conteudo da caixa

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora (2023).

Em seguida, os gibis que estavam dentro da caixa sobre a mesa foram distribuidos. Os
alunos ficaram impressionados com a quantidade de gibis, ja que a docente-pesquisadora tem
um acervo particular de mais de cem exemplares, incluindo a cole¢do completa da Turma da
Maonica Jovem. Alguns educandos falaram que nunca tinham visto tantos gibis juntos, o que
os deixou euforicos e ansiosos para ler os quadrinhos. Depois de organizar os gibis sobre a
mesa, 0s alunos foram convidados para escolher um gibi para a leitura na sala e outro para levar
para casa.

A turma demonstrou grande interesse ao olhar os diversos titulos e capas coloridas dos
gibis. O gibi que mais chamou a atencdo foi o nimero 50, intitulado O casamento do século,
que narra o casamento da Monica e do Cebolinha. A histria emocionante gerou conversas
animadas, pois muitos alunos ndo sabiam que 0s personagens, que costumavam brigar na
infancia, acabaram se casando na vida adulta.

Diante da vontade de todos os alunos de ler o gibi ao mesmo tempo, decidiu-se
organizar um agendamento, seguindo a ordem da chamada, para o empréstimo. 1sso se deu
devido a disponibilidade de apenas um exemplar e o interesse geral dos alunos em ler a historia.
Costa (2007, p. 126) destaca que: “Na escola brasileira, no entusiasmo e na vontade de fazer

nascer o amor a leitura nas criangas, muito se tem insistido em atividades de motivacdo ou
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de complementacdo do ato de ler e interpretar”.

Figura 10 - Os gibis

Escolha dos gibis para a leitura

: (] TRy A PAY,
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Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora (2023).

Ao longo do bimestre, os alunos foram incentivados a pegarem os gibis emprestados,
e alguns chegaram a troca-los mais de uma vez por semana. Esse interesse enriqueceu o
ambiente de aprendizagem. Isso demonstra que as HQS ajudam a fomentar a leitura e a
desenvolver habilidades de interpretacdo e compreenséo textual.

Segundo Costa (2007, p.126), “Ler se aprende lendo. Nao se aprende por osmose,
por resumo do enredo das narrativas ou pelo ativismo”. De acordo com Barbosa et al. (2013,
p. 128), “O livro-texto, indicado pelo professor para o aluno, deve contemplar atividades em
que a linguagem verbal seja correlacionada a atividades com as linguagens ndo verbal e
digital”.

Essa dindmica, ao proporcionar novas experiéncias e conhecimentos, esta em
conformidade com a importancia destacada por Costa (2007, p.27), que salienta que “[...] a
crianga estara formando o modo de pensar, os valores ideoldgicos, os padrdes de
comportamento de sua sociedade e, em especial, estara alimentando seu imaginario”.

A atividade para estimular o gosto pela leitura por meio de quadrinhos foi um sucesso!
O entusiasmo dos alunos comegou desde a surpresa inicial com os gibis, mantendo-se ao longo
de todo o bimestre. Uma caracteristica das HQs, conforme indicado por Vergueiro (2014), é

sua capacidade de intensificar a motivacdo dos estudantes em relacdo ao contetudo abordado
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nas aulas. A oficina foi trabalhada durante uma aula de 50 minutos.
3.3.5 Mddulo 2 — Oficina: Conhecendo o género tira

Na oficina de 27 de junho de 2023, foram coletadas informacdes valiosas sobre os
habitos de leitura, por meio de um questionario, previamente, elaborado, composto por dez
perguntas. Autores como Gil (2011), Fachin (2005) e Hair Jr. et al. (2005) definem o
questionario como uma técnica ou instrumento muito utilizado em pesquisas cientificas para
coletar informacdes sobre um fendmeno especifico. Eles enfatizam a importancia de as
perguntas estarem diretamente ligadas ao objeto de investigacdo, assegurando, assim, a

relevancia e eficacia do estudo.

Figura 11 - Coleta de informag6es
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Investigacao dos
habitos de leitura
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Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora (2023).

Ap0s a aplicagdo e o recolhimento dos questionarios, iniciou-se a analise das respostas,
etapa essencial para compreender as percepcdes dos participantes em relacdo a leitura. As
informacdes coletadas, nessa analise, representaram a base para fundamentar cada pergunta do
questionario.

Concluida a coleta de dados, a fase seguinte da pesquisa envolveu a anélise e a
interpretagdo. Esses dois processos distintos estdo sempre relacionados. A andlise visa

organizar e resumir 0os dados de maneira que permita fornecer respostas ao problema



94

investigado e a interpretacdo, por sua vez, busca um entendimento mais amplo das respostas,
conectando-as a conhecimentos, previamente, obtidos, conforme destacado por Gil (2011).
Dessa forma, a analise estrutura os dados de maneira a oferecer respostas a questao da pesquisa,
enquanto a interpretacdo busca compreender o sentido mais amplo das respostas.

Logo apos a aplicacdo e a andlise dos questionarios sobre o gosto pela leitura,
observou-se que 20 meninas e 4 meninos manifestaram um interesse notavel pela atividade.
No entanto, é relevante mencionar que 1 menina e 1 menino revelaram ndo gostar da leitura.

Ao investigar os tipos de textos preferidos pelos alunos, percebeu-se uma diversidade
que inclui quadrinhos, noticias, fbulas e contos. Essa variedade ndo apenas reflete gostos
individuais, mas também diferentes acessos a géneros textuais. Curiosamente, todos os alunos
expressaram gostar de mais de um género. No entanto, lamentavelmente, nenhum aluno
mencionou interesse por poemas. Essa constatacdo leva a refletir sobre estratégias que possam
integrar esse género com mais frequéncia em atividades futuras.

A pesquisa sobre quem incentiva a leitura revelou que tanto os pais quanto os
professores sdo 0s maiores incentivadores nessa turma. Dos participantes, 2 meninos e 6
meninas mencionaram o0s pais como incentivadores, enquanto 9 meninas e 1 menino destacaram
a influéncia dos professores. Por outro lado, 2 meninos e 6 meninas afirmaram ndo receber
incentivo, indicando diferentes dindmicas familiares e educacionais. A constatacdo de que 8
alunos afirmaram néo receber incentivo é preocupante, considerando que a escola promove,
frequentemente, agdes para estimular a leitura. 1sso sugere a necessidade de uma abordagem
mais eficaz para envolver as criangas no universo da leitura.

Na pergunta sobre como conseguem livros, os alunos mencionaram diferentes fontes,
como internet, solicitacdo aos pais, empréstimos com amigos e a biblioteca da escola.
Destacadamente, a maioria dos estudantes afirmou que a biblioteca da escola € a sua principal
fonte para conseguir livros para a leitura. Essa constatagéo enfatiza a importancia de considerar
as diversas formas de acesso aos materiais de leitura, especialmente no ambiente escolar.

Em relacdo ao tempo dedicado a leitura semanal, notaram-se diferentes niveis de
engajamento, variando de 15 minutos a 1 hora. No entanto, é importante destacar que a op¢ao
mais escolhida pelos alunos foi a de 15 minutos. Essa constatagdo evidencia a necessidade de
adotar métodos diferenciados para motivar a leitura. Com o intuito de alcancar esse objetivo, €
fundamental adotar estratégias variadas, disponibilizando diferentes materiais de leitura. Ao
tornar a promocéo da leitura mais atrativa, é possivel estimular o estudante a dedicar mais tempo
a leitura ao longo da semana.

Quando questionados sobre o gosto por tiras, 0os 26 alunos afirmaram gostar desse



95

género, inclusive aqueles que, na segunda pergunta do questionario sobre a preferéncia pela
leitura, indicaram ndo aprecid-las. Essa observacdo ressalta o potencial das tiras como um
recurso eficaz para despertar o interesse pela leitura, especialmente entre os educandos que
apresentam resisténcia a essa pratica.

Ao questionar os alunos sobre o que sabiam a respeito das tiras, 24 dos 26 responderam
que tiras sao textos curtos. Os outros dois alunos deram respostas diferentes: um respondeu que
tiras sdo feitas dentro de quadros, tém bal6es de fala e personagens, enquanto o outro respondeu
que tiras sdo Histdrias em Quadrinhos. Essa pergunta revelou que os alunos tém o conhecimento
basico das caracteristicas do género.

Ao analisar os personagens preferidos dos alunos, notaram-se escolhas diferentes entre
meninas e meninos na turma. As 21 meninas mencionaram personagens como Monica, Magali,
Suria, Mafalda, Menino Maluquinho, entre outros. No entanto, ficou evidente que a Ménica é
a personagem preferida entre as meninas dessa turma.

Por sua vez, os meninos, de maneira geral, expressaram preferéncia por personagens
masculinos, como Cascéo, Cebolinha, Chico Bento e Menino Maluquinho, sendo o Chico Bento
0 mais mencionado. Essa variedade de personagens citados revela a familiaridade das criangas
com o género textual Histérias em Quadrinhos. Além disso, a compreensao das preferéncias
individuais destaca a importancia de reconhecer e valorizar a diversidade de gostos dos alunos.

Em relacdo a pergunta sobre as dificuldades na leitura de tiras, a maioria dos alunos
respondeu ndo ter problemas para compreender esse género textual. 1sso sugere que eles se
sentem & vontade ao lidar com esse formato de texto curto e cheio de desenhos. Essa facilidade
pode ser atribuida ao auxilio proporcionado pelas imagens para a compreensao do contetdo.

Diante dessa facilidade que os alunos tém com as tiras, os professores podem
aproveitar esse dominio para aprimorar a interpretacdo de imagens, contribuindo para uma
compreensdo mais profunda e incentivando a leitura de forma mais ampla. Nessa diregéo,

Ferreira, Ragi e Leandro (2019, p. 252) dizem que:

A escolha do género histdrias em quadrinhos como objeto de ensino, no &mbito do
ensino de lingua portuguesa, deve ser motivada pelas contribui¢Bes que esse género
traz para o aperfeicoamento das habilidades de leitura e de escrita a, para a aquisi¢éo
dos multiletramentos, pois conjuga linguagem verbal e linguagem néo verbal, o que
propicia o contato com a multissemiose.

Ao explorar os habitos de leitura dos estudantes por meio do questionario, revelaram-
se insights importantes sobre a diversidade de preferéncias relacionadas as tiras. A influéncia

da escola, pais e professores na educacao dos alunos € notodria, ressaltando a importancia da
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escola criar estratégias mais eficazes para alunos que ndo tém incentivo.

Dessa forma, a analise do questionario fornece informacgdes valiosas para que o
professor desenvolva estratégias pedagdgicas inovadoras, utilizando as tiras como um recurso
vantajoso para desenvolver o habito de leitura dos educandos.

Na segunda estapa da oficina, os alunos prestaram atencdo durante a explicagdo das
principais caracteristicas das tiras, apresentadas usando um Datashow. Durante a explanacéo,
foram abordados elementos como a linguagem verbal e ndo verbal, quadros, personagens,

cenario, onomatopeias, linhas cinéticas, metaforas visuais, ironia, criatividade, entre outros.

Figura 12 - Estudo do género tira na sala de aula

Breves historias, grandes aprendizados
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Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora (2023).

Ao entrar em contato com esses géneros e estuda-los na escola, o aluno vai associando
0 conhecimento que ja possui sobre esses géneros para adquirir novos aprendizados. Dessa
forma, ele constroi um conceito mais sélido acerca dos géneros, desenvolvendo a habilidade de

produzir seus proprios textos e aplica-los no cotidiano.

Observando aspectos da estrutura (modo composicional), do tema (contetdo
tematico), do estilo (linguagem), do suporte e da situacdo de interlocugéo, o aluno é
levado a construir indutivamente um modelo teérico do género. [...] [posteriormente]
o aluno pde em pratica o que aprendeu, produzindo um ou dois textos do género
estudado. Antes de produzir, o aluno recebe um conjunto de orientagBes sobre como
planejar o seu texto, passo a passo (Cereja; Magalhées, 2004, p. 25).
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Em sintese, a oficina ndo apenas ensina as caracteristicas das tiras, mas também
capacita os alunos a aplicarem esses conhecimentos de forma autbnoma na producéo de textos.
Na ultima etapa da oficina, trabalhou-se a dindmica Lata dos Personagens. Os
estudantes formaram um grande circulo, em que se apresentou uma lata personalizada com

HQs, contendo varios personagens do universo das tiras.

Figura 13 - A lata dos personagens

Conhecendo os personagens
e seus autores

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora (2023).

A dindmica consistiu em escolher um aluno, aleatoriamente, para retirar da lata uma
personagem. Apds pegar o personagem, o aluno compartilhou a imagem com os colegas e
socializou o que sabia sobre ele. Posteriormente, pediu-se para o estudante dizer o nimero que
estava atrds da imagem para poder pegar a histdria correspondente a personagem. O aluno
escolhido leu a histdria para a classe, proporcionando uma oportunidade para os demais alunos
ampliarem seu conhecimento sobre 0s personagem e seus respectivos autores.

Ao seguir essa abordagem, destacou-se o papel do professor em viabilizar o uso de
diferentes estratégias de leitura, conforme preconizado por diversos autores, como Solé (1998)
e Brandéo (2006).

O encerramento da aula foi marcado por uma conversa, na qual os alunos expressaram
suas opinides sobre a atividade. O entusiasmo demonstrado por eles revelou o quanto gostaram
da atividade, reforcando a importancia de metodologias envolventes no processo educacional.
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3.3.6 Mddulo 3 — Oficina: Aprendendo a produzir tiras

Na oficina do dia 25 de julho de 2023, os estudantes participaram com muita
empolgacdo da atividade proposta, optando por usar exclusivamente os Chromebooks para
estudar. Foi curioso observar que nenhum aluno usou os materiais impressos disponiveis na
sala de aula, mesmo sendo incentivados a usa-los. Eles exploraram o universo das tiras
utilizando materiais digitais variados, como gibis, tiras e videos instrutivos sobre a criacao de
histérias em quadrinhos disponivel no Padlet'* . Essa preferéncia pela abordagem digital no
contexto da sala de aula ressalta a afinidade dos alunos com as tecnologias.

Conforme destaca Teixeira (2011, p. 161), as tecnologias desempenham um papel
crucial no fazer pedagogico, diversificando estratégias e ampliando o acesso a informacdes para
0 desenvolvimento do conhecimento dos alunos. Rojo (2009) ressalta a importancia dos
letramentos multissemidticos, necessarios para compreender textos contemporaneos que
envolvem diversas linguagens, indo além da leitura e da escrita tradicional.

A compreensdo ampliada dos letramentos e a integragéo das tecnologias na educagéo
relaciona-se diretamente com a ideia de que o contato precoce com livros, seja em casa ou na
escola, contribui positivamente para a formacéo do conhecimento de mundo. Nesse contexto, 0
professor desempenha o papel de proporcionar momentos agradaveis e desafiadores para 0s
alunos. De acordo com Cattani e Aguiar (1986, p. 24), "[...] cabe a escola a formacéo e 0
desenvolvimento do habito de leitura, e seu papel é tdo mais amplo quanto mais restrito for o
da familia, condicionada a problemas socio-econémicos”.

O desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita depende de oportunidades de
leitura que despertem o interesse dos alunos. Segundo Zilbeman (2003), a sala de aula é crucial
para cultivar o apreco pela leitura, exigindo do educador uma postura criativa. Isso implica ndo
apenas transmitir conhecimentos, mas também criar um ambiente motivador para explorar
diferentes géneros textuais e aprimorar habilidades linguisticas.

Durante a oficina, os alunos exploraram diversas leituras utilizando uma variedade de
materiais digitais. O foco principal da atividade foi o estudo dos elementos das tiras, sua criacdo
e a promocéo da leitura em sala de aula. Rojo (2013, p. 8) afirma que, “Se os textos da
contemporaneidade mudaram, as competéncias/capacidades de leitura e producdo de textos

exigidas para participar de praticas de letramento atuais ndo podem ser as mesmas”. Essa

14 Disponivel em: https://padlet.com/solangegrequicrus/projeto-de-leitura-hist-rias-em-quadrinhos-
yllc21dI5hrev37z


https://padlet.com/solangegrequicrus/projeto-de-leitura-hist-rias-em-quadrinhos-yllc21dl5hrcv37z
https://padlet.com/solangegrequicrus/projeto-de-leitura-hist-rias-em-quadrinhos-yllc21dl5hrcv37z
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perspectiva ressalta a importancia de integrar a tecnologia no processo educacional, adaptando

as habilidades necessarias as demandas contemporaneas.

Figura 14 - A tecnologia no ensino com Chromebooks

Sala de aula
Iterativa

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora (2023).

O envolvimento dos alunos com os Chromebooks ndo sé facilitou a assimilacdo do
conhecimento, mas também estimulou a curiosidade e a criatividade deles. Essa experiéncia
destacou a eficacia da integracdo da tecnologia, tornando um ambiente de aprendizagem mais

dindmico.

3.3.7 Modulo 4 — Elaboracao do roteiro para a producéo de tiras

A oficina ocorreu no dia 15 e agosto de 2023 e comegou com a organizacdo dos
educandos em duplas e a distribuicdo de duas tiras diferentes, previamente fatiadas e
embaralhadas para cada dupla.

Os alunos, entdo, foram encarregados de desembaralhar as tiras e reorganizar, de
maneira adequada, a sequéncia logico-temporal das histérias. O objetivo dessa atividade foi
mostrar que as tiras sdo textos narrativos que precisam ter comeco, meio e fim, e fomentar a
leitura em sala de aula.

Logo, Smole e Diniz (2001) sublinham a importancia da leitura na escola, destacando

a necessidade de os professores promoverem essa pratica. A escola, vista como ambiente
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propicio para esse estimulo, ressalta o papel crucial do educador na formacéao dos alunos. Costa
(2007) concorda, enfatizando que a formacédo de leitores ndo deve menosprezar o papel do
professor como mediador e exemplo de leitor. A aprendizagem da leitura requer um ensino de
gualidade, tornando as atividades e 0 modelo de leitor propostos pelo professor ndo como luxos,
mas como necessidades fundamentais.

Assim, ao promover oficinas como esta, o professor contribui para o desenvolvimento
das habilidades de leitura e de compreensdo dos estudantes, preparando-os para uma

participacdo mais ativa na sociedade.

Figura 15 - Tiras fatiadas

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora (2023).

Apbs isso, cada aluno recebeu um roteiro em branco'®, contendo sugestdes de
habilidades socioemocionais para auxiliar na escolha do tema, juntamente com uma lista de
onomatopeias e varios tipos de balGes de fala - elementos essenciais para a producao dos textos.
O termo roteiro foi abordado com base nas defini¢cdes do dicionério Caldas Aulete (2008, p.
882), que o caracteriza como o trajeto de viagem ou planejamento prévio de uma atividade.

Apds a entrega dos roteiros, realizou-se a leitura completa do conteddo. Em seguida,
os alunos foram orientados a escolherem uma habilidade socioemocional do material para a

producéo de suas tiras, preferencialmente, diferente dos colegas, visando diversificar o trabalho

15 Ver em Apéndice C.
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final. Com os roteiros em méos, 0s estudantes os utilizaram como ponto de partida para criar
suas proprias tiras, aplicando, criativamente, as habilidades socioemocionais escolhidas e
incorporando as onomatopeiais e balfes de fala fornecidos para enriquecer suas narrativas

visuais.

Figura 16 - O roteiro

Criatividade em acao

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora (2023).

Em sintese, o roteiro atua como guia, incentivando o engajamento, a autonomia e a

aplicacdo de estratégias para alcancar os objetivos de aprendizagem.

3.3.8 Producéo final

A oficina teve inicio em 22 de agosto de 2023 e foi concluida em 19 de setembro de
2023. Inicialmente, planejada para seis horas-aula, foi estendida para dez horas-aula devido a
necessidade dos alunos de mais tempo para a producéo dos textos.

A oficina foi organizada em 3 momentos distintos: primeiro, foi realizada a revisao
dos conteudos; posteriormente, a producao textual, e, por fim, a correcdo e os ajustes dos textos.
Essa estrutura permitiu uma metodologia completa, desde a revisdo dos conteddos até o
aperfeicoamento dos textos.

Na primeira etapa da oficina, realizada no dia 22 de agosto de 2023, os alunos

revisaram os principais elementos do género tira por meio da plataforma World Wall, um
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recurso que oferece uma variedade de jogos pedagdgicos. Nessa perspectiva, torna-se crucial
destacar a relevancia dos jogos digitais no processo de aprendizagem, conforme apontado por
Silveira, Rangel e Ciriaco (2012), ao afirmarem que quando incorporados ao ambiente escolar,
esses jogos atuam como estimulo, fomentando a motivacdo dos alunos para a assimilacdo dos
contetidos escolares. A interacdo com esses jogos ndo é apenas despertar o interesse dos
estudantes, mas também promover o desenvolvimento do raciocinio ldgico, facilitando a

construcdo do conhecimento, de maneira prazerosa.

Figura 17 - Revisdo do género tirinha

Jogos na plataforma Worldwall
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Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora (2023).

Os jogos para revisdo foram acessados utilizando os Chromebooks'®. A integracdo
tecnoldgica desempenhou um papel importante na revisdo dos conteddos relacionados ao
género.

Na segunda etapa desenvolvida nos dias 29 de agosto e 05 de setembro de 2023, os
estudantes elaboraram a producéo final das tiras. Nesse momomento, utilizaram os roteiros
preenchidos, anteriormente, assim como material impresso composto por quadros para desenhar
e lapis de cor. De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), essa fase representou a
finalizacdo da sequéncia, proporcionando aos alunos a oportunidade de aplicar os

conhecimentos desenvolvidos nos modulos anteriores.

16 Acessar pelo link: https://wordwall.net/pt-br/community/g%C3%AAnero-tirinha.
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Durante a producéo dos textos, os alunos com dificuldades foram orientados, conforme
observacdes de Mendonga (2002, p. 221): "Em geral, alguns alunos enfrentam desafios com
desenhos, o que pode gerar resisténcia a tarefa”.

No 6° ano, muitos alunos deixam de realizar as atividades, especialmente a producao
textual, tarefa que costuma gerar mais resisténcia entre eles. Por isso, teve-se o cuidado para
assegurar a participacdo de todos, pois é recorrente que alguns alunos deixem de fazer as
atividades quando as consideram dificeis. O processo de criacdo das tiras ocorreu em sala de

aula, garantindo, dessa forma, a autenticidade da autoria dos alunos.

Figura 18 - A producao final

O fantastico mundo da imaginacao

p—

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora (2023).

No contexto educacional, a atuagéo do professor em sala de aula desempenha um papel
essencial para o desenvolvimento dos estudantes. 1sso ressalta a importancia do educador no
apoio ao crescimento dos alunos, especialmente em atividades desafiadoras como a producéo
de textos.

Nesse sentido, como mencionado por Freire (1987), o professor ndo é apenas aquele
que ensina, mas também aprende ao ensinar. Essa reflexdo destaca a dindmica enriquecedora
entre educador e educando, onde o professor ndo apenas transmite conhecimento, mas também
se envolve ativamente no processo de aprendizagem, incentivando o desenvolvimento

intelectual dos estudantes.
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Ao término da oficina, as tiras foram recolhidas para a correcdo, adotando-se a
abordagem indicativa, conforme proposto por Serafini (2004). Essa metodologia visa identificar
problemas textuais por meio de marcacdes sutis, como setas, sublinhados ou circulacdo de
palavras, frases ou periodos, garantindo aos estudantes orientacdes claras sobre 0s aspectos que
necessitam de aprimoramento em seus textos.

Em seguida, conforme observado por Gasparoto e Menegassi (2013), a fase de revisdo
abre caminho para a etapa seguinte: a reescrita. Essa etapa nao se restringe somente a correcao,
mas é um processo que propicia a melhoria dos textos elaborados.

Por fim, destaca-se, segundo Veiga Simao (2005), a importancia do feedback no ensino
e aprendizagem, ressaltando sua necessidade para o progresso continuo dos alunos.

Em 12 de setembro de 2023, os alunos receberam o0s textos corrigidos, contendo
apontamentos de correcdes e sugestdes de melhorias. Os alunos realizaram todo o processo de
correcdo de seus textos na sala de aula. Alguns textos necessitaram de mais ajustes do que
outros, entdo, a medida que os alunos terminavam, estes foram orientados a lerem gibis até que
todos concluissem.

A producdo de tiras foi uma oportunidade valiosa para desenvolver as habilidades
artisticas e textuais dos estudantes. Durante esse processo, muitos desafios surgiram, a exemplo
de alguns alunos que resistiram as atividades propostas. No entanto, através de dialogo e
orientacdo, eles se envolveram, superando a reisténcia inicial.

Ficou claro que parte da resisténcia estava relacionada ao desejo de simplesmente
concluir a tarefa sem se preocupar com a qualidade do trabalho, embora tivessem todas as
condigdes para alcancar um resultado mais satisfatorio.

De um total de 26 alunos, somente 24 entregaram o trabalho final. Duas situacdes
inesperadas explicam isso. Primeiro, um aluno sofreu um acidente e precisou fazer uma
cirurgia, entdo, ndo pode participar das Gltimas oficinas da pesquisa. O segundo aluno néo fez
a producdo final, porque sua familia decidiu tirar férias durante o periodo escolar e o levou
junto. Quando ele retornou a escola, a pesquisa ja havia sido finalizada. Essas situacdes
mostram que, as vezes, surgem imprevistos que prejudicam a participacdo dos alunos nas
atividades escolares.

Ao analisar a evolugéo dos estudantes desde suas producdes inciais até as producdes
finais, notou-se um consideravel avanco na qualidade das tiras. Analisaram-se as produgoes
individuais dos estudantes de maneira interpretativa, comparando as tiras por eles elaboradas
no inicio e ao término da SD. O objetivo foi destacar as melhorias alcangadas na compreensao

da linguagem - caracteristica do género discursivo tira.
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Inicialmente, as tentativas eram simples, com contornos e vocabulario basicos. Ap6s
a orientacdo em sala e as revisOes, houve uma melhoria expressiva. Os desenhos tornaram-se
mais detalhados, a pintura mais vibrante e as narrativas mais elaboradas. Esse avanco destaca
n&o apenas o aperfeicoamento das tiras, mas também o crescimento individual de cada aprendiz.

Antes de apresentar algumas producdes para reforcar o que foi mencionado, é
importante apontar que, com o intuito de preservar a confidencialidade dos estudantes durante
todas as fases da pesquisa e do registro de dados, optou-se por utilizar codigos alfanuméricos,
variando de (E1) até (E24), para identificar cada participante de maneira individual no estudo.
Essa abordagem foi adotada para grantir o anonimato dos alunos, o que pode ser visto nas
imagens seguintes, cujas produgdes dos alunos sdo acompanhadas por seus respectivos cadigos.

Figura 19 - A evolucéo das tiras dos alunos

Producdo inicial e Producéo final das tiras (E23)
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Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora (2023).
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Na producdo inicial do estudante (E23), observa-se a falta de um titulo para a tira, 0
que pode dificultar a compreensdo do conteldo tematico e da intencdo comunicativa.

A legibilidade da letra na versdo inicial € um ponto de preocupacdo, ja que,
praticamente, ndo € possivel entender o que esta escrito. Além disso, na primeira versao, a tira
néo foi colorida.

Todavia, na ultima producdo, o estudante corrigiu esses pontos. Colocou um titulo,
esclarecendo o contetudo tematico e a intengdo comunicativa. A legibilidade do texto verbal foi
melhorada, tornando-se mais facil de entender, e 0s desenhos também foram aprimorados.
Além disso, uma diferenca notavel foi que ele pintou o texto final com cores vibrantes. O
estudante demonstrou conhecimento ao direcionar o rabicho do baldo para a boca do falante e

repetir as caracteristicas dos personagens e o cenario da historia.

Figura 20 - O antes e o0 depois

Producdo inicial e Producao final das tiras (E04)

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora (2023).
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Na versdo inicial da estudante (E04), a estratégia de escrita ndo segue a convencgao do
género tira, com o texto disposto da esquerda para a direita. Também, observa-se a falta de um
titulo para o texto, dificultando a compreensdo do conteudo temaético e da intencéo
comunicativa. Além disso, a primeira versdao da tira ndo foi colorida. Vale destacar que a
maioria dos alunos ndo pintou as primeiras versdes das tiras, apesar de terem lapis de cor
disponivel na sala de aula, como também néo colocaram o titulo nas producdes.

Logo, o texto final da aluna corrigiu os aspectos citados, ou seja, ela colocou um titulo
na tira; a escrita ficou mais legivel, facilitando a compreensao do que estava escrito; adotou a
escrita convencional do género tira, da esquerda para a direita; também entregou a tira colorida.
A estudante demonstrou, no decorrer das atividades, entendimento dos elementos constitutivos
do género, tanto que, desde a sua producdo inicial utilizou metaforas visuais presentes no
segundo baldo do primeiro quadrinho e linhas cinéticas no ultimo quadrinho.

Ao analisar as produgdes iniciais e finais dos 24 estudantes que participaram de todo
0 processo da pesquisa, optou-se por destacar somente duas amostras, pois 0s problemas
identificados nelas foram essencialmente os mesmos nos demais textos. Mostrar todas as tiras
seria repetitivo demais. As produgdes finais dos 24 estudantes que participaram de todo o
processo de pesquisa estdo disponiveis no final do trabalho?’.

Considerando o que foi abordado, Noro et al. (2015) enfatizam que ensinar vai além
da mera transmissdo de informacdes, incluindo a importante missao do professor de inspirar 0s
alunos a pensarem e construirem conhecimento.

Em sintese, a pesquisa destaca 0 sucesso do processo de ensino no desenvolvimento
das habilidades relacionadas ao género tira. Além disso, aponta areas especificas para futuras
intervencdes pedagogicas, visando superar desafios comuns identificados entre os estudantes.

Salienta-se que focar na abordagem centrada no aluno, com a oreintagéo do professor,
foi essencial para o desenvolvimento das tiras. I1sso ressalta como a orientagdo do educador
desempenhou um papel fundamental em estimular a criatividade e a autonomia dos estudantes.

Apbs a finalizacdo das correcdes, as producdes foram fotografadas para serem
inseridas no e-book intitulado: Guia Didatico para o Ensino de Tiras no Ensino Fundamental
Anos Finais®®.

O principal objetivo deste e-book é compartilhar e divulgar o belo trabalho realizado

pelos alunos ao longo de dez aulas, cada uma com duragdo de 50 minutos cada.

17 Ver em Apéndice E.
18 Disponivel em: http://portal.unemat.br/?pg=site&i=profletras-sinop&m=trabalhos-de-conclusao&c=turma-7


http://portal.unemat.br/?pg=site&i=profletras-sinop&m=trabalhos-de-conclusao&c=turma-7
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3.3.9 Culminéancia — Feira dos Quadrinhos

A culminéncia da pesquisa ocorreu no dia 19 de setembro de 2023. No inicio da aula,
foi apresentada a proposta da Feira dos Quadrinhos, enfatizando o objetivo de reconhecer,
valorizar e expor o trabalho dos alunos. Em seguida, os estudantes foram levados ao corredor
principal da escola, que ja& havia sido, previamente, organizado para dar inicio & Feira. Nesse
espaco, foram expostos painéis com as tiras produzidas pelos alunos durante a pesquisa, varios
gibis e tiras para leitura.

As feiras sdo momentos estratégicos planejados para envolver os estudantes com o
principal proposito de promover a aprendizagem e enriquecer a compreensdo do saber. Vao
além da mera exposicdo dos trabalhos dos estudantes, representando valiosas oportunidades
para ampliar o conhecimento.

A realizacdo de feiras de ciéncias proporciona beneficios tanto para alunos quanto para
professores, resultando em  mudancas construtivas no trabalho (Mancuso, 2000).
Segundo Queiroz et al. (2017), as feiras de ciéncias sdo préaticas de educacdo ndo convencionais,
visando a promocdo do desenvolvimento da cultura cientifica, sendo realizadas tanto em
ambientes formais como nédo formais.

No decorrer da Feira, os alunos receberam a visita de outros estudantes e funcionarios
da escola, tendo a oportunidade de apresentar seus trabalhos produzidos em sala de aula,
criando, assim, um ambiente propicio a interacdo. Cabe ressaltar que foi observado um
expressivo engajamento tanto por parte dos alunos quanto dos visitantes durante a atividade,
um fator fundamental para a construgdo do conhecimento, conforme enfatizado por Freire
(1987).

A exposicdo dos trabalhos proporcionou a todos os participantes uma experiéncia
enriquecedora, permitindo que apreciassem a criatividade e a dedicacdo dos estudantes
envolvidos na pesquisa.

A Feira dos Quadrinhos ocorreu no periodo da manhd, durante duas aulas de 50
minutos cada. No entanto, os materiais permaneceram expostos durante todo o dia, dando aos

alunos a oportunidade de apreciar as producdes a vontade, como também, realizar leituras.
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Figura 21 - A Feira dos Quadrinhos

Troca de conhecimento

=====

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora (2023).

Apbs a conclusdo da Feira dos Quadrinhos, os alunos foram convidados a participar
de uma avaliacéo, conforme detalhado no Apéndice D. As cinco perguntas apresentadas na
avaliacdo almejavam aprofundar a compreensdo das experiéncias vivenciadas pelos alunos
durante a SD sobre as tiras.

Na primeira pergunta da avaliacdo, indagou-se se a abordagem da SD acerca do género
contribuiu para o aprendizado. A resposta afirmativa dos 24 estudantes presentes destacou a
eficacia da SD no aprimoramento do entendimento do tema.

Na segunda pergunta sobre as diferentes estratégias de ensino utilizadas no decorrer
da pesquisa, todos assinalaram a op¢do que reconhece e confirma o emprego de métodos de
ensino variados, como jogos on-line, dindmicas, videos explicativos, leituras de gibis diversos
e, inclusive, a realizacdo de uma feira de quadrinhos para apresentar os trabalhos produzidos
em sala.

Na terceira pergunta sobre as explica¢cdes sobre o contelido, a maioria dos alunos, 21
dos 24, afirmou ter achado facil. Entretanto, trés alunos mencionaram que encontraram
dificuldades. N&o foi possivel identificar quais alunos tiveram dificuldades, ja que foi pedido
gue nao se identificassem na avaliacdo. Essa medida foi adotada para garantir que os estudantes
se sentissem a vontade para expressar suas opinides, sem medo de serem identificados. A

intencdo era obter respostas sinceras e sem constrangimentos, buscando uma avaliacdo mais
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verdadeira de suas experiéncias, considerando que se trata de criancas e algumas ainda podem
sentir receio de falar a verdade para a professora.

Na quarta pergunta, buscou-se compreender como os alunos se sentiam em relacdo a
fazer perguntas sobre o contetido estudado ou pedir ajuda durante as aulas.Todos responderam
se sentir confortaveis, tanto para esclarecer dividas quanto para pedir auxilio. Esse fato revela
que os alunos se sentiram seguros, ao procurar esclarecimentos, o que, por sua vez, contribui
de forma construtiva para o aprendizado.

Na quinta e ultima questdo da avaliacdo, os discentes foram convidados a sugerir
mudangas na conducgéo das aulas. A maioria dos educandos colocou em suas respostas que ndo
havia necessidade de alterar a abordagem de ensino que foi adotada.

No entanto, trés alunos sugeriram incluir mais atividades com jogos no Chromebook,
enquanto outro propds a ideia de realizar passeios durante as aulas, argumentando que isso
poderia facilitar o processo de aprendizagem. Essas respostas revelam a diversidade de opinides
dos alunos sobre como tornar as aulas mais envolventes e demonstram a importancia de
considerar diferentes perspectivas para promover um ambiente de aprendizagem mais dinamico

e participativo.

Figura 22 - A avaliagdo

0O feedback B sy

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora (2023).

A finalidade desta avaliacdo foi obter um feedback dos alunos sobre as atividades
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desenvolvidas e o0 desempenho da docente-pesquisadora para aprimorar o ensino. Romanowski
e Wachowicz (2003) destacam a avaliagdo formativa como pratica continua durante o ensino,
buscando melhorias. Sant’Anna (2001) afirma que a avaliagao formativa informa resultados,
visa eliminar deficiéncias e fornece feedback por meio de a¢bes, como leitura e exercicios.
Atraveés desse processo, buscou-se compreender a eficacia das estratégias educacionais,
identificando tanto os aspectos favoraveis quanto as areas passiveis de melhoria. O objetivo

central foi aprimorar a qualidade do ensino e promover a aprendizagem dos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa destacamos a relevancia do género textual tira no contexto
das aulas de lingua portuguesa, especialmente no 6° ano do Ensino Fundamental, visando
contribuir para o desenvolvimento da leitura e da escrita dos estudantes.

A escolha desse género se deve a sua consideravel atratividade, aliada a capacidade de
abordar temas cotidianos de maneira leve e descontraida, proporcionando reflexes sobre
questdes sociais e culturais.

Os objetivos do estudo foram ambiciosos, buscando ndo apenas fomentar a leitura e a
escrita, mas também promover o letramento multimodal dos alunos.

A pesquisa, fundamentada em uma SD seguindo os principios de Dolz, Noverraz e
Schneuwly visou desenvolver ndo apenas as habilidades dos alunos, mas também os resultados
nas avaliacdes internas promovidas pela escola e externas aplicadas pelo governo do Estado.

A abordagem qualitativa adotada permitiu uma compreensao interpretativa do mundo
educacional, oferecendo suporte aos estudantes para melhorarem suas habilidades em leitura e
escrita multimodal.

Ao longo da conducdo desta pesquisa, é relevante destacar os desafios enfrentados
durante a execucdo da SD nas aulas de Lingua Portuguesa do 6° ano do Ensino Fundamental.
Uma das principais limitacdes foi a falta de tempo para elaboracdo dos materiais especificos
para cada oficina, o que impactou diretamente na qualidade das atividades propostas, tornando-
as mais simples do que o desejado.

Ademais, a inser¢do da SD no cronograma bimestral proposto pela escola tornou-se
uma significativa dificuldade. Isso se deve a exigéncia imposta aos alunos de cumprir uma
apostila extensa, composta por mais de 100 paginas , somada aos projetos, avaliagdes e outras
exigéncias, ao longo de cada bimestre.

Diante dessa realidade, optei por distribuir as atividades planejadas ao longo de dois
bimestres, sequindo a orientacdo da diretora, buscando conciliar as atividades da pesquisa com
as demandas da escola, evitando atrapalhar o cumprimento das exigéncias do Estado. Vale
ressaltar que o cumprimento total da apostila é essencial, uma vez que os alunos sdo submetidos
a avaliages estaduais ao término de cada bimestre, avaliando tanto o conhecimento do aluno
quanto o desempenho do professor.

As limitagcOes contextualizam o ambiente da pesquisa, destacando a complexidade e
os obstaculos enfrentados para conduzir o estudo devido ao cronograma escolar, as exigéncias

do sistema estruturado e a avalia¢do estadual correspondente.
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Durante uma das oficinas de leitura, ocorreu um momento muito especial que me
marcou. Um estudante extremamente timido, dirigiu-se & minha mesa, e com um leve sorriso
no rosto, pediu-me para ler a tira do Menino Maluquinho que estava em sua médo. Apos a leitura
da tira, com pausas, claro, pois esta sendo alfabetizado, ele disse que havia gostado muito das
tiras que eu havia selecionado para eles. Ao ouvir essas palavras, fiquei muito emocionada, pois
foi a primeira vez que ele lia em sala de aula para mim, e o melhor, leu todo o texto corretamente
sem eu pedir.

Tenho certeza de que, sempre que eu pensar em leitura, a imagem do olhar e do sorriso
desse aluno estard gravada na minha memoria. Ele demonstrou com orgulho que havia
aprendido a ler e quis compartilhar esse momento especial comigo ao ler uma tira. Ao longo da
aula, ele leu varias tiras para os amigos na sala, pois queria mostrar que conseguia ler também.
No final da aula ele foi aplaudido ao ler em voz alta uma tira para a turma.

Tenho a convicgdo de que, sempre que eu pensar em leitura, a imagem do olhar e do
sorriso desse aluno estard gravada na minha memoria. Ele demonstrou com orgulho que havia
aprendido a ler e quis compartilhar esse momento especial comigo ao ler uma tira.

Essa experiéncia ressalta ndo apenas a eficacia pedagogica das tiras como instrumento
de aprendizagem, mas também destaca o impacto positivo nas vivéncias individuais dos alunos,
promovendo nédo apenas o desenvolvimento académico, mas também a autoconfianca.

Considerando essa vivéncia, destaco a importancia de incentivar os educadores a
adotarem abordagens semelhantes. A inclusdo de géneros multimodais, como as tiras, revelou-
se uma estratégia valiosa para promover o letramento, impactando positivamente as vivéncias
dos alunos e estimulando a autonomia na leitura e escrita.

Essa situacdo especifica fortaleceu minha convicgdo sobre o efeito transformador da
abordagem multimodal. Isso destaca a relevancia do trabalho realizado, ndo s6 no ambito
académico, mas também na formacao integral dos estudantes. A observagdo do progresso ndo
apenas nas habilidades académicas, mas também na autoestima e confianga dos alunos, enfatiza
a necessidade continua de praticas pedagogicas inovadoras e centradas no educandos.

As tiras, escolhidas como objeto de estudo, ndo s6 motivaram os estudantes, mas
também mostraram-se valiosas para o desenvolvimento educacional, possibilitando o trabalho
de habilidades como a capacidade de argumentacdo, linguagem figurada, construcdo de
personagens, enredo, entre outros.

Além do ambiente académico, esses beneficios estendem-se para a vida cotidiana dos
alunos. A capacidade aprimorada de interpretacdo textual e expressao escrita ndo apenas 0s

prepara para desafios académicos futuros, mas também fortalece suas habilidades de
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comunicacéo, essenciais em diversas esferas da vida adulta.

A SD, desenvolvida facilitou a identificacdo das dificuldades, garantindo um ensino
voltado para situacdes reais. Neste contexto, a aplicacdo da SD resultou no aprendizado do
género. Os alunos ndo s6 melhoraram suas habilidades de leitura e escrita, mas também
monstraram, em suas producgdes textuais, ter assimilado os principais elementos desse tipo de
texto.

Dessa forma, a lingua deixou de ser tratada em sala de aula como algo estanque,
fechada, passando a ser abordada de maneira mais dindmica e integrada ao contexto. Isso
permitiu que os aprendizes desenvolvessem habilidades linguisticas de forma mais natural,
contribuindo para o desenvolvimento de competéncias comunicativas em diversas situacoes.

O género tira, objeto de estudo deste projeto € multimodal e atrativo para criancas,
despertando nelas o desejo pela leitura e, consequentemente, pela escrita.

Dessa maneira, € importante que os educadores ampliem a abordagem em relacéo as
habilidades dos discentes, oferecendo leituras variadas, orientacdo, feedback e suporte
individualizado.

Embora as tiras tenham se mostrado eficazes neste estudo, reconhecemos que o ensino
da leitura e producéo textual envolve habilidades complexas, como organizagéo textual, coeséo
e compreensao aprofundada do tema.

No entanto, percebemos que a avaliacdo interna foi além das nossas expectativas,
visivel na producéo final da SD, na qual todos os alunos participantes da pesquisa entregaram
tiras bem elaboradas, indicando avancos significativos alcancados ao longo do processo.

Entretanto, em relacdo a avaliacdo externa, aguardaremos os resultados no proximo
ano, mantendo a expectativa de que os beneficios identificados internamente também se
traduzam nessa avaliagdo mais ampla.

Em ultima anélise, concluimos que esta pesquisa estimulou a autonomia na leitura e
escrita, promovendo o letramento e 0 pensamento critico, como também superou as
expectativas da pesquisadora.

Apds concluir o mestrado sobre o género tira no ensino de Lingua Portuguesa, planejo
sequir para o doutorado, aprofundando-me nos géneros multimodais e seus impactos no
letramento dos alunos. Pretendo ampliar minha pesquisa, investigando diferentes metodologias
e contextos educacionais, para contribuir com o avanco do conhecimento e o aperfeicoamento
das préaticas pedagdgicas. O doutorado representa uma oportunidade valiosa para aprimoar

minha prética educacional e contribuir de maneira relevante na area da educacao.



115

REFERENCIAS

Cardinet Jean.Aavaliacdo formativa: um problema actual. In: ALLAL, Linda ; CARDINET,
Jean; PERRENOQUD, Philippe. A avaliacdo formativa num ensino diferenciado. Coimbra:
Livraria Almedina, 1986.

ALMEIDA, Cristiane Ferreira Portugués. Sentidos de ensino de Lingua Portuguesa nas
politicas de curriculo: uma abordagem sobre o discurso dos novos e multiletramentos na
BNCC e no DRC-MT. CONNECT UFR - Il Congresso de Ensino, Pesquisa Extenséo e
Inovacdo. 2022. Disponivel em:
https://indico.ufr.edu.br/event/7/contributions/69/contribution.pdf Acesso em: 19 jun. 2023.

AMARAL, Ana Lucia. O trabalho de grupo: como trabalhar com os “diferentes”. In: VEIGA,
Ilma Passos Alencastro (org.). Técnicas de ensino: novos tempos, novas configuracoes.
Campinas: Papirus, 2006.

ANTUNES, Irandé. Lingua, texto e ensino: outra escola possivel. S&o Paulo: Parabola, 2007.

ANTUNES, Helenise Sangoi. Ser aluna, ser professora: um olhar sobre os ciclos de vida
pessoal e profissional. Santa Maria: Ed. da UFMS, 2011.

ARAUJO, Paula Carina de. O bibliotecario e a formagcao de leitores. 2007. Trabalho de
Concluséo de Curso (Graduacdo em Biblioteconomia) - Centro de Ciéncias Humanas e da
Educacdo, Universidade do Estado de Santa Catarina, Floriandpolis, 2007.

AULETE, Caldas. Dicionario contemporaneo da lingua portuguesa: Dicionario Caldas
Aulete, on-line. Lexikon Editora digital. Disponivel em: https://www.aulete.com.br/. Acesso
em: 6 jun. 2024.

BAGNO, Marcos. Nada na lingua é por acaso: por uma pedagogia da variagdo linguistica.
Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2007.

BAGNO, Marcos; RANGEL, Egon de Oliveira. Tarefas da educacéo lingtistica no
Brasil. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, v. 5, p. 63-81, 2005.

BAKHTIN, Mikhail . Problemas da poética de Dostoievski. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 1981.

BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas fundamentais do
método socioldgico na ciéncia da linguagem. Sdo Paulo: Hucitec, 1986.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criacéo verbal. Trad. Paulo Bezerra. 6. ed. S&o Paulo:
Martins Fontes, 2011.

BARBOSA, Claudia Soares et al. Linguistica aplicada. Curitiba: InterSaberes, 2013.
(Série por Dentro da Lingua Portuguesa).

BAZERMAN, Charles. Géneros textuais, tipificacéo e interacdo. Sdo Paulo: Cortez, 2006.


https://indico.ufr.edu.br/event/7/contributions/69/contribution.pdf
https://www.aulete.com.br/

116

BONIFACIO, Selma de Fatima.; CERRI, Luis Fernando. Histdrias em quadrinhos:
conhecimento histérico e comunicagdo de massa no espago escolar. In: SIMPOSIO
NACIONAL DE HISTORIA, 23, 2005, Londrina. Anais [...]. p.1-8.

BRANDAO, Ana Carolina Perrusi. O ensino da compreensdo e a formagao do leitor:
explorando as estratégias de leitura. In: BARBOSA, Maria Lucia Ferreira de Figueiredo;
SOUZA, lvane Pedrosa de. Préticas de leitura no ensino fundamental. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006.

BRASIL. Lein. 5.692, de 11 de agosto de 1971. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo.
Brasilia, 1971. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/15692.htm Acesso
em: 12 jun. 2023.

BRASIL. LDB. Lei n° 9394/96. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Brasilia,
DF, 1996. Disponivel em www.planalto.gov.br. Acesso em: 20 jul. 2023.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais :
introducao aos parametros curriculares nacionais. Brasilia : MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais - PCN
(5% a 82 séries). Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo (MEC). Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica
(Semtec). Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Brasilia:
MEC/Semtec, 1999.

BRASIL. Orientacfes Curriculares para o Ensino médio. v.1: Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias. Brasilia: MEC/SEB, 2008.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF: MEC/CONSED/UNDIME,
2018. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF 110518 versaofinal_site.pdf.
Acesso em: 12 jun. 2023.

BRAZ, K. M.; FERNANDES, Simone Aparecida. Historia em quadrinhos: um recurso
didatico para as aulas de Fisica. In: Simpdésio Nacional de Ensino de Fisica, 18., 2009, Vitdria.
Anais [...], Vitoria: 20009.

BRUNETTI, lvan. A arte de quadrinizar. S&o Paulo: Martins Fontes, 2013.

BUNZEN, Clecio. A fabricacdo da disciplina escolar Portugués. Revista Didlogo
Educacional, Curitiba, v. 11, n. 34, p. 885-911, set./dez. 2018.

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizacéo e linguistica. Sdo Paulo: Scipione, 20009.

CANDIDO, Antonio. Literatura e sociedade: estudos de teoria e historia literaria. 8.ed. Sao
Paulo: Queiroz, 2000.

CATTANI, Maria Izabel; AGUIAR, Vera Teixeira de. Leitura no 1s grau: a proposta dos
curriculos. In: ZILBERMAN, Regina. Leitura em crise na escola: as alternativas do



117

professor. 2. ed. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1982.

CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués: linguagens —
literatura, producéo de textos, Gramatica. V. 2 (livro do professor). 4. ed. Sdo Paulo: Atual,
2004.

CHARAUDEAU, Patrick. Linguagem e discurso: modos de organizagdo. Sdo Paulo:
Contexto, 2008.

COSTA, Marta Morais da. Metodologia do ensino da literatura infantil. Curitiba: Ibpex,
2007. 171p.: il.

COX, Maria Inés Pagliarini. Pedagogias da lingua: muito siso e pouco riso. Caderno Cedes,
Campinas, v. 24, n. 63, p. 135-148, maio/ago. 2004,

CRUZ NETO, Otavio. O trabalho de campo como descoberta e criacdo. In: MINAYO, Maria
Cecilia de Souza (org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 23.ed. Rio de Janeiro:
Vozes, 2004.

CUNHA, Rodrigo. Quadrinhos entraram na escola. Ciéncia e Cultura, v. 61, n. 4, p. 62- 63.
2009.

CURY, Carlos Roberto Jamil; REIS, Magali; ZANARDI, Teodoro Adriano Costa. Base
Nacional Curricular Comum: dilemas e perspectivas. Sdo Paulo: Cortez, 2018.

DEMO, Pedro. Metodologia do conhecimento cientifico. Sdo Paulo: Atlas, 2000.

DIAS, Belidson; IRWIN, Rita. Pesquisa educacional baseada em arte: a/r/tografia. Santa
Maria: Ed. da UFSM, 2013.

DIONISIO, Angela Paiva. Géneros multimodais e multiletramento. In: KARWOSKI, Acir
Mario; GAYDECZKA, Beatriz; BRITO, Karim Siebeneicher (org.) Géneros textuais:
reflexdo e ensino. Palmas e Unido da Vitdria: Kaygangue, 2000.

DENZIN, Norman; LINCOLN, Yonna. O planejamento da pesquisa qualitativa: teorias e
abordagens. Porto Alegre, RS: Artmed, 2006.

DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michele; SCHNEUWLY, Bernard. Sequéncias didaticas para
o oral e a escrita: apresentacdo de um procedimento. In: SCHNEUWLY, Bernard.; DOLZ,
Joaquim. Géneros orais e escritos na escola. Trad. e org. Roxane Rojo e Glais Sales
Cordeiro. Campinas: Mercado de Letras, 2004.

DOLZ, Joaquim; SCHNEUWLY, Bernard. Géneros orais e escritos na escola. Campinas,
SP: Mercado de Letras, 2004.

EISNER, Will. Quadrinhos e arte sequencial: principios e praticas do lendario cartunista.
S&o Paulo: Martins Fontes, 2010.

ELIAS, Vanda Maria (org.). Ensino de lingua portuguesa: oralidade, escrita, leitura. S&o
Paulo: Contexto, 2017.



118

FACHIN, Odilia. Fundamentos de metodologia. 4. ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2005.

FERREIRA, Helena Maria; RAGI, Taisa Rita; LEANDRO, Yago Marshal Alves. A coesao
textual em historias em quadrinhos: uma proposta de leitura. Revista FSA (Faculdade Santo
Agostinho), v. 16, p. 246-264, 2019. Disponivel em:
http://www4.unifsa.com.br/revista/index.php/fsa/article/view/1882. Acesso em: 20 maio 2021.

FONTAO, Luciene. A Literatura no Ensino Fundamental: Leitura e Recepgdo. Anuario de
Literatura, [S. I.], v. 15, n. 2, p. 184-198, 2010.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Paz e Terra: Rio de Janeiro, 1987.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

FOUCAMBERT, Jean. A leitura em quest&o. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.
GARBIN, Elisabete Maria; PRATES, Daniela Medeiros de Azevedo. Apresentagéo. In:
GARBIN, Elisabete; PRATES, Daniela Medeiros de Azevedo (org.). Juventudes
contemporaneas: emergéncias, convergéncias, dispersoes. V. 1. Porto Alegre: CirKula,
2021. p. 15-19.

GARDNER, Howard. Inteligéncias multiplas: a teoria na pratica. Trad. Maria Adriana
Verissimo Veronese. Porto Alegre: Artes Médicas, 1995.

GASPAROTO, Denise Moreira; MENEGASSI, Renilson José. A mediacao do professor na
revisao e reescrita de textos de aluno de Ensino Médio. Calidoscépio, v. 11, n. 1, p. 29-43,
jan./abr. 2013.

GAUTHIER, Clermont; BISSONNETTE, Steve; RICHARD; Mario; CASTONGUAY,
Mireille. Trad. Stephania Matousek. Ensino explicito e desempenho dos alunos: a gestao
dos aprendizados. Petrépolis, RJ: Vozes, 2014,

GERALDI, Jodo Wanderley (org.). O texto na sala de aula: leitura e producgéo. Cascavel:
Assoeste, 1984.

GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de passagem. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

GIL, Antbnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2011,
GNERRE, Maurizio. Linguagem, escrita e poder. Sdo Paulo: Martins Fontes,1991.
GROENSTEEN, Thierry. O sistema dos quadrinhos. Rio de Janeiro: Marsupial, 2015.
HAIR JR., Joseph; BABIN, Barry; MONEY, Arthur; SAMOUEL, Phillip. Fundamentos de
métodos de pesquisa em administracdo. Trad. Lene Belon Ribeiro. Porto Alegre: Bookman,

2005.

HOFMANN, Jussara. Avaliacdo mediadora: uma pratica em construcdo da pré-escola a



119

universidade. Porto Alegre: Mediacéo, 2009.
HOUAISS, Antdnio. O portugués no Brasil. Rio de Janeiro: Revan, 1985.

KLEIMAN, Angela. Preciso “ensinar” o letramento? N&o basta ensinar a ler e a escrever?
Ministério da Educacao; Cefiel/IEL/Unicamp, 2010.

KRESS, Gunther; VAN LEEUWEN, Theo. Reading images: the grammar of visual design.
2. ed. London/New York: Routledge, 2006.

LAJOLO, Marisa. Do mundo da leitura para a leitura do mundo. S&o Paulo: Atica, 2009.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliacédo da aprendizagem escolar: estudos e proposigdes, 17
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

MAGALHAES, Henrique. Humor em pilulas: a forca criativa das tiras brasileiras. Jo&o
Pessoa: Marca de Fantasia, 2006.

MARCUSCHI, Luiz Antonio ; XAVIER, Antonio Carlos. Hipertexto e géneros digitais:
novas formas de construcao de sentido. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2010.

MARQUESI, Sueli Cristina; ELIAS, Vanda Maria; CABRAL, Ana Lucia Tinoco. Planos de
texto, sequéncias textuais e orientacdo argumentativa. In: MARQUESI, Sueli Cristina;
PAULIUKONIS, Aparecida Lino; ELIAS, Vanda Maria (org.). Linguistica textual e ensino.
Sé&o Paulo: Contexto, 2017.

MATO GROSSO. Secretaria de Estado e Educagdo. Documento de Referéncia Curricular
de Mato Grosso: Anos Finais do Ensino Fundamental. Cuiaba. 2018.

MELLO, Adriene Ferreira; CAETANO, Joane Marieli Pereira; SOUZA, Carlos Henrique
Medeiros. A multimodalidade no contexto da nova BNCC: consideragfes sobre ensino e
tecnologia. Revista Philologus, Rio de Janeiro: CiFEFiL, ano 25, n. 73, jan./abr. 2019.

MENDONCA, Marcia. Géneros em projetos didaticos: processos de (des) legitimacao no
discurso de licenciandos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia. Cadernos CEDES, v. 38, p. 240-259, 2018.

MENDONCA, Marcia Rodrigues de Souza. Um género quadro a quadro: a histdria em
quadrinhos. In: DIONISIO, Angela Paiva, MACHADO, Anna Rachel; BEZERRA, Maria
Auxiliadora (org.). Géneros textuais & ensino. Rio de Janeiro: Lucerna, 2002. p. 209-224.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 27.
ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2008.

MONTEMOR, Nelma Aparecida. Alfabetizacdo e letramento: o processo de aquisi¢do de
leitura e escrita. Akropolis, Umuarama, v. 28, n° 1, p. 27-35, jan./jun. 2020.

NICOLAU, Marcos. A sintese criativa de um género jornalistico. Jodo Pessoa: Marca de
fantasia, 2020.



120

NORO, Luiz Roberto Augusto; SANTOS, Béarbara Cassia de Santana Farias; SETTE-DE-

SOUZA, Pedro Henrique; PINHEIRO, Isabel Alves Gomes; BORGES, Raul Elton Aradjo;
NUNES, Luana Maria Ferreira; CRUZ, Rayanne Karina Silva; SILVA, Samara Martins. O
professor (ainda) no centro do processo ensino/aprendizagem em Odontologia. Revista da
ABENO, v. 15, n. 1, p. 2-11, 2015.

ORLANDI, Eni. Discurso e texto: formagéo e circulagdo do sentido. Campinas, SP: Pontes,
2001.

PATATI, Carlos; BRAGA, Flavio. Almanaque dos quadrinhos: 100 anos de uma midia
popular. Ediouro Publicacgdes, 2006.

PATO, Maria Helena. Trabalho de grupo no Ensino Basico — guia pratico para professores.
3. ed. Lisboa: Texto Editora, 2001.

PFROMM NETO, Samuel; ROSAMILHA, Nelson; DIB, Claudio Zak. O livro na
educacdo. Rio de Janeiro: PRIMOR/ MEC, 1974.

PEIRCE, Charles Sanders. Semiotica. Sdo Paulo: Perspectiva, 1977.

PIMENTA, Viviane Raposo, ANDRADE, Valdete Aparecida Borges. O género causo: uma
abordagem multimodal nas aulas de lingua portuguesa. Anais do SIELP.v. 1, n. 1.
Uberlandia: EDUFU, 2011. ISSN 2237-8758. Disponivel em:
http://www.ileel.ufu.br/anaisdosielp/wpcontent/uploads/2014/06/volume_1_artigo_092.pdf.
Acesso em: 23 mar. 2023.

QUEIROZ, Stella Freitas de; Lira, Fabricio Lucio Cansancéo; Tonholo, Josealdo. Feira de
Ciéncias no contexto da educacdo basica: tradicdo e inovacdo. In: 10° Encontro
Internacional de Formacéao de Professores, Aracaju, p.1-1, 2017.

RAMA, Angela; VERGUEIRO, Waldomiro (org.) Como usar as histrias em quadrinhos
em sala de aula. Sao Paulo: Contexto, 2014.

RAMOS, Paulo. Raio-X das tiras no Brasil. 9% Arte, Sdo Paulo, v. 4, n. 1, p. 49-58, 2015.
RAULIK, Viviane de Fatima Pettiross. Praticas colaborativas de escrita em disciplina de
lingua inglesa de curso militar. Dissertacdo de Mestrado em Linguistica Aplicada.
Campinas: Universidade Estadual de Campinas. 2016.

RAZZINI, Marcia de Paula Gregorio. O espelho da nacgéo: a antologia nacional e o ensino de
portugués e de literatura (1838-1971). 2000. Tese (Doutorado em Teoria Literéria) — Instituto
de Estudos da Linguagem, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2000.

RIBEIRO, Ana Elisa. Multimodalidade, textos e tecnologias: provocages para a sala de
aula. Sdo Paulo: Parabola, 2021.

RICHARDSON, Roberto Jarry. Pesquisa social: métodos e técnicas. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas,
1999.

ROJO, Roxane Helena Rodrigues. A pratica de linguagem em sala de aula: praticando os


http://www.ileel.ufu.br/anaisdosielp/wpcontent/uploads/2014/06/volume_1_artigo_092.pdf.%20Acesso%20em:%2023%20mar.%202023
http://www.ileel.ufu.br/anaisdosielp/wpcontent/uploads/2014/06/volume_1_artigo_092.pdf.%20Acesso%20em:%2023%20mar.%202023

121

PCNs. EDUC-Editora da PUC-SP, 2001.

ROJO, Roxane Helena Rodrigues. Géneros do discurso e géneros textuais: questdes teodricas e
aplicadas. In: MEURER, José Luiz; BONINI, Adair; MOTTA-ROTH, Désirée (org.).
Géneros: teorias, métodos e debates. Sdo Paulo: Pardbola, 2005. p. 184-207.

ROJO, Roxane Helena Rodrigues. Letramentos multiplos, escola e inclusdo social. S&o
Paulo: Parabola Editorial, 2009.

ROJO, Roxane Helena Rodrigues; ALMEIDA, Eduardo de Moura (org.). Multiletramentos
na escola. S&o Paulo: Parébola Editorial, 2013.

ROMANOWSKI, Joana Paulin; WACHOWICZ, Lilian Anna. Avaliagdo formativa no ensino
superior: que resisténcias manifestam os professores e os alunos? In: ANASTASIOU, Léa das
Gragas Camargo; ALVES, Leonir Pessati. Processos de ensinagem na universidade:

pressupostos para as estratégias de trabalho em aula. Joinville: UNIVILLE, 2003, p. 121-139.

SANT’ANNA, Ilza Martins. Por que avaliar? Como avaliar? Critérios e instrumentos. 7.
ed. Vozes: Petropolis 2001.

SANTOS, Victor Jodo da Rocha Maia; SILVA, Fernanda Britto da. Utilizag&o do género
historias em quadrinhos nas provas de ciéncias da natureza e suas tecnologias no exame
nacional do ensino médio nos anos de 1998-2017. Anais V CONEDU [...] Campina Grande:
Realize Editora, 2018.

SANTOS, Leonor Werneck dos.; TEIXEIRA, Claudia de Souza. Linguistica textual e ensino:
Panorama e perspectiva. In: CAPISTRANO JUNIOR, Rivaldo; LINS, Maria da Penha Pereira
(org.). Linguistica textual: dialogos interdisciplinares. Sdo Paulo: Labrador, 2017. p. 425-
446.

SEDUC/MT. Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso. Orientacdes para a semana
pedagdgica 2023: Acompanhamento Personalizado da Aprendizagem (APA). Cuiaba, 2023.

SERAFINI, Maria Teresa. Como escrever textos. Sdo Paulo: Globo, 2004.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo, SP: Cortez,
2007.

SILVEIRA, Sidinei Renato; RANGEL, Ana Cristina Souza ; CIRIACO, Elias de Lima.
Utilizacdo de jogos digitais para o desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico. Tear:
Revista de Educacéo Ciéncia e Tecnologia, Canoas, v.1, n.1, p. 6 — 7, 2012. Disponivel em:
https://periodicos.ifrs.edu.br/index.php/tear/article/view/1690/1361 Acesso em: 21 jun. 2021.

SMOLE, Katia; DINIZ, Maria Ignez. Literatura portuguesa escola Navarro. In: AVANCI,
Barbara Soares; CAROLINDO, Fabiano Mizael; GOES, Fernanda Garcia Bezerra ; CRUZ
NETTO, Nina Paula. Esc. Anna Nery [on-line], v.13, n. 4, 2009. p.708-716.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.

SOARES, Magda. Portugués na escola — histéria de uma disciplina curricular. In: BAGNO,
Marcos (org.). Linguistica da Norma. Sdo Paulo: Edic¢des Loyola, 2004. p. 155-177.



122

SOLE, Isabel. Estratégias de leitura. Porto Alegre: Artmed, 1998.

SOUZA, Nadia Aparecida de. A concepcao de avaliacdo do professor alfabetizador do
Ciclo Basico paranaense. 1995. 215f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo) — Faculdade de
Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia, 1995.

TATSUBO, Fébio. Utilizaco do manga em sala de aula. In: LUYTEN, Sénia Bibe (org.)
Cultura pop japonesa: manga e animé. Sdo Paulo: Hedra, 2005. p.119-124.

SANTOS, Victor Jodo da Rocha Maia. A utilizagcdo da linguagem dos quadrinhos no
ensino de ciéncias da natureza na educacao basica. 2019. 265 f. Tese (Doutorado) -
Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude, Porto
Alegre, RS, 2019.

TEDESCO, Juan Carlos (org.). Educacao e novas tecnologias: esperanca ou incerteza? Sao
Paulo: Cortez, 2018.

TEIXEIRA, Adriana Gouvéa Dutra. Um levantamento de percepgdes de professores sobre a
tecnologia na pratica docente. Linguagens e Dialogos, v. 2, n. 1, p. 159-174, 2011.

TEIXEIRA, Lucia. Leitura e interpretacdo de textos: contribuicdes da teoria semiotica. In:
RAMOS, Dernival Venancio; ANDRADE, Karylleila dos S.; PINHO, Maria José de (org.).
Ensino de leitura: reflexdes e perspectivas interdisciplinares. Campinas/SP: Mercado de
Letras, 2018.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-acéo. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez: Autores
Associados, 1986.

TOLEDO, Anna. Eu ja sei ler gibi. Revista Nova Escola, v. 22, n. 210, p. 43-45, 2007.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Tipologia textual e ensino de lingua. Dominios de Lingu@gem,
Uberlandia: UFU/ILEEL, v. 12, n. 3, jul. - set. 2018. p. 1336-1400.

TRIPP, David. Pesquisa-acao: uma introducdo metodoldgica. In: Educacao e Pesquisa, S&o
Paulo, v. 31, n. 3, p. 443-466, set./dez. 2005.

SIMAO, Ana Margarida Veiga. Reforcar o valor regulador, formativo e formador das
avaliacdes das aprendizagens. Revista de Estudos Curriculares, 3, p. 265-289, 2005.

VERGUEIRO, Waldomiro. Uso das HQs no ensino. In: RAMA, Angela; VERGUEIRO,
Waldomiro; VILELA, Tulio; RAMOS, Paulo Ramos; BARBOSA, Alexandre (org.). Como
usar as histérias em quadrinhos na sala de aula. 4. ed. 2. reimp. S&o Paulo: Contexto,
2014. Edicdo Kindle.

YOUNG, Michael. Para que servem as escolas? Educacdo & Sociedade, v. 28, p. 1287-1302,
2007.

YOUNG, Michael. Teoria do curriculo: o que € e por que é importante. Cadernos de
Pesquisa, v. 44, n. 151, p.190-202, jan./mar. 2014.



123

ZILBERMAN, Regina. O papel da literatura na escola. Séo Paulo: Via Atlantica, 2008.



124

APENDICES

APENDICE A — Questionario: Habitos de Leitura

UNIVER S0, } 00 O 4]
PROSREITORIA, C AUIEA E PUS-(5RA

CALPLE LNIVERSITARIO DE 2N
FACULDADE DE EDUCACAD E LINGLWGEN

MESTRADD PROFISSIONAL EM LETRAS

Excola Estadual Dr. Guoilherme Freitas de Abreu Lima
Fuima, 27 de junho de 2023, Turma: §° Ang
Componsute Curricnlar: Lingua Porturmesa - Profeszor (2): Solange Gregui da Crus

= 1

Esta questicnario faz parte de wma pesquiza de mestrado do programa PROFLETRAS, que nvestiza
a experidnciz de leitura dos esmdantes. Oz dades colstados serSo usados spenss para fine scadémicos. Sua
participagio sincers & fundamental

Arradecemos imensaments pala zua colaboragdol

Habhitos de Leitura

1} Bexmo: () Feminino { )Mascaline
T Vocs gostadelar? [ )Sim ()Mo

3} Se vocé responden sim 3 pergunta anterior, que tipola) de texte{s) vocd coshuea ler? Voo
pode assinalar mais de uma opcio

[ 1Contos{ )Fabulas{ ) Quadrinhos { ) Andncios ( ) Poemas | ) Moticias

Chatras:

4} Quem o incentiva ler?

[ ) Sens Pais [ ) Seus Professores { ) Seus amiges } niEo ki incentiva.
Chafras:

3} Como vocé consegue esses taxtos para ler?

[ Seus pais compram { ) Vocd pegz na bibliotecs da escola () Pega emprestado com
algném { ) Conzegue na intarmet.

Chatras

) Cuanto tempo em madia vocs 12 por semana’T

{ p1>3mimatos { )30 minutes ( )1 hora

7} Voo zosta de ler Tirss? ( )Sim () NEo

&) O que vocé zabe sobre o género Tira?

0} Cual 2 o sen personagem favorite do nmndo des quadrinhos?

10) Quando wocd I8 Tiras| seate dificuldades pars compresndé-las? Se zim, gual & a
dificuldads?

FROCERA, OIE NP MDA AT RIESTIGADHD PROF S50NUAL EM (LETILAS,
L Eriad. an - Carmprur Urniveryhilicis & Sinon UNE
F

2 F : =
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APENDICE B — Quadro para Producéo das Tiras
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APENDICE C- Roteiro

Excola Estadusl Dir. Guilherme Freitas de Abreu Lima
Diata: ! { Turma: 6 Ano
Componsnte Coricular: Lingua Portuguesa - Drofessor (2): Solange Gregqui da Crus

Roteiro para producie de Tiras

1 — Tama:

2 —Fato/Acontecimento:

3 — Elementos do cendrio:

4 — Ambients:

5 — Perzonazens:

& — Qruando:

T — Baldes:

£ — Onomatopsaias;

2 — Timlo:

Sugestdes de temas para a excrita das Tiras

Aceitagdo - Cooperacio - Honestidade - Fespeito - Perd2o - TolerZnciz - Boadade - Paciénciz - Humildade -
Genfileza - Cristividade - Fesponssbilidsds - Persisténcia - Alegria - Cozagem - Generosidads - Gratidio -
Confianga - Amor - Comprormizzo - Esperanca - Liberdade - Sinceridade - Colaboragdo - Amizade - Solidariedzds -
Inchisdo - Tustica - Curiosidade - Fa - Pontualidade - Lideranga,




GOWERMD DO ESTADD DE MATO GROEED
SECRETARLADE ESTADD DE CIEMCIA E TECHOLOGLA
:& UNNVERSIDADE DO ESTADD DE MATO GROZE0
PRO-REITORIA DE PESOUISA E POS-GRADUACED
CALPLE UNIVERSITARIO DE SINCP
FACLLDADE DE EDLICACED E LINGLWEEM
MESTRADD FROFESEIONAL EM LETRAS

'I'Ip-s de Baldes

’ﬁil

Q0 cochiche g2 O pensamens O golo oo lﬂﬂmﬂ Ch grpcrage m

LILET
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@y
b

PEROTUGETL JerRoN Ao, ﬂﬁm PN

=

T TS

ﬂhmm

Wﬂmwﬁmwm—ﬂm Dwﬂm

Al (esgss  gem esld el

) guprapsde  cPoeesa Talke. canlEnds. m

httpssff nerdseatameuniverse. bl 1

istorias

Fonte:
uadrinhas-e-tirinhas. html

LISTA DE ONOMATOPETAS MATS USTUAIS

Al = grito; alegria: sunpresa;

Adl = dor ou grito emog ko

Ad, al. = lamentaglo

Abl!Ak! = diso; gargalhada.

Arft = afego; cantaco

Aw-au = latido

A = som nitative de lobos
Bang = tie

Bédd = son initative dos bezerras
Ribd! = buizina

Blim-hléma! = zing

Biiien! = mola

Boocm! = explosio
Bronsimi = metor

Brrr! = frin; calalrio; needo
Buli._ = chore

B! = waia

Biuzrz! = ghelha voando
Cataplam! = queda: nworie sibiia
Chud-chub = Gguas; chuva; enchemie
Clap! Clap! = palmas

Click = “estalo®; ligar, desligar
Coach, coach = som imitative dos sapos
Coearocd! = canto do gale

Coff, coll? = tpase

Cracec! = quebsar; partir

Cricni = som imdtative dos griles
Crosc, crnac = sam imidative das s
Culi,cud! = soen dos corvas
Ihn-don! = soim da canspainha
Foufean! = buzina

Pia, fiu! = assovio

(ilugha = som imizativo dos perus
Gluh. glub! = beber rpidamease
Gar! = gnashido de am aniznal

Hi? (7} = espanto; suspresa;
Henman.... = alves; divida

I! ! ih! = riso de goengdo

let = solugo

SMdiE! = som imitativo das caboas
Miauuw = som initative dos galos
Sunus = miugido

Mhnc-nkoc! = mastigando

(hpa! = espanie, medn, surpresa

(¥, ah. ody! = riso

(kine, aile = som imitative dos poroos
Pal’; palt = queda, b
Pimgue-pongue = som deste jogo
Fiogio, piupia ou papic = som Enitative de
galinhas & pdssams

PMaft! = tapa; boletada

Fum = estronde: tragque; flatuldncia

Psiu fou peit) = pedide de siléncie;
chamansestn
{had-guid-quis = risadas

Chaze, guae! = som dos patos
Craiquiriqui! = somn de certes galos

Rmmiath! = metralhsdora; rajada de balas
Ring! = campainia

Kaon! = ranco

Shack - mwirmo

Snmek! = beijo

Sl = chorn: lamenio; sobago
Tehanichantastas! = sarpresa
Tiquetaque = som do religio; o pulsar do
coagin

T, Toe = bater & poria

Tommm! = toguee do ielefone

Tro-bo-ld = comversa Tisda, bobagens
Troanman = iroyio

Tum! = pancada. batida

Uau! = suspresa; alegria

Ut = cansagn

Umm! = vada; reprovagho

Wroen! = amasdque de carmo; saida
Erprrzeezt = dor

Fonte: h

=

o miidiativid ades. = ‘onamatapei a5-

PlOERAA, OF POSARADURERD MESTIRADD PROFSS0MAL EM LETIGE

Unircrzidedc do Erisds dc Man Geooasn - Carmprus Unéveexiilicic de Sinop
Faoadadr Sz Edurscds o Lingusgem
Acvcmida don Iogla, 3001, SinopMT - Beasil - CEF: T8.5590-000
-l pdoolannsr ool i Telpiong: (28 2511-2127
d SHio By fperial

UNEMAT
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APENDICE D — Avaliacio da Sequéncia Didatica

GOVERNMD DO ESTADD DE MATO GROEE0
BEL I'-'I:T. RLA DE ESTADO DE C f E 'EI.Z:I"J-..I_-..I 1)
UNIWVERSIDADE D0 ESTADD DE MATO GROGE0
PR ?EI"'?I DE PESCLISA E POS-GRADUMWCAD
CAWPLE LM Er“ Tﬂ-..l_-l: MO
FACULDADE DE EDLK W0 E LIRGGLA, ’=Zr|
MESTRADD PROFESSIC N-_EILTF“

Esxcola Estadual Dr. Guoilherme Freitas de Abren Lima

Turma: 6° Ano
Componsnte Corricnlar: Lingua Portuguesa - Drofessor (2): Solange Grequi da Crus

Avaliacio da Sequéncia Didatica & Pratica da Professora

17 A sequéncis didatica sobre o géaero Tiras ajudon vocé a aprendes?
(- 0 3im [ JMEo

2% A professora naou difersmtes jeitos de ensmar?
(- 13%im [ I MEe

3% Az explicapdes dz professorz foram faceis de entender para voce?
(- 3 5%im [ JMEo

4) Vocé se sentiu & vontade para perguntar ou pedir zjuda durante a3 aulas?
(- 0 3im [ JMEo
Ze ndo, como & professora poderia defxar mais facil para vocé pedir gjoda?

3 Ze vocé podesse sugerir uma nmmdings na forma como 3 professorz enszinz, gual
zaria?

LAl DE POS-ORADUC AT MESTRADD PROFISSIORAL EM LETHAS
t =3 T aiilric do Sinop UNE
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APENDICE E — Producéo dos Estudantes

1 - Produgdo final: tira (EO1)

Tema: Amizade

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora

2 - Produgdo final: tira (E02)

Tema: Desperdicio

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora

3 - Produgdo final: tira (E03)

Tema: Paciéncia

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora
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4 - Producdo final: tira (E04)

Tema: Colaboracao

=t ,‘T?.“ﬁ:';-vl

-

- - - Ay

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora

5 - Produgao final: tira (E05)

Tema: Decepgiio

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora

6 - Producao final: tira (E06)

Tema: Gratidao

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora
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7 - Produgdo final: tira (E07)

Tema: Reflexido

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora

8 - Produgdo final: tira (E08)

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora

9 - Produgdo final: tira (E09)

Tema: Desobediéncia

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora



10 - Produgdo final: tira (E10)

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora

11 - Produgdo final: tira (E11)

Tema: Compartilhar

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora

12 - Produgdo final: tira (E12)

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora
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13 - Produgido final: tira (E13)

Tema: Amizade

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora

14 - Producdo final: tira (E14)

Tema: Coragem

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora

15 - Produgido final: tira (E15)

Tema: Bondade

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora
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16 - Produgdo final: tira (E16)

Tema: Amizade

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora

17 - Produgdo final: tira (E17)

Tema: Empatia

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora

18 - Produgdo final: tira (E18)

Tema: Decepcio

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora



19 - Produgio final: tira (E19)

Tema: Honestidade

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora

20 - Produgdo final: tira (E20)

Tema: Preservacio

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora

21 - Produgdo final: tira (E21)

Tema: Perdio

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora
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22 - Produgdo final: tira (E22)

Tema: Solidariedade

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora

23 - Produgido final: tira (E23)

Tema: Amizade

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora

24 - Produgdo final: tira (E24)

Tema: Solidariedade

Fonte: Arquivo pessoal da professora-pesquisadora
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ANEXOS

ANEXO A — Parecer CEP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

<<~ | UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
comntormesurisouss| DE MATO GROSSO - UNEMAT asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Com Tirinhas Também se Ensina & se Aprende Ler e Escrever.
Pesquisador: Solange Grequi da Crus

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 6B634723.4.0000.5166

Instituigdo Proponente: Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 6.077.026

Apresentacio do Projeto:

A sociedade vive hoje a era da tecnologia e cada dia mais, os textos multimodais se fazem presentes em
todos os lugares. Por isso, 0 ensino da leitura, analise e produgio de textos multimodais nas aulas de
Lingua Portuguesa sdo extremamente importantes, logo as mudangas na sociedade contemporinea
requerem novos métodos/estratégias de ensino, visto que os textos extrapolam o sistema da escrita
alfabética. Por essa razio. é de suma importancia realizar um trabalho inovador que busque estratégias
para o discente desenvolver as habilidades de leitura e escrita tio necessarias para a melhoria de seu
ensino/aprendizagem. Logo, o projeto visa melhorar a competéncia leitora, interpretacio e escrita dos
alunos do 6° ano do Ensino Fundamental, especialmente no género Tirinhas e assim torna-los protagonista
da sua aprendizagem. As angustias s8o de ordem variada guando pensamos no ensino da Lingua
Portuguesa e por isso vamos promover atividades gue ajudem os estudantes a desenvolverem a proficiéncia
leitora & consequentemente a escrita. E notdria na sala de aula a dificuldade que os aprendizes apresentam
quando se deparam com o

desafio de ler, interpretar & escrever. Logo, configura-se como objetivo desse projeto desenvolver nos
educandos as habilidades de leitura e compreensao visando contribuir para a escrita, a partir das Tirinhas
gue circulam em esferas sociais diversas, reconhecendo suas caracteristicas e fungio social. A pesquisa é
de natureza qualitativa tendo como analise dos dados a forma analitica que segundo Vilela Junior (2018,
p.2) tem como objetive principal interpretar o fendmeno que observa;

Enderego:  Av. Tancredo Newves, 1085

Balrro:  Cavalhada Il CEP: 7&.200-000
UF: MT Municipio: CACERES
Telefone: (65)3221-006T E-mail: cepif@unernat br

Paging 01 & 05
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Continuacio do Parecer: 8.077 028

para o estudo dos dados produzidos optamos pela andlise interpretativa. Essa técnica de pesquisa permite
ao pesquisador ir além dos dados empiricos e chegar a conclusdes mais abrangentes e profundas. Logo, a
finalidade & explorar & compreender os fendmenos que observados; enquanto os objetives principais sdo a
observagio, a descrigio, a compreensdo e a atribuigio de significado aos dados produzidos. E importante
ressaltar que ndo existem hipdteses pré-concebidas; as hipdteses sdo construidas apds andlise dos dados
obtidos durante a observacio. Este projeto também & pautado nos preceitos da pesquisa-agio de Thiollent,
segundo o autor:

[...] o5 pesquisadores desempenham um papel ativo no equacionamento dos problemas encontrados, no
acompanhamento & na avaliacio das agbes desencadeadas em fungio dos problemas [...] (1986, p. 17-18).
A sequéncia didatica escolhida & a de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 98), que sugerem uma
vanedade de atividades sistematicas. Por fim, esperamos que os estudantes alcancem melhores resultados
nas avaliagbes externas, aumentem o engajamento nas aulas e desenvolvam praticas de leitura que
promovam a formagio de leitores critico e reflexivos.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Este projeto de pesguisa tem como objetivo destacar a importancia do género textual Tirinhas para as aulas
de Lingua Portuguesa, porque ele & considerado atrativo e bem-humorado, além de abordar temas diversos
do cotidiano, o que possibilita a reflexfo sobre questbes sociais e culturais de forma leve e descontralda.
Ele também & um excelente recurso para atrair os estudantes para o mundo da leitura e da escrita, uma vez
gue a

leitura vem atravessando um momento dificil para formar jovens leitores que ndo so decodifiguem textos,
mag que sejam capazes de interpreti-los e utilizi-los em seu dia a dia.

Objetivo Secundario:

Confribuir para o letramento multimodal dos aluncs do 6° Ano do Ensino Fundamental Anos Finais da rede
estadual do Estado de Mato Grosso; Apropriar-se da lingua escrita como meio de expressao, interagio e
comunicagio. Despertar o gosto da leitura através das (s; Estabelecer relagdes entre o lido e o
conhecimento de mundo; Conhecer a figura de linguagem ironia e seus efeitos de humor; Conhecer os
diferentes recursos de fala (os baldes das histdrias)Compreender a importincia e a fungao do uso de
onomatopeias na HQs, como recurso que transita entre a imagem e a oralidade; Reconhecer o uso da
linguagem verbal & ndo verbal em situagbes de acontecimentos didrios; Refletir sobre o significado das
imagens no texto; Produzir Tinnhas com uma sequéncia légico-temporal (inicio, meio e fim).
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Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

- A pesguisa apresenta garantia de gque danos previsiveis serdo evitados, como preconiza a resolugio
466/2012.

A pesquisa apresenta, como preconiza a resolugao 466/2012:

- Ponderagao entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou

coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios & o minimo de danos e riscos;

- zarantia de que danos previsiveis serdo evitados.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta:

- Respeito aos participantes da pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade,
assegurando sua vontade de contribuir € permanecer, ou ndo, na pesquisa, por intermédio de manifestagio
expressa, livre e esclarecida;

- Ponderagao entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou

coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficics e o minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serdo evitados; e

- Relevancia social da pesquisa, o que garante a igual consideracio dos interesses envolvidos, ndo
perdendo o sentido de sua destinagio sdcio-humanitéria.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatdria:

Todos os termos foram apresentados de acordo com as exigéncias da resolugio 466/2012 e a Morma
QOperacional 001/2013 do CNS - Conselho Nacional de Sadde.

Recomendacdes:

M&o ha recomendagbes.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Mato Grosso CEP/UNEMAT apds andlise do
protocolo em comento, de acordo com a resolucdo 466/2012 e a Morma Operacional 001/2013 do CNS, é

de parecer que nao ha restricdo ética para o desenvolvimento da pesquisa.

Consideracgbes Finais a critério do CEP:

Este parecer fol elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documents Arguiva Poslagem Auior Siluagio
Informagbes Basicas| PB_INFORMAGLDES BASICAS DO P | 30/04/2023 ACEID
do Projeto ROJETO 2118517 pal 14:05:54
Oulros OFICIO.pal 30042023 |Solange Greguida | Aceilo
a _ 14:04:47 | Crus
Prejeln Delahato | |PROJETD_DE_PESCUISA pal 3004023 |Solange Gregui da | Aceilo
Brochura 14:04:16 |Crus
ISl ol — — _
TCLE | Termos de | TALE. pal I004I0Z3 |Solange Gregui da | Aceio
Asaspliments | 14:00:52 |Crus
Justificativa de
Ausineia
TCLE | Termos de | TOLE.pdl 3004023 |Solange Gregui da | Acein
Asssptiments | 14:00:10  |Crus
Justificativa de
| Aussineia — - — E— —
Oulros 16_Declaracas_Orientador pdl OBI04/2023 |Solange Greguida | Aceilo
u _ _ _| 219703 |Crus
Oulros 15_Tenmo_ge Compromisss das_Inell | OBD4/Z0Z3 |Solange Gregui da | Aceso
u uicoes pdl 21:26:46 | Crus
Outros 14_Lables_Claudia_Landin_Negrewos.pdl OBD4/Z0Z3 |Solange Gregui da | Aceso
I 21.2%:
[Outros 13_Lanes_Sciange pal DEID4/2023 %geﬁnemida ACED
21:26:01 |Crus
Cronagrama 1Z_Cronograma_ge_Propeto.pdl OB/04/2023 |Selange Greguida | Aceilo
21:2515 | Crus
Dhigamenn T1_Owcamento. pdl OB/04/2023 |Solange Gregui da | Acein
21:24:40 | Crus
Outros 10_Instrumento_de_Coleta. pdl 0B/04/2023 |Solange Greguida | Aceilo
_ _ 21:24:21 |Crus
TCLE | Termos de | O_Termo_Assentenento pdl OB/IO4/Z023 |Solange Gregui da | Acels
Asasptiments | 21:23:30  |Crus
Justificativa de
LAUSEnCIa — -~ — -
Oulros B_Termo_de_Consentiments, pel OG04/ 2023 |Solange Gregui da | Aceio
212241 |Cris
Declaracao ge T_Declaracan_Desenvolvimento_das Al OB/04/20Z3 |Solange Greguida | Acesio
Pesiuisador s ivigades da Pesquisa pef 212217 |Crus
Declaracio de B_Declaracan_Aulorizacas_Para_o_Uso| OBD4/Z0Z3 |Solange Greguida | Acesio
Iretiluscio e _fa_Infraestrilura pdl 21:21:20  |Crus
Infraesirlins
Declaracho de § Declaracan_Responsabilidade_Pesqu| OGB/D4/20Z3 |Solange Greguida | Aceso
Pesguisadares isadorpd _ 21:21:01_|Crus
Declaracao de 4_Declaracan_Pesquisador_Responsay | UB/D4/Z0Z3 |Solange Gregui da | Aceslo
Pesguisadones el de_que a Coleta de Dades nao F| 212023 [Crus
i
[Projelo Delalhase | 3_Projels. pdl DED42023 |Solange Gregui da | Aceilo
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Municigéa: CACERER

Esmail  copdfursmal br

140



COMITE DE £TICA EM PESQUISA
CEP - UNEMAT

Continuacio do Parecer: 6.077.026

UNIVERSIDADE DO ESTADO
DE MATO GROSSO - UNEMAT

Qe

141

/ Brochura 3_Projeto.pdf 21:18:38 |Crus Aceito

Investigador

Outros 1_Oficio.pdf 06/04/2023 |Solange Grequi da Aceito
21:18:18 _|Crus

Folha de Rosto 2_Folha_de_Rosto.pdf 06/04/2023 |Solange Grequi da Aceito
21:17:53 |Crus

Situacado do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdao da CONEP:

Nao

CACERES, 24 de Maio de 2023

Endereco: Av. Tancredo Neves, 1095
Balrro: Cavalhada il

UF: MT

Municipio: CACERES

Telefone: (65)3221-0067

Assinado por:
Raul Angel Carlos Olivera
(Coordenador(a))

CEP: 78.200-000

E-mall: cep@unematbr
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