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RESUMO

Este trabalho académico é o produto da investigagdo conduzida na linha de pesquisa
denominada Formacdo de Professores, Politicas e Praticas Pedagdgicas, dentro do Programa de
Pés-Graduagdo em Educacdo - Mestrado em Educacéo, oferecido pela Universidade do Estado
de Mato Grosso (Unemat), cuja tematica se refere a organizacdo, aos tempos e espagos dentro
dessas duas etapas da Educacdo Basica — Educacédo Infantil e Ensino Fundamental — com o
objetivo comparar o processo de transicdo entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental
em uma escola Waldorf e duas escolas municipais, uma que oferta Educacdo Infantil baseada
na abordagem sociointeracionista e outra que oferta a primeira etapa do Ensino Fundamental
fundamentada nas teorias de Vygotsky e Jean Piaget. Nesta busca, procuramos entender como
os fundamentos da Pedagogia Waldorf e da Pedagogia sociointeracionista podem contribuir
para o desenvolvimento integral da crianca. Para alcancarmos 0s objetivos propostos
recorremos a fenomenologia hermenéutica como método deste estudo. As estratégias utilizadas
foram: observacéo; entrevista semiestruturada; pesquisa bibliogréafica relacionada a Pedagogia
vygotskyana e a Pedagogia Waldorf. Participaram do estudo trés professoras que atuam na
Educagdo Infantil, duas professoras do Ensino Fundamental, além de quatro alunos de cada
turma e seus respectivos pais. Quanto ao locus deste estudo, a pesquisa foi realizada na
Educacdo Infantil da Escola Municipal de Educacdo Infantil localizada no municipio de
Céceres-MT e na Escola Waldorf localizada no municipio de Cuiabad-MT. A analise revelou
que a ludicidade e o respeito ao ritmo individual das criancas sdo fundamentais para uma
transicdo harmoniosa e o desenvolvimento integral. Na escola Waldorf, a ludicidade esta
plenamente integrada ao curriculo, proporcionando uma transicdo gradual e natural, enquanto
as escolas sociointeracionistas enfatizam o preparo académico e a mediacdo social, mas
enfrentam desafios como a reducdo do brincar. Os resultados apontam para a necessidade de
praticas pedagogicas equilibradas que valorizem o bem-estar emocional e cognitivo das
criancas, além de maior articulacdo entre as etapas educacionais. Concluimos que preservar a
ludicidade, promover o acolhimento e respeitar o ritmo de cada crianga sdo estratégias
essenciais para uma transicdo eficaz e significativa, garantindo o aprendizado e o bem-estar
infantil.

Palavras-Chave: Educacéo Infantil. Ensino Fundamental. Pedagogia Waldorf. Rudolf Steiner.
Vygotsky. Sociointeracionismo.



ABSTRACT

This academic work is the result of an investigation conducted within the research line entitled
Teacher Training, Policies, and Pedagogical Practices as part of the Graduate Program in
Education — Master’s in Education, offered by the Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT). The study focuses on the organization, time, and spaces within two stages of Basic
Education—Early Childhood Education and Elementary Education—with the aim of
comparing the transition process between these stages in a Waldorf school and two municipal
schools. One municipal school provides Early Childhood Education based on the socio-
interactionist approach, while the other offers the first stage of Elementary Education grounded
in Vygotsky’s and Jean Piaget’s theories. This research seeks to understand how the principles
of Waldorf Pedagogy and socio-interactionist Pedagogy can contribute to the holistic
development of children. To achieve the proposed objectives, the study employed hermeneutic
phenomenology as its method. The strategies utilized included observation, semi-structured
interviews, and a bibliographic review related to Vygotskian and Waldorf Pedagogies.
Participants included three Early Childhood Education teachers, two Elementary Education
teachers, four students from each class, and their respective parents. The study was conducted
in the Early Childhood Education program of a Municipal School of Early Childhood Education
in Caceres, Mato Grosso, and at a Waldorf school in Cuiaba, Mato Grosso. The analysis
revealed that playfulness and respect for the individual rhythm of children are essential for a
harmonious transition and holistic development. At the Waldorf school, play is fully integrated
into the curriculum, fostering a gradual and natural transition, while socio-interactionist schools
emphasize academic preparation and social mediation but face challenges, such as reduced
opportunities for play. The findings underscore the need for balanced pedagogical practices that
value both the emotional and cognitive well-being of children, alongside greater articulation
between educational stages. It is concluded that preserving playfulness, fostering a welcoming
environment, and respecting each child's pace are essential strategies for an effective and
meaningful transition, ensuring both learning and the well-being of children.

Keywords: Transition. Early Childhood Education. Elementary Education. Playfulness.
Waldorf Pedagogy. Rudolf Steiner. Vygotsky. Socio-interactionism.
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1. INTRODUCAO

A transicdo da Educacdo Infantil (EI) para o Ensino Fundamental (EF) é um momento
importante na vida da crianca e sua familia. N&o se trata apenas de uma mudanga de escola ou
série, mas sim de um processo que envolve a construcdo de novas habilidades cognitivas,
emocionais e socialis.

Nessa transicao, é fundamental que sejam adotadas préaticas pedagogicas que respeitem
as particularidades e necessidades dessa etapa, visando um desenvolvimento integral e saudavel
do educando. Este periodo pode ser bastante desafiador tanto para a crianga quanto para os pais
e professores, uma vez que a transicdo envolve a adaptacdo a um novo ambiente de
aprendizagem e um novo curriculo.

Na busca pela compreensdo desse fendmeno, encontramos a Pedagogia Waldorf
iniciada por Rudolf Steiner em 1919, na Alemanha, com fundamentos na Antroposofia, uma
possivel forma de entender como a Pedagogia Waldorf poderia contribuir para o
desenvolvimento dos alunos que estdo na escola publica levando em consideracdo o
desenvolvimento integral da crianca, desde o seu nascimento até a sua idade escolar.

Para aprofundar essa andlise, sera necessario considerar também as contribuices da
pedagogia vygotskyana, que oferece uma perspectiva complementar e igualmente rica sobre o
desenvolvimento infantil e o0 processo de aprendizagem. Assim, analisaremos o fenémeno tanto
a luz da Pedagogia Waldorf quanto da Pedagogia vygotskyana, buscando compreender como
essas abordagens podem ser integradas para promover um ambiente educativo que favoreca o
desenvolvimento pleno das criancas durante essa transicéo.

Esta pesquisa intitulada “Transi¢do da Educacao Infantil para o Ensino Fundamental:
um dialogo com a pedagogia Waldorf” esta vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo (PPGEdu) - Stricto Sensu -Mestrado em Educacdo, da Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT), Campus Universitario de Céaceres, linha de pesquisa Formacéo de
Professores, Politicas e Praticas Pedagdgicas.

A motivacao inicial por essa tematica surgiu no ano de 2018 em uma conversa informal
com uma amiga muito especial que estava de passagem por Caceres. Nesta ocasidao me atualizou
como estava sua nova rotina na cidade de Cuiaba e que havia matriculado sua filha, na época
com 5 anos de idade, em uma escola Waldorf. Entdo, me explicou como essa pedagogia se
diferenciava das demais e 0 quanto estava satisfeita com o desenvolvimento cognitivo da

crianca. Fiquei muito curiosa com a informacdes sobre a Pedagogia Waldorf até porque na
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graduacéo, ndo tinha ouvido falar sobre. No dia seguinte assim que tive oportunidade pesquisei
os fundamentos da Antroposofia bem como as contribui¢cbes de Rudolf Steiner para com a
educacdo.

Neste mesmo ano ministrei aula em uma turma de EI para criangas de cinco anos de
idade em uma escola municipal de Caceres-MT. Nesta ocasido pude perceber o quanto a
ludicidade estava presente nas atividades diarias destas criangcas como um recurso didatico
eficiente. No ano seguinte passei a trabalhar em uma escola estadual nesta mesma cidade. Desta
vez, a turma na qual eu lecionava estava cursando o primeiro ano do EF e muitos destes alunos
ja eram meus alunos do ano anterior, ou seja, eu estava acompanhando-0s neste processo de
transicdo da El para o EF.

Contudo, uma quantidade significativa desses alunos, ao ingressarem no primeiro ano
do EF, demonstrou muita dificuldade para se integrarem ao novo ambiente, devido, em grande
parte, a diminuicdo abrupta das atividades ludicas. Dentre falas e desabafos, diziam que tudo
era muito diferente do que estavam acostumados na El: a sala de aula ndo comportava mais as
brincadeiras, as carteiras eram individuais e organizadas em fileiras, e que permaneciam a maior
parte do tempo realizando tarefas escritas. Ouvi muitas vezes neste relato dos pais, preocupados
com o desenvolvimento de seus filhos. Todo esse contexto me trouxe valiosas memorias de
infancia tanto de convivio escolar quanto de convivio familiar.

Nasci em Peabiru-PR, uma pequena cidade com pouco mais de 14 mil habitantes, no dia
15 de agosto de 1984. Meu pali, que ja faleceu, era um soldado da policia militar, e minha mae
que trabalha como merendeira em uma escola até os dias de hoje. Ambos cuidaram de mim e dos
meus trés irmdos. Durante a nossa infancia, brincavamos constantemente ao ar livre, seja nas
pracas, nas casas dos amigos ou nos fundos dos quintais, entre outros lugares. No entanto, o
local onde eu me sentia mais confortavel e feliz era a escola. Além de ter minha mée por perto,
havia professores que deixaram uma marca duradoura em minha meméria devido ao seu
comprometimento e ensinamentos valiosos. Com 17 anos sai da casa dos meus pais e passei a
morar com minha irma mais velha em Céaceres-MT, onde terminei meu Ensino Médio.
Trabalhando em uma loja de telefonia e cursando Pedagogia, na Universidade do Estado de
Mato Grosso — UNEMAT, me casei e tive minha primeira filha. Logo os primeiros desafios se
apresentaram e tive que “trancar’” meu curso, pois ndo consegui conciliar tantas tarefas.

Assim que voltei a frequentar as aulas, me senti mais segura da escolha que havia feito
para trilhar minha vida profissional e pessoal, pois sempre acreditei na importancia da educagao

como base para o desenvolvimento humano e social. Desde cedo, percebi o poder transformador
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que a educacao possui na vida das pessoas, e decidi que queria fazer parte desse processo como
educadora. Além disso, a maternidade, me permitia entender melhor as necessidades, anseios e
desafios das criancas e de suas familias e isso me fez acreditar que eu me tornaria uma
profissional mais empética e compreensiva, capaz de estabelecer uma conexdo genuina com
meus alunos e suas familias, e de adaptar minhas praticas pedagdgicas de acordo com suas
realidades e necessidades.

Ao terminar o curso, em 2009, eu e meu esposo iniciamos um novo projeto, inauguramos
uma papelaria, pois sempre gostei de trabalhar no comércio e essa também era uma vontade
antiga dele. Foi uma experiéncia muito valida, mas, durante o periodo em que estive dedicada
aos negocios da familia, me senti um pouco frustrada por ndo estar participando da infancia de
minha filha, na época com 3 anos de idade, alem disso, ndo tinhamos casa propria e moravamos
na casa da minha sogra. Foi entdo que, depois de 1 ano da inauguracéo da loja, decidimos vender
0 negocio, dedicarmo-nos a construcao da casa e participar mais ativamente da infancia de nossa
pequena. Em 2011 trabalhei pela primeira vez como professora em uma escola municipal com
uma turma de 4 anos. Foi uma experiéncia inesquecivel, que resultou em um misto de
sentimentos, alegria, ansiedade, satisfacdo, duvidas, mas, 0 mais marcante foi a sensacdo de me
sentir “em casa”. Relembrar que aquele ambiente escolar foi acolhedor transformador para
mim, e naquele momento me vendo como pedagoga, ter a oportunidade de fazer a diferenca na
vida das criancas foi muito bom. Sempre acreditei que a educagdo € uma das bases para a
construcdo de uma sociedade melhor, e a Pedagogia estava proporcionando a chance de estar
na linha de frente dessa transformacéo. A possibilidade de ensinar, orientar, criar estratégias
educacionais, acompanhar o progresso dos alunos e promover um ambiente de aprendizado
inclusivo e estimulante foi extremamente gratificante.

No ano seguinte, eu e meu esposo decidimos que estava na hora da chegada do nosso
segundo filho e mais uma pausa na carreira foi necessaria para aquele momento tdo importante
para as nossas vidas. Em 2016 voltei a trabalhar como professora interina, dessa vez com uma
turma de quinto ano. Em 2017 houve o anuncio de que haveria dois concursos publicos para
professores, tanto da rede municipal quanto da estadual e nesse momento decidi me preparar
para as provas do certame agendado. Primeiro concurso que se realizou foi o da Secretaria
Municipal de Educacéo de Céceres ~SME e depois de trés meses o da Secretaria do Estado de
Mato Grosso — SEDUC. Foi com muita alegria que recebi as noticias sobre as aprovacdes de
ambos, mas tive que optar por um em detrimento de outro pois ndo era possivel concilia-los.

Assim, optei pelo cargo de professora da educagédo basica do Estado de Mato Grosso.
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Logo que que acabou meu estagio probatdrio, ja no ano de 2021, me senti preparada
para passar por novos desafios. Entdo eu e minha familia decidimos que havia chegado o
momento de me inscrever para o processo seletivo de mestrado no Programa de Pés Graduagédo
em Educacdo — PPGEdu da Unemat. Néo tive duvidas a respeito do meu objeto de pesquisa,
pois apesar de ndo estar mais vivenciando o processo de transi¢cdo da El para o EF, a experiéncia
do ano de 2018 para 2019 supracitada, ficou aguardando o melhor momento para ser pesquisada
mais a fundo. Porém a vontade de levar a diante essa pesquisa, havia se fundido com o0s
fundamentos da Pedagogia Waldorf, no momento em que pude perceber o quanto a ludicidade
permite que as criangas se envolvam ativamente no processo de aprendizado.

Ao investigar as atividades realizadas nas escolas Waldorf através de breves pesquisas
na internet em 2019, percebi que a ludicidade é integrada ao curriculo de maneira holistica,
proporcionando as criangas experiéncias de aprendizado significativas e tangiveis que
abrangem diversas areas do conhecimento. A partir desta percepcdo, o problema de pesquisa se
apresenta da seguinte forma: Como € a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental na escola Waldorf e na escola Séciointeracionista? Este problema enfoca a
comparagdo entre duas metodologias pedagdgicas distintas durante um periodo critico de
desenvolvimento educacional e pessoal das criancas. Ele visa explorar ndo apenas as diferencas
em termos de métodos de ensino e integracdo curricular, mas também investigar como cada
uma influéncia no bem-estar emocional, social e cognitivo das criancas durante esse periodo de
transicdo. Essa percepc¢do levou a formulacdo do tema de pesquisa intitulado "Transicdo da
Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental: um dialogo com a Pedagogia Waldorf". O
objetivo principal deste estudo é comparar o processo de transicdo da Educacao Infantil para o
Ensino Fundamental em uma escola Waldorf e em duas escolas municipais com abordagens

sociointeracionistas. Os objetivos especificos deste estudo incluem:

e Identificar como as escolas estdo se organizando para receber essas criangas que
acabaram de sair da Educacdo Infantil;

e Analisar se ha aspectos negativo ou positivo por parte dos alunos nesse processo de
mudanca e de adaptacao;

e Verificar se a ludicidade é utilizada como recurso basico para o desenvolvimento
integral da crianca no processo de transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental.

e Entender se existe ou ndo uma articulacdo entre essas duas etapas da educacéo:

Educacéo Infantil e Ensino Fundamental,
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A justificativa pessoal para esta pesquisa vem de uma combinagdo de experiéncias
profissionais e pessoais que sublinham a importancia de praticas pedagdgicas adaptativas e
respeitosas durante periodos de transi¢do na vida educacional das criangas. Tendo trabalhado
diretamente com criangas na transicdo da El para o EF, pude observar os desafios e as
dificuldades enfrentadas por elas ao se adaptarem a novos ambientes e métodos de ensino
menos ludicos. Essas observacdes me fizeram questionar e pesquisar métodos alternativos que
poderiam contribuir para uma transicdo mais suave.

A escolha deste tema de pesquisa também €é profundamente enraizada em minha
trajetéria pessoal e compromisso com a educagdo. Crescendo em uma comunidade onde a
educacdo era tanto um refigio quanto uma plataforma para transformacdo pessoal e social,
sempre valorizei a potencialidade transformadora da educacdo. Essa crenca foi reforcada ao
longo de minha carreira e vida pessoal, onde pude ver de perto os apectos positivos de praticas
pedagdgicas sensiveis e bem adaptadas.

A justificativa académica desta pesquisa reforca a relevancia do estudo das
metodologias educacionais, destacando a Pedagogia Waldorf e a abordagem sociointeracionista
no contexto da transicdo entre a El e o EF. Este periodo é critico, pois estabelece as bases para
0 aprendizado, além do desenvolvimento emocional e social das criancas. A investigacdo de
como essas duas abordagens pedagdgicas lidam com essa transi¢do oferece uma oportunidade
valiosa para compreender préaticas que respeitam o ritmo de desenvolvimento natural da crianga
e respondem as suas necessidades integrais.

O diferencial do estudo estd na analise comparativa entre essas duas abordagens
pedagdgicas, propondo um dialogo inedito que busca integrar suas perspectivas no contexto da
transicdo escolar. Ao analisar a literatura cientifica existente, identificou-se uma lacuna
importante: ndo ha estudos que tratem diretamente da transicdo entre EI e EF com base em uma
comparacdo entre a Pedagogia Waldorf e o sociointeracionismo. No entanto, foram encontrados
trabalhos académicos que exploraram a comparagdo dessas duas teorias em outros contextos,
apontando distin¢es e semelhancas significativas. Tais estudos indicam que na abordagem
sociointeracionista, a énfase recai sobre o papel central da interacdo social no desenvolvimento
cognitivo e na aprendizagem. O desenvolvimento humano é entendido como uma construcéo
social e coletiva, com o ambiente escolar sendo planejado para promover interacGes
significativas entre criangas, professores e colegas. O foco estd no desenvolvimento das
habilidades cognitivas e sociais por meio da media¢do do adulto e do uso da linguagem como

ferramenta principal de aprendizagem.
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Na Pedagogia Waldorf, o foco é no desenvolvimento integral do ser humano — fisico,
emocional, espiritual e cognitivo — respeitando os ciclos de sete anos (infancia inicial, infancia
média e adolescéncia). Essa abordagem considera que cada etapa da vida requer préticas
pedagogicas especificas e adequadas ao nivel de maturidade da crianca. A Pedagogia Waldorf
enfatiza o imaginario, o artistico e um ritmo diério equilibrado como elementos essenciais para
0 desenvolvimento harmonioso da crianca.

A pesquisa proposta visa preencher a lacuna identificada, contribuindo para o campo
académico ao oferecer uma analise comparativa inédita. Isso permitird evidenciar os desafios e
as potencialidades das duas abordagens no momento de transi¢do educacional. Ao integrar essas
perspectivas, a pesquisa tem o potencial de enriquecer o didlogo sobre metodologias
educacionais e praticas pedagogicas, oferecendo subsidios para educadores e formuladores de
politicas educacionais na construcdo de uma transicdo mais eficaz e humanizada entre a El e 0
EF.

Este estudo fundamenta-se em um referencial tedrico robusto, abrangendo contribuic6es
de proeminentes pensadores que moldaram diversas abordagens pedagdgicas e filosoficas.
Rudolf Steiner, pioneiro das escolas Waldorf e criador da Antroposofia, e Lev Semenovitch
Vygotsky, o idealizador da pedagogia sociointeracionista, , Rosely Aparecida Romanelli,
dedicada ao avanco da Antroposofia, e Viggiane Bicudo, especialista em fenomenologia,
Johann Wolfgang von Goethe, cujas obras enfatizam o papel da natureza na formacao humana,
Elizabeth Mendes Gragas, que orienta a pesquisa qualitativa sob a ética fenomenoldgica e
Maurice Merleau-Ponty, autor de "Fenomenologia da Percepc¢éo.

Na primeira sessdo ocorre a introducdo do assunto pesquisado, contextualizando a
trajetdria da pesquisadora até a pés-graduacdo, o problema de pesquisa, o objetivo geral e 0s
especificos, e as justificativas pessoal e académica.

Na segunda sec¢do do trabalho, encontra-se a descricdo da metodologia utilizada, bem
como a contextualizacdo do problema abordado, os objetivos almejados, o local e os individuos
envolvidos, além dos tipos e meios empregados na pesquisa e técnica de investigacdo utilizada.

Na terceira secdo, recorremos a uma analise das producdes cientificas que tem como
objetivo buscar pesquisas que envolvem a tematica, tomando como base as palavras chave:
“Transi¢do da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental” e “Pedagogia Waldorf”.

Na quarta se¢do, abordaremos “Antroposofia: Ciéncia e espiritualidade na compreensao

do humano e do cosmo”, “Pedagogia Waldorf, origens e principios fundamentais”, ‘“Principios
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da Educacdo Infantil: Direitos, Desenvolvimento e a Importancia do Brincar” e “Abordagem
da Pedagogia Waldorf na transi¢ao”.

Na quinta sess&o, intitulada "Desenvolvimento Humano e Aprendizagem na Perspectiva
de Vygotsky", exploraremos as teorias de Vygotsky sobre o desenvolvimento humano. A
discussdo sera organizada em trés topicos principais: "Zona de Desenvolvimento Proximal:
Interacdo Social e o Desenvolvimento Cognitivo na Infancia”, "O Brincar como Pilar do
Desenvolvimento Integral: Uma Perspectiva vygotskyana”, e "Abordagem da Pedagogia
vygotskyana na Transicao".

A quinta secdo sera destinada a compreender os dados coletados através dapercepgao
alunos, pais e professores que acompanham e acompanharam a transi¢do da El para o EF.

E na sexta e ultima se¢do constam as consideracdes finais do estudo.



2. METODOLOGIA

Devido a sua complexidade e a sua inser¢cdo em uma rede de diferentes realidades
tecidas por varios atores e atrizes, cujas experiéncias se assemelham e se divergem, esta
pesquisa é colocada em uma posic¢ao vantajosa para ser abordada qualitativamente.

O percurso metodoldgico de uma pesquisa qualitativa segundo Goldemberg (2004)
segue uma abordagem cuidadosa e reflexiva, que busca compreender e interpretar os fendbmenos
sociais a partir de uma perspectiva subjetiva e contextualizada. Neste contexto, exploraremos

as etapas fundamentais desse percurso, fornecendo uma visdo geral do processo.

2.1 O lécus e os sujeitos

Os pesquisados sdo duas professoras, da turma de EI, pais e alunos das turmas
envolvidas, ambos de escola municipal de Educacao Infantil que serd chamada ficticiamente
de Constelacdo Cacerense 1; professoras, pais e alunos da El e EF da escola Waldorf localizada
em Cuiaba que serd chamada ficticiamente de Constelacdo Cuiabana; professora, pais e alunos
do EF da escola municipal que oferta a primeira etapa do EF localizada em Céceres que sera
chamada ficticiamente de Constelacéo Cacerense 2.

A escolha desses nomes ndo é meramente simbdlica, pois reflete uma conexd@o profunda
entre a identidade local e o horizonte pedagdgico investigado.

A denominacdo "Constelacdo” remete ao conceito de um conjunto harmonioso de
estrelas que, assim como nas escolas, busca guiar o caminho do desenvolvimento infantil de
forma integral e organica. As constelacdes, na sua diversidade e interconexao, representam as
multiplas facetas da educacdo, onde cada estrela (alunos e professores) tem seu papel Unico,
mas a0 mesmo tempo essencial para o todo. Destaca-se que ambas as instituicdes de ensino,
por meio de seus representantes, consentiram formalmente em participar da pesquisa. No
entanto, para evitar qualquer tipo de constrangimento ou eventualidade, seus nomes reais nao
serdo divulgados.

Foram considerados como critérios de inclusdo as professoras que atuavam na EI e nos
anos iniciais da escola publica e/ ou privada pelo fato de estarem acompanhando a transicdo da
El parao EF.

A escolha da escola Waldorf foi fundamentada, primeiramente, na indicagédo da

orientadora/pesquisadora e no objetivo da pesquisa, que busca compreender as praticas e
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métodos especificos da Pedagogia Waldorf. Para alcancar esse proposito, tornou-se essencial
investigar uma escola que siga rigorosamente essa abordagem pedagdgica. Cuiabd, como
capital do estado, oferece maior diversidade e acessibilidade a instituicdes que adotam a
Pedagogia Waldorf, o que garante a representatividade e a profundidade necessérias para o
estudo. Além disso, a escolha foi influenciada pela proximidade geografica em relacdo a
residéncia das pesquisadoras, localizadas em Céaceres, MT. Apesar da distancia, Cuiaba é uma
cidade relativamente acessivel, permitindo o deslocamento periédico para a coleta de dados,
realizacdo de entrevistas e observagoes.

As observagdes e entrevistas foram realizadas em periodos alternados nos meses de
Marco, Abril, Maio, Setembro e Outubro de 2024, devido a necessidade da pesquisadora de
conciliar momentos de maior carga de trabalho com periodos de folga, permitindo assim a
continuidade das atividades de campo. As observacdes foram feitas com as turmas de El e EF
pesquisadas, porém para a entrevista foram selecionadas criancas indicadas pelas professoras
pelo fato de seus pais/responsaveis estarem mais atentos as questdes relacionadas a transicédo
da El para o EF. Assim foram entrevistadas quatro criangas da El e quatro criancas do primeiro
ano do EF da escola Constelacdo Cuiabana; oito criangas sendo quatro da EI do periodo
vespertino e quatro do periodo matutino da escola Constelacdo Cacerense 1; e quatro criangas
do primeiro ano do EF da Constelacédo Cacerense 2. Cada um deles serd identificado por nomes
ficticios de estrelas.

Na escola Constelacdo Cacerensel as criancas pesquisadas pertencem somente a ultima
etapa El. E importante ressaltar que tanto os alunos da escola Constelaco Cuiabana quanto os
alunos da Constelacdo Cacerense 1 e Cacerense 2 receberam autorizacdo formal de seus pais
para participarem da pesquisa. Cada escola também aprovou previamente o roteiro das
perguntas do questionario e da entrevista antes de sua aplicacdo com o0s estudantes,
pais/responsaveis e professoras.

Foram feitas perguntas para professores que atuam na El e EF das escolas bem como,
para seus alunos e pais das criancas, em relacdo a mudanca ou possiveis dificuldades por parte
dos alunos, referente ao periodo de transicdo dessas duas etapas.

Os participantes foram informados sobre o objetivo do estudo e a confidencialidade das
informacGes coletadas. Eles tiveram a liberdade de aceitar ou recusar as condi¢cdes necessarias
para a realizacdo da pesquisa. Dessa forma, todos os envolvidos participaram voluntariamente
e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndices 2, 3 e 4) antes

de comegar o processo de pesquisa.
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A escola Constelagdo Cacerense 1, oferece El abrangendo desde o bercario até criangas
de 5 anos de idade. Esta instituicdo educacional é marcada por um modelo de ensino que
valoriza o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual
e social. O curriculo é estruturado de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e engloba diferentes campos de experiéncias que promovem o desenvolvimento das
capacidades cognitivas, sociais, emocionais e fisicas das crian¢as. Tem um total de onze turmas
e atende criancas na faixa etéria de 1 ano e 4 meses até 5 anos, divididas em diferentes grupos

conforme a idade e o estagio de desenvolvimento. As turmas sdo organizadas da seguinte forma:

« Creche, para bebés de 1 ano e 4 meses até 1 ano e 11 meses.
« Criangas bem pequenas, para aqueles entre 2 e 3 anos.
« Criangas pequenas, para os de 4 e 5 anos.

Esta estrutura permite a escola proporcionar atividades educativas adequadas a cada
faixa etaria, respeitando as especificidades do desenvolvimento infantil. A escola tem um
publico diversificado, majoritariamente composto por filhos de funcionarios publicos locais,
como os da UNEMAT, Prefeitura Municipal de Caceres, Policia Militar, Corpo de Bombeiros,
e também de universitarios e funcionarios de lojas proximas a escola.

Conforme o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola Constelacdo Cacerensel
(2023, p. 92), "No decorrer da construcdo deste Projeto Politico Pedagdgico, podemos perceber
de forma mais real a Instituicdo sob a perspectiva da teoria histérico-cultural, bem como
identificar os meios para superar desafios e garantir uma educacao de qualidade.”

A proposta pedagogica da escola baseia-se na teoria sociointeracionista de Lev
Vygotsky, que destaca a importancia das interac@es sociais no desenvolvimento cognitivo. De
acordo com essa abordagem, o aprendizado ocorre inicialmente por meio das interac@es sociais,
sendo posteriormente internalizado pela crianca. Vygotsky acreditava que o desenvolvimento
cognitivo das criancas é fortemente influenciado pelas interac6es sociais, tanto com adultos

quanto com outras criancas. Segundo Oliveira (2011, p. 39):

Com relacdo a atividade escolar, € interessante destacar que a interacdo entre os alunos
também provoca intervengdes no desenvolvimento das criangas. Os grupos de
criancas sdo sempre heterogéneos quanto ao conhecimento ja adquirido nas diversas
areas, e uma crianca mais avancada num determinado assunto pode contribuir para o
desenvolvimento das demais. Assim como o adulto, uma crianca também pode
funcionar como mediadora entre uma outra crianga e as acdes e significados
estabelecidos como relevantes no interior da cultura. Essa posicdo explicita de
Vygotsky, sobre a importancia da intervencéo do professor e das prdprias criangas no
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desenvolvimento de cada individuo envolvido na situagdo escolar, sugere uma
recolocacdo da questdo de quais sdo as modalidades de interacdo que podem ser
consideradas legitimas promotoras de aprendizado na escola.

Assim, a escola se empenha em criar um ambiente educacional que fomenta o didlogo
e a colaboracdo entre as criancas e entre as criancas e 0s adultos, facilitando processos
educativos que sdao mediados socialmente. Este enfoque esté integrado nas praticas diarias da
escola e refletido na organizacdo das atividades que incentivam a exploracdo, a expressao
pessoal e 0 engajamento ativo das criangas em seu processo de aprendizado.

Na escola Constelagdo Cuiabana as criancas pesquisadas pertencem a Ultima etapa El
e primeira etapa do EF (primeiro ano). Foram selecionados 8 alunos de duas turmas: as duas
turmas funcionam em periodo integral.

Assim como na escola Constelacdo Cacerense 1 foram feitas perguntas para professores
que atuam na El e EF da escola bem como, para seus alunos os responsaveis pelas criancas, em
relacdo a mudanga ou possiveis dificuldades por parte dos alunos, referente ao periodo de
transicdo dessas duas etapas.

A escola Constelacdo Cuiabana, é uma unidade prestadora de servigos educacionais

que oferta Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio como mostra o PPP (2017, p. 2):

Educacdo Infantil: Jardim I- para alunos de 2 a 3 anos; Jardim I1- para alunos de 3 a 4
anos; Jardim IlI- para alunos de a 4 e 6 anos. 1lI-Ensino fundamental; 1° ano — para
alunos com 06 anos completos até 31 de marc¢o; 2° ano — para alunos com 07 anos
completos até 31 de margo; 3° ano — para alunos com 08 anos completos até 31 de
margo; 4° ano — para alunos com 09 anos completos até 31 de margo;5° ano — para
alunos com 10 anos completos até 31 de marc¢o; 6° ano — para alunos com 11 anos
completos até 31 de margo; 7° ano — para alunos com 12 anos completos até 31 de
mar¢o;8° ano — para alunos com 13 anos completos até 31 de marco; 9° ano — para
alunos com 14 anos completos até 31 de mar¢o. Ensino Médio: 10° anos — para alunos
com 15 anos até 31 de marco; 11° anos — para alunos com 16 anos até 31 de margo;12°
anos — para alunos com 17 anos até 31 de marco.

A proposta pedagdgica da escola Constelacdo Cuiabana é pautada na Pedagogia
Waldorf, fundamentada na Antroposofia. Esta abordagem busca desenvolver integralmente o
ser humano, respeitando seu desenvolvimento natural e promovendo a formacdo de suas
capacidades em diversas fases da vida. A educacdo é vista ndo apenas no sentido tradicional,
mas como um processo de exteriorizacdo das potencialidades dos alunos, enfatizando o
desenvolvimento fisico, psicoldgico, intelectual e social. A escola valoriza a individualidade do
aluno, considerando suas caracteristicas pessoais e 0 contexto social e cultural em que esta
inserido. Localizada no bairro Dom Aquino, atende a um publico diversificado de alunos

provenientes de varias regides da capital. A comunidade escolar é composta por filhos de
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empresérios, funcionarios puablicos e trabalhadores autbnomos, refletindo a variedade
sociocultural do entorno.

Na escola Constelagcdo Cacerense 2 0s estudantes pesquisados pertencem a uma turma
do primeiro ano do EF do periodo vespertino. Foram feitas perguntas a professora da turma,
aos alunos e seus pais/responsaveis em relagdo a mudanca ou possiveis dificuldades por parte
dos alunos, referente ao periodo de transicao da El para a EF.

De acordo com o PPP(2023) a escola Constelagdo Cacerense 2 atende prioritariamente
alunos do EF dos anos Iniciais, abrangendo do 1° ao 5° ano, com aulas nos periodos matutino e
vespertino. Com cerca de 459 estudantes matriculados, a escola acolhe uma comunidade
predominantemente composta por familias residentes nos bairros Cavalhada I, 11 e lll,
caracterizados por desafios relacionados a saneamento bésico e questdes socioecondmicas. A
maioria dos pais possui escolaridade limitada ao EF e trabalha em fungdes locais, sendo a escola
um espaco fundamental para a educacéo e formacdo social das criancas.

A estrutura da escola inclui dez salas de aula, uma biblioteca, uma sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), uma sala de articulagdo de aprendizagem, uma sala de
professores, uma sala de coordenacdo, uma secretaria, uma cozinha com refeitério, uma quadra
poliesportiva aberta e areas de lazer. A instituicdo também possui banheiros adequados,
incluindo um adaptado para pessoas com necessidades especiais (PNE).

O modelo de ensino segue as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
enfatizando um curriculo estruturado para desenvolver competéncias e habilidades essenciais
para a formac&o integral dos alunos. A organizacao curricular estd fundamentada em areas de
conhecimento como Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, com
destaque para a interdisciplinaridade e a contextualizacdo dos contetdos. Além disso, temas
transversais como educacao ambiental, incluséo, diversidade cultural, direitos humanos e satde
sdo integrados as praticas pedagdgicas.

A escola evidencia uma pratica pedagdgica que valoriza tanto as interagdes sociais
quanto as etapas individuais do desenvolvimento cognitivo, a0 mesmo tempo em que mantém
uma perspectiva aberta e integrada a novos conhecimentos que possam contribuir para a

formacdo do aluno como mostra o PPP (2023, p. 113):

Em nossa prética, os pensamentos de Levy Vygotsky e Jean Piaget sdo referenciais, e
em fungdo disto, 0 educando é respeitado em suas etapas de construcdo do
conhecimento e a interacdo social é vista como pe¢a fundamental para que o individuo
se construa, e desenvolva as suas potencialidades. No entanto, ndo nos fechamos para
as possibilidades de enriquecimento com a absor¢do de teorias que possam contribuir
para o ensino.
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Com um total de aproximadamente 35 funciondrios, incluindo professores,
coordenacdo, direcdo e equipe de apoio, a escola busca oferecer um ambiente educacional
inclusivo e acolhedor, promovendo o aprendizado por meio de atividades ludicas, projetos
pedag0gicos e iniciativas voltadas a interacdo entre a comunidade escolar e as familias. A
missdo da instituicdo é garantir um ensino de qualidade que forme cidadaos criticos, autbnomos

e participativos, contribuindo para a transformacdo social e o desenvolvimento integral das

criangas.
Quadro 1 - Professoras participantes das escolas pesquisadas
~ EXPERIENCIA | SITUACAO
ESCOLA IDADE FORMACAO (ANOS) FUNCIONAL
Magistério, graduacdo em Pedagogia e
47 Ciéncias Biologicas/ po6s graduacdo em 18 Efetiva
Constelacéo psicopedagogia e mestranda.
Cacerense 1 Graduacdo em Letras e Pedagogia/ Pds-
53 graduacdo em Psicopedagogia e mestrado em 6 Efetiva
linguistica
Escola 24 Pedagogia 4 Contratada
Constelaco Magistério, graduacdo em Pedagogia e
Cuiabana 54 Contabilidade/pés graduagdo em  Artes 20 Contratada
Plasticas
Constelacéo x .
Cacerense 2 54 Graduacdo em Pedagogia 10 Contratada

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

2.2 Tipo de pesquisa

Optamos pela utilizacdo da abordagem qualitativa para esta pesquisa, uma vez que é
amplamente reconhecida como a mais apropriada para a explora¢do das ciéncias humanas ou
ciéncias relacionadas ao espirito, aléem de desempenhar um papel fundamental na investigacao,
busca compreender e interpretar fenémenos complexos e subjetivos. Nesse contexto, a
fenomenologia hermenéutica baseada em Bicudo emerge como uma técnica de investigacdo
poderosa para explorar a transicdo da El para o EF, especificamente no contexto da pedagogia
Waldorf.

Segundo Gracas (2000), ao adotar a fenomenologia como referencial metodolégico, é
relevante afirmar que os objetos sdo percebidos pela consciéncia de um sujeito que vive e
questiona o mundo. Atraves da experiéncia desse sujeito e do seu encontro com o mundo,

procuramos descrever o fendmeno que esta sendo estudado em sua esséncia. Através do relato
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desse sujeito, nossa intencao é descobrir o significado que ele atribui as situagdes em que esta
envolvido e como ele se percebe como um ser no mundo.

A fenomenologia hermenéutica, desenvolvida por pesquisadores como Bicudo, envolve
uma abordagem qualitativa que busca compreender a esséncia e o significado dos fenémenos
estudados a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos. Essa técnica se baseia na ideia de que
a realidade é construida socialmente e que os individuos atribuem significado as suas
experiéncias e vivéncias.

“A esséncia do fendmeno € mostrada pela realizacdo de uma pesquisa rigorosa que busca
raizes, os fundamentos primeiros do que é visto e (compreendido) e o cuidado com cada passo
dado na dire¢ao da verdade (“mostragdo” da esséncia”) (Bicudo 1994, p.20). Logo a pesquisa
qualitativa permite uma compreensao mais profunda e significativa dos fenémenos estudados,
possibilitando que sejam exploradas as perspectivas individuais e coletivas dos participantes
envolvidos na transi¢do dessas duas etapas da educacao.

Para Bicudo (1994, p. 24):

Ao adotar o modo fenomenolégico de conduzir pesquisas em educacao, é preciso que
0 pesquisador esteja atento para a perspectiva basica de seu trabalho, que seré sempre
o de descrever fendmeno e ndo explica-los, ndo se preocupando em buscar relagdes
causais e, também, que essa descri¢do supde um rigor pois é através dela que se chega
a esséncia do fendmeno.

O percurso para a elaboracdo de uma pesquisa fenomenoldgica também requer cuidado
e atencdo aos detalhes, a fim de garantir a coeréncia na analise dos dados captados pelo
pesquisador por se tratar de uma abordagem filoséfica e metodoldgica que busca compreender
a esséncia e a estrutura da experiéncia vivida pelos individuos, permitindo uma compreensao
profunda dos fen6menos estudados.

Segundo Bicudo (2011, p. 11):

Toda investigacao solicita que se fique atento as concepgdes concernentes a realidade
do investigado, abrindo campo para compreensdo do solo em que procedimentos,
aventados para a consecucdo da pesquisa, serdo desdobrados. Esse é um cuidado
prévio, a ser assumido pelo investigador, no momento em que vai em dire¢do a
explicitacdo dos procedimentos de investigacao.

A fenomenologia hermenéutica também enfatiza a importancia do dialogo entre
pesquisador e participantes, permitindo que suas vozes sejam ouvidas e que suas perspectivas
sejam consideradas no processo de interpretacdo. Nesse sentido, a pesquisa podde envolver a
participacdo ativa das criangas, professores e pais, buscando compreender suas experiéncias e

opinibes sobre a transicdo da El para o EF na escola publica e na escola Waldorf ambas
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observadas durante a pesquisa. Essa abordagem inclusiva e colaborativa pode enriquecer a
pesquisa, oferecendo uma compreensdo mais abrangente, possibilitando a construgdo conjunta

de conhecimento.
2.3 Técnicas de investigacao

Para coletar os dados fomos a campo. Foram feitas observacdes e entrevistas
semiestruturadas. A abordagem de observacdo participativa foi focada em cinco turmas,
abrangendo um periodo intercalado de Mar¢o a Outubro de 2024. As observagdes ocorreram
tanto em ambiente de sala de aula quanto no patio escolar. Este método permitiu-nos explorar
diversas facetas do processo de transicdo das criancas da El para o EF. Os registros detalhados
foram mantidos em um diario de campo, proporcionando um recurso valioso para analise
posterior. Na escola Constelacdo Cuiabana, as entrevistas foram realizadas com perguntas de
natureza descritiva para seis grupos distintos. Ao primeiro composto por professoras que atuam
na El e EF da escola Constelacdo Cuiabana. Para elas foram feitas perguntas voltadas a saber
como elas articulam a mudanca do El para o EF dessas criancas, se ha ou ndo uma comunicagéo
entre as etapas. As entrevistas foram realizadas com duas professoras, cada uma com diferentes
experiéncias e responsabilidades dentro do contexto educacional Waldorf.

A primeira € uma professora na El, a segunda trabalha no primeiro ano do EF. A
entrevista semiestruturada com a com a professora da El ficticiamente chamada de Polaris
aconteceu nas dependéncias escola Constelacdo Cuiabana no dia 17 de maio de 2024, no
horario em que ela ja tinha terminado seu expediente matutino (por volta das 12 horas). Para
cada entrevista foi estabelecido um roteiro norteador, porém, cada uma apresentou
particularidades. Com a professora que atua no primeiro ano do EF, chamada ficticiamente de
Canopus, a entrevista foi feita via telefonema, no dia 22/08/2024, pois durante a semana de
maio (13 a 17 de maio de 2024) que a pesquisadora esteve na cidade de Cuiaba ndo houve
tempo hébil para que a entrevista acontecesse. E importante destacar que a pesquisadora néo
obteve a licenca qualificacdo, o que resultou na coleta de dados sendo realizada em diferentes
momentos. A pesquisa foi conduzida nos intervalos disponiveis entre suas obrigacoes
profissionais, ajustando-se conforme a possibilidade de afastamento do trabalho. As entrevistas
semiestruturadas foram conduzidas conforme o seguinte cronograma.

Para que pudéssemos ter um melhor resultado das entrevistas fizemos um contato prévio
com a diretora da escola e agendamos uma pequena reunido nas dependéncias da escola com as

coordenadoras. Neste momento aproveitamos para conversar sobre o projeto de pesquisa e
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conhecer melhor as particularidades da instituicdo. A diretora gentilmente falou do perfil dos
pais, alunos e professores que possivelmente seriam entrevistados e que eles tinham em comum
a habilidade comunicacional e dedicacdo dos papéis desempenhados como atores educacionais.
Quanto ao segundo grupo, composto por alunos do UGltimo ano da El da escola
Constelagdo Cuiabana, as perguntas focaram em como se sentem naquele ambiente
educacional e suas expectativas para o proximo ano letivo. No primeiro dia, 13 de maio de
2024, apresentei-me a turma, expliquei que estaria com eles nos proximos dias, participando
das atividades. Eles receberam a ideia com entusiasmo, e alguns curiosamente questionaram
sobre 0 que eu anotava em meus papeis.

A psicéloga da escola entrou em contato por telefone para pedir autorizacdo necessaria
para observar e entrevistar os alunos. Os pais ou responsaveis foram solicitos e consentiram
verbalmente, assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para a
participacdo de menores como sujeitos de pesquisa, assim como o TCLE para os pais ou
responsavel legal. Apds as autorizagbes serem formalizadas, convidamos os alunos
selecionados a expressar seu interesse em participar da pesquisa. Para isso, eles utilizaram uma
figura representativa (emoji) contida no TALE infantil (Apéndice 2). Todos os selecionados
demonstraram entusiasmo e assinalaram com um "X" no quadrado indicativo de resposta
positiva, confirmando sua vontade de participar. Os nomes ficticios dos alunos entrevistados
foram, Arcturus, Vega, Rigel e Betelgeuse, conforme datas do cronograma abaixo:

Para o terceiro grupo — alunos do primeiro ano do EF da escola Constelacdo Cuiabana
— as perguntas abordavam as mudangas percebidas apés a transicdo da El. Indagamos sobre
elementos do ano anterior que possivelmente faltavam no atual. No dia 14 de maio, apresentei-
me a turma, explicando, assim como fiz com a turma da EI, que participaria das suas atividades
nos dias seguintes. Neste dia, as autorizacBes dos pais para a participacdo dos alunos ja estavam
formalizadas.

Realizamos algumas entrevistas durante os intervalos, enquanto outras ocorreram
durante breves pausas nas aulas de Educacdo Fisica. O procedimento de autorizacdo, utilizando
0 TALE para criancas, foi 0 mesmo aplicado anteriormente na turma da El, os alunos marcaram
com um "X" no emoji que indicava resposta positiva, confirmando assim sua vontade de
participar da pesquisa.

O quarto grupo foi composto por pais/responsaveis de alunos da El da escola
Constelacao Cacerensel e da escola Constelagcdo Cuiabana e pais de alunos que recentemente

ingressaram no primeiro ano do EF da escola Constelacédo Cuiabana e Constelagao Cacerense
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2. As perguntas abordaram as perspectivas dos pais para o proximo ano letivo, as possiveis
mudancas de comportamento das criancas e seus relatos sobre a nova experiéncia escolar.

Na escola Constelacdo Cuiabana, alguns pais participaram das entrevistas
presencialmente, enquanto outros optaram por entrevistas telefonicas, devido a
incompatibilidade de suas agendas com o periodo em que a pesquisadora esteve em Cuiaba para
a coleta de dados. As professoras da Constelagio Cacerense indicaram pais que demonstravam
envolvimento ativo na vida escolar de seus filhos.

Na escola Constelacdo Cacerensel e Constelagdo Cacerense 2, todas as entrevistas
ocorreram via ligacdo telefonica, pois durante os momentos em que os pais levavam ou
buscavam seus filhos na escola os horarios para almocar e retornar ao trabalho eram muito
curtos. Todos os participantes foram informados sobre os objetivos da pesquisa e assinaram 0s
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido, conforme as exigéncias do Comité de Etica.

O quinto grupo foi formado por professoras que atua na El da escola Constelacao
Cacerense e EF da escola Constelacdo Cacerense 2. Com as permissdes concedidas,
observamos e coletamos os dados na escola Constelacdo Cacerense 1 no periodo de 25 a 28 de
marc¢o de 2024, ja na escola Constelacdo Cuiabana as observagdes aconteceram no periodo de
24 a 30 de outubro de 2024. No diario campo anotamos os detalhes da rotina das turmas e no
mesmo periodo entre um intervalo e outro as entrevistas aconteceram. A abordagem de
observacdo participativa foi focada nas trés turmas abrangendo um periodo de nove dias. As
observacGes ocorreram tanto em ambiente de sala de aula quanto no patio escolar. Este método
permitiu-nos ver o quanto a ludicidade bem como as interacfes estavam presentes no dia a dia
daquelas turmas. Para as professoras foram feitas perguntas voltadas a saber como elas
articulam a mudanca do EI para o EF dessas criangas, se hd ou ndo uma comunicacgdo entre as
etapas. As entrevistas foram realizadas com duas professoras, cada uma com diferentes
experiéncias e responsabilidades dentro do contexto educacional.

A duracdo média das entrevistas com as professoras da escola foi de 30 minutos. A
primeira a ser entrevistada foi a professora Deneb, educadora atuante a muito tempo nas escolas
estaduais e municipais de Caceres. Ela gentilmente aceitou o convite para participar da pesquisa
e salientou a importancia e relevancia da pesquisa. A entrevista semiestruturada com a
professora Deneb ocorreu nas dependéncias da escola Constelacdo Cacerense, durante o seu
horério da recreacdo das criangas no dia 26/03/2024, por volta das 16 horas. Utilizando o
questionério fornecido no (Apéndice 1), a professora contribuiu com informag6es valiosas que

enrigueceram significativamente a pesquisa.
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A segunda entrevista foi realizada no dia 27/03/2024 com a professora Spica, durante o
periodo matutino. Ela gentilmente se disp0s a responder ao questionario nas dependéncias da
escola, fora do seu horério de expediente, por volta das 12 horas. Durante esse momento,
aproveitei para discutir mais detalhadamente os objetivos da pesquisa, e ela assinou 0 Termo
de Consentimento requerido pelo Comité de Etica.

Vale destacar que a escola Constelacdo Cacerense 1 teve seu prédio antigo demolido
no final do ano passado para a construcdo de novas instalagcbes. Durante esse periodo, a
Secretaria Municipal de Educacdo de Céceres alugou um prédio temporario, que nao
comportava todas as crian¢as matriculadas, levando ao aluguel de salas adicionais na APAE
para atender algumas turmas.

O sexto e ultimo grupo foi composto por alunos de duas turmas do ultimo ano da El na
escola Constelagdo Cacerense. As perguntas focaram em como eles se sentem no ambiente
escolar atual e quais séo suas expectativas para o proximo ano letivo. No primeiro dia, 25 de
Marco de 2024, apresentei-me as turmas e expliquei que estaria com eles nos proximos dias,
participando das atividades. As reacdes variaram: alguns me olharam com desconfianca, outros
com curiosidade e outros com entusiasmo.

A diretora da escola, que no ano anterior atuava como coordenadora pedagogica,
apresentou o projeto de pesquisa as professoras durante uma reunido de formagéo continuada,
realizada em uma segunda-feira. Em 2023, as professoras ja haviam informado os alunos e seus
pais que uma pesquisadora da Unemat estaria observando e entrevistando alguns estudantes que
em breve fariam a transi¢do da El para o EF. Apos a formalizagdo das autorizacdes, 0s alunos
selecionados foram convidados a expressar seu interesse em participar da pesquisa utilizando
uma figura representativa (emoji) no TCLE infantil. Todos os selecionados demonstraram
entusiasmo e assinalaram com um "x" no quadrado indicativo de resposta positiva, confirmando
sua vontade de participar. Com a turma do primeiro ano as entrevistas também aconteceram
durante o horério de funcionamento da escola, foram feitas as perguntas abordavam as
mudancas percebidas apds a transicdo da El. Indagamos sobre elementos do ano anterior que
possivelmente faltavam no atual. No dia 24 de outubro, apresentei-me a turma, explicando, as
que participaria das suas atividades nos dias seguintes. Neste dia, as autoriza¢6es dos pais para
a participacdo dos alunos ja estavam formalizadas.

Realizamos algumas entrevistas durante os intervalos, enquanto outras ocorreram
durante breves pausas nas aulas de Educacdo Fisica. O procedimento de autorizagdo, utilizando

0 TALE para criangas, foi o0 mesmo aplicado anteriormente nas outras turmas, os alunos



32

marcaram com um "x" no emoji que indicava resposta positiva, confirmando assim sua vontade

de participar da pesquisa.



3. MAPEAMENTO DE PESQUISAS SOBRE A TRANSICAO DA EDUCACAO
INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL, PEDAGOGIA WALDORF E
SOCIOINTERACIONISMO

O desenvolvimento pleno de um educando € uma busca constante para os educadores,
principalmente para os professores que trabalham com os anos iniciais da educagdo formal.
Neste caminho, métodos e metodologias utilizados diariamente nas salas de aula, em busca de
uma aprendizagem significativa, sdo muito ligados aos métodos tradicionais herdados da
tradicdo epistemoldgica racionalista e mecanicista, uma vez que reproduzem a fragmentacao
entre as instancias da experiéncia humana. Nesse cenario, a subjetividade do educando é
deixada de lado, pois a aprendizagem cognitiva conceitual ndo valoriza a estética e a ludicidade
no processo de ensino/aprendizagem (Silva, 2015).

Diante desse contexto, a transicdo da El para o EF se apresenta como um momento
critico, em que a ludicidade, amplamente valorizada na EI, muitas vezes perde espaco para
abordagens mais formais e voltadas a alfabetizacdo. Em busca de alternativas que favorecam o
desenvolvimento integral das criancas, escolas que adotam praticas da Pedagogia Waldorf e da
abordagem sociointeracionista apresentam perspectivas diferenciadas para essa transicao.

Considerando esses desafios, esta pesquisa busca responder a seguinte questéo: de que
maneira as abordagens da Pedagogia Waldorf e do Sociointeracionismo influenciam a transicao
da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, frente aos desafios tedricos e praticos
identificados em producdes cientificas brasileiras no periodo de 2013 a 2023? Para tanto,
propomos mapear e sistematizar a producdo de artigos, teses e dissertacfes realizadas nesse
periodo, a fim de refletir sobre como essas abordagens tém sido aplicadas e discutidas no Brasil,
contribuindo para enriquecer as praticas pedagogicas nesse momento de transicdo tdo
importante para o desenvolvimento das criancas.

Sendo assim, este estudo, inicialmente, insere-se em uma abordagem qualitativa de
cunho bibliogréfico, o qual é uma analise de producédo cientifica buscando refletir sobre as
producdes cientificas brasileiras através de artigos, teses e dissertacdes, que buscam evidenciar
0 processo de transicdo da El para o EF sob a oOptica da Pedagogia Waldorf e o

Sociointeracionismo.
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3.1. Reflexdo sobre a Transicio Educacional, Pedagogia Waldorf e o
Sociointeracionismo: Uma Analise das Producdes Cientificas

A presente producdo cientifica parte de uma abordagem qualitativa de cunho
bibliografico que busca compreender quais 0s aspectos sdo evidenciados nas pesquisas
brasileiras no ambito dos programas de Pds-graduacdo Stricto sensu em nivel de mestrado e
doutorado.

Neste caminho, buscamos em Oliveira (2011, p. 24), suporte para compreendermos 0s
principais aspectos que envolvem a abordagem qualitativa, dos quais podemos citar a anélise
do “ambiente natural, dados descritivos, preocupagdo com o processo, preocupaGdo com 0
significado e processo de andlise indutivo”.

Em Trivifios (1987, p. 132) identificamos que,

A pesquisa qualitativa, de fundamentagéo tedrica, fenomenoldgica, pode usar recursos
aleatorios para fixar a amostra. Isto é, procura uma espécie de representatividade do
grupo maior dos sujeitos que participardo no estudo. Porém, ndo €, em geral,
preocupacdo dela a quantificacdo da amostragem. E, ao invés da aleatoriedade, decide
intencionalmente, considerando uma série de condigBes (sujeitos que sejam
essenciais, segundo o ponto de vista do investigador, para o esclarecimento do assunto
em foco; facilidade para se encontrar com as pessoas; tempo dos individuos para as
entrevistas etc.), o tamanho da amostra.

Ou seja, a pesquisa qualitativa busca intencionalmente o caminho pelo qual sera
direcionada para o atendimento dos objetivos propostos, no caso deste trabalho adotou-se como

procedimento inicial a pesquisa bibliografica. Sobre isso, Fonseca (2002, p. 32) contribui

afirmando que,

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias teéricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre
0 assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliogréafica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de
recolher informagfes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual
Se procura a resposta.

Neste sentido, estruturamos nossa pesquisa através de uma busca realizada no portal de
periddicos da CAPES através do sistema remoto CAFe, utilizado como base de dados a
plataforma SciELO, o Catalogo de teses e dissertagdes da CAPES e a plataforma de dados

Sucupira vinculado ao Ministério da Educagdo. Buscando otimizar as buscas e localizar apenas

os trabalhos que tivessem ligacdo direta com a proposta desta pesquisa, definimos como



35

palavras chave “Transicdo da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental”, “Pedagogia
Waldorf” e “Sociointeraciomismo”.

Desta forma apresentaremos a tabela 1 com o quantitativo de producgdes cientificas
localizadas na base de dados por palavras chave e tipo de producdo.

Tabela 1 - Quantitativo de producGes cientificas localizadas por palavras chave e tipo de producéo.

PALAVRAS CHAVE ARTIGOS DISSERTACOES TESES
Transicao da Educacéo Infantil
. 61 5 1
para o Ensino Fundamental
Pedagogia Waldorf 68 13 3
Sociointeracionismo 23 9 0
Total 152 27 4

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Desta forma, o proximo titulo apresentard uma reflexdo sobre o processo de transicao
entre etapas de ensino, apresentando assim o0s principais resultados obtidos atraves das

pesquisas selecionadas para a producéo deste trabalho.

3.2. Analise baseada em palavras chave

Iniciaremos nossa analise das producdes cientificas, visando mapear e sistematizar a
producdo de Artigos e dissertacdes, ja que ndo foram encontradas teses que versavam sobre 0
tema de pesquisa proposto.

Os critérios de inclusdo para a selecdo dos trabalhos utilizados nesta pesquisa foram
definidos com base na adequacdo ao tema e na relevancia para os objetivos do estudo. Foram
incluidos apenas trabalhos que se relacionassem diretamente com a pesquisa, abordando o
processo de transicao entre etapas educacionais, praticas pedagdgicas e adaptacdes curriculares
no contexto das abordagens Waldorf e/ou Sociointeracionista. O recorte temporal considerou
estudos publicados entre 2013 e 2023. Quanto ao tipo de producdo, foram selecionados artigos
cientificos, dissertacdes e teses, priorizando publicacdes académicas de qualidade. Além disso,
optou-se por trabalhos publicados em portugués, com preferéncia por estudos realizados em
contextos educacionais brasileiros, devido a sua maior pertinéncia ao cenario nacional.

Foram estabelecidos também critérios de exclusdo para garantir a coeréncia e o foco da
analise. Foram excluidos trabalhos que ndo apresentassem uma relacdo direta ou significativa

com o processo de transicdo entre etapas educacionais ou com as abordagens teoricas
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investigadas. Estudos publicados fora do recorte temporal, ou seja, antes de 2013 ou apds 2023,
também foram desconsiderados. Esses critérios visaram assegurar que os trabalhos selecionados
estivessem alinhados ao objetivo central da pesquisa, garantindo uma analise aprofundada e
relevante.

Desta forma, a tabela 2 apresenta o quantitativo de producgdes localizadas através das
palavras chave “Transi¢do da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental”, e o quantitativo

daquelas que foram selecionadas para a analise deste trabalho.

Tabela 2 - Quantitativo de artigos, dissertacdes e teses localizadas e selecionadas com base nas palavras
chave “Transicido da Educacio Infantil para o Ensino Fundamental”

Transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental
Palavras chave - - ~
Artigos Dissertagdes Teses
Localizado 61 5 1
Excluido 48 2 1
Tota! s_eleuonado para 13 3 0
a anélise

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Optamos por selecionar 13 artigos que possuiam maior similaridade com o assunto
pesquisado de acordo com os critérios de inclusdo e exclusdo ja elencados.
O quadro 2 apresenta uma breve identificacdo dessas producdes, conforme pode ser

observado a seguir.

Quadro 2 - Descricio dos artigos selecionadas para a analise com base nas palavras chave “Transicio da
Educacio Infantil para o Ensino Fundamental”

N° Titulo Autor (es) An_o de~ Nome da Revista
Publicagdo
A crianca e o brincar: a transicdo Karluza Aradjo
da educacdo infantil para o ensino Moreira Dantas; Dialogia
1 | fundamental em uma escola da Aguinaldo Cesar Surdi 2023
rede municipal de Natal/RN
A transicdo da educacdo infantil Ecleide Cunico
para o ensino fundamental narrada | Furlanetto; Aline de Dialogo
2 pelas criancas Souza Medeiros; 2020 Educacional
Karina Alves Biasoli
A Transicdo da Educagdo Infantil Juliana Carbonieri;
3 | parao Ensino Fundamental: A Nadia Mara Eidt; 2020 Scielo
gestacdo da atividade de estudo Cassiana Magalhdes
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A centralidade das infancias e do Arlete Aparecida )
4 | brincar natransicdo da educacdo Bertoldo Miranda; 2019 Ensinoem Re-
infantil para o ensino fundamental Daniella Salviana Faria vista
“Faz de conta que as criancas ja Adriana Zampieri
cresceram”: o processo de Martinati; Maria Silvia .
5 | transicdo da Educagio Infantil para | Pinto de Moura 2015 Scielo
0 Ensino Fundamental Librandi da Rocha
CRIANCAS, INFANCIAE Avrlete Aparecida
ESCOLARIZACAO: tessituras na | Bertoldo Miranda; Motrivivéncia
6 transi¢do da educacgdo infantil para | Daniella Salviana Faria 2015
0 ensino fundamental de nove ano
Sob o olhar das criancgas: 0 Edilamar Borges Dias;
processo de transicao escolar da Rosénia Campos
7 educacdo infantil para o ensino 2015 Scielo
fundamental na
contemporaneidade
Educacéo Infantil e o Ensino Carmen Aparecida h
Fundamental: A Relacdo entre o Cardoso Maia Thema
8 Docente e as Teorias sobre o Camargo; Marcio 2018
Desenvolvimento Humano Antonio Ferreira
Camargo; Virginia de
Oliveira Souza
Eu td Assustado. ndo quero sair da | Débora de Lima do
minha escola”. Reflexdes sobre a Carmo; Maria Vitoria
g | transicdo das criancas da educacdo | Campos Mamede Maia 2018 RevistAleph
infantil para o primeiro ano do
ensino fundamental
Da educacdo infantil ao ensino Larissa Bittencourt .
fundamental: a transicdo escolar na | Quintino; Ana Flavia Perspectiva
percepcao de professores de Backes; Giovana
10 educagcdo fisica Rastelli; Fabiane 2018
Castilho Teixeira
Breschiliare
Alfabetizar ou ndo as criangas de Andressa Caroline
seis anos? Uma anélise dos Francisco Leme; Ana
11 | discursos especializados no Laura Godinho Lima 2021 Periddicos UFMA
contexto da ampliagdo do ensino
fundamental
Aqui a gente é bem maior: Joana Zanatta; Solange Revista
12 | significacOes infantis sobre entrar Maria Alves 2015 Pedagogica
na escola aos seis anos Unochapecé
O papel do brincar e do desenhono | Thais Oliveira de .
desenvolvimento da linguagem Souza; Elizabeth EDU_CA—I_?e\_/lsta
13 | escrita Piemonte Constantino 2020 Multidisciplinar
em Educacéo

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Iniciamos nossa analise dos trabalhos localizados, a partir da pesquisa de (Dantas; Surdi

2023, p.3) que tem como objetivo “analisar a transi¢do do brincar no trato pedagogico de

criangas da EI para o primeiro ano do EF”. Empregou-se a técnica de observacéo participante

para analisar o contexto educacional, em conjunto com o uso de um diario de campo, conforme

alinhado com as orientagbes de Minayo. O grupo em estudo era formado por 27 alunos, de
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ambos 0s géneros, com faixas etarias de 05 a 09 anos. As sessdes de observacdo foram
realizadas em dois periodos distintos: de 19 de dezembro de 2019 a 17 de janeiro de 2020 e de
13 de janeiro a 23 de fevereiro de 2021.

Participaram deste estudo os docentes vinculados aos estudantes: duas regentes
femininas, um docente de artes, um docente de Educacdo Fisica, um docente de Ensino
Religioso e uma coordenadora educacional. A interpretacao dos dados se deu mediante a técnica
de anélise de contetudo sugerida por Bardin (2011), empregando as categorias analiticas
seguintes: A infancia, a ludicidade e o ambiente escolar; A infancia, a ludicidade, o Plano
Politico Pedagdgico e a Configuracdo e dindmica das aulas. As autoras destacam que:

O que pudemaos observar foram professores que elaboram metodologias que buscam,
precocemente, preparar os estudantes do primeiro do EF para o letramento e para a
alfabetizacdo, excluindo o tempo do brincar desconsiderando as especificidades do
ser infantil. Essa postura pedagdgica caminha na contramao de tudo que a legislacao

orienta para que o processo de transi¢do da El para o EF ocorra de maneira satisfatoria
(Dantas; Surdi, 2023, p. 13).

Por fim as autoras concluem

Para suprir a passagem entre a El e 0 1°ano do EF, torna-se indispensavel articulacfes
e um planejamento em conjunto com todos da equipe pedagdgica, inclusive com os
pais, para se pensar em uma transicdo adequada, pois todo ser humano requer
adaptacdo, e com essas criangas tdo pequenas ndo é diferente. Ao deixar uma das
atividades mais valorizadas (o brincar) para um segundo plano, é preciso lembrar que
essa atitude pedagodgica representa uma ruptura em relacdo as praticas escolares
vivenciadas pelas criancas na El. Pensando nesta transicdo, deve haver um esforco,
por parte dos professores, para atender o que traz sentido a vida da crianca de seis
anos, percebendo que elas tém uma cultura infantil propria, além de um modo de
aprender, que devem ser respeitados nesse momento de passagem e adaptacdo ao novo
ciclo de ensino no qual pelo qual acabaram de ingressar (Dantas; Surdi, 2023, p.12).

Na pesquisa de Furlanetto et al, (2020), o objetivo principal foi entender como as
criancas percebem e interpretam essa mudanca significativa em suas vidas educacionais. A
metodologia utilizada envolveu escutar as histdrias contadas pelas préprias criangas, com a
premissa de que elas sdo capazes de articular suas vivéncias e atribuir significados a elas. O
estudo pautou-se na abordagem qualitativa e baseou-se em teorias da pesquisa (auto) biografica
em Educacdo e da Sociologia da Infancia, e foi realizado com seis criancas que haviam
recentemente ingressado no primeiro ano do EE, vindo de escolas de EI.

Segundo Furlanetto et al., (2020), a coleta de dados “contemplou duas etapas distintas,
considerando a faixa etaria e suas peculiaridades. A primeira foi desenvolvida por meio da
realizacdo de uma roda de conversa, escolhida por ser uma atividade ja conhecida pelas criancas

que frequentaram a Educacdo Infantil”. A segunda “voltou-se para a realizagdo de uma
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entrevista, com o intuito de aprofundamento de alguns temas levantados durante a primeira

etapa”.

Furlanetto et al., (2020, p. 1249) concluiram que:

A transicéo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental se apresentou como um
momento de tensdo para as criangas, na medida em que, a0 mesmo tempo em que
demonstravam se sentir atraidas pelas inovacOes apresentadas pela nova escola,
revelavam temores, lutos e sofrimentos, sobretudo, no que se referia a recepgao, ao
acolhimento e a preparacdo da escola para recebé-los. Em maior ou menor grau de
dificuldade, sinalizaram que estavam se apropriando da nova cultura escolar e sendo
capazes de se adaptarem as novas exigéncias, mesmo que isso exigisse um espago-
tempo menor para a ludicidade. Contudo, foi a partir da narrativa de uma crianga que,
apresentando maior dificuldade para fazer a transi¢cdo da escola de Educacédo Infantil
para a escola de Ensino Fundamental, se tornou possivel analisar as tensfes que
necessitavam ser enfrentadas por todas.

O estudo feito sob a Optica da A Transicdo da Educacgdo Infantil para o Ensino

Fundamental: A gestacdo da atividade de estudo debruga sobre uma pesquisa teorico-

conceitual fundamentado na Psicologia Historico-Cultural, psicoldgica que enfatiza o papel dos

contextos historico e social no desenvolvimento humano. O foco do estudo € compreender o

lugar da brincadeira de papéis sociais na gestacdo das novas atividades e na promoc¢do do

desenvolvimento psiquico das criangas, visando a transicdo ao proximo periodo do

desenvolvimento, qual seja, a atividade de estudo. Para as autoras Carbonieri et al. (2020, p. 7):

A brincadeira é uma atividade ndo produtiva, ou seja, a crianca brinca sem a
expectativa da obtencdo de um resultado objetivo. O que motiva as criangas a brincar
é a possibilidade de representar as relagBes sociais existentes entre os homens e, no
interior dessa atividade, submetem-se voluntariamente as regras dos papéis por elas
assumidas. Ao assim fazer, desenvolvem o autodominio da conduta, a imaginacg&o,
bem como a corre¢do emocional da conduta.

Elas concluem que,

Como resultados, evidencia-se que na brincadeira de papéis as criancas reproduzem
as relacBes sociais existentes entre os homens e, no interior dessa atividade, é
desenvolvido o autodominio da conduta e a imaginagdo. Ja as atividades produtivas
sdo realizadas visando a um determinado resultado e, nesse processo, Sao
desenvolvidas importantes capacidades psiquicas, como a analise e planejamento.
Todas essas capacidades sdo imprescindiveis ao pensamento tedrico (Carbonieri et
al., 2020, p. 7).

A pesquisa qualitativa feita por Miranda e Faria (2019), intitulada A centralidade das

infancias e do brincar na transi¢do da educacgéo infantil para o ensino fundamental, apresenta

uma visdo geral sobre a importancia e a evolugéo dos estudos relacionados a infancia no Brasil,

destacando como esses estudos tém contribuido tanto para o avanco do conhecimento cientifico

quanto para a garantia dos direitos das criangas. O foco principal do artigo mencionado €
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investigar a presenca e o papel do ludico e das atividades de brincar no ambiente escolar,
especificamente durante o 2° periodo da Educacéao Infantil e o 1° ano do Ensino Fundamental,
em um Colégio de Aplicacéo.

O artigo € resultado de uma pesquisa de mestrado e tem como objetivo analisar como as
atividades ludicas e o brincar sdo integrados na educacéo e percebidos por professores e alunos.
Isso se da em um contexto em que o brincar e a educagdo nas escolas provocam debates e
reflexdes acerca das politicas educacionais voltadas para a infancia.

Além disso, o estudo busca entender como o lidico, o ato de brincar e a propria infancia

séo entendidos e valorizados dentro do ambiente educacional, considerando-se a perspectiva
dos professores e das criangas. Para isso, 0 estudo se apoia em elementos tedricos que dialogam
com o protagonismo infantil, articulando-se com politicas publicas voltadas para a infancia e
praticas pedagogicas. Essa abordagem sugere uma preocupacgdo em reconhecer e valorizar as
manifestacdes ludicas no cotidiano escolar como parte essencial do desenvolvimento infantil e
do processo educativo, alinhando-se as discussdes contemporaneas sobre educacdo infantil,
direitos das criancas e métodos de ensino que promovem o aprendizado através da brincadeira.

Para levantamento de dados, foi feito estudo de campo sobre a rotina escolar de uma
classe do 2° periodo da Educacdo Infantil e de outra do 1° ano do Ensino Fundamental, ambas
em um Colégio de Aplicacéo ligado a uma Universidade Federal de uma cidade do interior de
Minas Gerais. O objetivo é entender eventuais desafios e oportunidades para estruturar a vida
escolar de maneira a acolher e honrar as particularidades das criancas, bem como o periodo da
infancia.

As autoras Miranda e Faria (2019, p. 847) destacaram que:

[...] e este estudo ndo tem um ponto final e muito menos a intencdo de ditar regras a
serem seguidas. Em todos os momentos pretende-se propiciar um didlogo com o leitor,
com o intuito de discutir questdes, levantar possibilidades sobre uma tematica que no
campo da educagdo é tdo importante.

Sob o olhar das criancas: o processo de transicdo escolar da educacao infantil para o
ensino fundamental na contemporaneidade. Miranda e Faria (2019, p. 847) concluem que “As
criancas estdo sinalizando que independentemente de estarem cursando o 1° ano do EF, elas
ainda apresentam o desejo de brincar, de explorar as diversas linguagens”.

O proximo artigo em analise é “Faz de conta que as criancas ja cresceram”: 0 Processo
de transicéo da EIl para o EF teve como foco examinar como ocorre a transi¢do da El para o
EF sob a Otica tanto das criancas quanto das professoras. Para alcancar esse objetivo, o estudo

foi dividido em duas etapas principais de campo: a primeira observando uma turma da El e a
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segunda, uma turma do EF, que incluia quatro criangas previamente acompanhadas na El. Os
métodos empregados na pesquisa abrangeram observac6es do dia a dia nas escolas, entrevistas
com criangas e professoras, anélise de documentos e questionarios respondidos pelos pais.

Os achados da pesquisa qualitativa de Martinati e Rocha (2015) revelaram uma falta de
cuidado adequado com a transi¢do entre os dois niveis de ensino nas instituicdes estudadas.
Esta falta de atengdo resultou em desarticulacdo e descontinuidade no trabalho pedagdgico.
Diante dessas falhas, as criancas reagiram de varias maneiras: algumas adaptaram seu
comportamento para atender as demandas do novo ambiente escolar; outras tentaram contornar
essas exigéncias ou exigiram a realizacdo de promessas de tempo para brincar; e algumas
manifestaram sofrimento psiquico, situacdo frente a qual as professoras demonstraram pouca
pro-atividade.

Alem disso, a pesquisa incluiu uma revisdo bibliografica que confirmou a recorréncia
desses problemas, reforcando a necessidade de se refletir sobre as conexdes entre a El e 0 EF.
Essa reflexdo foi essencial para compreender melhor a transicdo educacional sob a perspectiva
da Teoria Historico-Cultural. Além disso, os resultados sublinham a urgéncia de se discutir qual
deve ser o projeto brasileiro para a infancia, indicando a importancia de debates mais amplos
sobre as politicas educacionais e praticas pedagogicas que afetam as criangas nessa fase critica
de transicao entre os niveis de ensino.

O estudo de Miranda e Faria (2015) visa entender as percep¢oes sobre criancas, infancia
e 0 processo de escolarizacdo segundo a visdo dos envolvidos no dia a dia educacional incluindo
professores de Educacdo Fisica, professora regente com formacéo em Pedagogia, e coordenador
de turno também formado em Educac¢ao Fisica da escola EMEF “Espirito Santo”. A pesquisa
qualitativa adotou a metodologia de estudo de caso etnogréafico, coletando informaces através
de narrativas formadas a partir de registros em campo, entrevistas e grupos de discussao.

Esse esforco de articulacdo reflete uma preocupacdo em fazer com que a escola se
aproxime do universo dos alunos, reconhecendo e valorizando suas culturas e experiéncias
prévias como parte essencial do processo educativo. Dessa forma, o artigo ressalta a
importancia de praticas pedagdgicas que sejam relevantes e significativas para os estudantes,
promovendo uma educacdo gue esteja em dialogo com suas realidades sociais e culturais.

Para Barcelos, Santos e Neto (2015) os resultados obtidos mostraram o desenvolvimento
de estratégias voltadas para a integracdo das criancas nas culturas escolares. Estas estratégias

surgem das experiéncias vividas pelos profissionais envolvidos no cotidiano educacional, que
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buscam criar momentos de aprendizagem que conectem as préaticas culturais das criangas com
0s objetivos do EF de nove anos.

Barcelos, Santos e Neto (2015, p. 99) concluem que:

Portanto, o que vimos, nos espacos e tempos da instituigdo pesquisada, foram praticas
atravessadas pelas concepcles de criancas, infancia e escolarizagdo nas quais a
preocupacdo de expressar a intencionalidade do trabalho pedagdgico do Ensino
Fundamental como lugar da escrita, do calculo e da leitura e da Educacéo Infantil,
como lugar do saber ndo escolarizado, traz a necessidade de entender que os niveis da
Educacdo Basica tém intencionalidades distintas, mas caminham para a formacéo
humana das crianca.

O préximo artigo intitulado Sob o olhar das criangas: o processo de transicao escolar
da educacéo infantil para o ensino fundamental na contemporaneidade descreve uma pesquisa
realizada na rede de educacdo municipal da cidade de Joinville, em Santa Catarina, que
investigou como as criangas experimentam a transicdo da educacdo infantil para o ensino
fundamental. A pesquisa qualitativa, de natureza etnografica, acompanhou um grupo de
criangas durante o Gltimo ano da educacéo infantil, em 2013, e continuou a acompanha-las no
seu ingresso ao 1° ano do ensino fundamental, em 2014. A coleta de dados foi realizada por
meio de observacéo participante, anotacdes em diarios de bordo e registros fotograficos. Para a
analise desses dados, o estudo dialogou com contribuigdes tedricas da educacdo, da sociologia
da infancia e da psicologia socio-historica.

Nesse contexto, foi observado que as criangas, embora expressassem desejo de avancar
para o ensino fundamental, enfrentavam desafios cotidianos na escola. Essa constatacdo sugere
que a transicdo da educacdo infantil para o ensino fundamental envolve adaptacGes
significativas para as criangas, ndo apenas em termos curriculares ou de estrutura educacional,
mas também no que diz respeito a sua insercdo social e emocional nesse novo ambiente escolar.
O estudo enfatiza a importancia de compreender e facilitar essa passagem, considerando as
percepcOes e experiéncias das proprias criancas.

Dias e Campos (2015) enfatizam que os resultados da pesquisa apontaram que, apesar
de muitas praticas educativas da educacdo infantil serem adotadas no ensino fundamental, a
maneira como essas praticas sdo implementadas e compreendidas pela escola cria interacfes
distintas com as criancas.

Na pesquisa Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental: A Relacéo entre o Docente e
as Teorias sobre o Desenvolvimento fez parte de um projeto de pesquisa intitulado O docente e
o desenvolvimento humano: teorias e praticas em um ritual de passagem, focando nas

contribuigdes que as teorias do desenvolvimento humano de Piaget, VVygotsky, Wallon, e Freud
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podem oferecer aos educadores durante a transicdo da Educagdo Infantil para o Ensino
Fundamental, particularmente frente as mudancas educacionais. Camargo, Camargo e Souza
(2018) enfatizam que o desenvolvimento humano é um processo complexo que engloba
necessidades fisicas, afetivas, e intelectuais variando conforme a faixa etéria, destacando a
importancia de entender estas fases para abordar adequadamente cada estagio do crescimento
humano.

A pesquisa argumenta que o papel do docente é crucial no contexto escolar, ndo apenas
como um participante estruturante da instituicdo de ensino, mas também através de sua pratica
pedagdgica em sala de aula. O educador € visto como um mediador do conhecimento,
facilitando a progressdo continua do aluno, especialmente durante a transicdo critica da
Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental. A importancia dessas fases de ensino transcende
a simples escolarizagéo; elas sdo fundamentais na formagéo de futuros cidad&os e na construcéo
da base da sociedade. Assim, € vital que a escola respeite as singularidades de cada aluno dentro
de seu processo de ensino-aprendizagem, promovendo seu desenvolvimento integral como
individuo.

A metodologia empregada incluiu pesquisa qualitativa apoiada em reviséo bibliografica
descritiva, entrevistas estruturadas com trés professoras que trabalham nesses niveis de ensino
numa escola publica em Passos, Minas Gerais, e observacdo participante. A andlise de
contetdo, baseada em Minayo (2012), foi utilizada para interpretar os dados coletados. Os
resultados mostraram que as teorias do desenvolvimento, particularmente a de Piaget, oferecem
contribuicbes valiosas para o aprimoramento das praticas pedagdgicas, respeitando a
individualidade das criancas e integrando jogos e brincadeiras aos componentes curriculares
para facilitar essa transicao.

Dias e Campos (2015, p. 1349) concluem que:

Percebeu-se, ao longo do trabalho, a relevancia da elaboracdo da prética docente no
processo ensino aprendizagem, especificamente no processo de transigéo da Educacdo
Infantil para o Ensino Fundamental. Essa elaboracdo tem, como algumas de suas
ferramentas, a formacdo académica inicial e a formagao continuada. Nesse sentido,
constata-se a urgéncia do professor em se manter atualizado no &mbito educacional,
pois nele as mudancas sdo constantes. Apesar de ndo terem pds-graduacédo, elas
participam constantemente dos cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de
Educacdo, o que contribuiu para a pratica pedagdgica no cotidiano. Dessa maneira,
para se adaptar aos diferentes contextos que se apresentam em sala de aula, é
necessario que o conhecimento do professor em relacdo as teorias, didaticas e
metodologias, seja disponibilizado com qualidade em sua formacdo inicial e
continuamente renovado. Nesse contexto, o0 conhecimento das teorias do
desenvolvimento humano é indispensavel & pratica docente, porque o professor podera
lidar com diferentes faixas etarias, em diferentes niveis de ensino.
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A pesquisa Eu t0 Assustado. N&o quero sair da minha escola. Reflexdes sobre a
transicdo das criangas da educacdo infantil para o primeiro ano do ensino fundamental
investiga um momento especial de integracdo entre criancas do dltimo nivel da Educacédo
Infantil e alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental numa instituicdo publica, colocando
em destaque a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental como um periodo
critico que demanda cuidado e acolhimento. Nesse contexto, o estudo aborda a necessidade de
criar um ambiente seguro e acolhedor que incentive as criangas a se sentirem confortaveis e
apoiadas na exploracdo de novos aprendizados. Reconhece-se, ainda, a existéncia de barreiras
de aprendizagem que as criangas podem encontrar nesse processo de transicdo e a importancia
de identificar e refletir sobre essas dificuldades para buscar formas de supera-las. Além disso,
a pesquisa enfatiza a valorizacdo das atividades ludicas como estratégia pedagogica chave,
vendo 0 jogo e a brincadeira como meios fundamentais para facilitar a adaptacdo das criangas
a essa nova etapa educacional.

Carmo e Maia (2018) buscaram nesta pesquisa trazer uma reflexdo sobre a dimenséo do
cuidado, sob uma perspectiva ética e politica, ao considerar essa transicdo das criancas entre
dois segmentos educacionais. Essa abordagem sugere que o processo de transicdo vai além de
uma simples mudanca de niveis educacionais, abrangendo questdes de respeito,
responsabilidade e compromisso com o bem-estar e desenvolvimento integral das criancas.
Dessa forma, a pesquisa conclui que ha necessidade da existéncia de uma atencéo cuidadosa e
dedicada as experiéncias, emocOes e necessidades das criancas durante esse periodo
significativo de suas vidas escolares, evidenciando a importancia de um olhar atento e
cuidadoso dos educadores e de todo 0 ambiente educacional envolvido.

O estudo Da educacdo infantil ao ensino fundamental: a transi¢éo escolar na percep¢ao
de professores de educacéo fisica adota uma abordagem qualitativa e descritiva para explorar
como os professores de Educacdo Fisica da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis/SC
percebem a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental. Para coletar dados,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas com dez professores da area, e a analise desses
dados foi conduzida segundo os principios da Analise de Conteudo.

Os resultados do estudo destacam tanto semelhancas quanto diferencas nas préaticas
cotidianas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental. Entre as semelhancas, nota-se que
elementos como a cultura corporal de movimento, os recursos materiais utilizados e as

estratégias metodoldgicas adotadas apresentam pontos em comum. Contudo, os professores
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também percebem diferencas significativas, especialmente no que diz respeito a énfase no
brincar, a organizacdo didatica e aos métodos de avaliacdo entre os dois niveis de ensino.

Apesar dos desafios identificados na pratica pedagdgica, os professores de Educacao
Fisica demonstram um compromisso consideravel com o processo de transi¢do. Contudo, 0s
desafios encontrados apontam para a necessidade de um empenho maior e mais consciente tanto
por parte dos educadores quanto das equipes pedagdgicas das instituicdes educacionais. 1sso
inclui uma atencdo especial a formacdo inicial e continuada dos professores de Educacéo Fisica,
sugerindo que a preparacdo adequada dos docentes é fundamental para melhor navegar e
facilitar essa transicéo educativa.

Quintino et al. (2018) conclui que, para enfrentar os desafios da transi¢cdo da Educagéo
Infantil para o Ensino Fundamental, € preciso um olhar mais atento e esfor¢os conjuntos no
ambito da formacao e pratica pedagdgica em Educacéo Fisica.

A pesquisa Alfabetizar ou ndo as criangas de seis anos? Uma analise dos discursos
especializados no contexto da ampliacdo do Ensino Fundamental investiga as opinides
especializadas sobre 0 momento mais apropriado para iniciar a alfabetizacdo das criancas,
especialmente no contexto da extensdo do ensino fundamental para nove anos, conforme
estabelecido pela Lei n® 11.274, de 6 de fevereiro de 2006. A analise é conduzida sob a ética
tedrico-metodoldgica de analise do discurso de Michel Foucault, explorando uma variedade de
fontes que inclui artigos académicos, documentos oficiais e textos em revistas direcionadas a
professores, abrangendo um periodo de duas décadas, dos anos 1990 aos anos 2010.

Através dessa analise, foi possivel identificar um conjunto de discursos que
compartilham de uma mesma formacao discursiva. Esses discursos centram-se na importancia
de considerar as caracteristicas individuais das criancas durante a transi¢cao da educacéo infantil
para o ensino fundamental. Eles enfatizam a necessidade de apoiar o aprendizado da leitura e
da escrita de uma maneira que respeite o desenvolvimento infantil, sugerindo que esse processo
deve ser 0 mais ludico possivel e alinhado aos interesses espontaneos das criancas.

Assim, Leme e Lima (2021) destacam um consenso entre os especialistas sobre a
abordagem a alfabetizacdo que valoriza o ritmo e os interesses individuais das criancas,
integrando atividades que sejam tanto educativas quanto divertidas. Esta perspectiva contrasta
com abordagens mais tradicionais de alfabetizacdo, que podem ndo levar em consideracdo as
especificidades do desenvolvimento infantil nessa faixa etaria. Ao adotar a analise do discurso

de Foucault como ferramenta metodoldgica, o estudo evidencia como essas discussdes se
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enquadram em um contexto mais amplo de préticas e politicas educacionais, refletindo sobre
as implicagdes dessas ideias para a pratica pedagdgica e a politica educacional.

O trabalho intitulado “Aqui a gente é bem maior: significagdes infantis sobre entrar na
escola aos seis anos” apresenta reflexdes derivadas de uma pesquisa feita com criancas que
estdo atravessando o periodo de transicdo da EI para os Anos Iniciais do EF. O propoésito da
pesquisa foi entender como as criangas percebem e déo significado a este importante momento
de mudancga em suas vidas educacionais. Durante o estudo, foram coletadas falas das criangas
em rodas de conversa, e essas manifestacbes foram analisadas a luz da teoria histérico-cultural
do desenvolvimento humano, uma abordagem que Vvé a brincadeira e o estudo como atividades
centrais na vida das criancas, conforme discutido por tedricos como Leontiev, Davidov e
Vygotsky.

Esses tedricos argumentam que brincadeira e estudo ndo séo apenas formas de atividade,
mas modos fundamentais atraves dos quais as criangas exploram e compreendem o mundo ao
seu redor. No contexto da pesquisa, essas atividades sdo vistas como estando em um "rito de
passagem”, refletindo a transicdo de um foco na brincadeira, caracteristico da EI, para um foco
maior no estudo formal, tipico do EF. Essa transi¢do tem sido objeto de debates, especialmente
com a implementacéo do EF de Nove Anos, que altera o tempo e a maneira como essa passagem
acontece.

Zanata e Alves (2020) enfatizam que as criancas, seres vivos e socialmente construidos,
experimentam essa transicdo como um ritual significativo, que impacta profundamente suas
identidades e seu entendimento de mundo e concluem que as dificuldades enfrentadas durante
essa transicdo decorrem mais das estruturas educacionais formalmente estabelecidas do que das
proprias criancas ou de como elas déo significado a essa passagem. O estudo revela também
que os desafios dessa transicdo ndo residem nas capacidades ou percepc¢des das criancas, mas
sim nas maneiras como as instituicdes educacionais organizam e definem essa passagem, o que
pode ndo estar alinhado com as necessidades e experiéncias das criancas.

O ultimo artigo relacionado a transicdo da El para o EF intitulado O papel do brincar e
do desenho no desenvolvimento da linguagem escrita tem como foco principal explorar
teoricamente a importancia das atividades de brincar e desenhar no desenvolvimento da
linguagem escrita em criangas que estdo passando da El para o EF, especialmente apds a
promulgacdo da Lei n® 11.274, que estendeu o ensino fundamental para nove anos. O estudo é
embasado principalmente nas teorias de Vygotsky, que enfatizam o papel crucial do brincar no

desenvolvimento da linguagem escrita das criangas.
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O artigo comega discutindo as potenciais implicacbes dessa lei, apontando tanto
argumentos favoraveis quanto contrarios a antecipacdo da escolaridade obrigatoria. Adotando
a perspectiva de que a El e o EF devem ser vistos como etapas continuas no processo educativo,
Souza e Constantino (2020) argumentam que o brincar e o desenho séo atividades essenciais
para 0 desenvolvimento da linguagem escrita, indo além da simples aquisicdo mecanica de
signos e do ato de escrever. O brincar e 0 desenho séo apresentados como meios pelos quais as
criancas exploram, entendem e internalizam o mundo ao seu redor, incluindo a linguagem e
seus simbolos.

Os estudos analisados ressaltam a importancia de compreender o papel do brincar no
desenvolvimento infantil e sua relevancia para o processo educativo, especialmente durante a
transicdo da El para o EF. As pesquisas destacam que esse € um momento critico, exigindo uma
abordagem cuidadosa e integrada por parte dos educadores e da escola. Dantas e Surdi (2023)
investigaram o tratamento pedagdgico do brincar na transicdo da El para o primeiro ano do EF,
concluindo que o tempo destinado ao brincar ¢ frequentemente negligenciado, desconsiderando
as especificidades da infancia e contrariando as orientagdes legais para uma transicdo
satisfatoria.

Um ponto comum entre os artigos € a énfase na necessidade de articulagdo e
planejamento conjunto entre professores, equipe pedagdgica e pais para assegurar uma
transicdo adequada, respeitando as especificidades do desenvolvimento infantil. Dantas e Surdi
(2023) reforcam que a adaptacdo das criancas pequenas requer um esforco para respeitar a
cultura infantil e 0 modo de aprender, que séo caracteristicos dessa fase. Furlanetto, Medeiros
e Biasoli (2020) também abordam essa questéo, revelando que a transicdo é um momento de
tensdo e adaptacdo as novas exigéncias do ambiente escolar, usando uma abordagem qualitativa
para compreender as experiéncias das criancas.

Além disso, a centralidade do brincar e do ludico na El e sua integracdo — ou falta dela
— no EF é um tema recorrente nas pesquisas. Estudos como o de Carbonieri et al. (2020)
discutem a importancia do brincar de papéis sociais no desenvolvimento psiquico das criangas
e na promocdo da transi¢do para atividades mais estruturadas, como o estudo. Miranda e Faria
(2019) também sublinham a importancia do brincar, destacando a necessidade de reconhecer
essas atividades como partes essenciais do desenvolvimento infantil e do processo educativo.

Os artigos convergem ao enfatizar a importancia de praticas pedagogicas que promovam
0 desenvolvimento infantil de forma holistica, considerando as necessidades emocionais,

sociais e cognitivas das criancas. Martinati e Rocha (2015) e Barcelos, Santos e Neto (2015)
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destacam a falta de continuidade e articulacdo entre os niveis de ensino, sugerindo a necessidade
de reflexdo sobre as politicas educacionais e praticas pedagogicas que afetam essa fase de
transicdo. Eles sugerem que a adaptagdo ao novo ciclo de ensino deve ser vista como um
processo gradual e multifacetado, que exige atencéo as especificidades de cada crianga.

Os artigos também ressaltam a importancia de entender as percep¢des e experiéncias
das préprias criancas sobre a transicdo da El para o EF, como discutido por Dias e Campos
(2015), que realizaram uma pesquisa etnografica para acompanhar as criancas durante essa
mudanca. Eles destacam que, apesar do desejo das criancas de avancar para o EF, elas enfrentam
desafios significativos nessa transicdo, tanto curriculares quanto emocionais. Camargo,
Camargo e Souza (2018) também enfatizam o papel crucial dos docentes em entender e facilitar
essa transicdo, apoiando-se em teorias do desenvolvimento humano para guiar suas praticas
pedagdgicas.

No entanto, os artigos também apresentam contradicdes e diferentes perspectivas sobre
a transicéo da El para o EF, particularmente no que se refere ao papel do brincar e a adaptacéao
das criancas a esse novo ambiente escolar. Dantas e Surdi (2023) criticam abordagens
pedagdgicas que, ao tentar preparar precocemente os estudantes do primeiro ano do EF parao
letramento e alfabetizacdo, negligenciam o tempo destinado ao brincar, essencial para o
desenvolvimento infantil. Em contrapartida, Furlanetto, Medeiros e Biasoli (2020) sugerem
que, embora o brincar seja reduzido no contexto do EF, as criangas conseguem se adaptar ao
novo ambiente escolar, mesmo enfrentando tensdes e desafios.

Enguanto Carbonieri et al. (2020) e Miranda e Faria (2019) defendem a centralidade do
brincar e sua continuidade no EF como crucial para o desenvolvimento das criancas, Martinati
e Rocha (2015) apontam para a desarticulacdo entre os niveis de ensino e a falta de
planejamento adequado para a transicdo, resultando em diferentes formas de adaptacdo das
criancas, algumas das quais manifestam sofrimento psiquico. Barcelos, Santos e Neto (2015),
por sua vez, argumentam que as praticas pedagogicas devem reconhecer e valorizar as
experiéncias e culturas prévias das criancas, contrastando com a falta de continuidade e
preparacdo destacada por Martinati e Rocha (2015).

As contradicdes entre o0s artigos se manifestam principalmente nas diferentes visoes
sobre a importancia e o papel do brincar na transicdo para o EF e na capacidade das criancas de
se adaptarem as novas demandas escolares. Enquanto alguns estudos defendem a manutencao
e valorizagdo do brincar como elemento crucial para o desenvolvimento infantil, outros sugerem

que a adaptacdo a nova cultura escolar pode ocorrer mesmo com um espacgo-tempo
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reduzido para atividades ludicas. Essa diversidade de perspectivas destaca a complexidade do
tema e a necessidade de uma abordagem integrada e holistica para a transi¢cdo da El para o EF.
Até aqui realizamos as analises dos artigos que versam sobre a mudanca da El para EF.

Agora, vamos nos debrucar sobre 0 mesmo assunto, porém sob a éptica de dissertacdes.

Quadro 3 - Descricdo das dissertacdes selecionadas para a analise com base nas palavras chave “Transi¢io
da Educacio Infantil para o Ensino Fundamental”

o TITULO DA RRODUQAO ANO DE~ UNIVERSIDADE EM
N CIENTIFICA AUTOR (A) PUBLICACAO QU~E OS AUTORES
ESTAO VINCULADOS
O processo de alfabetizacdo e
letramento na transicdo da L .
1 | educagio infantil para o | | ycimara Artussa 2020 Universidade Federal de Séo
ensino  fundamental  no Carlos
municipio de S&o Carlos - SP
A transicdo entre a Educagdo
Infantii e o  Ensino L . Universidade Federal de Séo
2| Fundamental: a experiéncia | L€ticia Joia de Nois 2021 Carlos
da Creche Oeste
O brincar na transicdo da
educacdo infantil para o . o .
3 | ensino fundamental: uma | ErikaAlicia Budin 2020 Universidade de S&o Paulo
analise das narrativas de Bizama
criancas

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Iniciamos nossa anélise dos trabalhos localizados, a partir da pesquisa de Artussa (2020,
p. 17) que tem como objetivo “analisar o processo de alfabetizagdo e letramento na transi¢ao
da ultima etapa da EI para o primeiro ano do EF de Nove Anos” buscando sistematizar os dados
através de uma perspectiva da legislacdo educacional e dos professores que atuam nas duas
modalidades de ensino no municipio de Sdo Carlos/SP.

Diante desta perspectiva a Artussa (2020) se fundamentou em uma pesquisa qualitativa,
empregando o procedimento de estudo de caso. Assim, desenvolveu e aplicou entrevistas
semiestruturadas para quatro professoras, em que duas trabalhavam no ensino infantil e duas
no fundamental. Para complementar as discussGes apresentadas, Artussa (2020) também
realizou uma analise documental, partindo do PPP das unidades escolares de lotacdo das
entrevistadas, além de documentos de natureza legal como leis, decretos e pareceres.

Com base nos dados levantados e analisados, a autora destaca que sua pesquisa buscou,
Artussa (2020, p. 112).
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Refletir se haveriam formas de realizar a transi¢do da crianca da Ultima etapa da
Educacéo Infantil para o primeiro do ano do Ensino Fundamental de Nove Anos, sem
promovermos uma ruptura brusca, mas uma continuidade no processo de ensino e
aprendizagem, principalmente da alfabetizacdo e do letramento. No contexto que essa
pesquisa investigou, observamos um movimento também das professoras para que
esse fim seja atingido. Contudo, parece-nos que a Educacdo Infantil precisa ainda
ganhar um status de instituicdo de ensino, que dentro de um sistema educacional
nacional, antecede uma modalidade.

Por fim, a autora conclui Artussa (2020, p. 112) que,

A imagem da alfabetizagdo ndo precisa ser de uma crianca pequena sofrendo
debrucada em frente a uma exaustiva pagina contendo sucessivas copias da mesma
palavra. Ela pode ser reinventada desde a Educacéo Infantil, sem que haja sofrimentos
ou puni¢cBes para as criancas, mas que elas possam desde pequenas viver a
alfabetizacdo e o letramento, construindo, de aprendizagem em aprendizagem, seu
caminho de sucesso na aquisicdo das técnicas de leitura, escrita e interpretacéo,
interagindo autonomamente com 0s mais diversos géneros textuais em seu dia a dia.
Ademais, o trabalho docente, independentemente de ser na Educacéo Infantil ou no
Ensino Fundamental, requer um aprofundamento nos diversos tipos de saberes. Ndo
se pode apoiar a docéncia apenas na pratica, sem deixar de conhecer as Politicas
Publicas envolvidas no trabalho pedagogico e a consulta a diferentes referenciais
tedricos que poderdo sustentar a pratica pedagdgica.

Buscando refletir sobre a importancia do ludico no processo de transicdo das etapas
iniciais de ensino, Nois (2021) apresenta a pesquisa intitulada “O brincar na transicdo da
educagdo infantil para o ensino fundamental: uma analise das narrativas de criangas”, cujo
objetivo ¢ apresentar um “estudo da transi¢ao da educacdo infantil para o ensino fundamental
especialmente o brincar ao longo desse processo”, refletindo e problematizando sobre “os
ultimos anos da educacdo infantil e o inicio do ensino fundamental no que se estabelecem como
processos relacionados no que tange viver o ludico na escola e toma-lo em consideragédo para
os modos de ensinar e de aprender” (Nois, 2021, p. 14).

Para isso, Nois (2021) realizou um estudo qualitativo adotando a utilizacdo de
entrevistas semiestruturadas que foram aplicadas a 13 criangas que pertenciam as duas etapas
de ensino, sendo selecionados alunos matriculados no ultimo ano da El e matriculados no
primeiro ano do ensino fundamental.

Diante dos dados obtidos, Nois (2021, p. 149) evidenciou que,

Ao ingressarem no ensino fundamental, as criangas ndo sofreram grandes mudancas
em relagdo ao brincar na escola pois, desde a educacdo infantil, o tempo destinado ao
brincar e a vivéncia de experiéncias € diminuido, dando espaco as atividades
pedagdgicas com foco no processo de alfabetizacdo. Ao ingressarem no ensino

fundamental reconheceram a diferenca entre os espacos institucionais destinados ao
brincar e ao estudo, mas ndo relataram essa diferencga nas suas vivéncias.
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Por outro lado, Nois (2021, p. 149) identificou a existéncia de uma ruptura “do brincar
na escola” decorrente da “insergdo de atividades pedagdgicas preparatorias para o processo de
alfabetizacdo desde a pré-escola, 0 tempo e o0 espaco do brincar da crianca em idade pré-escolar
jé sao diminuidos desde essa etapa”. Por conseguinte, Nois (2021) a destaca a importancia da
realizacdo de pesquisas direcionadas a verificagcdo da existéncia dessa ruptura durante o
processo de transicdo entre as etapas iniciais de escolarizacao.

Neste caminho, Bizama (2020, p.12) apresentou ao Programa de P6s-Graduacéo Stricto
sensu em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano da Universidade de Sdo Paulo, a
pesquisa intitulada “A transi¢do entre a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental: a
experiéncia da Creche Oeste”, cujo objetivo foi “analisar a experi€éncia concreta de passagem
da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental realizada na Creche Oeste”. Com vistas ao
atendimento do objetivo proposto, Bizama (2020, p.13) adotou como metodologia de pesquisa

a abordagem qualitativa com a,

Realizacdo de um grupo focal e de uma entrevista individual. Ambos os
procedimentos metodoldgicos foram realizados com profissionais que atuaram na
Creche Oeste em meio a problematica da transicao, e possuiram como objetivo buscar
compreender como a Creche lidava com a saida das criancas da Educacdo Infantil e
passagem ao Ensino Fundamental.

Ainda de acordo com Bizama (2020), o grupo focal contou com a presenca de trés
profissionais da educacdo, sendo duas professoras e uma profissional do apoio administrativo
escolar — perfil limpeza, ao passo que a entrevista foi realizada com uma professora.

Todos os dados obtidos foram analisados pela pesquisadora levaram a conclusédo de que
a creche adotava uma série de procedimentos que contribuiam para a transi¢cdo dos alunos de

uma etapa de escolarizagdo para outra, conforme observamos a seguir, Bizama (2020, p. 94)

Apesar de muitas a¢@es voltadas & despedida da Creche acontecerem no ultimo ano,
as praticas relativas a transicdo néo se limitavam a esse momento - a Creche Oeste
compreendia que a transicdo entre os niveis educacionais tinha inicio quando as
criancas comecavam a frequentar a instituicdo, e a Creche permanecia aberta aos
egressos — um vinculo de pertencimento que ndo findava. A relacdo que a Creche
estabelecia com a memdria e o passado influenciava de modo significativo essa
concepgdo de transicdo, do seguinte modo: as criangas que iam embora da Creche
deixavam muitas marcas e registros para tras, na forma de objetos, fotos, cartas,
apresentacdes, entre tantos outros detalhes. Assim, ao adentrarem na Creche e
depararem-se com tudo isso, as crian¢as desenvolviam a consciéncia, pouco a pouco,
de que sua hora de se despedir também chegaria, como aconteceu com as outras
turmas. As a¢des e préaticas realizadas no Ultimo ano da Creche - a visita a escola de
Ensino Fundamental, o dia de retorno da turma de ‘veteranos’ que havia deixado a
Creche no ano anterior, e os rituais e eventos de despedida - apareciam como
elementos que davam sustentacdo a essas praticas, ajudando a encerrar o ciclo da
transicdo no campo da Educacéo Infantil.
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Portanto, ao realizar esse tipo de acgdo a unidade escolar estava contribuindo para a o
amadurecimento dos estudantes, preparando-os para o processo de continuidade da formacéo,
evitando rupturas bruscas no processo de ensino e aprendizagem e no desenvolvimento deles.

Cada uma dessas pesquisas sublinha a importancia de uma transigdo suave que integra
as experiéncias anteriores das criangcas com os desafios do novo ambiente escolar, embora
diferindo em métodos e focos especificos.

Artussa (2020) argumenta a favor de uma continuidade no processo de alfabetizacéo e
letramento, comecando na El e se estendendo ao EF. Ela advoga por praticas pedagogicas que
ndo apenas evitam rupturas bruscas, mas também promovem um ambiente de aprendizado sem
sofrimento, onde a alfabetizacdo e o letramento s&o vivenciados como uma jornada continua e
agradavel. Este ponto de vista € importante para entender a transicdo ndo como um obstaculo,
mas como uma oportunidade de desenvolvimento continuo.

Contrastando com Artussa, Nois (2021) observa uma diminuicdo prévia das atividades
ludicas na El, o que contradiz o ideal de uma transi¢do continua e integrada. Nois aponta que,
apesar dessa reducéo, as criangas ndo percebem uma mudanca significativa ao entrar no Ensino
Fundamental, sugerindo que as criancas podem ser mais resilientes as mudancas do que 0s
adultos percebem. Essa observacdo levanta questdes sobre a eficacia e a necessidade de manter
praticas ludicas consistentes através da transicao.

Bizama (2020) destaca uma abordagem institucional especifica onde as praticas de
transicdo sdo inerentes a experiéncia educacional desde o inicio da educacdo das criancas na
creche. Ela ressalta que essas praticas ajudam a preparar as criancas emocional e
cognitivamente para a proxima fase educacional, promovendo um senso de continuidade e
pertencimento. Bizama alinha-se com Artussa na defesa de uma transicdo integrada, mas se
concentra mais nas praticas institucionais do que nas experiéncias individuais das criangas.

Refletindo sobre essas abordagens, percebe-se que, enquanto ha um consenso sobre a
necessidade de uma transicao cuidadosa que respeite o desenvolvimento infantil, as maneiras
de alcancar isso variam. A divergéncia entre a énfase na preparacdo para a alfabetizacdo e a
manutencdo do brincar ilustra um campo de tensdo entre as exigéncias académicas e a
preservacdo de uma educacdo que honra a natureza ladica e holistica do desenvolvimento
infantil.

Essas perspectivas destacam a complexidade de equilibrar as necessidades educacionais
com as necessidades emocionais e sociais das criangas. A discussdo entre esses estudiosos

sugere uma reavaliagdo continua das préaticas pedagdgicas para assegurar que a transicao da El
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para o EF seja tanto uma extens&o do aprendizado ludico quanto uma preparacéo adequada para
os desafios académicos futuros.

Desta forma, passaremos a discutir sobre os principais diagndsticos realizados por
pesquisadores sobre a pedagogia Waldorf e sua implicacdo e contribuicdo no contexto
educacional. Assim, a tabela 3 apresenta o quantitativo de producgdes cientificas localizadas,
excluidas e selecionadas para compor a presente analise.

Tabela 3 - Quantitativo de artigos, dissertacdes e teses localizadas e selecionadas com base nas palavras
chave “Pedagogia Waldorf”

PEDAGOGIA WALDORF
PALAVRAS CHAVE
ARTIGOS DISSERTACOES TESES
Localizado 68 13 1
Excluido 66 11 1
Total selecionado para a analise 2 2 0

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Durante a selecdo dos trabalhos para compor esta discussao, identificamos que havia
muitos trabalhos que ndo abordavam a pedagogia Waldorf na analise do processo de transicdo
escolar, portanto, optamos por exclui-los desta etapa de analise por ndo atenderem aos objetivos
propostos pela pesquisa. Diante disso, apresentamos a tabela 6 a descri¢do dos dois trabalhos

selecionados, conforme pode ser observado a seguir.

Quadro 4 - Descricao artigos selecionados para a analise com base nas palavras chave “Pedagogia Waldorf”

TITULO DAPRODUCAO ANO DE

CIENTIEICA AUTOR (ES) PUBLICACAO NOME DA REVISTA

NO

Educacdo e ludicidade: um | Dulciene Anjos
1 | dialogpo com a Pedagogia | de Andrade e 2015 Educar em Revista
Waldorf Silva

Criancas aptas a  serem | Tiago Morais de
alfabetizadas? ContribuicBes da | Freitas;
educagdo dos sentidos para o | Jeannette

. ; : 2022
desenvolvimento integral Filomeno
Pouchain
Ramos

Devir Educagio

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A pesquisa bibliogréafica intitulada Educacdo e ludicidade: um didlogo com a
Pedagogia Waldorf, Silva (2015) propde uma conexdo entre os principios e fundamentos da

Pedagogia Waldorf, criada por Rudolf Steiner, e o conceito de ludicidade de Cipriano Luckesi.
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A Pedagogia Waldorf é conhecida por sua abordagem holistica na educacdo, procurando
desenvolver de forma integrada as dimens6es intelectual, emocional e préatica (pensar, sentir e
agir) do aluno. Ela é guiada por uma base epistemoldgica e didatico-metodolédgica que visa a
formacéo completa do individuo.

Silva (2015), enfatiza que Luckesi define ludicidade como um estado interior vivenciado
pelo individuo que se envolve de maneira completa em uma atividade, transcendendo a viséo
mais limitada e utilitaria da aprendizagem para focar numa experiéncia mais rica e significativa.

Ao comparar esses dois conceitos, a pesquisa sugere que a Pedagogia Waldorf ultrapassa
uma visdo restritiva e funcional da educacdo ao promover a unido do pensar, sentir e fazer no
desenvolvimento educacional. Isso a torna um modelo eficaz de educag&o ludica, alinhado com
os paradigmas educacionais modernos, que valorizam a aprendizagem significativa e o bem-
estar do estudante. Assim, a Pedagogia Waldorf é apresentada como uma abordagem
educacional compativel com a necessidade atual de reconhecer e integrar a ludicidade como um
elemento vital no processo de aprendizagem, oferecendo uma resposta robusta aos desafios da
educacdo contemporanea.

Freitas e Ramos (2022) apresentam o estudo intitulado “Criancas aptas a serem
alfabetizadas? Inspirado na obra Escola da Infancia de Comenius, onde ele adverte contra a
pressa em educar criancas academicamente, sugerindo que tentativas de acelerar
demasiadamente sua educacdo podem resultar em falta de preparo, em vez de criar prodigios.
Diante dessa premissa, 0 artigo se debruca sobre a questdo de quando € 0 momento apropriado
para iniciar a alfabetizacdo das criancas e o que deve preceder esse aprendizado, enfocando
especialmente no processo de escolarizacdo precoce, na prontiddo das criancas para a
alfabetizacdo, e na importancia da educacéo sensorial.

O objetivo principal do estudo era investigar quais sao as caracteristicas e 0s estagios de
desenvolvimento, principalmente entre as idades de 4 anos e 6 anos e 11 meses, que indicam que
uma crianca estd pronta para ser alfabetizada. Entre os objetivos secundarios, busca-se
incentivar educadores e familiares a desenvolver uma percepcao mais sensivel e ampla sobre a
educacdo infantil, com énfase especial na educacédo dos sentidos.

Utilizando uma metodologia qualitativa e revisdo bibliografica, o estudo explorou o
desenvolvimento integral da crianca através da abordagem de Emmi Pikler e outros conceitos
relacionados a alfabetizacdo, maturidade escolar, e a teoria dos sentidos segundo a Pedagogia

Waldorf. A Pedagogia Waldorf, em particular, destaca a importancia de educar os sentidos
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volitivos da crianca — tato, vitalidade, movimento préprio, e equilibrio — como fundamento
para um desenvolvimento integral saudavel.

As pesquisas de Silva (2015) e Freitas e Ramos (2022) exploram a educacdo infantil,
cada uma enfatizando uma abordagem holistica que valoriza o desenvolvimento integral do
estudante. Ambos estudos ressaltam a importancia de adotar préticas educacionais que
considerem todas as facetas do desenvolvimento da criancga, incluindo aspectos emocionais,
fisicos e intelectuais.

Silva (2015) defende a Pedagogia Waldorf, que incorpora ludicidade e criatividade no
processo educativo, promovendo um aprendizado que engloba pensar, sentir e agir. Esta
abordagem alinha-se com a visdo de Freitas e Ramos sobre a necessidade de preparacao
sensorial antes da alfabetizacdo. Esses autores apontam para a importancia de teorias como as
de Emmi Pikler, que também s&o valorizadas na Pedagogia Waldorf, sugerindo um cuidado na
transicdo da educacéo infantil para métodos mais estruturados de alfabetizacéo.

Apesar das semelhangas, existem divergéncias notaveis. Silva articula uma critica as
metodologias educacionais que priorizam a eficiéncia em detrimento de um desenvolvimento
natural e completo das criancas. Por sua vez, Freitas e Ramos concentram-se na necessidade de
uma preparacdo mais sensivel e ampla que antecede a alfabetizacdo, uma perspectiva que
contempla o cuidado com o desenvolvimento dos sentidos antes da introducdo ao aprendizado
formal.

Juntos, esses estudos sublinham que, engquanto a educagdo deve ser uma experiéncia
enriquecedora que respeite o desenvolvimento natural da crianca, também deve preparar o
individuo de maneira integral para os desafios futuros. Isso reflete uma filosofia educacional
que valoriza tanto o crescimento cognitivo quanto o emocional e sensorial, promovendo uma
base solida para o desenvolvimento continuo e saudavel do estudante.

Agora a analise sera voltada para as dissertacdes que versam sobre 0 mesmo tema.

Quadro 5 - Descricéo das dissertacdes selecionadas para a analise com base nas palavras chave “Pedagogia
Waldorf”

o TITULO DA PRODUCAO ANO DE UNIVERSIDADE EM
N CIENTIFICA AUTOR(A) PUBLICACAO QUE OS AUTORES
ESTAO VINCULADOS

Vivéncias no processo de

1 implantacdo da pedagogia Sabrina 2017 Universidade Federal de
Waldorf na Rede Publica Fadel Vicosa
Municipal de Uba-MG

2 Pedagogia Waldorf: Entre Helena 2021 Universidade Federal de
trajetérias formativas e Maria Mato Grosso
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experiéncias de alunos egressos Rodrigues
do ensino fundamental de Paula
Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Observamos com base nos dados analisados que diante das 14 producgdes cientificas
localizadas no Catalogo de Teses e Dissertaces da CAPES no periodo definido para a pesquisa,
identificamos apenas uma tese de doutorado que abordava a pedagogia Waldorf sob a
perspectiva das significacbes do alimento, ndo atendendo, portanto, a proposta deste trabalho.

Ainda segundo os dados analisados, foram identificadas 13 dissertacdes, das quais
apenas 2 correspondiam aos objetivos propostos. Portanto, iniciamos nossas discussdes sobre a
pedagogia Waldorf através da analise do trabalho elaborado por Fadel (2017), intitulado
Vivéncias no processo de implantacdo da pedagogia Waldorf na Rede Publica Municipal de
Uba-MG apresentado a Universidade Federal de Vigosa.

Analisando a pesquisa, verificamos que Fadel (2017, p.5) propunha como objetivo,
Analisar as vivéncias no processo de implantacdo da Pedagogia Waldorf na rede
publica municipal da cidade de Uba/MG, especificamente na Escola Municipal
Doutor Heitor Peixoto Toledo — Jardim da Manga em constru¢do Waldorf, com o

intuito de investigar como a comunidade escolar se apropriou e atribuiu novos
significados aos fundamentos e principios da Pedagogia Waldorf.

Para alcancar os objetivos propostos, a Bizama (2020) adotou a abordagem qualitativa
com vistas a construcdo de um referencial tedrico baseado em autores como Certeau, Deleuze,
Foucault, Guattari e Rolnik. Para a coleta de dados, partiu-se da realizacdo da observacéo
participante e da aplicacdo de uma entrevista semiestruturada, que fora aplicada a um grupo de

12 pessoas que se subdividiram em quatro grupos: gestores da Secretaria Municipal de
Educacao, Professores da El, Professores do EF e, por fim, familiares dos alunos. (Fadel, 2017).

Apos a realizacao da pesquisa e a analise de resultados, a autora concluiu que através da

implementacdo da pedagogia Waldorf nas unidades escolares, Fadel (2017 p. 193):
Houve alguns saldos positivos como, por exemplo, os investimentos feitos na
infraestrutura da Escola Jardim da Manga — uma escola da zona rural que,
possivelmente, ndo teria recebido tantos recursos se ndo fosse pela implantacéo deste
projeto; e os investimentos em capacitacdo docente, tanto para a formacgdo em
Pedagogia Waldorf, quanto em consultorias/tutorias, congressos de educacéo, oficinas
pedagdgicas, palestras, workshops, cursos especializa¢do lato sensu. A introducéo da
Pedagogia Waldorf contribuiu positivamente com o processo de ensino- aprendizagem
das criancas. Segundo os relatos, isso se evidenciou pelo envolvimento dos/as
alunos/as nas aulas, pelo interesse em buscar o conhecimento e o desejo deles/as em

aprender mais. De acordo com os/as professores/as, era possivel observar e sentir que
as criancas estavam felizes na escola e gostavam daquele ambiente.

Ou seja, a proposta da pedagogia Waldorf além de ter sido revolucionaria e produzir

importantes avangos na educagdo e no processo de ambientacdo dos alunos durante a transigéo
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das etapas de ensino, também contribuiu para a valorizagdo dos profissionais da educagdo
lotados nas unidades escolares que foram beneficiadas com este projeto (Fadel, 2017).

Dando continuidade a esta reflexdo, passamos a analisar os resultados obtidos por Paula
(2021) em sua pesquisa nomeada de “Pedagogia Waldorf: Entre trajetorias formativas e
experiéncias de alunos egressos do ensino fundamental” que foi apresentada ao Programa de
Pés-Graduacdo Stricto sensu em Educacao da Universidade Federal de Mato Grosso.

Paula (2021, p. 13) destacou como objetivo da sua pesquisa,

Identificar como os egressos do Ensino Fundamental de uma escola, que adota como
pressuposto pedagdgico formativo a Pedagogia Waldorf, em Cuiabd, realizaram sua
trajetéria no Ensino Médio, o ingresso na universidade e quais foram as contribuicdes
formativas ou fragilidades identificadas neste processo.

Para isso, foram definidos como procedimentos metodoldgicos da pesquisa a abordagem
qualitativa de natureza descritiva, em que foram selecionados como sujeitos do estudo os alunos
egressos do ensino fundamental de uma unidade escolar que adotava a pedagogia Waldorf. A
estes sujeitos, foram aplicadas entrevistas semiestruturadas desenvolvidas em plataformas
virtuais, direcionando-as também aos pais, maes e/ou responsaveis por estes alunos (Paula,
2021).

Diante dos dados coletados, Paula (2021) destaca que durante a analise identificou nas
entrevistas apresentadas que 0s egressos tiveram bons desempenhos apds ingressarem em
outras unidades educacionais, de modo que as contribuicdes trazidas pela implementacdo da
pedagogia Waldorf perpassava pela formacdo académica, social e emocional dos egressos.

Neste caminho, Paula (2021, p. 138) conclui pontuando que,

O processo de transicdo da escola Waldorf para outras propostas pedagdgicas, como
a prépria etimologia da palavra transicdo se apresenta, tratou-se de um momento de
passagem, cujo tempo de duracéo foi diferente de aluno para aluno, mas foi superado
e os resultados ao final do Ensino Médio foram exitosos. Percebemos que a
organizacdo do ensino na escola Waldorf, pautada no respeito ao desenvolvimento em
cada seténio e a apresentacdo dos contetidos contemplando o pensar, o sentir e o
querer, possibilitou que os alunos desenvolvessem autonomia no processo de
aprender, estabelecendo conexdes entre o pensamento I6gico-abstrato e imagético-
artistico.

O estudo concluiu que a primeira infancia € um periodo fundamental, contendo o
"germe" para todo o desenvolvimento humano futuro, sendo o amadurecimento fisico da
crianca de grande importancia. Além disso, afirma que despertar os sentidos da crianga, suas
habilidades pessoais e interpessoais, sua criatividade, e sua confianca sdo fundamentais para

seu desenvolvimento integral. Dessa forma, o estudo defende uma abordagem educacional que
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respeite os ritmos de desenvolvimento das criangas, proporcionando uma base sélida para sua
formacéo académica e pessoal futura.

Verificamos, portanto, que a adocéo da abordagem adotada utilizada na unidade escola,
ou seja, a Pedagogia Waldorf, baseou o processo educacional na compreenséo e no respeito do
desenvolvimento individual, sem a utilizagdo de instrumentos de avaliagdo de natureza
quantitativa e competitiva, ajudando a fortalecer a confianca dos alunos egressos, além de leva-
los a conhecer seus proprios caminhos no ato de aprender.

As dissertacfes de Fadel (2017) e Paula (2021) oferecem percepgbes sobre a
implementacdo da Pedagogia Waldorf em contextos educacionais distintos, destacando
implicagdes profundas desta abordagem no desenvolvimento integral dos estudantes. Enquanto
Fadel foca na implantacéo inicial da Pedagogia Waldorf em uma escola publica em Uba, MG,
e destaca as melhorias em infraestrutura e desenvolvimento profissional, Paula explora as
experiéncias de longo prazo dos egressos de uma escola Waldorf em Cuiaba, ressaltando como
essa educacdo preparou os alunos para futuras etapas educacionais e a vida além da escola.

Ambos 0s estudos convergem na constatacao de que a Pedagogia Waldorf promove uma
educacdo que transcende o curriculo tradicional, priorizando o bem-estar e 0 desenvolvimento
holistico dos alunos. Fadel (2017) observa como as mudancas fisicas e pedagdgicas
aumentaram a satisfacdo e o engajamento dos alunos, enquanto Paula nota uma transicdo bem-
sucedida e adaptativa dos alunos para diferentes ambientes educacionais, evidenciando o
desenvolvimento de habilidades importantes como a autonomia e 0 pensamento critico.

As diferencas entre as dissertacdes, no entanto, iluminam os distintos aspectos da
Pedagogia Waldorf. Fadel (2017) realca os efeitos imediatos e tangiveis da implementacdo da
pedagogia, como investimentos em infraestrutura e treinamento docente, que tém implicacfes
diretas na experiéncia diaria dos alunos. Por outro lado, Paula foca no efeito duradouro da
educacdo Waldorf, mostrando como os egressos aplicam os principios aprendidos em suas vidas
académicas e pessoais subsequentes.

Essa analise conjunta dessas dissertacfes ndo s6 confirma a eficacia da Pedagogia
Waldorf em promover um ambiente educacional rico e estimulante, mas também destaca a
necessidade de uma abordagem mais holistica na educacdo que possa atender ao
desenvolvimento multifacetado dos alunos. Ambas as pesquisas reforcam a viabilidade e 0s
beneficios da Pedagogia Waldorf, promovendo um desenvolvimento abrangente e integrado
dos estudantes, preparando-os ndo apenas para desafios académicos, mas para a vida em um

sentido mais amplo.
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A ampliacdo da revisdo de literatura desta pesquisa requer, neste momento, um olhar
aprofundado sobre as produgdes académicas centradas no termo "Sociointeracionismo™. Essa
abordagem, ancorada na teoria vygotskyana, é essencial para complementar a compreensdo
sobre a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, ao lado da anélise ja
realizada sobre a Pedagogia Waldorf. O sociointeracionismo, embasado principalmente nos
estudos de Vygotsky, proporciona ferramentas tedricas e metodoldgicas para investigar como
as interacOes sociais e 0s contextos culturais moldam o desenvolvimento cognitivo e emocional
das criancgas.

Integrar a analise de produc¢des académicas sobre 0 sociointeracionismo a revisao de
literatura aprofundard o entendimento das préticas pedagdgicas. Essa abordagem também
possibilita identificar convergéncias e divergéncias entre as perspectivas Waldorf e
sociointeracionista, permitindo que a pesquisa se debruce sobre as melhores praticas para

atender as necessidades dos alunos durante essa fase de adaptacao.

Tabela 4 - Quantitativo de artigos, dissertacdes e teses localizadas e selecionadas com base na palavra chave
“Sociointeracionismo”

SOCIOINTERACIONISMO
PALAVRAS CHAVE: _
ARTIGOS DISSERTACOES TESES
Localizado 22 4 1
Excluido 22 3 1
Total seleuqn_ado para 0 1 0
a analise

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Observamos com base nos dados analisados que diante das 27 producdes cientificas
localizadas no portal de periodicos e Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES no periodo
definido para a pesquisa, identificamos apenas uma dissertacdo que abordava a pedagogia
Sociointeracionista ndo havendo assim nenhum artigo ou tese de doutorado que apresentasse
proximidade com nossa pesquisa. Portanto, daremos continuidade ao nosso trabalho analisando
a dissertagdo de Meneguzzo (2014), intitulada “O Brincar na Educagdo Infantil: a influéncia
das tecnologias digitais moveis no contexto da brincadeira” que foi apresentada ao Programa
de P6s-Graduacdo Stricto sensu em Educacdo da Universidade de Caxias do Sul.

Analisando a pesquisa, verificamos que Meneguzzo (2014, p.21) propunha como

objetivos,
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Analisar o brincar na Educacéo Infantil em contextos permeados pelos dispositivos
digitais moveis, com base na teoria de Vygotsky. Os objetivos especificos sdo 0s
seguintes: Constituir o corpo tedrico para embasar e desenvolver o estudo proposto;
Observar criangas entre 3 e 4 anos brincando com dispositivos digitais maveis,
(laptops, celular, tablets, etc.) em uma escola de Educacéo Infantil da Serra Gaucha;
Constituir o corpus de pesquisa com base nos dados gerados na observacao; e por fim,
Analisar o corpus para identificar as possiveis modificagdes no brincar, com base em
conceitos da teoria de Vygotsky.

Meneguzzo (2014) alcancou o0s objetivos da pesquisa por meio de um percurso
metodoldgico cuidadosamente estruturado, que comegou com a construcdo de um referencial
tedrico sdlido. A abordagem sociointeracionista de Vygotsky foi fundamental, com foco em
conceitos como mediacdo, sociointeracdo, situacdo imaginaria e ZDP. Além disso, ela
incorporou contribuicdes de autores como Winnicott, Kishimoto, Benjamin e Huizinga, que
aprofundaram a relacéo entre o brincar e as tecnologias digitais moveis.

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal de El na Serra Gaucha, envolvendo
criancas de trés a quatro anos de idade. Para gerar os dados, a autora utilizou videogravagoes
como instrumento principal, capturando as interacGes das criancas enquanto brincavam com
dispositivos digitais moveis, como smartphones e tablets, junto a outros brinquedos disponiveis
na sala. Essas gravacdes foram realizadas em dias alternados, nos turnos da manha e da tarde,
permitindo observar as criancas em diferentes momentos.

Com base nas videogravacdes, Meneguzzo (2014) construiu o corpus da pesquisa, que
foi transcrito e analisado com base nos conceitos tedricos estabelecidos. A anélise foi realizada
a partir de um processo de interpretacdo de imagens, inspirado nos trabalhos de Honorato,
Larocca e Sadalla. Durante esse processo, foram identificadas unidades visuais e verbais que
deram origem a categorias emergentes, como 0 interesse das criangas nos dispositivos méveis,
0s acontecimentos e episddios durante as interacdes, a mediacdo dos professores e entre as
criangas, a interacdo e sociointeracdo, as situagdes imaginarias criadas no brincar e as
verbalizacGes ocorridas durante as atividades.

Ao final deste trabalho, Meneguzzo (2014, p. 116) destaca que:

[...] o brincar sofre modificacg@es sutis no contexto da inclusdo dos dispositivos mdveis
(DM). Mas, também, notou-se ser relevante voltar ao campo empirico para aprofundar
alguns aspectos identificados nas categorias que emergiram, por exemplo, como a
plasticidade possibilitada pelos DM pode ser potencializadora de novas formas de
brincar. Essa plasticidade oferecida pelos DM pode ser uma grande aliada do
professor, ja que aqueles permitem o fazer e o refazer continuo, promovendo as
criancas inimeras possibilidades de brincadeiras e diversos caminhos para o brincar,
diferenciando-se, assim, dos usuais.
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A dissertagdo de Meneguzzo (2014) emerge como um exemplo significativo, ao
explorar como o brincar, mediado por tecnologias digitais mdveis, pode ser compreendido a luz
dateoria vygotskyana. O estudo ndo apenas reforca a importancia do sociointeracionismo como
ferramenta para entender o desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas, mas também
destaca o potencial transformador dos dispositivos moveis na ampliacdo das possibilidades de
brincadeiras e aprendizagens.

Essa reflex&o evidencia que, embora os estudos relacionados ao sociointeracionismo no
Brasil ainda sejam limitados, ha um campo fértil para futuras investigac6es. O uso de conceitos
vygotskyanos, como mediacgéo, sociointeracdo e ZDP, demonstra a relevancia dessa abordagem
para compreender e estruturar praticas pedagdgicas que favorecam a transicdo escolar de forma
significativa e integrada.

3.3.Consideracdes do mapeamento

Ao longo desta revisdo, exploramos a transicdo educacional da EIl para EF sob as
perspectivas da Pedagogia Waldorf e da abordagem sociointeracionista, utilizando uma
metodologia qualitativa e bibliografica para examinar dissertacdes e artigos cientificos. Essas
producdes revelaram contribuicdes ndo apenas sobre a implementacdo pratica dessas
pedagogias em diferentes contextos educacionais brasileiros, mas também sobre sua capacidade
de promover um desenvolvimento integral e holistico dos estudantes.

A analise das producdes cientificas sobre a transi¢cdo da El para o EF, a Pedagogia
Waldorf e o Sociointeracionismo revela importantes convergéncias e divergéncias entre a
literatura revisada e os dados empiricos das pesquisas analisadas. Este didlogo entre a teoria e
a pratica permitiu identificar tendéncias e lacunas no campo, apontando caminhos para uma
melhor articulacdo entre as abordagens pedagogicas e as realidades educacionais.

A literatura e os dados empiricos convergem na valorizacdo da ludicidade como
elemento essencial no desenvolvimento infantil e no processo de transicdo entre etapas de
ensino. Estudos como os de Dantas e Surdi (2023) e Carbonieri et al. (2020) sublinham que o
brincar promove o desenvolvimento emocional, social e cognitivo das criancas, especialmente
em um momento de adaptacdo. Essa perspectiva € corroborada pela Pedagogia Waldorf,
conforme destacado por Silva (2015), que propde uma abordagem holistica em que o brincar e
a ludicidade sdo integrados as praticas pedagogicas.

Outro ponto de convergéncia é a importancia do planejamento e da articulacao entre o0s

niveis de ensino para garantir uma transicdo menos traumatica. Artussa (2020) e Fadel (2017)
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apontam que préticas pedagdgicas bem estruturadas, com foco na continuidade do
desenvolvimento das criancas, podem mitigar rupturas e favorecer um ambiente escolar
acolhedor. Essa necessidade de planejamento conjunto é destacada tanto em pesquisas
empiricas quanto na literatura tedrica, reforcando a ideia de que a transicdo deve ser
compreendida como um processo gradual e multidimensional.

Ademais, 0s conceitos tedricos de Vygotsky, como mediacdo, sociointeracdo e ZPD,
aparecem como fundamentos tedricos para a analise da transicdo educacional. A dissertacdo de
Meneguzzo (2014) exemplifica a aplicacdo desses conceitos ao investigar as mudangas no
brincar infantil mediado por tecnologias digitais mdveis, destacando o papel das interacdes
sociais e culturais no desenvolvimento cognitivo e emocional.

Apesar das convergéncias, ha divergéncias significativas entre a literatura revisada e os
dados empiricos. Um ponto de tensdo é a discrepancia entre a teoria que enfatiza a centralidade
do brincar e a pratica observada em muitas escolas, onde o brincar é frequentemente relegado
a segundo plano em favor de atividades voltadas para a alfabetizacdo e o letramento. Estudos
como os de Dantas e Surdi (2023) e Nois (2021) mostram que, mesmo na El, o tempo dedicado
ao brincar vem sendo reduzido, evidenciando um descompasso entre as recomendacdes tedricas
e as praticas pedagdgicas.

Outra divergéncia é a dificuldade das instituices educacionais em implementar
abordagens holisticas, como a Pedagogia Waldorf, em larga escala. Enquanto Silva (2015) e
Fadel (2017) destacam os beneficios dessa pedagogia para o desenvolvimento integral das
criancas, as praticas empiricas mostram que a implementacéo € limitada por fatores estruturais,
como falta de formagdo docente adequada e resisténcia a mudanca por parte das escolas e
comunidades.

Além disso, a analise empirica revela desafios especificos na articulacdo entre os niveis
de ensino, com evidéncias de descontinuidade e desarticulacdo pedagdgica. Estudos como o0s
de Martinati e Rocha (2015) destacam que a falta de alinhamento entre as etapas da El e do EF
resulta em adaptacGes muitas vezes dolorosas para as criangas, um aspecto que nem sempre é
suficientemente explorado na literatura teorica.

As convergéncias entre literatura e empiria reforcam a relevancia de préticas
pedagdgicas centradas na crianca, que valorizem o brincar, a ludicidade e o respeito ao
desenvolvimento integral. Por outro lado, as divergéncias apontam para a necessidade de
politicas publicas e formagdes docentes mais alinhadas as diretrizes tedricas que embasam a

transicao escolar.
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A literatura tedrica oferece bases sélidas para repensar e melhorar as préaticas
pedagogicas, mas a implementacdo dessas ideias no cotidiano escolar ainda enfrenta barreiras
significativas. Isso ressalta a necessidade de estudos que aprofundem o entendimento sobre
como superar essas barreiras, promovendo um didlogo mais efetivo entre a teoria e a pratica.

Por fim, a andlise destaca que a transicdo da El para o EF ndo deve ser vista apenas
como uma mudanca curricular ou organizacional, mas como um processo complexo que exige
a integracdo de perspectivas tedricas e empiricas para atender as necessidades reais das criancas.

Com base nessas reflexdes, o proximo capitulo, intitulado "Antroposofia”, explorara as
raizes filosoficas da Pedagogia Waldorf. A influéncia de Rudolf Steiner sera examinada, com
foco em como a Antroposofia molda praticas educativas inovadoras e alinhadas aos principios
de respeito a integridade e a potencialidade humana. Além disso, a analise do proximo capitulo
permitira um aprofundamento tedrico que ajudard a contextualizar as praticas pedagogicas
contemporaneas em um dialogo interdisciplinar entre tradicdo e inovacdo, essencial para a

formacgédo de uma educagdo verdadeiramente transformadora.



4. ANTROPOSOFIA: CIENCIAE ESPIRITUALIDADE NA COMPREENSAO DO
HUMANO E DO COSMO

A Antroposofia surgiu como uma forma revolucionaria de investigar e compreender
tanto o cosmos quanto a natureza humana. Segundo Romanelli (2017, p.63) a Antroposofia
surge “como uma forma de observar e entender o mundo e 0 homem, desenvolvida por Rudolf
Steiner a partir de 1886 até 1925. A partir de 1904, ele passa a chamar essa cosmovisao de
Antroposofia”.

Rudolf Lanz (2005, p. 16) a define como:

A Antroposofia é ciéncia! Mas é uma ciéncia que ultrapassa os limites com os quais
até agora esbarrou a ciéncia comum. Ela procede cientificamente pela observacéo,
descricdo e interpretacdo dos fatos. E € mais que uma teoria, um edificio de
afirmacgBes. Com efeito, ela admite e reconhece todas as descobertas das ciéncias
naturais comuns, embora as complete e interprete com suas descobertas. Sobretudo
tem feito, em todos os dominios da vida pratica, muitas contribuicdes e inovacGes
concretas e positivas o que constitui a verdadeira pedra-de-toque de seus principios.
Assim sendo, na medicina, na farmacologia, na pedagogia, nas artes, nas ciéncias
naturais e na agricultura ela fez contribuicdes de grande importancia, sobre as quais
existe uma abundante literatura. Mas como toda boa ciéncia, a Antroposofia ndo se
limita a afirmar, a expor resultados; indica seu método e o caminho cognitivo que deve
ser seguido para alcangar o conhecimento dos fatos expostos, nunca exigindo fé cega.
O estudioso da Antroposofia deve manter seu espirito bem vigilante; s6 ficara
satisfeito quando as doutrinas antroposdéficas confirmarem as descobertas da ciéncia
comum ou trouxerem uma solugdo para um problema que, sem aquela, teria ficado
insolavel.

Lanz (2005) apresenta uma introducdo a Antroposofia, destacando sua complexidade,
descrita como um edificio com vérias entradas, indicando que o entendimento pleno requer
tempo, paciéncia e perseveranca, além disso, a define como a "sabedoria do homem",
diferenciando-a da antropologia por ser uma ciéncia centrada no homem dentro do contexto do
COSMOS.

Steiner (2008) desempenhou um papel fundamental de pesquisa que abrange tanto
aspectos fisicos e perceptiveis quanto elementos espirituais. Esta percep¢édo proporcionou a ele
as ferramentas necessarias para explorar o ser humano, o cosmo e a complexa teia de conexdes
entre eles através de uma perspectiva integral, considerando a esséncia e a evolucdo dos seres
e do universo.

Romanelli (2008, p. 17) complementa essa informacao,

Esta visdo de mundo apresenta uma maneira diferente de interpretar os fendémenos da
natureza fisica e espiritual, com aplicacdo em diversos dominios da vida pratica: na
pedagogia, na medicina, na farmacologia, na agricultura, nas artes, e dando origem ao
movimento antroposofico, hoje espalhado por inimeros paises, entre os quais o Brasil,
cuja primeira escola — a Escola Rudolf Steiner de S&o Paulo — foi fundada em 1956.
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Segundo Romanelli (2018, p. 95) “A Antroposofia considera que o ser humano como
portador de quatro entidades ou corpos. Essa descricdo coincide com saberes tradicionais
antigos pelos quais 0 homem néo é visto apenas como um ser terreno”. A realidade descrita por
essa visdo de mundo é apresentada em varios planos, sendo que o mundo fisico, observado
pelos sentidos humanos, é apenas um deles.

Sobre o corpo fisico, Steiner (1996, p. 3) explica que:

O que a observacdo senséria descobre no homem, e a concepcdo materialista considera
0 Unico aspecto valido em sua natureza, constitui para a pesquisa espiritual apenas uma
parte, um membro da entidade humana, ou seja, seu corpo fisico. Este esta sujeito as
mesmas leis da vida fisica, compondo-se das mesmas substancias e forgas que formam
o resto do mundo chamado inorgéanico. A Ciéncia Espiritual diz, portanto: o homem
possui esse corpo fisico em comum com todo o chamado reino mineral; e denomina
corpo fisico no homem apenas o que produz a mistura, a combinacao, a estrutura e a

dissolucdo das mesmas substancias, segundo as mesmas leis atuantes no mundo
mineral.

Nesse contexto, outros planos de realidade podem incluir dimensbes metafisicas e
espirituais, que muitas vezes escapam a nossa compreensao direta. Esses reinos invisiveis
podem desempenhar um papel significativo em nossa experiéncia de vida e influenciar eventos
e conexoes que transcendem a explicagdo puramente material.

Ao abracar essa visdo de mundo, somos incentivados a explorar o desconhecido,
aprofundar nossa compreensdo das forcas invisiveis que moldam nossa existéncia e adotar uma
visdo mais holistica para a compreensdo da realidade. Essa abertura para a multiplicidade de
planos da existéncia pode enriquecer nossa jornada espiritual, filosofica e cientifica, ampliando
nossa visdo de mundo e nos levando a questionar as fronteiras convencionais do que é
considerado “real".

A observacdo comum cotidiana se limita ao plano material, de acordo com o nivel de
consciéncia desenvolvido pelo homem comum. No entanto, um aprofundamento na evolucao
da consciéncia humana possibilita ao individuo perceber outras realidades além daquelas
puramente materiais, expandindo sua capacidade de alcancar outros niveis de consciéncia.
Steiner (1996, p. 5) explica que “A consciéncia nasce quando o homem se convence de ndo
dever cometer este ou aquele ato o, recebendo desse entendimento uma impressao tdo forte que
a transmite ate o corpo etérico.”

Sobre o corpo etérico Lanz (2005, p. 20),

[...] os seres organicos possuem, além de seu corpo mineral ou fisico, um conjunto

individualizado e delimitado de forgas vitais, ou seja, um segundo corpo nao-fisico
que permeia o corpo fisico. Esse segundo corpo é o conjunto das forcas que ddo vida



66

ao ser e impedem a matéria de seguir suas leis quimicas e fisicas normais. Rudolf
Steiner, fundador da Antroposofia, chamou esse segundo corpo de corpo plasmador
ou corpo de forgas plasmadoras. Por motivos cuja explicacdo ultrapassa o ambito
deste livro, esse corpo vital é também chamado de corpo etérico.
Para Steiner (1996) o corpo etérico é uma entidade presente nos seres humanos, plantas
e animais, que é responsavel por processos vitais como crescimento, reproducdo e circulacéo
de fluidos e é apresentado como o construtor e modelador do corpo fisico, atuando como seu
habitante e arquiteto. Por isso, o corpo fisico pode ser visto como uma manifestacdo ou
expressao do corpo vital. Embora em seres humanos o corpo fisico e o etérico tenham tamanhos
e formas similares, mas ndo idénticos, nos animais e especialmente nas plantas, essas diferencas
sdo mais acentuadas tanto em forma quanto em dimenséo.

Segundo Steiner, (1996, p. 4),

O terceiro membro da entidade humana é o chamado corpo das sensacGes ou astral: é
o portador de dores e prazeres, instintos, apetites, paixdes, etc. Um ser composto so
dos corpos fisico e etérico ndo possui essas manifestacdes psiquicas que poderiamos
reunir sob o termo ‘sensibilidade’. A planta ndo a possui. Se, do fato de certas plantas
responderem por movimentos ou de outra maneira a impulsos exteriores, alguns
cientistas concluissem que as plantas possuem uma certa capacidade sensivel, isso
apenas revelaria sua ignorancia quanto a esséncia da sensacao.

Para Lanz (2005, p. 24) “esse corpo astral é superior ao corpo eterico, dominando-o. Ele
provoca no corpo fisico e no corpo etérico a especializacdo de fungdes, que se traduz pelos
Orgaos ocos". Ainda de acordo com esse pensamento Lanz (2005) complementa com um
didlogo entre as dimensfes fisica e metafisica da existéncia animal revela a esséncia
multifacetada do ar como elemento vital. Ele ndo apenas permeia a vida animal com a
necessidade fisica de oxigénio, mas também com a capacidade de expressdo e a profunda
conexdo com o animico. Através desta lente, a relagdo entre animais e o ar € vista ndo apenas
em termos de sobrevivéncia biolégica, mas também como um elemento que alimenta a
complexidade emocional, cognitiva e espiritual que define o reino animal.

Como vimos até aqui tanto 0 homem quanto o animal, possuem o corpo fisico, etérico
e astral, existe uma quarta entidade, um nlcleo independente em sua identidade, representando
0 cerne de seu ser, com o qual experimenta uma conexao direta e indubitavel. Segundo Lanz
(2005, p. 27) “O homem possui, pois, um centro autbnomo de sua personalidade, que constitui
0 @mago de sua esséncia e do qual ele tem uma experiéncia direta e insofismavel. Ao falar desse
centro ele diz eu, sendo esse eu ou ego a verdadeira parcela espiritual o que o distingue do

animal”. Esse "eu" ou ego ndo é apenas uma manifestacdo de sua consciéncia, mas também a
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expressdo de sua singularidade espiritual, a qual confere humanidade e individualidade ao ser,
permitindo-lhe uma percepcdo consciente de sua existéncia e um papel ativo no universo.

Segundo Romanelli (2008, p. 82) “apenas o ser humano a possui como a parcela da
divindade que nele se manifesta” e ainda acrescenta:

A disposicdo da entidade humana em quatro corpos é utilizada na relacdo do homem
com os reinos da natureza: mineral-fisico, vegetal etérico, animal-astral. O quarto
corpo que ja se denominou de EU, o ser humano possui em comum com o plano
divino, espiritual, de acordo com as tradi¢des religiosas, aquilo que faz dele a imagem
e semelhanca da Divindade criadora.

A dimensdo espiritual € fundamental para entender o desenvolvimento pessoal e a busca
por significado, refletindo na capacidade de autoconhecimento, autodeterminacdo e a
habilidade de transcender os instintos béasicos, caracterizando-se como um elemento essencial
na diferenciagdo entre humanos e animais. O crescimento na consciéncia humana pode revelar
dimensdes adicionais, onde entidades e processos mentais e psiquicos se manifestam de
maneiras que transcendem o espectro das percep¢des puramente fisicas. Lanz (1979, p. 16)
explica que “Afirma a Antroposofia que, em épocas remotas, todos 0s homens possuiam esses
sentidos, que lhes proporcionavam uma vivéncia suprassensivel”.

A medida que um individuo desenvolve sua consciéncia, ele se torna mais sensivel a
essas realidades sutis e pode explorar e compreender aspectos da existéncia que antes eram
inacessiveis. “Nossos sentidos comuns s6 nos revelam objetos e forgas fisicas. A Ciéncia
Espiritual, porém, nos revela que o homem possui, além dos sentidos fisicos, sentidos superiores
que lhe possibilitam observar fendmenos de planos mais elevados” (Lanz, 2005, p. 20).

Na Antroposofia existem trés sistemas ou membros da organizacdo corpdrea do ser
humano que estdo ligadas com as trés forcas da alma humana: pensar, sentir e querer/agir.
Romanelli (2008, p. 82) acrescenta que,

O primeiro é o sistema neuro-sensorial do homem que tem seu centro na cabeca e dela
se irradia para todo o resto do corpo humano. O segundo é o sistema ritmico que
abrange a respiracdo e o sistema sanguineo. O terceiro sistema é o metabdlico-motor
que é responsavel pelos processos metabdlicos e pelo movimento.

A abordagem Antroposofica enfatiza que o desenvolvimento cognitivo ocorre de forma
gradual e harmoniosa, levando em consideracdo os aspectos fisicos, emocionais e espirituais do
individuo. Isso contrasta com o paradigma educacional tradicional, que muitas vezes enfatiza a
memorizacao e a repeticdo de fatos, negligenciando a compreensdo profunda e a conexao entre

diferentes areas do conhecimento.
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Além disso, a Antroposofia oferece um contexto filos6fico e metodoldgico que
enriquece a compreensdo dos principios da Pedagogia Waldorf, influenciando diretamente a
maneira como as escolas Waldorf organizam a transicdo da El para o EF. Inspiradas por essa
visdo holistica, essas escolas criam ambientes que respeitam as dimensdes fisicas, emocionais,
cognitivas e espirituais do ser humano. Isso se reflete na estrutura fisica, nas atividades e na
interacdo entre professores e alunos, buscando harmonia e uma abordagem educacional que
ultrapassa os métodos tradicionais.

A aplicacdo dos principios antroposéficos na educacdo pode ajudar a minimizar 0s
aspctos negativos durante as mudancas e adaptacOes escolares, facilitando transigdes mais
suaves para os alunos. Segundo o blog Pitagoras (2024, on-line, grifos do autor):

Na pratica, os professores realizam com as criangas atividades como cuidar do jardim,
preparar o lanche, guardar os brinquedos, entre outras brincadeiras livres. Além disso,
elas tém experiéncias motoras e sensoriais por meio de materiais naturais, como
pedras, conchas, terra, 14, tecidos etc. Nas escolas que usam essa filosofia, existe uma
visdo individual de cada crianca, que tem seu tempo de desenvolvimento respeitado,
bem como seus talentos e capacidades tratados como Unicos.

Além disso, a Antroposofia valoriza a ludicidade como um aspecto fundamental do
desenvolvimento humano, uma prética que é integralmente incorporada nas escolas Waldorf.
A ludicidade nédo € vista apenas como uma atividade, mas como parte de uma abordagem
pedagdgica que promove o crescimento cognitivo, fisico, emocional e espiritual. Este uso da
ludicidade durante a transicdo educacional pode ser comparado com outras metodologias para
entender como ela é integrada e valorizada nas praticas pedagdgicas.

A medida que avancamos para o proximo subcapitulo, intitulado "Pedagogia Waldorf:
Origens e Principios Fundamentais", propomo-nos a aprofundar especificamente nos aspectos
pedagdgicos que emergem dessa filosofia. Exploraremos como as escolas Waldorf aplicam os
principios antroposoficos na pratica diaria, detalhando as metodologias e as atividades que
caracterizam esta abordagem educacional.

Este aprofundamento nos permitira entender ndo apenas as origens historicas e 0s
principios fundamentais da Pedagogia Waldorf, mas também como esses elementos se
traduzem em praticas pedagdgicas que promovem uma educacao verdadeiramente holistica. Ao
conectar teoria e pratica, este proximo capitulo buscara ilustrar a aplicabilidade dos conceitos
discutidos anteriormente, proporcionando uma compreensdao mais completa de como a
Pedagogia Waldorf atende ao desenvolvimento das criangas de maneira respeitosa e integrada,
preparando-as ndo apenas para desafios académicos, mas para uma vida equilibrada e

significativa.
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4.1.Pedagogia Waldorf: Origens e Principios Fundamentais

Rudolf Steiner, cientista austriaco que desenvolveu as bases da Antroposofia, um
método de conhecimento da natureza do ser humano e do universo que combina filosofia,
ciéncia e espiritualidade, aplicou suas ideias a varios campos, incluindo a educagdo no inicio
do século XX.

De acordo com Steiner (2006), nasceu em 27 de fevereiro de 1861, em Kraljevec, na
Austria. Desde a infancia, demonstrou uma sensibilidade para questdes espirituais e
humanisticas, que mais tarde influenciariam profundamente sua filosofia e suas pesquisas. No
entanto, seguindo os conselhos do pai, Steiner optou por cursar estudos superiores em ciéncias
exatas na cidade de Viena, o que lhe proporcionou uma base cientifica solida.Gracas ao seu
desempenho académico, em 1883, Steiner foi incumbido de editar os escritos cientificos de
Johann Wolfgang von Goethe na colecdo Deutsche Nationalliteratur. Esse trabalho foi
significativo, pois as ideias de Goethe sobre ciéncia e natureza moldaram profundamente a
visdo epistemoldgica de Steiner. Ele viu em Goethe uma abordagem cientifica que transcendia
0 empirismo estrito, incorporando elementos de observacdo sensivel e compreensdo intuitiva,
algo que Steiner expandiria em suas préprias teorias.

Em 1890, Steiner mudou-se para Weimar, na Alemanha, para trabalhar no Arquivo
Goethe-Schiller. Esse periodo marcou uma fase de intensa reflexdo e producdo literaria e
filosofica, culminando na publicacdo de sua obra mais importante dessa época, A Filosofia da
Liberdade (1894). Nessa obra, Steiner prop0s que a liberdade humana verdadeira s pode ser
alcancada quando o individuo age de acordo com intuicdes morais, desenvolvidas por meio de
um pensamento puro e independente. Ele argumenta que a autonomia ética e o
autoconhecimento sdo centrais para o desenvolvimento humano.

Apos deixar Weimar em 1897, Steiner mudou-se para Berlim, onde trabalhou como
redator literario. Contudo, ele comecou a se dedicar a uma intensa atividade publica, atuando
como conferencista e escritor. Nesse periodo, passou a divulgar os resultados de suas pesquisas
cientifico-espirituais, inicialmente no contexto da Sociedade Teoséfica. Embora tenha
comecado nesse ambiente, suas ideias logo se distinguiram pela énfase na centralidade do ser
humano como um ente autbnomo em evolucdo espiritual. Essa diferenca o levou a fundar, mais
tarde, a Sociedade Antroposoéfica, que deu espaco para o desenvolvimento de suas ideias de

forma mais independente.
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Em 1919, Emil Molt, o diretor da fabrica de cigarros Waldorf-Astoria em Stuttgart,
Alemanha, convidou Rudolf Steiner para realizar palestras sobre temas sociais e educativos
para os colaboradores que, por falta de matéria-prima tinham horas livres. As exposicoes
despertaram tanto interesse que as operdrias pediram para que aqueles conhecimentos
chegassem aos seus filhos, nascendo assim a primeira escola Waldorf: para todos, sem fins
lucrativos e sem distingdo de géneros. Lanz (2005, p.87-88) contribui afirmando que:

Em 1910, Rudolf Steiner foi solicitado pelo diretor da fabrica alema de cigarros
Waldorf-Astoria a fundar uma escola para os filhos dos operarios e dar-lhe o
fundamento pedagogico. Dessa escola, que passou a ser a famosa Escola Waldorf
Livre de Stuttgart, nasceram as escolas existentes hoje em muitos paises do mundo
inteiro, nas quais se pratica um ensino baseado nos principios pedagogicos idealizados
por Rudolf Steiner, de acordo com seu profundo conhecimento da natureza humana.

De acordo com Lanz (1979, p. 169) “Steiner escolheu professores entre jovens
antroposofos e deu-lhes um treino intenso, através de trés ciclos de conferéncias, que constituem
ainda hoje o fundamento da Pedagogia Waldorf’, um curriculo com base de autogestao e
métodos de ensino baseados em sua visao antroposofica do desenvolvimento humano.

O clima depois da guerra era de preocupacao constante. O caos social e econémico da
época focava as autoridades a buscar um novo futuro para a Europa. Assim como VArios
pensadores daquele momento, Steiner acreditava que as causas dos acontecimentos politico-
sociais estavam ligadas ao modelo estrutural do organismo social. Lanz (1979, p.167) explica
que:

O liberalismo capitalista dos tempos de pré-guerra tinha engendrado o cataclisma. A
solucdo comunista, baseada no materialismo historico-dialético de Marx néo parecia
a Steiner apropriada para a civilizagao cristd ocidental. Steiner tinha ent&o a coragem
de propor uma reestruturacdo total do organismo social. [..] A Triparticdo do
Organismo Social.

A triparticdo do organismo social, proposta por Rudolf Steiner, foi uma ideia intrigante
e visiondria para a organizacao da sociedade. Ela buscava criar um equilibrio e harmonia entre
as diferentes esferas da vida humana, reconhecendo que cada uma delas possui necessidades e
objetivos distintos, propondo a divisdo da sociedade em trés areas principais: social, econdémico
e cultural-espiritual. Cada uma dessas areas desempenha um papel fundamental e segundo
Steiner ndo deveriam invadir o dominio das outras, a fim de assim evitar desequilibrios e

conflitos prejudiciais ao desenvolvimento humano e social da época.
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Para Steiner (1983), esta trimembracéo se relaciona de uma maneira especial com o
lema da Revolugdo Francesa: Liberdade, Igualdade e Fraternidade. A liberdade se
exerce no ambito cultural e espiritual. A igualdade se estabelece no &mbito social,
através do exercicio dos direitos juridicos e politicos do cidaddo. A fraternidade opera
perfeitamente quando aplicada no &mbito econdmico (Steiner, 1983, apud Romanelli,
2008, p. 89).

Para divulgar esse novo modelo de sistema foram feitas palestras, livros a respeito, mas
tudo foi em véo pois as forcas contrérias e tradicionais ndo permitiram as mudangas. A primeira
escola Waldorf foi a Gnica area onde o principio da Triparti¢cdo do Organismo Social se realizou,
pois nela fora contemplada a liberdade cultural sem interesses do governo nem econémico. De
acordo com Lanz (1979, p. 168) “As forcas tradicionais eram potentes demais: ao invés de uma
reforma bésica, tudo voltou aos antigos caminhos, s6 que desta vez sob a bandeira republicana”.
Em 1919, a primeira escola Waldorf tinha sido fundada. Segundo Federacdo das Escolas
Waldorf no Brasil - FEWB (2023):

Depois de um intenso estudo sobre pedagogia, didatica e metodologia com os
docentes que trabalharam com Rudolf Steiner para a elaboracdo da sua proposta
pedagdgica, em setembro de 1919, comecou a funcionar a primeira escola Waldorf,
em Stuttgart, Alemanha, com 12 docentes e 256 alunos.

Segundo Lanz (1979, p. 169) “Molt sabia que Steiner entendia “algo” de pedagogia.
Além de ter feito conferéncias e até publicado um livrinho sobre A Educacao da Crianca do
Ponto Vista da Ciéncia Espiritual, Steiner tinha, ainda como estudante, sido encarregado de
educar um menino excepcional”.

Ainda jovem, enquanto tutor de um garoto que sofria com hidrocefalia, elaborou
estratégias pedagogicas que se mostraram notavelmente bem-sucedidas. Ministrou ao seu
protegido, aulas com atividades personalizadas. Desenvolveu métodos de ensino inovadores,
dedicando duas horas de preparo para cada meia hora de aula, visando maximizar a eficiéncia
do aprendizado com minimo esforco fisico e mental do aluno. Essa metodologia, que
transformou breves periodos de aula em uma experiéncia educacional profunda e respeitosa as
limitacGes da crianca, resultou em progressos notaveis tanto académicos quanto de satde. Em
dois anos, o aluno estava preparado para o exame de admissdo ao ginasio, com melhoras
significativas em sua condicao de satde. Continuando com o apoio de Steiner, o jovem concluiu
seus estudos e tornou-se médico e na Primeira Guerra Mundial ceifaram sua vida (Romanelli,
2017).

Steiner pode perceber através da convivéncia com essa familia a importancia da
ludicidade para o desenvolvimento do ser humano, surgindo assim as primeiras bases da

Pedagogia Waldorf.
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As ideias de Steiner foram fortemente influenciadas por Johann Wolfgang von Goethe,
nascido em 28 de agosto de 1749, em Frankfurt, e falecido em 22 de marco de 1832, em
Weimar. A vida e obra de Goethe foram fundamentais para a compreensao da literatura e da
cultura alemd do século XVIII e XIX. Steiner e Goethe viam o ser humano como uma sintese
da natureza. Steiner (1992, p. 72) “Goethe sempre a exprime dizendo que o homem foi colocado
no cume da Natureza, e la, por sua vez, sente-se como uma Natureza completa. Ou entdo diz
que todo o resto do mundo chega, no ser humano, efetivamente a sua consciéncia”.

Goethe era um entusiasta da ciéncia, fazendo contribuicdes notaveis em areas como a
Optica e a botéanica. Sua influéncia se estende muito além das fronteiras da Alemanha. Seu
trabalho inspirou inimeros escritores, artistas e pensadores em todo o mundo, incluindo figuras
como Nietzsche, Freud, Jung e Steiner.

A relacdo entre Goethe e Steiner pode ser mais bem compreendida ao analisar como
Goethe influenciou profundamente o pensamento e a filosofia de Steiner. Goethe era conhecido
por sua abordagem holistica da ciéncia e da arte, e sua visdo de que a natureza e a vida devem
ser compreendidas em sua totalidade, em vez de serem reduzidas a analises fragmentadas, teve
um efeito duradouro sobre Steiner.

Em particular, a obra de Goethe "A Teoria das Cores" teve um papel fundamental na
formacdo das ideias de Steiner sobre a relacdo entre a cor e a espiritualidade. Goethe
argumentou que as cores ndo poderiam ser simplesmente explicadas por principios fisicos, mas
também tém significado simbdlico e emocional. Essa abordagem influenciou Steiner em seu
desenvolvimento da cromoterapia, que é uma parte importante da Antroposofia e da terapia
artistica.

Bach Jr. (2012, p. 36) acrescenta que,

A admiracdo steineriana recai sobre a constituicdo mental de Goethe, que permitia a
este ativar as capacidades latentes, superar os limites comuns e chegar ao “intelectus
archetypus”, considerado por Kant como um conhecimento inacessivel ao homem. A
disposi¢do mental de Goethe ndo assumiu uma forma particular, pelo contrério, era
dindmica, ativa e multiforme. Seu objetivo foi sempre a apreensdo da regularidade
intrinseca dos fendmenos, que ele chamou de ideia.

Além disso, o interesse de Goethe pela botéanica e pela metamorfose nas plantas também
se alinhou com a visdo de Steiner sobre a evolucdo espiritual. Steiner expandiu as ideias de

Goethe sobre a metamorfose para aplica-las ndo apenas a natureza, mas também ao

desenvolvimento humano e espiritual. Segundo Bach Jr. (2012, p. 273) “o principio de
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metamorfose deixa em aberto o que ainda ndo foi desenvolvido como capacidade, mas que vive
latente em todo ser humano”.

A natureza inacabada do ser humano implica a compreensdo de que constantemente
haverd habilidades e potenciais latentes prontos para serem explorados ou refinados. Este
entendimento abre caminho para uma jornada de autoconhecimento e crescimento pessoal, onde
a busca por desenvolvimento e aperfeicoamento torna-se uma constante. Reconhecer nossa
prépria incompletude ndo apenas nos motiva a perseguir nossas capacidades inexploradas, mas
também nos ensina a valorizar o processo de aprendizagem continua e a nos adaptarmos as
mudancas e desafios que a vida nos apresenta.

Goethe e sua énfase na observacao direta e na experiéncia pessoal influenciou Steiner
em relacdo a educacdo. A pedagogia Waldorf, enfatiza a importancia de se educar a crianca
como um ser integral, levando em consideracdo sua individualidade, criatividade e
desenvolvimento holistico. Isso reflete a crenca compartilhada por Goethe de que o
conhecimento auténtico € obtido por meio da experiéncia direta e da observacéo cuidadosa.

Lanz (1979) Rudolf Steiner apresenta a ideia de que o desenvolvimento humano ocorre
em ciclos de sete anos, chamados de seténios, nos quais diferentes aspectos da entidade humana
evoluem. Ao nascer, 0 ser humano ja possui seus quatro membros (corpos fisico, etérico, astral
e Eu), mas inicialmente, apenas o corpo fisico esta plenamente nascido, marcado pelo corte do
cordao umbilical. O corpo etérico, conectado com as forcas etéricas universais, passa por um
processo de amadurecimento nos primeiros sete anos, plasmando intensamente o corpo fisico e
tornando-se autbnomo ao final deste periodo, o que é simbolizado pela troca dos dentes de leite
pelos permanentes. Com o0 "nascimento™ do corpo etérico, emergem novas capacidades como
memoaria e raciocinio.

Buscamos até aqui oferecer uma visdo profunda sobre as origens e fundamentos da
Pedagogia Waldorf, que sdo essenciais para entender como esta abordagem educacional pode
influenciar a transicdo da El para o EF. Atraves das teorias de Rudolf Steiner, que fundou a
primeira escola Waldorf, e a influéncia de Goethe sobre o0 seu pensamento, podemos relacionar
os aspectos filosoficos e metodoldgicos da Antroposofia com os objetivos especificos do estudo
sobre a transicdo educacional. A estrutura da Pedagogia Waldorf enfatiza a continuidade entre
os diferentes estagios do desenvolvimento humano, especialmente visivel na organizacdo dos
ciclos educacionais em seténios. Este entendimento sugere que ha uma forte articulagdo entre

as etapas da El e do EF, promovendo uma transi¢do suave e coesa.
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No proximo capitulo, "Principios da Educacéo Infantil: Direitos, Desenvolvimento e a
Importancia do Brincar", vamos aprofundar como esses direitos sdo garantidos nas préaticas
pedagogicas atuais. A discussdo se centrara em como o ambiente educativo, especialmente na
El, deve ser estruturado para promover ndo apenas o0 conhecimento, mas também o bem-estar
emocional e social das criangas, destacando a importancia do brincar como um método de

aprendizagem essencial.

4.2. A Importéancia da Educacéo Infantil e a Pedagogia Waldorf: Fundamentos Legais,

Brincar e Imaginagédo no Desenvolvimento Integral da Crianga

A Constituicdo Federal de (1988) - CF, em seu artigo 205, estabelece que “a educagio
é um direito de todos e um dever do Estado e da familia”. Além disso, o artigo 227 da mesma
constituicdo coloca a crianga como sujeito de direitos, destacando a necessidade de assegurar a

ela o direito a educacéo e ao desenvolvimento integral desde a primeira infancia.

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridadeo direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educacéo,
ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitéria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracao, violéncia, crueldade e opressao
Essa abordagem reforca a importancia da EI como um ambiente de aprendizado e
cuidado que deve ser oferecido a todas as criancas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
Nacional LDBEN - 9.394/96 em seu artigo 29, reconhece “a educacdo infantil como a primeira
etapa da educacao basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis
anos de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, completando a acdo da
familia e da comunidade”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) homologada
através do parecer CNE/CEB N° 20/2009, (Brasil, 2009, p.12) define o que é Educacdo Infantil:

Primeira etapa da educacdo basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espacgos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criancas
de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle
social.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC estabelece os objetivos de aprendizagem

e desenvolvimento que todas as criangas devem alcancar na El, considerando aspectos
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cognitivos, afetivos, sociais e fisicos. Ela fornece orientagBes para que as escolas possam
planejar suas praticas pedagogicas de forma a atender as necessidades individuais de cada
crianca, respeitando sua singularidade e promovendo a diversidade. Em sua versdo mais recente
diz que (Brasil, 2018, p. 15):
Na primeira etapa da Educacdo Bésica, e de acordo com 0s eixos estruturantes da
Educacéo Infantil (interagOes e brincadeira), devem ser assegurados seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, para que as criangas tenham condicdes de aprender
e se desenvolver: Conviver Brincar Participar Explorar Expressar Conhecer-se.

Tendo em vista os direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento, define cinco dominios
de experiéncias nos quais as criangas tém a oportunidade de adquirir conhecimento e crescer
“O eu, 0 outro e 0 nds; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e imaginagao; Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes”.

O DCNEI, complementa a BNCC, fornecendo diretrizes especificas para a organizagédo
e o desenvolvimento das atividades pedagogicas na El. Ele enfatiza a importancia do brincar
como uma atividade central no processo de aprendizado das criancas, reconhecendo que € por
meio da brincadeira que elas exploram o mundo, desenvolvem habilidades, constroem
conhecimento e fortalecem sua autonomia, tém acesso aos processos de apropriacao,
articulacdo de aprendizagens, assim como o direito a protecdo, liberdade, confianca,
brincadeira, desenvolvimento pleno, a convivéncia e a interagdo com outras criancas. De acordo
com as DCNEI (Brasil, 2010, p.12) a crianca € definida:

Sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relaces e praticas cotidianas que
vivencia, constr6i sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura.

De acordo com leis, normativas e diretrizes o brincar é uma ferramenta pedagdgica
essencial na infancia das criangas no contexto escolar, servindo como um alicerce para o
desenvolvimento integral do ser humano. Na fase inicial da vida escolar, o ato de brincar ndo é
apenas uma atividade de lazer; é uma metodologia de aprendizado poderosa que promove 0
desenvolvimento cognitivo, social, emocional e fisico dos pequenos, “quando brinca a crianga
assimila 0 mundo a sua maneira, sem compromisso com a realidade, pois sua interacdo com o
objeto ndo depende da natureza do objeto, mas da fungdo que a crianca lhe atribui” (Piaget,
1971 apud Kishimoto, 2011, p. 66).

A EI nas escolas Waldorf esta em conformidade com os requisitos legais, pois oferece

experiéncias adaptadas as necessidades de cada faixa etaria, permitindo a expressdo, ampla
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mobilidade, atividades sensoriais e expressivas, e promovendo uma educagdo centrada no
cuidado.

De acordo com a visdo da Pedagogia Waldorf, o jardim de infancia é visto como uma
alternativa viavel nos dias atuais. O ideal para criancas dessa faixa etaria seria que elas
estivessem em casa, em um ambiente familiar, brincando e interagindo com a natureza e as
responsabilidades domésticas vividas pelos adultos. No entanto, essa realidade é cada vez mais
rara nos dias de hoje, e o jardim de infancia Waldorf se apresenta como uma opc¢ao. Para Lanz
(2005, p. 99) o jardim de infancia:

E uma solugdo de emergéncia. Com efeito, o ideal seria que a crianca em idade pré —
escolar estivesse com a mée, no ambiente familiar, brincando com seus irmdos e com
criancas da vizinhanga, num ambiente onde pudesse conviver com a natureza e com
os afazeres diarios da casa. Mas onde existem essas condig¢fes na vida atual.

O ambiente escolar deve assemelhar-se a um lar, proporcionando a crianga um
sentimento de conforto, acolhimento e seguranca. E fundamental que a crianca se sinta a
vontade em um espago atraente e agradavel, brincando sozinha ou em grupos que se formam
espontaneamente.

A Pedagogia Waldorf na El se dedica a oferecer experiéncias que atendam as
necessidades especificas dessa faixa etaria, fomentando a expressdo, estimulando a livre
movimentacdo, promovendo atividades sensoriais e expressivas, tudo isso em um contexto
educacional caracterizado pelo constante zelo e cuidado. Lanz (2005, p. 100), complementa que
no jardim de infancia, “o dia ¢ dividido ritmicamente, se possivel em periodos de atividade
comum, alternando com jogos e ocupagdes onde cada crianga brinca por si”.

Outra énfase, é no desenvolvimento holistico da crianca reconhecendo a importancia de
atender as necessidades fisicas, emocionais, cognitivas e espirituais da crianca durante sua
jornada educacional, dividindo o desenvolvimento infantil em seténios, periodos de sete anos,
cada um com caracteristicas distintas, CWBH (2023) ressalta:

Os primeiros 7 anos de vida sdo dedicados ao conhecimento e amadurecimento do
corpo, seus limites e capacidades. A aprendizagem neste periodo é realizada
principalmente por vias inconscientes, baseada na imitagdo. A crianga estrutura as
suas experiéncias por meio de brincadeiras que brotam da sua imaginacdo. Em funcao
da saude fisica e psiquica, o intelecto e a memoria ndo devem ainda ser solicitados. E
preciso primeiro que o corpo fisico dé os sinais de sua maturidade e solidez estrutural,
0 que ocorre por volta dos 7 anos. A virtude basica que a crianga precisa ver
manifestada ao seu redor é a gratiddo pela vida. O mundo é bom! Ela deveria
vivenciar. Dos 7 aos 14 anos, os sentimentos estdo se consolidando. S&o de suprema
importancia, nessa fase, as atividades artisticas. Sdo entdo criadas as bases para o

comportamento ético: o sentimento de fraternidade para com os semelhantes e de
reveréncia em relacdo aos mistérios da vida e da natureza. A virtude bésica que a
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crianga precisa ver manifestada ao seu redor, nessa fase, é a beleza. O mundo € belo!
Dos 14 aos 21 anos, 0s pensamentos e a visdo pessoal do mundo sdo, entdo,
estruturados de forma abstrata. Surgem as perguntas existenciais. A virtude basica que
o adolescente quer ver ao seu redor € a sinceridade da busca de autoconhecimento dos
que o rodeiam. O mundo é verdadeiro!

Uma vez que a cada! seténio, a vitalidade essencial do ser humano concentra-se
particularmente em um aspecto especifico de seu desenvolvimento, resultando em alteracdes
bioldgicas, fisioldgicas e cognitivas distintas, o curriculo Waldorf é igualmente direcionado
para abracar atitudes didatico-metodoldgicas diferenciadas em cada uma dessas fases. Os
primeiros sete anos de vida (0-7 anos), conforme explicado por Romanelli (2008, p. 90):

Corresponde a infancia e nele se desenvolve o corpo fisico fortalecido pela formagao
do corpo etérico. A forga vital durante estes sete anos fortalece também o querer e a
crianca conhece 0 mundo a sua volta utilizando a capacidade de imitacdo que é
aproveitada pelo educador em sua pratica. A crianca vive a alegria e o prazer da
imitacdo reproduzindo dessa maneira tudo o que vivencia. Para ela é assim que se
expressa a bondade do mundo, quando ela vive em condic@es ideais.

Dentro desse contexto de desenvolvimento, a importancia do brincar e da imaginagéo
assume um papel ainda mais significativo, especialmente quando consideramos abordagens
pedagdgicas como a Pedagogia Waldorf. Esta pedagogia, reconhecida por seu enfoque na
integracéo do brincar e da criatividade ao longo do processo educativo, valoriza profundamente
0 papel da imaginacao no desenvolvimento infantil. Através do brincar, as criancas exploram o
mundo ao seu redor, internalizando conceitos e desenvolvendo habilidades essenciais de forma
natural e prazerosa. A Pedagogia Waldorf entende que, ao incentivar o brincar e a imaginacéo,
estamos proporcionando as criangas ndo apenas um meio de expressdo, mas também um
caminho essencial para o desenvolvimento integral e harmonioso, que as prepara de forma
completa para os desafios futuros.

Nas escolas, essa pratica ganha uma dimensdo ainda mais significativa, pois se alia ao
desenvolvimento integral dos alunos, abrangendo aspectos cognitivos, emocionais, sociais e
fisicos. De acordo com a Revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil
Parecer CNE/CEB N°: 20/2009 (Brasil, 2009, p. 7) “brincar da a crianga oportunidade para
imitar o conhecido e para construir o novo, conforme ela reconstrdi o cenario necessario para
que sua fantasia se aproxime ou se distancie da realidade vivida, assumindo personagens e

transformando objetos pelo uso que deles faz”. O brincar, quando inserido no contexto

! Chama-se seténio a cada periodo de sete anos, termo usado por Steiner para compreender os periodos da biografia
humana.
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educacional de maneira estruturada e consciente, pode ser um poderoso aliado no processo de
ensino-aprendizagem, atendendo as necessidades especificas dessa faixa etéria.

Em consonancia com a DCNEI, na Pedagogia Waldorf a imaginacao é vista como uma
ferramenta autbnoma de criacdo e diversdo, onde o ato de imaginar por si s constitui uma
forma de brincadeira. Para criangas dessa faixa etaria a educacao é pensada para atender suas
necessidades especificas, enfatizando a importancia de oferecer experiéncias que as permitam
expressarem-se livremente, praticarem atividades que promovam uma ampla gama de
movimentos, e participarem de tarefas que estimulem seus sentidos e capacidades expressivas.
Ao fazer isso, a Pedagogia Waldorf assegura que a educacdo seja um processo cuidadoso e
atencioso, respeitando os ritmos naturais de desenvolvimento da crianga e incentivando um
crescimento equilibrado em aspectos fisicos, emocionais e intelectuais. Segundo Romanelli
(2008, p. 17),

Em sua prética, os professores de uma Escola Waldorf sdo chamados a tomar nas méos
uma tarefa social: educar através da imaginacéo, da inspiracéo e da intuicdo, que sdo
tidas como ferramentas bésicas da sua pratica cotidiana. Segundo a visao steineriana,
a época cultural na qual vivemos exige o desenvolvimento dessas faculdades, que o
professor desenvolve primeiramente em si mesmo. S6 entdo podera lidar melhor com
o desenvolvimento de seus alunos, pois sabera como cultivar tais faculdades animicas
na crianca e no jovem. Para isso, o trabalho artistico pedagogico é fundamental,
justificando os procedimentos da arte aplicada ao ensino.

Este enfoque holistico reconhece a crianca como um ser integral, e busca criar um
ambiente educacional que apoie sua exploracdo e aprendizado atraves de brincadeiras, arte,
muasica e contato com a natureza. Assim, além de promover habilidades sensoriais e
expressivas, tanto na EI quanto no EF Waldorf, valoriza-se a formacdo de uma base solida para
0 desenvolvimento de valores como respeito, empatia e cooperacdo de forma ludica. A
relevancia do ato de brincar para o desenvolvimento abrangente das criancas no ambiente
escolar se fundamenta primordialmente na oportunidade que essa pratica oferece para a
manifestacdo espontanea de ideias, emocdes e aspiracdes. Schiller (2002, p. 55) acrescenta que,

Cada crianca nasce com a esperanca de achar pessoas que conhegam a sua origem
espiritual, entdo assim ela poderd ser compreendida. No ser humano existem 3 forgas:
o0 pensar, uma forca mais fria e endurecedora; o agir, que é uma forca mais quente; no

centro do ser humano, independente de raca ou credo, no seu coracdo estd o sentir
com as forcas da fantasia e da imaginac&o.

Respeitar a educacdo permeada de cuidados significa reconhecer a importancia do
adulto como uma referéncia mediadora de sentidos no processo de brincar. O papel do educador
ndo € o de dirigir rigidamente as atividades, mas sim de facilitar, observar, participar e intervir

quando necessario, sempre com o intuito de ampliar as experiéncias e o aprendizado das
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criangas. Essa abordagem respeita o ritmo individual de cada aluno, favorece a incluséo e
promove um ambiente de seguranga emocional, onde as criangas sentem-se livres para explorar
e expressar-se.
O brincar estimula uma ampla movimentacéo, essencial para o desenvolvimento fisico
e motor das criangas. Atividades que envolvem correr, pular, dancar ou qualquer forma de
expressdo corporal contribuem para a saude fisica, melhoram a coordenagdo motora, 0
equilibrio e a consciéncia espacial. Esses aspectos sdo fundamentais para bem-estar e para a
prevencdo de problemas de salde relacionados ao sedentarismo.
Segundo Romanelli (2017, p. 119):
No segundo seténio (7 a 14 anos), conforme os ensinamentos de Steiner, percebe-se o
corpo tomando a lideranga e promovendo o desenvolvimento da fantasia, do

sentimento e da emotividade. O pensar e a memoria evoluem rapidamente, porém
intensamente permeados de sentimentos e emocdes.

O enfoque neste seténio, portanto, ndo é apenas no aprendizado académico, mas tambem
no desenvolvimento emocional e na capacidade de sonhar e imaginar. Essa visdo influencia
diversas praticas pedagdgicas.

A imaginacdo, a fantasia e aspectos ludicos foram abordados pelos pensadores como
parte do processo cognitivo. O diferencial central da metodologia Waldorf, além de sua
perspectiva espiritual, reside na promocdo de um vinculo profundo e significativo entre os
elementos que ela identifica como partes constituintes do ser humano. A evolu¢do de uma
dessas partes esta profundamente conectada a evolugdo das outras, fomentando uma unidade
equilibrada do ser humano, desde que a educacdo seja conduzida com cuidado para cada
aspecto.

A Pedagogia Waldorf destaca-se por integrar a imaginacdo, a fantasia e 0s aspectos
ludicos como elementos centrais do processo cognitivo, reconhecendo-os como fundamentais
para 0 desenvolvimento integral da crianca. A abordagem Waldorf propde uma educacéo que
conecta as diferentes dimensdes do ser humano — fisica, emocional, cognitiva e espiritual —,
garantindo um crescimento harmonioso. Durante a transicdo para o EF, essa pedagogia se
diferencia ao promover um equilibrio entre esses aspectos, evitando rupturas bruscas e
proporcionando uma continuidade suave na jornada educacional das criancas. Neste sentido o
subcapitulo 4.3, sera explorado como a Pedagogia Waldorf conduz essa transicdo, respeitando
o ritmo individual de cada crianca e fortalecendo o vinculo entre imaginacao, aprendizado e

desenvolvimento humano.
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4.3. Abordagem da Pedagogia Waldorf na transicdo

A transicdo da El para o primeiro ciclo nas escolas Waldorf é cuidadosamente projetada
para ser suave e respeitar o desenvolvimento natural da crianca. Este processo leva em
consideracdo os aspectos fisicos, emocionais, intelectuais e espirituais do desenvolvimento
infantil, conforme os principios da antroposofia de Rudolf Steiner.

Um momento crucial no desenvolvimento cognitivo e psicoldgico de criangas entre
cinco e sete anos, marcado por uma transicdo significativa na maneira como elas compreendem
e interagem com o mundo. Inicialmente, o aprendizado infantil se concentra na compreensao
do espaco e seus limites. Porém, nesta fase, emerge uma nova habilidade: a compreensdo do
tempo. As criangas comecam a diferenciar "ontem”, "hoje" e "amanha", aléem de reconhecer os
dias da semana, demonstrando uma capacidade emergente de perceber o tempo como uma
continuidade em que eventos ocorrem em sequéncia logica.

Além disso, elas desenvolvem a capacidade de entender a sequéncia temporal dos
acontecimentos e a relacdo de causa e efeito, aplicando esse entendimento tanto em suas
brincadeiras quanto na interpretacdo de eventos ao seu redor. As brincadeiras tornam-se mais
estruturadas, refletindo uma compreensdo mais proxima da realidade e demonstrando que a
crianca esta comecando a integrar suas experiéncias com o conhecimento adquirido sobre o
mundo. Neste periodo, a imaginacdo da crianca comeca a se basear mais em experiéncias
vividas, formando representac6es mentais mais claras, o que é crucial para o desenvolvimento
da criatividade e da capacidade de solucionar problemas.

Durante este periodo, 0 "corpo etérico”, uma forma de energia vital, desempenha um
papel crucial na modelagem do corpo fisico, herdado dos pais, com base na hereditariedade.
Esse processo é influenciado pelo "Eu™ da criancga, ou seja, seu nucleo espiritual e identidade
pessoal, e pelo "corpo astral”, relacionado as emocdes e desejos, incorporando experiéncias pré-
natais e de vidas passadas (Lanz, 1979).

As mudancas observaveis no desenvolvimento fisico da crianca, como a troca dos
dentes, o desenvolvimento muscular e a perda de gordura infantil, refletem essa interacédo
complexa entre o fisico e o espiritual. A transformacdo resultante € uma expressao da harmonia
alcancada entre os aspectos fisicos e espirituais do ser, marcando o fim do primeiro seténio
como um momento significativo de transi¢cdo na vida da crianga. Portanto, o desenvolvimento
infantil, de acordo com a antroposofia, é um processo interconectado que abrange mais do que
apenas o crescimento fisico, englobando a integragdo de influéncias espirituais e emocionais.

“Numa palavra, tanto fisica quanto animicamente a crianga apresenta sinais evidentes de que
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uma primeira fase da vida terminou, e o educador experimentado verificara, pela presenca
desses sinais, que a crianca esta madura para comecar a segunda etapa, da escolaridade” (Lanz,
1979, p. 42).

Na El, as criancas desenvolvem habilidades motoras finas e grossas por meio de
atividades praticas e brincadeiras livres. Essa base é fundamental para que estejam prontas para
os desafios mais estruturados do primeiro ciclo. Segundo Bach Jr. e Guerra (2018, p. 863):

A crianca do primeiro seténio percebe a si mesma e ao mundo ainda de modo
integrado, a vivacidade de sua alma impregna as suas percep¢des do mundo; por isso,
para ela, as coisas falam entre si. Como ela mesma néo se autopercebe abstratamente,
ndo compreende as abstracfes que os adultos fazem do mundo. Nesse sentido, o
curriculo Waldorf tem a preocupacdo de atender a essa qualidade especifica de
interacdo do ser humano com as coisas, procurando respeitar as fases do
desenvolvimento infantil, segundo  uma  perspectiva  antropolégica

inter/transdisciplinar.
A fase da EI requer constantes atualizacfes devido as significativas mudancas nos
padrdes de vida familiar recentes. O modo como as familias vivem hoje se alterou drasticamente
nas Ultimas décadas, impactando diretamente o desenvolvimento das criancas pequenas. Em
contraste com o que a Pedagogia Waldorf estabelece como essencial para o enriquecimento e
as vivéncias de um individuo nos seus primeiros anos de introducdo ao mundo, uma grande
parcela das familias contemporaneas ndo consegue corresponder a essas expectativas. Bach Jr.;
Guerra (2018, p. 871) “os jardins de infancia buscam prover a compensacao das experiéncias
adequadas que a crianga pequena necessita e ndo encontra mais no seu cotidiano fora da escola”.
Uma das principais caracteristicas distintivas da pedagogia Waldorf: a preocupacdo em
evitar a intelectualizacdo precoce das criangas na El e nos primeiros anos do EF. A abordagem
pedagdgica detalhada sobre como iniciar a educacéo escolar Waldorf, enfatiza a importancia de
uma introducdo consciente e gradual ao aprendizado formal. Steiner (1992, p. 43) em sua quinta

conferéncia que aconteceu no dia 26 de agosto de 1919 nos enfatiza que:

Os Senhores viram que demos énfase principal ao fato de a crianga conscientizar-se
do motivo por que efetivamente vem & escola; depois passamos ao fato de ela tornar-
se consciente de possuir maos; e por fim ao fato de, ap6s havermos levado tudo isso &
sua consciéncia, devermos iniciar com um pouco de desenho e até mesmo passar para
um pouco de pintura, quando entdo se pode desenvolver a sensibilidade para o belo e
para o menos belo. Vimos que o contetido desenvolvido ai pode também ser observado
no ato de ouvir, e que os primeiros elementos da sensibilidade musical se juntardo no
belo e no menos belo.

Isso significa que, em vez de pressionar as criangas a alcangar marcos académicos
especificos muito cedo, a educacdo Waldorf prioriza o desenvolvimento holistico. Para
Burkhard (2001, p. 51):
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A alfabetizac8o precoce rouba da crianca forcas vitais muito necessarias mais tarde
até em sua vida adulta, ao desenvolvimento da vontade, da acdo, a ponto de poderem
surgir, em torno dos 56 aos 63 anos (época em que as forcas se liberaram do ambito
da cabeca), fendmenos de desvitalizacdo precoce ou mesmo esclerose, se isso nao for
compensado preventivamente.

A énfase nas rotinas diarias e no ritmo proporciona as crian¢as um sentimento de
seguranca e previsibilidade, preparando-as emocionalmente para as novas rotinas e estruturas
do primeiro ciclo. Para Steiner (1992, p. 10) “0 homem nasce no mundo querendo levar sua
prépria corporalidade ao ritmo musical, a relagdo musical com o mundo; e essa faculdade
musical interior existe mais acentuadamente entre os trés e os quatro anos de idade”.

O ritmo nas escolas Waldorf € uma importante ferramenta a ser levada em consideracao
tanto para avaliar as necessidades do aluno quanto para estabelecer estratégias metodoldgicas
que atuam tanto no campo fisico, emocional, intelectual e espiritual. O ritmo €é estabelecido para
proporcionar as criangas uma sensacao de estabilidade e confianca, consolidando sua firmeza.
Ele permeia todo o universo e esta intrinsecamente ligado a fisiologia infantil. Para facilitar a
compreensdo da passagem do tempo, organizam-se tarefas diarias especificas. Assim, ao longo
do dia, desdobram-se diversas atividades. Sobre o ritmo Steiner (1992, p. 60) “¢ inerente a
didatica do ensino o fato de o professor ascender com os alunos nos graus escolares. E s assim
que se pode penetrar no ritmo da vida. E, num sentido abrangente, a vida possui um ritmo. Isto
ja se mostra nas providéncias cotidianas e, por sua vez, no dia a dia”. Para Romanelli (2008, p.
85):

O movimento feito com ritmo é fundamental para o bem-estar, como a danca e a
eurritmia, por exemplo. Quando se observa o movimento dos outros seres, as formas
da natureza ou uma figura geométrica utiliza-se este sentido. No caso de uma pessoa
surda, é o sentido do movimento que permite que ela possa acompanhar, através da
visdo, 0 movimento labial que é lido para a compreensdo do que é falado. Também
através deste sentido ela fala através dos gestos.

A brincadeira nesta fase é indispensavel para o desenvolvimento tanto das criancas que
estdo na El quanto das que estdo no primeiro ano do primeiro ano do EF. Burkhard (2001, p.
57) “do mesmo modo como na fase anterior (de zero a sete anos), podemos distinguir nesta fase
de sete a catorze anos, trés fases menores: dos sete aos nove, quando ainda permanecem muitos
elementos da fase anterior e se continua aprendendo por imitagao [..]”.

O curriculo na escola Waldorf também foi pensado para respeitar as fases das criancas
e adolescentes. A organizacao do curriculo Waldorf é baseada em principios que estabelecem
sua logica de organizacgéo, sua visao sobre o crescimento humano e o ajuste do material didatico.
Bach Jr. (2018, p. 858) aponta que,
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O principio norteador mais importante do curriculo esta vinculado ao objetivo de
apresentar o mundo a crianga e ao jovem de tal modo que, nessa construcao cognitiva,
afetiva e volitiva, possa ser estabelecida uma unidade com o mundo. Esse objetivo
que permanece como plano de fundo de todo percurso escolar, por meio das
proposicGes curriculares, conecta-se com a concepcdo de ser humano que é a fonte de
inspiracdo para a formulacdo dos procedimentos pedagogicos, metodoldgicos e
didaticos que aplicam na pratica o plano de ensino.

O autor complementa, Bach Jr (2018, p. 863):

“QO primeiro livro publicado sobre o curriculo Waldorf foi elaborado por Caroline von
Heydebrand, que acompanhou Steiner durante suas orientacBes aos primeiros
professores Waldorf. Heydebrand enfatiza que Steiner apenas deixou exemplos do
que as criancas deveriam aprender em cada idade”.
Nas escolas Waldorf, € comum que o mesmo professor acompanhe a turma do primeiro
ao oitavo ano, proporcionando continuidade e um profundo entendimento das necessidades de
cada crianga. Essa prética ajuda a criar um ambiente seguro e de confianca durante a transicdo

e além. Segundo Romanelli (2008, p.90):

O segundo seténio, dos sete aos catorze anos, é o periodo em que se fortalece o corpo
astral e o sentir que ele veicula. Este fortalecimento ocorre com a contribuicdo da
pratica docente que utiliza aimagem e a fantasia para trabalhar os contetidos escolares.
O trabalho artistico permeia toda acdo docente e discente na Pedagogia Waldorf.
Especificamente, porém, neste seténio sua importancia se intensifica e isto interessa
particularmente a esta pesquisa. Além disso, € o dominio do contetido ministrado por
meio de um fazer artistico que confere ao professor sua autoridade em sala de aula.
Seu trabalho com a imagem e a fantasia permite que ele conduza o desenvolvimento
cognitivo infantil através destes elementos em vez de caminhar pela aridez dos
conceitos.

O aspecto central do curriculo Waldorf: a importancia dada a relacdo ou conexdo entre
0 aluno (sujeito) e 0 mundo ao seu redor (objeto). Nesse contexto educacional, o “critério de
vinculo" refere-se a0 modo como o ensino é projetado para estabelecer uma "ponte™ entre o
estudante e o conhecimento, entre a experiéncia interna e 0 mundo externo.

Na EIl das escolas Waldorf o envolvimento com a arte comeca cedo. As criangas sao
introduzidas ao trabalho com cores atraves de técnicas como a aquarela e o desenho com giz de
cera de abelha. Essas atividades ndo sdo escolhidas ao acaso; elas refletem uma compreensao
profunda do desenvolvimento infantil. A aquarela, por exemplo, permite que as criangas
experimentem as cores de forma fluida e intuitiva, promovendo uma conexdo emocional e
sensorial com 0 mundo ao seu redor. O uso de giz de cera de abelha, por outro lado, ndo s6 é
ecologicamente sustentdvel, mas também oferece uma experiéncia tatil Unica que pode

influenciar o desenvolvimento motor fino e a expressao artistica.
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A énfase na atividade artistica continua ao longo de toda a educagdo Waldorf,
estendendo-se até o ensino médio e além, nos cursos de formagdo para adultos baseados na
Antroposofia. Esse compromisso continuo com as artes reflete a crenca de que a criatividade e
a expressdo artistica sdo fundamentais para o entendimento humano e a conexdo com o mundo.
Atraveés das artes, os estudantes aprendem a observar, a interpretar e a interagir com a realidade
de maneira mais profunda e significativa. Segundo Romanelli (2008, p.100) “as folhas de papel
sdo preenchidas com as cores, mas nada disso é uma atividade sem fundamento. Sempre a
narrativa com contos e as cangdes preenchem a imaginagao e a fantasia”.

A transicdo também é marcada pela continuidade do desenvolvimento da imaginacao,
com historias, contos de fadas e mitos que se tornam mais complexos e sdo usados para
introduzir conceitos académicos. A ideia de que o desenvolvimento individual ocorre de forma
gradual, através de etapas transitdrias, comecando com uma experiéncia psiquica integrada e
uma relagéo interativa entre o individuo e o mundo e o individuo € descrito como possuindo
uma unidade psiquica subjetiva, na qual pensar, sentir e querer sdo experiéncias unificadas e
indistintas. Além disso, essa fase inicial € caracterizada por uma relacdo interacional ou
intersubjetiva, na qual o sujeito e 0 mundo, ou 0 sujeito e 0s outros, estdo em um estado de
interconexdo continua, ou seja, o fluxo de aprendizagem é continuo para que a fragmentagédo
das aprendizagem entre uma fase e outra ndo ocorram.

Esta transicdo é vista como um despertar gradual para 0 mundo académico, onde o
aprendizado formal é introduzido de maneira holistica e integrada, respeitando a
individualidade de cada crianca e seu ritmo de desenvolvimento. Ao preparar as criangas para
essa nova fase, é importante que os educadores continuem a valorizar e incorporar elementos
ludicos no processo educacional. A ludicidade ndo apenas facilita a aprendizagem, mas também
promove um ambiente de ensino mais envolvente e significativo, pois como ja mencionamos a
ludicidade representa uma atividade humana vital para o desenvolvimento das criancas,
abrangendo os aspectos sociais, cognitivos, linguisticos, emocionais e fisicos. Ao valorizar o
brincar como parte integrante do processo educativo, os educadores possibilitam que a crianca
explore, crie e compreenda o mundo a sua volta de maneira mais profunda e significativa.

A complexidade do ato de brincar entre as criancas, enfatizando especialmente a
importancia da criacdo de situacdes imaginarias como um elemento central desta atividade, nos
faz refletir sobre a capacidade imaginativa que era reconhecida apenas em determinadas

subcategorias de brinquedos e ndo vista como uma caracteristica essencial de todo brincar.
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Dando continuidade a essa linha de raciocinio, é imperativo reconhecer que a ludicidade
transcende a mera recreacdo, assumindo um papel essencial no processo de aprendizagem. A
interacdo ludica, rica em elementos imaginativos e criativos, fomenta um ambiente no qual a
crianca pode explorar, descobrir e internalizar conceitos de forma significativa. Nesse contexto,
0 brincar emerge ndo apenas como um momento de diversdo, mas como uma via potente para
0 desenvolvimento integral da crianca.

Parao ECA em seu Art. 2° “considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até
doze anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade”.

Ainda do ECA em seu artigo 3°

A crianca e ao adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se Ihes,
por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar
o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condicdes de liberdade
e de dignidade.

Ao correlacionar o ECA com a importancia da ludicidade no desenvolvimento infantil,
evidencia-se uma consonancia fundamental entre a protecéo legal e a pratica educativa centrada
na crianca. O ECA, ao delinear os direitos das criancas e adolescentes, enfatiza a necessidade
de um crescimento em um ambiente que promova ndo sé a segurancga, mas também o bem-estar
integral. Nesse sentido, a ludicidade, conforme destacado anteriormente, serve como um
alicerce para atender a esses objetivos.

A mencéo ao desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social no artigo 3° do
ECA ressalta a multifacetada natureza do crescimento humano, que deve ser nutrido em todas
as suas dimensdes. A ludicidade, ao encorajar a exploracéo, a criatividade e a interacdo social,
alinha-se perfeitamente com este mandato, proporcionando um caminho enriquecedor para o
desenvolvimento abrangente. Ela reconhece a crianga como um ser holistico, cujas
necessidades vdo além do académico, abrangendo o emocional, o fisico e o social.

O EF que se inicia no primeiro ano e termina no nono ano, recebe criancas que acabaram
de sair da EIl. Essa transi¢do é reconhecida como um marco crucial no desenvolvimento das
criancas, demandando atencao especial dos educadores para garantir que essa passagem seja o
mais suave possivel. A ludicidade, caracterizada pelo valor e préatica do brincar, desempenha
um papel estratégico nesse processo, ndo apenas como uma forma de entretenimento, mas como
um recurso essencial para o desenvolvimento social, cognitivo, linguistico, emocional e fisico

das criangas. O ECA em seu artigo 5°, estabelece que:



86

Constituem &reas prioritarias para as politicas publicas para a primeira infancia a
salde, a alimentacdo e a nutricdo, a educacdo infantil, a convivéncia familiar e
comunitéaria, a assisténcia social a familia da crianca, a cultura, o brincar e o lazer, o
espaco e 0 meio ambiente, bem como a protecdo contra toda forma de violéncia e de
pressdo consumista, a prevencdo de acidentes e a adocdo de medidas que evitem a
exposicao precoce a comunicagao mercadolégica.

Nesse contexto, a ludicidade ndo é apenas uma ferramenta pedagdgica, mas um direito
fundamental da crianga, conforme estabelecido no ECA. O brincar e o lazer s&o reconhecidos
como componentes essenciais para a saude e o bem-estar infantil, proporcionando uma base
solida para a aprendizagem e o desenvolvimento integral. Ao considerar a importancia da
ludicidade na transicdo da El para o EF, é fundamental reconhecer como o brincar pode ser
empregado para introduzir as criangas a novos ambientes e curriculos de maneira envolvente e
menos intimidadora. A incorporacdo de elementos ludicos na educacdo ajuda as criancas a
adaptarem-se ao novo ambiente escolar, tornando-as mais confortaveis e seguras, a0 mesmo
tempo em que promove a aprendizagem integrada. Este método respeita o ritmo individual das
criancgas e seus interesses, algo particularmente valioso durante a transicao para curriculos mais
estruturados.

A transicdo da EIl para o EF, especialmente nas escolas que adotam a abordagem
Waldorf, é um processo cuidadosamente estruturado para respeitar o desenvolvimento integral
da crianca. Essa transicdo ndo é apenas uma mudanca de ambiente, mas uma etapa significativa
na jornada de crescimento das criangas, onde o aprendizado formal comeca a ser introduzido
de maneira holistica e integrada. O papel da ludicidade neste processo € inestimavel, pois
promove um ambiente de ensino que é ao mesmo tempo acolhedor e estimulante, facilitando a
adaptacdo das criancas a novos desafios académicos e sociais.

A ludicidade, como vimos, transcende o simples brincar, tornando-se uma ferramenta
poderosa para o desenvolvimento cognitivo, emocional, fisico e social das criangas. Ao
incorpora-la no ambiente escolar, criamos um espaco onde as criangas podem explorar,
aprender e crescer de maneira harmoniosa e equilibrada. Este enfoque nao sé facilita a transicédo
entre as etapas da educacdo, mas também prepara as criancas para os desafios futuros, mantendo
seu interesse e curiosidade natural pelo aprendizado.

Dado o papel da ludicidade no desenvolvimento infantil, é essencial aprofundar nossa
compreensdo sobre como o desenvolvimento humano e a aprendizagem se entrelagcam nesse
contexto. O proximo capitulo, intitulado "Desenvolvimento Humano e Aprendizagem na
Perspectiva de Vygotsky", nos permitird explorar os fundamentos tedricos que sustentam essa

abordagem pedagdgica. Ao entender as ideias de Vygotsky sobre a mediacéo social, a Zona de
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Desenvolvimento Proximal (ZPD) e o papel do educador, poderemos compreender melhor
como esses conceitos se aplicam na préatica, promovendo um desenvolvimento integral e

significativo para as criangas.



5. DESENVOLVIMENTO HUMANO E APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA
DE VYGOTSKY

Este capitulo visa explorar as contribuicGes de Lev Vygotsky a pedagogia historico-
cultural, focando em sua compreensdo do desenvolvimento humano dialogar para com a
transicdo da EIl para o EF. O capitulo também abordara como a teoria de Vygotsky sobre 0s
processos de aprendizagem e desenvolvimento pode ser utilizada para enriquecer a pratica
pedagOgica oferecendo uma perspectiva mais integrada e abrangente que respeita as
caracteristicas individuais de cada crianga.

De acordo com Vygotsky (1991), sua trajetria académica iniciou-se com estudos em
literatura e criacdo artistica, mas, a partir de 1924, ele direcionou sua atencéo para areas como
psicologia evolutiva, educacdo e psicopatologia. Sua producédo cientifica foi intensa até sua
morte precoce em 1934, devido a tuberculose. Apesar de sua importancia, seu trabalho
permaneceu desconhecido no Ocidente durante a Guerra Fria, devido as tensdes politicas entre
os Estados Unidos e a Unido Sovietica. Com o fim desse periodo, suas contribuicfes
comecgaram a ser reconhecidas e hoje sdo essenciais para as discussdes sobre aprendizado e
desenvolvimento humano.

Um dos fundamentos da teoria de Vygotsky é a concepcdo de que as fungdes mentais
superiores sdo desenvolvidas através da histéria social da humanidade. Ele destaca o
desenvolvimento da linguagem verbal como um marco crucial. A linguagem constitui um
sistema de signos—simbolos como palavras, gestos e sons—que transmitem muito além de seus
significados literais, possibilitando a expressdo de conceitos complexos e abstratos. Essa
habilidade de empregar a linguagem para comunicar informacGes precisas e pertinentes é
indispensavel para a colaboracéo e para o planejamento detalhado. A emergéncia da linguagem
é descrita como um ponto de transformacdo onde o bioldgico (ou seja, o natural e inato) se
converte em sdcio-historico (relacionado as construcdes e aos desenvolvimentos sociais e
culturais). Isso indica que a linguagem ndo € apenas uma habilidade biol6gica, mas uma
construcdo social que se desenvolveu a medida que 0s seres humanos evoluiram e comegaram

a viver em sociedades mais complexas. Segundo Oliveira (2011, p. 30):

Para agir coletivamente e de formas cada vez mais sofisticadas, 0 grupo humano teve
de criar um sistema de comunicacdo que permitisse troca de informagdes especificas,
e acdo no mundo com base em significados compartilhados pelos varios individuos
empenhados no projeto coletivo. O surgimento do pensamento verbal e da linguagem
como sistema de signos € um momento crucial no desenvolvimento da espécie
humana, momento em que o bioldgico transforma-se no sécio-historico.
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Quando se refere a teoria de Vygotsky, Oliveira oferece uma perspectiva inovadora ao
descrever o cérebro como um sistema aberto. Esta abordagem desafia a visao tradicional de que
as funcdes do cérebro sdo pré-definidas e imutdveis. Segundo a teoria vygostkyana o cérebro
estd em constante interacdo com seu ambiente, sendo moldado e transformado por essa
dindmica. Assim, as alteracOes cerebrais sdo vistas como respostas adaptativas ao ambiente
externo e as interacdes sociais, refletindo mais do que simples processos bioldgicos internos.

Além disso, Vygotsky (2010) estabelece um paralelo reflexivo com outras espécies,
observando que nenhum organismo nasce com todas as suas fungdes e comportamentos
completamente estabelecidos. As caracteristicas genéticas delineiam apenas os contornos do
possivel desenvolvimento, dentro dos quais existe uma margem de flexibilidade que permite
adaptacOes. Esta plasticidade é essencial para a sobrevivéncia e evolucdo das espécies,
capacitando os seres vivos a se adaptarem a diversos ambientes, compreensdo reforca a
importancia das experiéncias sociais e ambientais no desenvolvimento biolégico e cognitivo.

Segundo Oliveira (2011, p. 49) destaca que:

A espécie humana é uma espécie animal cujos individuos nascem muito pouco
preparados para a sobrevivéncia imediata: o recém-nascido, e 0 bebé humano até uns
dois anos de vida, dependem totalmente dos cuidados de adultos para sua
sobrevivéncia. Em termos do desenvolvimento psicol6gico isso significa que o
organismo humano nasce muito “pouco pronto”, isto &, com muitas caracteristicas em
aberto, a serem desenvolvidas no contato com o mundo externo e, particularmente,
com os outros membros da espécie. Essa imaturidade dos organismos no momento do
nascimento e a imensa plasticidade do sistema nervoso central do homem estdo
fortemente relacionadas com a importancia da histdria da espécie no desenvolvimento
psicolégico: o cérebro pode se adaptar a diferentes necessidades, servindo a diversas
fungBes estabelecidas na histéria do homem.

Isso sublinha que as experiéncias sociais desempenham papéis criticos no
desenvolvimento das capacidades cognitivas e comportamentais das pessoas. Pela
internalizacdo de experiéncias culturais e pela transformacdo de conhecimento social em
conhecimento pessoal, pois desde 0 momento do nascimento, as criangas estdo envolvidas em
um processo continuo de interagdo com os adultos que desempenham um papel crucial em
introduzi-las na cultura predominante.

Inicialmente, as respostas das criancas ao mundo sdo predominantemente moldadas por
processos naturais, como agueles influenciados por sua heranca biolégica, que incluem reflexos
inatos e reag0es instintivas. No entanto, conforme elas crescem, a mediagdo dos adultos torna-
se fundamental para o desenvolvimento de processos psicoldgicos mais complexos. Segundo

Vygotsky, Luria e Leontiev (2010, p. 27):
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Os adultos, nesse estagio, sdo agentes externos servindo de mediadores do contato da
crianga com o mundo. Mas a medida que as criangas crescem, 0s processos que eram
inicialmente partilhados com os adultos acabam por ser executados dentro das
préprias criancas. Isto é, as respostas mediadoras ao mundo transformam-se em um
processo interpsiquico. E através desta interiorizacdo dos meios de operacdo das
informacgdes, meios estes historicamente determinados e culturalmente organizados,
que a natureza social das pessoas tornou-se igualmente sua natureza psicoldgica.

Esta teoria da interiorizacdo dos processos mediados é fundamental para entender a o
desenvolvimento infantil. A entrada na escola é um periodo muito marcante na vida do da
crianca, ndo apenas por ser uma nova fase de desenvolvimento, mas também por reorganizar
completamente o sistema de relagdes. A escola introduz um conjunto de interagdes sociais e
obrigacdes que se estendem além do ambiente familiar, situando a criangca em um contexto mais
amplo da sociedade.

Nesta fase, os desafios cognitivos e sociais tornam-se mais complexos e as habilidades
linguisticas e de comunicacdo que foram inicialmente aprendidas em contextos sociais
comegam a ser aplicadas de maneira mais autbnoma. A capacidade de empregar a linguagem e
outros signos culturais de maneira eficaz permite que as criangas participem ativamente de seu
proprio processo educacional. O processo educacional, por sua vez, pressupfe a aquisicdo de
habilidades que a crianca ainda ndo possui necessitando o apoio e orientacdo de outra pessoa
mais experiente. Para Vygotsky (1991) esse processo faz parte da Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZPD), que exploraremos na proxima subsecéo, além de analisar como as interacGes
sociais e culturais influenciam e enriquecem o aprendizado e o desenvolvimento infantil. Aléem
disso, exploraremos as implicacbes dessa teoria para a pratica educativa, ressaltando a
importancia de criar ambientes de aprendizado que favorecam a colaboracéo, a comunicacéo e

o desenvolvimento integral das criancas.

5.1.Zona de Desenvolvimento Proximal: Interacdo Social e o Desenvolvimento

Cognitivo na Infancia

Uma das ideias centrais na teoria de Vygotsky (1991) € o conceito de ZPD, que define

o intervalo entre o que uma crianca pode realizar de forma independente e o que ela pode
alcancar com o auxilio de outros. Segundo lvic (2010, p. 12):

Lev Semionovich Vygotsky nasceu em Orsha, uma pequena povoacdo da Bielorussia,

em 17 de novembro de 1896. Apds a escola secundéria (gymnasium), na cidade de

Gomel, Vygotsky fez seus estudos universitarios em direito, filosofia e histéria em
Moscou, a partir de 1912. Durante seus estudos secundarios e universitarios, adquiriu
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excelente formagao no dominio das ciéncias humanas: lingua e linguistica, estética e
literatura, filosofia e histdria. Aos 20 anos de idade, escreveu um volumoso estudo
sobre Hamlet. Poesia, teatro, lingua e problemas dos signos e da significacéo, teorias
da literatura, cinema, problemas de histéria e de filosofia, tudo o interessava
vivamente, antes de ele se dedicar & pesquisa em psicologia. E importante notar que a
primeira obra de Vygotsky, que o conduziu definitivamente para a psicologia, foi
Psicologia da arte (1925).

De acordo com Vygotsky, existem tarefas e habilidades que uma crianga consegue
realizar de forma independente, representando seu nivel atual de desenvolvimento e ha também
um conjunto de tarefas que a crianca ainda ndo consegue executar sozinha, mas que pode
realizar com a assisténcia de alguém mais experiente, como um adulto ou um colega mais
experiente. Esse intervalo entre o que é feito de forma auténoma e o que pode ser alcangado
com auxilio constitui a ZPD. E dentro dessa zona que o aprendizado mais significativo ocorre,
pois € onde 0s processos cognitivos estdo prontos para serem despertados e cultivados através
da mediacéo social. Segundo Oliveira (2011, p. 37):

Normalmente, quando nos referimos ao desenvolvimento de uma crianga, 0 que
buscamos compreender ¢ “até onde a crianga ja chegou”, em termos de um percurso
que, supomos, sera percorrido por ela. Assim, observamos seu desempenho em
diferentes tarefas e atividades, como: ela j& sabe andar? J& sabe amarrar sapatos? J&
sabe construir uma torre com cubos de diversos tamanhos? Quando dizemos que a
crianca ja sabe realizar determinada tarefa, referimo-nos a sua capacidade de realiza-
la sozinha. Por exemplo, se observamos que a crianca “ja sabe amarrar sapatos”, esta
implicita a ideia de que ela sabe amarrar sapatos sozinha, sem necessitar da ajuda de
outras pessoas.

Essa abordagem ressalta a importancia do contexto sociocultural no desenvolvimento
cognitivo. As ferramentas culturais, como a linguagem, os simbolos e os sistemas de
conhecimento compartilhados, sdo transmitidas através da interacdo social e sdo fundamentais
para 0 avango dentro da ZPD. Para ser considerada como tendo certa habilidade, a crianca deve
demonstrar que consegue realizar a tarefa sem qualquer tipo de assisténcia. Segundo Oliveira
(2011, p. 37):

Vygotsky denomina essa capacidade de realizar tarefas de forma independente de
nivel de desenvolvimento real. Para ele, o nivel de desenvolvimento real da crianca
caracteriza o desenvolvimento de forma retrospectiva, ou seja, refere-se a etapas ja
alcangadas, j& conquistadas pela crianca. As fungdes psicologicas que fazem parte do
nivel de desenvolvimento real da crian¢a em determinado momento de sua vida séo
aquelas ja bem estabelecidas naquele momento. S&o resultado de processos de
desenvolvimento ja completados, ja consolidados.

Além do “nivel de desenvolvimento real”, Oliveira (2011) traz em sua obra outro

conceito de desenvolvimento Vygotskyano - o nivel de desenvolvimento potencial, - que se

refere ao que a crianca é capaz de alcancar com a orientacdo e colaboragdo de outras pessoas.
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Esse nivel ndo representa o que a crianca pode realizar de forma independente, mas sim o que
ela consegue realizar com o apoio adequado, seja de um adulto, um professor ou um colega
mais experiente. A interacdo dentro da ZPD permite que as habilidades emergentes sejam
refinadas e, gradualmente, internalizadas pela crianca. Essa distingdo entre o desenvolvimento
real e o potencial € crucial para entender como o aprendizado ocorre na infancia.

Quando uma crianga participa de atividades dentro de sua ZPD, ela estd ndo apenas
adquirindo novas habilidades, mas também integrando e reorganizando conhecimentos prévios
de maneira mais complexa e sofisticada. Os adultos e as criangas mais experientes
desempenham um papel fundamental nesse processo ao interferir constantemente na ZPD. Eles
ajudam a crianca a superar os desafios que ainda ndo pode enfrentar sozinha, o que, por sua vez,
movimenta 0s processos de desenvolvimento e permite que as habilidades emergentes se
solidifiqguem. Dessa forma, a interacdo social é essencial para o desenvolvimento cognitivo,
pois é através dessas trocas que a crianga progride e internaliza novas competéncias, ampliando
continuamente seu nivel de desenvolvimento real.

Segundo Vygostky (2002), essa zona € um espaco psicologico em constante mudanca,
onde o que a crianga consegue realizar com a ajuda de outra pessoa hoje, ela sera capaz de fazer
sozinha no futuro. Isso indica que o processo de desenvolvimento € mais lento do que 0 processo
de aprendizado.

Enguanto o aprendizado pode ocorrer rapidamente, provocando a ativacdo de novos
processos mentais, 0 desenvolvimento das fun¢Bes cognitivas associadas a esses processos
acontece de forma gradual. A medida que a crianca é exposta a novas tarefas e desafios, com o
apoio de adultos ou colegas mais experientes, ela comeca a internalizar essas novas habilidades,
que eventualmente se consolidam como parte de suas fungdes psicologicas. Esse processo de
interferéncia constante na ZPD é crucial, pois € através dessa interacdo continua que os adultos
e as criancas mais experientes ajudam a impulsionar o desenvolvimento dos individuos mais
jovens e imaturos dentro de sua cultura. Assim, a ZPD ndo é apenas um conceito teorico, mas
um mecanismo essencial para o crescimento e a maturacdo das capacidades cognitivas e
comportamentais ao longo do tempo.

Esse entendimento nos leva a refletir sobre outra dimensdo igualmente vital para o
desenvolvimento infantil: o brincar. Vygotsky (1991) vé o brincar como uma atividade cultural
e social que permite as criancas internalizar regras, normas e comportamentos da sociedade.
Ele considera o brincar como uma zona ZDP natural, onde a crianga pode exercer habilidades

e capacidades que ainda ndo domina completamente, mas que estdo em processo de
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desenvolvimento. No proximo subcapitulo, intitulado ™ O Brincar como Pilar do
Desenvolvimento Integral: Uma Perspectiva vygotskyana ", exploraremos como as atividades
lidicas, especialmente a brincadeira de faz de conta, desempenham um papel crucial no

desenvolvimento da crianca.

5.2.0 Brincar como Pilar do Desenvolvimento Integral: uma perspectiva vygotskyana

O brincar € frequentemente visto como uma atividade natural e espontanea da infancia,
uma expressao da alegria e da curiosidade inatas das criancas. No entanto, sob a perspectiva de
Lev Vygotsky, o brincar assume um papel muito mais profundo e significativo no
desenvolvimento infantil. Longe de ser uma simples forma de entretenimento, o brincar,
especialmente a brincadeira de faz de conta, € uma atividade ludica que oferece as criancas
oportunidades Unicas para ampliar suas capacidades cognitivas, emocionais e sociais, sendo
fundamental para o desenvolvimento integral das criancas, permitindo-lhes vivenciar,
interpretar e construir significados sobre 0 mundo ao seu redor.

Vygotsky destaca a brincadeira como um dos principais mecanismos atraves dos quais
as criancas avancam em sua ZPD. Para Vygotsky, o brincar, particularmente a brincadeira de
faz de conta, ndo é apenas um reflexo da realidade vivida pelas criangas, mas uma recriacao e
uma expansdo dessa realidade. Oliveira (2011, p. 40) afirma que,

Quando Vygotsky discute o papel do brinquedo, refere-se especificamente a
brincadeira de “faz de conta”, como brincar de casinha, brincar de escolinha, brincar
com um cabo de vassoura como se fosse um cavalo. Faz referéncia a outros tipos de
brinquedo, mas a brincadeira de “faz de conta” é privilegiada em sua discussao sobre
o papel do brinquedo no desenvolvimento.

Ao brincar de casinha, escolinha ou de qualquer outra atividade de faz de conta, as
criancas nao apenas imitam os adultos, mas também exploram papéis sociais, normas culturais
e regras de comportamento de uma maneira que vai além da mera imitacao.

Segundo Vygostky (1991) a imitacdo no desenvolvimento infantil é ferramenta
indispensaveis para que a crianca alcance novos niveis de aprendizado. Ele afirma que a
imitacdo é fundamental para a aquisicdo de habilidades essenciais, como a linguagem e 0s
conhecimentos escolares. Esse processo ocorre em colabora¢do com outras pessoas, dentro do
conceito da ZPD onde a crianca inicialmente realiza atividades com auxilio e, posteriormente,
é capaz de executa-las de forma independente. A educagdo deve agir como um guia para 0

desenvolvimento, ndo se limitando as fungdes que a crianca ja domina, mas direcionando-se
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para aquelas que estdo em vias de amadurecimento. A pedagogia, portanto, deve ser orientada
para o futuro, ajudando a crianca a ultrapassar o estagio atual e a explorar seu potencial méaximo.
Embora seja necessario considerar o limiar minimo de maturidade para iniciar determinados
aprendizados, como a aritmética, o ensino ndo deve se restringir ao presente da crian¢a, mas
projetar-se para o que ela pode vir a ser. Essa visao implica que a educacdo deve ser proativa,
desafiando e incentivando a crianga a superar seus limites.

Essa forma de brincar permite que as criangas se engajem em um tipo de aprendizado
que é simultaneamente pratico e simbdlico. Ao imaginar que um cabo de vassoura é um cavalo,
ou que uma caixa de papeldo é uma casa, a crianca esta exercitando sua capacidade de abstracdo
e de pensamento simbodlico, habilidades essenciais para o desenvolvimento cognitivo. Além
disso, a0 desempenhar papéis sociais, a crianga comeca a internalizar regras e expectativas
sociais, 0 que a ajuda a desenvolver sua compreensdo do mundo social e a preparar-se para
interacfes mais complexas no futuro.

O brincar oferece um terreno fértil para o desenvolvimento das fung¢bes cognitivas
superiores, que, segundo Vygotsky, sdo mediadas pela cultura e pela interacéo social. Durante
a brincadeira, as criancas frequentemente enfrentam desafios e resolvem problemas de forma
ludica, o que estimula o desenvolvimento do pensamento critico e da criatividade. A brincadeira
de faz de conta, em particular, envolve a criacdo de cenarios imaginarios que exigem que a
crianca pense de maneira flexivel e criativa, a0 mesmo tempo em que lida com regras e limites
auto impostos. “O comportamento das criangas pequenas ¢ fortemente determinado pelas
caracteristicas das situacdes concretas em que elas se encontram” (Oliveira, 2011, p. 40).

Para Vygotsky (1991) o significado e a importancia do brincar no desenvolvimento
infantil, ganha destaque na criacdo de situacdes imaginarias que servem como um veiculo
crucial para o cultivo do pensamento abstrato nas criancas. Inicialmente, ressalta que brincar
ndo € apenas uma atividade ludica, mas um meio efetivo para desenvolver habilidades
cognitivas complexas, como a capacidade de pensar alem do tangivel e explorar o mundo das
ideias e conceitos ndo fisicos. A medida que as criancas crescem, elas aprendem a estabelecer
regras para suas atividades ludicas, um processo que reflete sua crescente capacidade de
diferenciar entre trabalho e lazer. Essa distin¢do se torna particularmente evidente na idade
escolar, marcando uma etapa fundamental no desenvolvimento infantil, onde a crianca comeca
a compreender as diferentes esferas da vida e suas respectivas exigéncias e expectativas.

Além de seus beneficios cognitivos, o brincar traz beneficios no desenvolvimento

emocional das criancas. Durante a brincadeira, as criangas expressam e processam suas
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emocOes de maneira segura e controlada. Elas podem experimentar sentimentos como
frustracdo, alegria, medo e empatia em um ambiente onde essas emocdes sdo exploradas sem
consequéncias reais. Por exemplo, ao brincar de "familia" ou de "escola", as criancas podem
encenar situagdes que as preocupam ou as fascinam, o que as ajuda a compreender e a gerir
suas emogdes. “Na medida em que a crianga imita os mais velhos em suas atividades
padronizadas culturalmente, ela gera oportunidades para o desenvolvimento intelectual”
(Vygotsky, 1991, p. 85). Assim, o brincar permite que as criangas explorem e compreendam as
emoc0es e as relacbes humanas em um nivel mais profundo. Através do faz de conta, as criangas
podem experimentar diferentes papéis e pontos de vista, 0 que promove o desenvolvimento da
empatia e da compreensdo emocional. Esse processo de experimentacdo emocional é essencial
para o desenvolvimento da inteligéncia emocional, que € a capacidade de reconhecer, entender
as proprias emocdes e as dos outros.

As brincadeiras tambeém proporcionam momentos de desenvolvimento das habilidades
sociais das criangas. A interacdo com os pares durante a brincadeira € um campo de treinamento
para a vida social, onde as criancas aprendem a negociar, cooperar, compartilhar e resolver
conflitos. A brincadeira em grupo oferece as criancas a oportunidade de praticar a comunicagédo
e a colaboracéo, habilidades que sdo indispensaveis para o convivio social. Vygotsky (1991, p.
85) contribui afirmando que,

No brinquedo, a crianca projeta-se nas atividades adultas de sua cultura e ensaia seus
futuros papéis e valores. Assim o brinquedo antecipa o desenvolvimento; com ele a
crianca comeca a adquirir a motivacgao, as habilidades e as atitudes necessarias a sua
participacdo social, a qual s6 pode ser completamente atingida com a assisténcia de
seus companheiros da mesma idade e mais velhos.

Na perspectiva de Vygotsky (1991), essas interaces sociais durante o brincar sdo
fundamentais para o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores. Ao brincar com
outras criancas, as criancas aprendem a lidar com diferentes perspectivas e a trabalhar em
conjunto para alcancar objetivos comuns. Essas experiéncias sociais Sdo essenciais para o0
desenvolvimento de competéncias como a cooperacao, o respeito pelas regras e a compreensdo
do papel dos outros na sociedade.

Considerando todos esses aspectos, fica evidente que o brincar € muito mais do que uma
simples necessidade béasica da infancia; ele € um pilar essencial para o desenvolvimento
humano. O brincar oferece as criangcas um espacgo onde elas podem explorar 0 mundo ao seu
redor de maneira segura e criativa, a0 mesmo tempo em que desenvolvem as habilidades

cognitivas, emocionais e sociais que sao fundamentais para o seu crescimento integral. Ao
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brincar, as criangas ndo apenas se divertem, mas também constroem os alicerces de seu
desenvolvimento futuro, preparando-se para enfrentar os desafios da vida adulta com confianca
e competéncia.

O brincar, especialmente sob a perspectiva de Vygotsky, é uma atividade essencial que
contribui de maneira significativa para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das
criancas. Através da brincadeira, as criancas ampliam suas capacidades, internalizam
conhecimentos culturais e constroem relagdes sociais que sdo fundamentais para 0 seu
desenvolvimento integral. Em Gltima analise, o brincar se revela como um dos pilares mais
importantes para o desenvolvimento humano, oferecendo as criangas as ferramentas necessarias
para crescerem de maneira saudavel, criativa e socialmente integrada. Como educadores e
cuidadores, é fundamental reconhecer e valorizar o brincar como uma parte indispensavel do
processo educativo e do desenvolvimento infantil.

A abordagem vygotskyana reconhece o brincar como uma atividade essencial para o
desenvolvimento. Mesmo no EF, onde as atividades estruturadas se tornam mais prevalentes, é
importante que a ludicidade continue a ser um componente do processo educacional. Neste
sentido, nos aprofundaremos no proximo subcapitulo para entender como a pedagogia

vygoskyana aborda a transicdo da El para o EF.

5.3.Abordagem da Pedagogia vygotskyana na transicéo

Para que pudéssemos explanar melhor a transicdo da EIl para o EF, fizemos um
mapeamento das producdes cientificas dos ultimos dez anos (2013 a 2023), bem como das
teorias que as embasavam.

Nos documentos analisados, diversos trabalhos se baseiam na filosofia de Vygotsky.
Entre os treze artigos analisados, cinco utilizaram explicitamente a teoria de Vygotsky como
base tedrica para suas pesquisas, explorando diferentes aspectos da transicdo da |El para o EF.
Esses trabalhos destacaram, sobretudo, os conceitos de mediacdo, interacdo social e
internalizacdo de conhecimentos, pilares fundamentais da Psicologia Histérico-Cultural.O
artigo intitulado "A Transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental: A Gestacao
da Atividade de Estudo” de (Carbonieri; Eidt; Magalhdes, 2020) baseia-se na Psicologia
Histérico-Cultural para examinar o papel das brincadeiras de papéis sociais no desenvolvimento
das capacidades psiquicas necessarias para a atividade de estudo. Elas enfatizam que a

internalizacdo de experiéncias culturais, um conceito central em Vygotsky, é essencial para a
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construcdo do pensamento teorico, fundamental na nova etapa escolar. A media¢do docente
surge como um recurso indispensavel para apoiar as criangas nesse processo de adaptacao.

No trabalho "A Centralidade das Inféancias e do Brincar na Transi¢cdo da Educagédo
Infantil para o Ensino Fundamental” de Miranda e Faria (2019), as autoras também utilizam a
teoria historico-cultural para ressaltar a importancia do brincar como prética mediadora durante
atransicdo. A perspectiva vygotskyana de que o desenvolvimento ocorre por meio de interagdes
sociais e culturais é central na argumentacéo, reforcando a necessidade de praticas pedagdgicas
que respeitem o protagonismo infantil e integrem os contextos de aprendizagem.

O estudo "Faz de Conta que as Criancas Ja Cresceram" (Martinati; Rocha, 2015) adota
a perspectiva historico-cultural para discutir os desafios enfrentados pelas criancas devido a
descontinuidade pedagdgica durante a transicdo escolar. As autoras utilizam os conceitos de
mediacdo e interacdo social de Vygotsky para analisar como as criancas respondem as
mudancas no ambiente escolar e para propor a integracdo de praticas ludicas como estratégia
de adaptacéo.

Ja no artigo "Sob o Olhar das Criancas"” (Dias; Campos, 2015), a teoria sdcio-historica
de Vygotsky orienta a analise da transicao escolar a partir da perspectiva das criancas. O estudo
reconhece os alunos como participantes ativos na construcdo de seu conhecimento e analisa
como as interagdes sociais no novo ambiente escolar contribuem para o processo de adaptacao.
Por meio de uma abordagem etnogréafica, os autores exploram as narrativas infantis e
evidenciam o impacto das relagdes sociais nesse periodo de transicéo.

Por fim, o trabalho "Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental: A Relagdo entre o
Docente e as Teorias sobre o Desenvolvimento Humano” (Camargo, 2018) utiliza a teoria
socio-histérica de Vygotsky, em conjunto com as contribui¢cbes de Piaget e Wallon, para
discutir a relevancia da mediacdo docente no desenvolvimento infantil. O artigo ressalta a
importancia de praticas pedagdgicas que favorecam a internalizacdo de conhecimentos e
habilidades, destacando o papel do professor como mediador do processo de aprendizagem
durante a transicdo escolar.

Esses cinco estudos reafirmam a relevancia da teoria de Vygotsky para compreender a
transicdo entre El e o EF. Eles destacam a importancia de praticas pedagogicas mediadoras, da
interacdo social e da continuidade pedagogica, elementos essenciais para apoiar as criancas
nessa etapa de transicdo e assegurar seu desenvolvimento integral. A contribuigdo da teoria
historico-cultural é evidente em todos os trabalhos, servindo como base para a analise e

proposicdo de estratégias pedagdgicas mais inclusivas e efetivas.
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Um aspecto importante destacado nos treze estudos é a necessidade de garantir a
continuidade pedagdgica entre as etapas educacionais. A descontinuidade é frequentemente
criticada, e o pensamento sociointeracionista reforca a importancia de praticas articuladas que
sustentem o desenvolvimento progressivo da crianga. Projetos que mantém elementos
familiares do ambiente anterior, como momentos de brincadeira e interacdo afetiva, sdo
apontados como essenciais para apoiar as criangas nesse periodo de transicéo.

Um elemento inovador abordado nos artigos é o reconhecimento das criangas como
participantes ativas no processo de transicdo. Essa abordagem estd alinhada a visdo
sociointeracionista de que os individuos constroem conhecimento por meio de interacdes
significativas. Pesquisas que utilizam narrativas infantis revelam como as criangas interpretam
e vivenciam essa passagem, ressaltando a importancia de praticas pedagogicas que considerem
suas perspectivas e experiéncias.

Vygotsky (2011) propds que o aprendizado e o desenvolvimento infantil s&o processos
profundamente sociais e culturais. Ele introduziu conceitos-chave como ZDP e a mediacdo, que
oferecem uma base solida para compreender como as criangas aprendem e crescem. Como ja
mencionamos a ZDP refere-se ao intervalo entre o que a crianga pode fazer sozinha e o que
pode realizar com a ajuda de outros, como professores ou pessoas mais experientes. A
mediacdo, por sua vez, envolve o papel dos adultos e dos pares na introducdo de ferramentas
culturais, como a linguagem e 0 pensamento, para promover o desenvolvimento cognitivo.

Na transicdo da El para o EF, esses conceitos tornam-se fundamentais. Durante essa
fase, as criancas precisam adaptar-se a novas exigéncias académicas, a0 mesmo tempo em que
continuam a explorar e a internalizar regras sociais e culturais. A abordagem vygotskyana
enfatiza a importancia de criar um ambiente de aprendizado que esteja alinhado com a ZDP de
cada crianca, oferecendo apoio adequado para que ela possa progredir em direcdo a novos niveis
de competéncia.

Nesse contexto, a pedagogia vygotskyana sugere que o educador deve atuar como
mediador, ajudando a crianca a navegar por essa nova etapa de sua vida. Segundo Oliveira
(2011, p. 38),

A concepcdo de Vygotsky sobre as relagfes entre desenvolvimento e aprendizado, e
particularmente sobre a zona de desenvolvimento proximal, estabelece forte ligacéo
entre o processo de desenvolvimento e a relagdo do individuo com seu ambiente
sociocultural e com sua situacao de organismo que ndo se desenvolve plenamente sem

o suporte de outros individuos de sua espécie. E na zona de desenvolvimento proximal
que a interferéncia de outros individuos € a mais transformadora. Processos ja



99

consolidados, por um lado, ndo necessitam da acdo externa para serem desencadeados;

processos ainda nem iniciados, por outro lado, ndo se beneficiam dessa agao externa.

Vygotsky também enfatiza que conforme a idade da crianga aumenta, sua forma de
brincar e sua forma de agir também mudardo diante do brinquedo, pois serdo criadas outras
formas de situagdo imaginaria e outras formas de se realizar. Entdo o diferencial na transigéo é
o0 olhar do educador. O educador deve estar atento a essas mudancas no brincar e nas formas de
acdo da crianca, reconhecendo que o brincar evolui conforme as capacidades cognitivas,
emocionais e sociais da crianca se desenvolvem. A medida que as criancas crescem, suas
brincadeiras tornam-se mais complexas, envolvendo regras mais elaboradas, papéis sociais

mais definidos e um uso mais sofisticado da imaginagdo. Segundo Oliveira (2011, p. 38):

Se o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, entdo a escola tem um papel
essencial na construcdo do ser psicologico adulto dos individuos que vivem em
sociedades escolarizadas. Mas o desempenho desse papel so se dara adequadamente
quando, conhecendo o nivel de desenvolvimento dos alunos, a escola dirigir o ensino
ndo para etapas intelectuais ja alcancadas, mas para estagios de desenvolvimento
ainda ndo incorporados pelos alunos, funcionando realmente como um motor de novas
conquistas psicoldgicas. Para a crian¢a que frequenta a escola, o aprendizado escolar
é elemento central no seu desenvolvimento.

O processo de ensino-aprendizagem escolar, na visdo de Vygostky, segundo Oliveira
(2011) deve ser planejado e estruturado a partir de dois elementos principais: o nivel de
desenvolvimento real da crianca e 0s objetivos educacionais definidos pela escola. O nivel de
desenvolvimento real refere-se ao que a crianca ja consegue fazer e entender por conta propria,
sem ajuda, sendo esse 0 ponto de partida para 0 ensino, pois representa as capacidades e
conhecimentos que a criancga ja possui em relacdo a um determinado contetdo ou habilidade.
Por outro lado, os objetivos estabelecidos pela escola séo as metas que a instituicdo deseja que
as criancas alcancem ao final de um periodo de ensino. Esses objetivos sdo supostamente
adequados a faixa etaria das criancas e ao nivel de conhecimento e habilidades que se espera
gue um grupo de criancas de determinada idade possua. O ensino deve comecar onde a crianca
estd, ou seja, em seu nivel de desenvolvimento real, e direciona-la para onde ela precisa chegar,
que sdo os objetivos educacionais. O processo de ensino-aprendizagem €, assim, 0 percurso que
a crianca faz para preencher essa lacuna entre o que ja sabe e o0 que ainda precisa aprender, com
o0 apoio do educador. O ensino deve ser planejado para guiar as criangas nesse percurso, levando
em conta as necessidades e potencialidades de cada grupo de criancas, de forma que elas possam

atingir os objetivos propostos pela escola.
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Nesta fase que a crianga esta passando, Vygotsky aborda um outro aspecto fundamental
do desenvolvimento cognitivo e simbdlico, especialmente durante a idade pré-escolar. Ele
descreve um ponto de virada na maneira como as criancas percebem e interagem com o mundo
ao seu redor, marcado por uma crescente capacidade de dissociar os objetos de seus significados
habituais e atribuir-lhes novos significados conforme sua imaginagéo dita. Vygotsky (1991, p.
65):

Na idade pré-escolar ocorre, pela primeira vez, uma divergéncia entre os campos do
significado e da visdo. No brinquedo, o pensamento esta separado dos objetos e a acdo
surge das ideias e ndo das coisas: um pedaco de madeira torna-se um boneco e um
cabo de vassoura torna-se um cavalo. A acdo regida por regras comega a ser
determinada pelas ideias e ndo pelos objetos. 1sso representa uma tamanha inverséo
da relagdo da crianca com a situacao concreta, real e imediata, que € dificil subestimar
seu pleno significado.

Esta capacidade de abstracéo e simbolizacdo que Vygotsky descreve é importante ndo
apenas para o desenvolvimento cognitivo, mas também para a formacdo da capacidade de
resolver problemas, de se relacionar com 0s outros e de expressar emocdes e sentimentos de
maneira construtiva. O brincar permite que a crianca explore diferentes papéis sociais e
experimente varias solucdes para conflitos ou situacGes, promovendo assim uma aprendizagem
significativa sobre si mesma e sobre o mundo ao seu redor. “No brinquedo, a crianga projeta-
se nas atividades adultas de sua cultura e ensaia seus futuros papéis e valores” (Vygotsky, 1991,
p. 85).

Dessa forma, é fundamental que a escola, enquanto instituicdo formadora, esteja atenta
ao desenvolvimento continuo das criancas, reconhecendo que o brincar ndo € apenas uma
atividade ludica, mas uma ponte que conecta o desenvolvimento emocional, social e cognitivo
com o aprendizado formal. A medida que a crianca avanca em idade e maturidade, suas
brincadeiras revelam dados valiosos sobre seus processos de pensamento e habilidades
emergentes. 1sso significa que os educadores devem observar ndo apenas o conteudo do
aprendizado escolar, mas também como as criancas estdo aplicando e expandindo essas
habilidades através do brincar. Apesar dessa transicdo, o brincar continua a ser uma parte
integral da realidade da crianca, influenciando tanto a educacdo quanto o trabalho da escola, ao
promover a continuidade interna entre a aprendizagem e a atividade ludica. Vygotsky (1991, p.
70) aponta que:

Para uma crianca em idade escolar, o brinquedo torna-se uma forma de atividade mais
limitada, predominantemente do tipo atlético, que preenche um papel situacdes
especifico em seu desenvolvimento, e que ndo tem o mesmo significado do brinquedo

para uma crianga em idade pré-escolar. Na idade escolar, o brinquedo ndo desaparece,
mas permeia a realidade. Ele tem sua prdpria continuacdo interior na instrugao escolar
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e no trabalho (atividade compulséria baseada em regras). A esséncia do brinquedo é
a criacdo de uma nova relacdo entre o campo do significado e 0 campo da percepcao
visual - ou seja, entre situagdes no pensamento e situaces reais.

Ao contrério das obrigacbes anteriores, que geralmente se limitavam a tarefas
domésticas ou jogos e envolviam principalmente os pais, as responsabilidades escolares tém
um peso maior e mais amplo. As criangas comegam a enfrentar deveres que sdo impostos nao
sO pelos pais e professores, mas pela sociedade como um todo. O cumprimento desses deveres
vai influenciar significativamente sua posi¢do social, suas futuras funcdes e seu papel na

sociedade. Vygotsky (1991, p. 61) complementa:

Quando se senta para preparar suas ligdes, a crianca sente-se, talvez pela primeira vez,
ocupada com um assunto muito importante. Em casa, 0s irmaos menores sdo proibidos
de incomoda-la, e mesmo os adultos, as vezes, sacrificam suas proprias ocupagdes
para dar-lhe a oportunidade de trabalhar. Isto é muito diferente de seus jogos e
ocupacOes anteriores. O proprio lugar de sua atividade na vida adulta, na vida
verdadeiramente real” que a cerca, torna-se diferente.

Na escola, o aprendizado € um objetivo central e desejavel, sendo o principal foco do
processo educacional. Por essa razéo, a intervencdo do professor é considerada um elemento
essencial para promover o desenvolvimento dos alunos. Vygotsky (1991) argumenta que o
professor deve atuar diretamente na ZPD dos estudantes.

Essa intervencdo tem como objetivo provocar avancos que 0s alunos ndo conseguiriam
atingir de forma espontanea ou auténoma. De acordo com Oliveira (2011), Vygotsky enfatiza
gue um "bom ensino™ é aquele que se adianta ao desenvolvimento do aluno, ou seja, que 0
desafia a alcancar niveis de conhecimento e habilidades que ele ainda ndo dominou
completamente e que as praticas pedagdgicas comuns na escola, como demonstragéo,
assisténcia, fornecimento de pistas e instrugdes, sdao fundamentais para promover esse tipo de
ensino eficaz.

A intervencdo pedagogica é vista como um processo indispensavel para o sucesso do
ensino e para o desenvolvimento integral das criancas dentro do ambiente escolar. A interacéo
entre alunos e professores, e entre os proprios alunos, é fundamental para que os processos Inter
psiquicos observados nas interacdes iniciais com os adultos evoluam para processos
intrapsiquicos complexos, onde a crianca internaliza e comeca a operar independente das
constantes mediacdes externas. Esse desenvolvimento é especialmente visivel quando as
criancas comecam a resolver problemas por conta prépria, utilizando as habilidades de

pensamento critico e criativo que foram cultivadas ao longo de sua formacdo inicial.
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Portanto, a transicdo da El para o EF é mais do que uma mudanca de ambiente
educacional; € uma continuagdo do processo de desenvolvimento cultural e psicolégico para a
formacdo de individuos capazes de atuar de forma competente e reflexiva em suas sociedades.
Ao fundamentar as préaticas educativas nas teorias de Vygotsky, educadores podem facilitar
uma transicdo suave e enriquecedora para 0s alunos, preparando-0s ndo apenas
academicamente, mas também como cidaddos ativos e conscientes de suas capacidades e
responsabilidades sociais.

Para uma compreensao aprofundada do préximo capitulo, "Compreendendo os Dados
Coletados," é essencial considerar as perspectivas oferecidas tanto pela Pedagogia Waldorf
quanto pela Pedagogia sociointeracionista. Ambas as teorias fornecem lentes valiosas para
analisar e interpretar os dados relacionados a transicdo da El para o EF.



6. COMPREENDENDO OS DADOS COLETADOS

Este capitulo detalha a metodologia empregada na coleta e andlise de dados para
investigar a transicdo da El para o EF da Pedagogia Waldorf e da Pedagogia sociointeracionista.
Adotando a fenomenologia hermenéutica de Bicudo como abordagem metodoldgica, este
estudo visa compreender profundamente as experiéncias vividas pelos participantes durante
essa transicdo. A escolha dessa abordagem baseia-se na premissa de que a realidade é construida
e interpretada através das experiéncias humanas, tornando-se essencial explorar o significado

dessas experiéncias no contexto educacional. Segundo Bicudo (1994, p. 17):

A fenomenologia, portanto, é um pensar a realidade de modo rigoroso. O que a
caracteriza ndo é ser ou procurar ser esse pensar, mas o modo pelo qual age para
perseguir essa meta. Falar em “modo pelo qual” pode por em destaque os
procedimentos, os métodos pelos quais faz isso. Os procedimentos, porém, sdo
inseparaveis do fendmeno interrogado, e, portanto, do pesquisador. Neles estdo
presentes a busca do rigor e algumas concep¢des que dizem da interpretacdo do
mundo, como: fenémeno, realidade, consciéncia, esséncia, verdade, experiéncia, a

priori, categoria, intersubjetividade.

Ao centralizar na experiéncia vivida e na percep¢do consciente dos fenbmenos, essa
abordagem revela as nuances de como as criangas percebem e se engajam com 0 mundo ao seu
redor, como elas vivenciam mudancas significativas e constroem significados a partir dessas
experiéncias. Ao focar na maneira como as criancas dao sentido as suas experiéncias
educacionais, especialmente durante a transicdo da El para o EF, a abordagem fenomenolégica
e a Educacdo escolar se encontram em uma harmonia que destaca a busca por compreender as
necessidades essenciais das criancas em diferentes estagios de desenvolvimento.

A coleta de dados foi realizada em periodos alternados e organizada em duas etapas
principais. Inicialmente, foram conduzidas entrevistas semiestruturadas com as professoras, 0s
alunos e os pais/responsaveis dos alunos da EI na escola Constelacdo Cacerense.
Posteriormente, de forma também alternada, entrevistamos os pais/responsaveis, 0s alunos e 0s
professores tanto da El quanto do EF na escola Constelacdo Cuiabana. As entrevistas e as
observacGes ocorreram entre os dias 25 de marco e 30 de outubro de 2024.

Durante a organizacdo do estudo, surgiram situacdes imprevistas que ultrapassaram
tanto a capacidade de intervencdo da pesquisadora quanto os limites previstos para a pesquisa.
Essas dificuldades refletem o principio de que realizar uma investigagdo implica enfrentar
desafios e variaveis incontrolaveis enquanto se busca respostas para questdes complexas. Um

exemplo significativo foi a recusa de autorizagéo para investigar como os estudantes da El s&o
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acolhidos em uma escola municipal que oferece o EF na cidade de Caceres. A época, a direio
da escola justificou a negativa argumentando que a instituicdo ainda ndo possuia toda a
documentacdo necessaria devido a sua recente inauguragdo enquanto escola municipal, pois
recentemente havia passado pelo processo de municipalizacdo. Esse obstaculo foi
particularmente frustrante, considerando que a proximidade geografica entre as instituicbes de
El e EF naturalmente incentiva os pais a matricular seus filhos no EF naquela escola.

Mais tarde, apds o periodo necessario para a regularizacdo documental, a escola
autorizou a realizacdo da pesquisa solicitada. A investigacao entdo foi conduzida com foco nos
alunos do primeiro ano do EF, estudantes e seus pais/responsaveis permitindo o avan¢o no
levantamento dos dados e contribuindo para o alcance dos objetivos do estudo.

Outro aspecto frustrante foram os atrasos significativos no cronograma previamente
estabelecido por causa da rejeicéo, pelo sistema CEP/Conep, das assinaturas digitais utilizadas
para validar o Termo de Compromisso das Instituicbes Participantes do Estudo,
especificamente, as assinaturas eletronicas da coordenadora do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo - PPGEdu e da diretora de Politica Pedagogica e Financeira da UNEMAT, ambos
situados em Caceres-MT. Diante dessa recusa, foi necessario enviar uma nova versdo do
documento com assinaturas manuais. Contudo, a demora na obtencdo de um parecer favoravel
postergou a realizacdo da pesquisa de campo, que estava agendada para ocorrer no ano de 2023,
tendo assim que ser adiada.

Na escola Constelacdo Cacerensel analisamos se ha alguma articulagdo para que a
transicdo para o proximo ano seja feita como versam as leis e diretrizes, bem como a percepcao
dos professores, pais/responsaveis e alunos a respeito desta fase de mudancas. Na escola
Constelacdo Cacerense2 analisamos como acontece 0 processo de transicdo entre a El e o EF.
Quanto a Constelacdo Cuiabana a pesquisa aconteceu como ja havia sido prevista. Diante
dessas adaptacdes buscamos atingir 0s objetivos especificos deste estudo.

Para responder a problematica e atingir esses objetivos analisamos as metodologias
adotadas por professores que trabalham com criancas da faixa etaria entre 5 e 7 anos de idade,
e quais foram os caminhos por eles percorridos para o desenvolvimento dos educandos na fase
de transicdo escolar entre a El e EF, bem como saber se essa mudanca trouxeram implicacdes
positivas ou negativas através de relatos dos pais e alunos.

Os segmentos de interpretagdo e entendimento delineados nos quadros a seguir
atravessam as conclusdes adquiridas mediante as teorias que orientam esta pesquisa, juntamente

coma andlise do comportamento infantil e as entrevistas realizadas. Assim, o Quadro 5, Quadro
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6, Quadro 7 e Quadro 8 sdo apresentados com trés segmentos de interpretacéo, identificados a
partir dos significados expressos no discurso das educadoras das criancas analisadas. Estes
segmentos de interpretacdo atravessam: os principios e préaticas pedagodgicas adotados pelas
instituicdes educativas; a dindmica diaria das criangas no contexto escolar; os ambientes,
brinquedos e atividades ludicas, no Quadro 9, Quadro 10, Quadro 11 e Quadro 12 as percepcbes
dos pais/responsaveis pelos alunos a El e primeiro ano do EF sobre rotina das criangas na
transicdo da El para o EF atravessando os discursos das criangas sobre a dindmica no contexto
escolar; os ambientes, brinquedos e atividades ludicas e discursos sobre as expectativas para o
préximo ano letivo.

No Quadro 13 e Quadro 14 estdo organizadas as percep¢des dos alunos do Ultimo ano
da El contendo os discursos sobre a dinamica diaria escolar; brinquedos e atividades ludicas e
discursos sobre as expectativas para o proximo ano letivo e por fim, no Quadro 15 e Quadro 16
as percepgdes dos alunos do primeiro ano do EF sobre a rotina escolar, brincadeiras e mudancas
de rotinas escolares com discursos das criangas sobre as mudancas de rotinas ocorridas;

ambientes, brinquedos e atividades ludicas e dindmica e dindmica diaria no contexto escolar.

6.1.Observacdo na escola Constelacdo Cacerensel na Educacdo Infantil (turma de

criancas de cinco anos) sobre rotina da turma

A semana na turma de cinco anos da professora Deneb iniciou com entusiasmo visivel.
Assim que as criancas chegaram, engajaram-se em brincadeiras com LEGO e massinhas, que
pareceram estimular significativamente a interacdo e a criatividade entre elas. Seguiu-se a
oracdo do Santo Anjo e o café da tarde, apds o qual os pequenos foram encorajados a escrever
seus nomes no quadro. Apesar do entusiasmo, observei que alguns ainda enfrentavam
dificuldades em identificar as letras.

Apos o lanche, sempre ocorre a roda de conversa seguida pela contacdo de historias;
nesta semana, o foco foi a Pascoa, visando a compreensdo do significado dessa tradi¢do pelas
criancas. As atividades artisticas sdo uma constante, variando de desenhos com lapis de grafite
a pinturas com tinta guache, incluindo também colagem com papel picado e modelagem com
massinha. Paralelamente, a professora introduziu o tema "Circo", motivado pela presenca de
um circo na cidade.

Trés vezes por semana, as criangas desfrutam de tempo livre no parque, um ambiente
crucial para o desenvolvimento fisico e social. A tematica do circo foi explorada em sala através

de dialogos sobre os artistas e animais, 0 que capturou a imaginagdo de todos. Posteriormente,
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as criangas jantaram no refeitorio, onde a professora serviu salada, promovendo bons habitos
alimentares.

Durante a semana, mais histérias sobre a Pascoa foram contadas, com foco na tradicdo
do ovo de Péscoa. As criangas mostraram-se fascinadas e ansiosas para compartilhar suas
préprias experiéncias de Pascoa com os colegas. Durante as atividades, utilizaram o livro
didatico "Bambolé", que inclui exercicios adequados para a idade, conforme mencionado pela
professora.

O parque foi o grande destaque da semana, proporcionando um espago onde as criangas
puderam gastar energia e fortalecer lagos de amizade. O aprendizado sobre o circo continuou
com discussdes sobre os diferentes papéis dos artistas. O dia geralmente terminava com jogos
de faz de conta, um momento que permitiu observar as diversas personalidades e a imaginagédo
de cada aluno florescer.

Observar esta turma ao longo de quatro dias ofereceu uma viséo clara das dinamicas de
aprendizado e socializacdo em um ambiente educacional enriquecedor. As praticas pedagdgicas
implementadas pela professora e sua auxiliar provaram ser extremamente eficazes no
desenvolvimento de habilidades essenciais nas criangas, mantendo o aprendizado tanto
divertido quanto interativo.

Durante uma semana de observacao na turma de EI de cinco anos da professora Spica,
tive a oportunidade de presenciar uma rotina e dindmica que captura o interesse das criangas
através de uma série de atividades envolventes. Cada dia se inicia com uma acolhida calorosa,
energizando as criangas com um café da manha nutritivo no refeitorio, que serve como um
pontape inicial energético para as atividades do dia.

Logo ap6s o café, as criangas sdo encaminhadas para atividades cuidadosamente
planejadas. A manhd comeca com exercicios de escrita, como a pratica de escreverem seus
nomes no quadro, incentivando o desenvolvimento das habilidades de escrita desde cedo.
Segue-se 0 almoco, depois do qual € realizada uma roda de conversa que permite as criangas
expressarem livremente suas ideias e emocdes. As tardes sdo dedicadas a contacdo de histdrias,
enfocando a interpretacdo oral, e sdo complementadas por atividades de desenho que permitem
as criancas expressar artisticamente o que aprenderam. O dia é concluido com as criancas
ajudando a organizar a sala, promovendo um senso de responsabilidade e cuidado com o
ambiente de aprendizado.

Trés vezes por semana, as criangas participam de atividades ao ar livre, que incluem

masica, canto e brincadeiras diversas. Essas sessGes ndo s6 promovem a interagdo social e 0
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desenvolvimento emocional como também reforcam os conceitos aprendidos durante a

contacdo de histdrias, estimulando a imaginacéo e a criatividade.

As sextas-feiras sdo particularmente especiais, pois, além das atividades regulares, as

criangas tém a oportunidade de trazer brinquedos de casa. Este dia se destaca como um

momento de socializacdo e partilha, encerrando a semana de forma divertida e interativa.

Ao longo da semana, temas culturais como a Pascoa e o circo sdo integrados as

atividades. Explorar o significado da Pascoa ajuda as criancas a compreenderem a importancia

cultural e tradicional da festividade, enquanto o tema do circo é abordado através de didlogos

sobre os artistas e animais que fazem parte deste universo fascinante, enriquecendo o

vocabulério e o conhecimento geral das criangas.

Quadro 6 - Percepc6es das professoras da Educacdo Infantil (turma de cinco anos) da escola Constelacéo

Cacerense 1

UNIDADE DE
SENTIDO

UNIDADE DE SIGNIFICADO

TRABALHAR COM CRIANCAS DA EDUCACAO
INFANTIL

PRATICAS PEDAGOGICAS UTILIZADAS PARA

PROFESSORA SPICA: Com as minhas 19 criancas dessa turma eu e minha ADI
trabalhamos as rotinas diarias que sao flexiveis, permitindo a crianca a terem nocéo do que
ela vai fazer naquele momento em que se encontra na escola, trabalnamos com o género
textual historia em quadrinhos, reconto da histéria, desenho dos personagens e apresentacdo
da atividade realizada para a turma uma das atividades rotineiras trabalhadas durante a
semana.

PROFESSORA DENEB: A gente sempre comega o dia de um jeito bem animado, sabe?
Cada criancga (temos 18), é recebida com um sorrisdo. Isso ajuda a criar um clima bem
gostoso logo de cara. A gente observa como eles estdo se sentindo, se alguém precisa de
uma “atenc@ozinha” extra, e ajusta as atividades do dia se necessario. Entdo, logo que
chegam, a gente foca em atividades que ajudam no desenvolvimento das habilidades basicas
deles. Por exemplo, a gente faz exercicios de escrita, como escrever seus nomes no quadro
— as vezes eles querem consultar um livro para lembrar de determinada letra - isso é étimo
pra coordenacgdo motora fina e pra eles comegarem a pegar o jeito da alfabetizacdo. A hora
do conto é sagrada! A gente usa livros com muitas figuras e conta histérias que fazem eles
viajarem na imaginacéo. E sempre faco perguntas no meio pra ver se estdo acompanhando
e pra incentivéa-los a participar. Quando o tempo permite, a gente vai la fora brincar. E
essencial pra eles gastarem energia e aprenderem a brincar juntos, cooperando e respeitando
um ao outro. E claro, as artes ndo podem faltar, né? A gente faz de tudo um pouco: pintura,
colagem, modelagem. E a hora que eles podem se expressar & vontade. Msica também tem
que ter! A gente explora diferentes ritmos, faz umas dancas... Eles adoram e ajuda muito no
desenvolvimento deles de varias maneiras.

Continua.
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Continuagdo.

UNIDADE
DE
SENTIDO

UNIDADE DE SIGNIFICADO

DINAMICA SEMANAL DAS CRIANCAS NO CONTEXTO ESCOLAR

PROFESSORA SPICA: Na escola, comegamos a semana com uma acolhida calorosa nas
segundas-feiras, seguida por um nutritivo café da manha. Depois, as criangas participam das
atividades do dia planejadas, que sdo seguidas por um almogo reconfortante. Apds o almocgo,
temos uma roda de conversa, onde as criangas podem expressar suas ideias e sentimentos.
A tarde é dedicada a contacéo de histérias, com foco na interpretagdo oral, e atividades de
desenho, antes de finalizar o dia organizando a sala. Nas tercas-feiras, apos a acolhida e o
café da manhd, levamos as criangas ao parque para atividades ao ar livre, seguido de almogo
e a atividade do dia. A tarde é enriquecida com sessdes de musica e canto, e brincadeiras na
sala, finalizando com a organizacgdo do espaco. As quartas-feiras, o dia segue um padréo
similar com acolhida, café da manhd e atividades educativas antes do almogo. Histdrias sao
contadas para estimular a imaginagdo das criangas, seguidas por mdsica e brincadeiras na
sala. As quintas-feiras também comecam com acolhida e café da manha, seguidas por um
tempo no parque e almogo. As atividades do dia geralmente envolvem uma combinagéo de
contacdo de historias e desenhos, permitindo que as criancas expressem criativamente as
licbes aprendidas. Finalmente, as sextas-feiras sdo especialmente aguardadas pelas criancas,
pois além das atividades regulares de acolhida, café da manhd, parque e atividades do dia,
elas podem trazer brinquedos de casa. Este € um momento para socializar e compartilhar
brinquedos com os amigos, encerrando a semana de maneira divertida e interativa.

PROFESSORA DENEB: Na segunda-feira, a acolhida é feita com brincadeiras
diversificadas que incluem LEGO e massinhas, seguida de uma oracdo e um agradavel café
da tarde. As atividades do dia comegam com a escrita diaria do nome no quadro, que ajuda
as criancas a praticarem suas habilidades de escrita. Apds um lanche, promovemos uma roda
de conversa, onde as criangas tém a chance de expressar suas ideias e sentimentos. O dia
continua com contacdo de histdrias, focando na interpretacdo oral, seguido de uma atividade
de desenho, antes de finalizarmos organizando a sala juntos. A terca-feira, recebemos as
criancas com uma calorosa acolhida antes do café da tarde. Em seguida, levamos as criancas
para o parque, proporcionando um momento de lazer ao ar livre. Apés o lanche, a atividade
do dia inclui musica, onde as criancas tém a oportunidade de cantar, dancar e se expressar
artisticamente, seguida de brincadeiras na sala. O dia termina com a organizacéao da sala. Na
quarta-feira, a rotina segue com uma acolhida e café da tarde, seguido pelas atividades do
dia, que sdo complementadas com um lanche. As criangas desfrutam de mais histdrias e
musica, e o dia é enriquecido com brincadeiras na sala, proporcionando um ambiente
divertido e educativo. Na quinta-feira, come¢camos com a acolhida e um café da tarde, antes
de voltar ao parque para mais atividades ao ar livre. Apds o lanche, as atividades do dia
focam em historia e desenhos, permitindo que as criangas explorem sua criatividade e
habilidades de narracdo. Finalmente, na sexta-feira, a semana é concluida com uma acolhida
especial e café da tarde, seguido de uma ida ao parque. As atividades do dia sdo
acompanhadas de brincadeiras na sala e o aguardado Dia do Brinquedo, onde as criancas
tém a oportunidade de trazer brinquedos de casa e compartilhar com os amigos. Este é um
momento precioso de socializacdo.

Continua.
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Continuagdo.

UNIDADE
DE UNIDADE DE SIGNIFICADO
SENTIDO

PROFESSORA SPICA: Entdo, a gente tenta aproveitar ao maximo todos 0s espagos que
temos aqui. Comegamos o dia com um café da manh& bem nutritivo 14 na sala de refeicdes.
Depois disso, dependendo do dia, a gente pode ter atividades na sala de aula ou l& fora no
parque. Falando nisso, a gente usa bastante o parque, principalmente nas tercas e quintas. E
6timo porque as criangas podem gastar energia e explorar bastante ao ar livre. Nas salas, a
gente foca em atividades mais estruturadas, sabe? Por exemplo, a gente faz muitos desenhos
e conta histdrias. A ideia € criar um ambiente que seja tanto acolhedor quanto bom para
aprender, um lugar onde as criangas possam realmente focar. Ah, as sextas sdo especiais
porque € o dia que as criancas podem trazer brinquedos de casa. Isso da uma agitada no
ambiente e ajuda a ensinar sobre compartilhar e interagir com os outros. E um jeito de tornar
o aprendizado mais divertido e pessoal para eles. As atividades IUdicas sdo super importantes
para a gente. Além de brincar no parque, temos sessdes de musica e canto nas tardes de terca
e quarta. E contacéo de historias é algo que a gente faz sempre. Essas coisas todas ajudam a
desenvolver varias habilidades nas criangas, tanto sociais e emocionais quanto cognitivas.
A gente quer que elas aprendam, mas de um jeito leve e divertido, sabe?

OS AMBIENTES, BRINQUEDOS E ATIVIDADES LUDICAS

PROFESSORA DENEB: Ah, o parque é superimportante pra gente. Nés usamos ele
bastante, tipo, trés vezes por semana. As criancas tém aquele espaco pra correr, brincar,
explorar a natureza. Ajuda muito no desenvolvimento fisico delas e da uma quebrada na
rotina de sala de aula. Na sala a gente tenta manter as coisas mais focadas. Mas também é
divertido, as criancas curtem bastante. Eles amam brincar de faz de conta! Toda sexta-feira
eles podem trazer brinquedos de casa. E uma festa, todo dia eles perguntam "amanha pode
trazer brinquedo?" Eles esperam a semana toda por isso, da pra ver a animacao nos olhinhos
deles. As atividades ludicas sdo essenciais pra gente. No parque, a garotada faz o que quer,
é tudo muito livre. Tem mdsica, canto, mais histérias... E tem uma coisa legal que a gente
fez na semana da Pascoa, por exemplo. A gente ajustou as atividades pra incluir uma sessdo
de cineminha com temas pascais. Foi muito legal porque juntou as turminhas de 5 anos, e
eles puderam ver os videos todos juntos. Foi um sucesso!

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Esse primeiro conjunto de falas refere-se as respostas obtidas nas entrevistas realizadas
com as participantes. Foram feitas diversas perguntas com o objetivo de estimular um dialogo
aberto e acolhedor, permitindo captar ndo apenas as respostas verbais, mas também as nuances
da comunicacdo ndo verbal dos entrevistados. A coleta de dados buscou levantar informagoes
reais e genuinas, em vez de apenas refletir o ideal perseguido pela instituicdo e sua comunidade.
Os trechos apresentados aqui ndo seguem necessariamente a ordem das perguntas ou a
sequéncia dos entrevistados, pois o foco foi mais em apreender a esséncia das falas do que em
estabelecer um padrdo argumentativo.

Em diferentes momentos, foram feitas perguntas sobre como os préprios participantes
se envolviam nos assuntos da escola, bem como sobre o envolvimento de outros segmentos. O
objetivo era ampliar a percepgdo dos entrevistados. A coleta de dados foi realizada
individualmente com cada participante, buscando captar uma perspectiva mais aprofundada e

pessoal sobre os temas discutidos.
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Na Unidade de Sentido as falas das professoras Spica e Deneb trazem a tona uma
vivéncia humana rica, onde a esséncia das experiéncias esta enraizada em elementos universais
como acolhimento, aprendizagem, criatividade e desenvolvimento emocional.

Ambas as professoras destacam a importancia de criar um ambiente acolhedor e afetivo
desde o inicio do dia. A fala da professora Deneb, que enfatiza a recepcao calorosa das criangas
com "um sorrisdo", reflete um entendimento pré-reflexivo do papel do afeto na educacdo. A
"atencdozinha" extra mencionada € uma expressdo direta da preocupacdo em atender as
necessidades emocionais das criangas, indicando um compromisso em criar um espago onde
elas se sintam seguras e valorizadas. Essa abordagem afetiva transcende a légica de uma rotina
escolar estruturada e atinge a esfera da vivéncia humana onde a aprendizagem e o
desenvolvimento acontecem de maneira integrada e harmoniosa.

As rotinas flexiveis descritas pela professora Spica mostram uma compreensao de que
o0 desenvolvimento infantil ndo segue um padrdo rigido, mas se manifesta de forma Gnica em
cada crianca. A flexibilidade permite que as criangas explorem o ambiente escolar de acordo
com seu proprio ritmo, o que se alinha com a ideia de que a aprendizagem € um processo Vivo
e em constante transformacao. Essa abordagem indica uma abertura para o "a priori pré-l6gico”,
onde a compreensdo do desenvolvimento infantil é intuitiva e se baseia em experiéncias
sensiveis, adaptando-se as necessidades emergentes das criancas.

Ambas as professoras mencionam atividades que promovem habilidades, como a escrita
do proprio nome e a pratica de coordenacdo motora fina. No discurso da professora Deneb, o
exercicio de escrever os nomes no quadro vai além de um mero treino de escrita; ele é uma
forma de as criancas comecarem a "pegar o jeito da alfabetizacdo". Vygotsky (1991) defende
gue o ensino da leitura e da escrita na idade pré-escolar ndo apenas é possivel, mas também
desejavel, no entanto, a maneira como esse ensino é conduzido é crucial. Ao invés de ensinar
de forma direta e impositiva, o aprendizado deve ser integrado as atividades diarias das criancas,
de modo que a leitura e a escrita se tornem relevantes e necessarias para elas.

A "hora do conto™ é destacada como um momento sagrado, em que as criangas tém a
oportunidade de mergulhar em mundos imaginarios. As histdrias contadas, repletas de figuras
e narrativas envolventes, convidam as criangas a "viajarem na imaginacdo". Segundo Vygotsky
(1991) a crianca ndo V& uma separacgdo rigida entre pensar e agir. Para ela, imaginar é agir, e
agir € imaginar. As acdes externas sdo uma extensdo de seus processos internos, e através dessas
acOes, a crianca da vida aos seus pensamentos e desejos. Esse momento transcende o simples

contar de histdrias; ele se torna um espaco de encontro entre 0 mundo interno da crianga e o
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mundo externo, onde significados séo criados e recriados. A interacdo ativa das criancas,
incentivada pelas perguntas das professoras, permite que elas se apropriem das historias e as
transformem em experiéncias pessoais. Esse fendmeno revela a importancia da imaginagédo na
constituicdo da experiéncia humana e na maneira como as criangas se relacionam com o mundo
ao seu redor.

A fala da professora Deneb sobre a importancia das brincadeiras ao ar livre para
"aprenderem a brincar juntos, cooperando e respeitando um ao outro™ evidencia como a
interacdo social é central na vivéncia das criancas. As atividades coletivas possibilitam que as
criancas experimentem a convivéncia, o respeito as regras e o cuidado com o outro, elementos
essenciais na formagdo do ser humano. Este aspecto revela como a escola que utiliza a
abordagem sociointeracionista, proporciona as criangas experiéncias significativas que
contribuem para a construcdo de valores e para a compreensdo da vida em comunidade.

Na Rede de Significacdo, o ludico emerge como um fendmeno que transcende a simples
diversdo, configurando-se como uma linguagem através da qual as criancas se expressam, se
relacionam e aprendem.

A analise dos discursos das professoras Spica e Deneb, a partir da Rede de Significacéo,
revela uma abordagem pedagogica que integra maltiplas dimensdes da experiéncia humana.
Apesar de ndo haver uma comunicacédo entre a escola Constelagcdo Cacerensel e as escolas que
ofertam EF as educadoras se preocupam para que a transicdo da El para o EF seja vivenciada
ndo como um processo linear ou mecanicista, mas como um movimento continuo de
interpretacdo, compreensao e interacdo com o mundo. As falas das professoras evidenciam uma
pratica que valoriza o acolhimento, a afetividade, a flexibilidade, a imaginacéo, a criatividade
e a cooperacdo, elementos que constituem a esséncia da vivéncia infantil que permite
compreender como os significados atribuidos ao fenbmeno da transicdo se manifestam em
diferentes camadas de experiéncia, desde as expressées mais diretas, como a rotina flexivel e o
acolhimento caloroso, até as mais sutis, como o papel do ludico e da imaginacéo na constituicdo
do ser. Ao mergulhar na experiéncia das criancas e dos educadores, é possivel vislumbrar uma
pedagogia que se fundamenta na compreensdo da infancia como um tempo e um espaco
proprios, onde o aprender e o ser se entrelacam em um movimento constante de descoberta e

crescimento.
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6.2.Observacdo na escola Constelagdo Cacerense2 no primeiro ano do Ensino

Fundamental (turma de criancas de 6 anos) sobre rotina da turma

A semana da professora Capella comeca sempre com uma recep¢do carinhosa. As
criancas séo recebidas de forma calorosa, com cumprimentos individuais e perguntas informais
sobre como estavam se sentindo. Em seguida, a turma faz uma oragdo em conjunto, criando um
ambiente de serenidade e conexdo. Apds a oracdo, a professora realiza a chamada nominal dos
alunos de maneira interativa, envolvendo pequenos dialogos para estimular a atencdo e a
participacao.

A rotina seguia com o canto de masicas infantis, como cantigas populares que
introduziam os temas do dia. Em um dos dias, a masica "A Rosa Amarela” foi utilizada para
iniciar uma roda de conversa sobre as cores e elementos da natureza, conectando a masica a
ludicidade e ao desenvolvimento cognitivo. Apds 0 momento musical, havia uma conversa
informal onde os alunos compartilhavam o que fizeram no fim de semana. Essa prética
aproximava os alunos da professora e promovia a integracao social.

A principal ferramenta de trabalho académico é o livro "Alfabetiza”, que contém
cantigas populares, contos e atividades de leitura e escrita. Durante a semana, 0s alunos
trabalharam com o conto "Jodo e Maria", desenvolvendo atividades de leitura, recontos da
historia e interpretacdo oral e escrita. Foram também realizadas atividades de escrita guiada,
como a reescrita de trechos da histéria, com a professora auxiliando individualmente os alunos
conforme necessario.

As atividades matematicas exploraram habilidades como leitura de tabelas, construcéo
de graficos e resolucdo de problemas envolvendo adi¢éo e subtracdo. Em um dos dias, os alunos
trabalharam coletivamente na interpretacdo de dados de um grafico construido em sala,
representando as frutas preferidas da turma. Problemas contextualizados eram apresentados
oralmente e no quadro, e 0s alunos resolviam tanto em grupo quanto individualmente.

A professora dedica um momento diario a correcdo das atividades realizadas no dia
anterior, envolvendo os alunos no processo. Isso permite que as criangas compreendam seus
erros e busquem alternativas para soluciona-los. Durante a semana, foi aplicada uma avaliacédo
de Lingua Inglesa, conduzida exclusivamente pela professora da disciplina. Nesse momento,
como observadora, retirei-me da sala para garantir a imparcialidade e a privacidade do processo

avaliativo.
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A leitura de histérias foi uma constante na rotina semanal. A narrativa "Meu Galinho"
foi lida em um dos dias, seguida de discussdes sobre 0s personagens e atividades artisticas
relacionadas, como ilustracdo do conto e, posteriormente, cantado. Trabalhos com o calendério
da turma também foram realizados, onde os alunos aprendiam sobre o0s dias da semana, meses
e datas importantes. Atividades de cantigas de roda, como "A Rosa Amarela”, enriqueceram 0s
momentos ladicos, promovendo a interacdo em grupo e o desenvolvimento motor.

Nas tercas-feiras, as criancas tém aula de Educacdo Fisica na quadra, onde participam
de atividades que estimulam o desenvolvimento motor e o trabalho em equipe. O lanche é
servido por volta das 14:15, seguido do intervalo do recreio, que ocorre das 15:00 as 15:15.

As sextas-feiras, a professora Capella permite que os alunos levem brinquedos para a
escola. Essa préatica promove diversos beneficios, como o fortalecimento do vinculo entre as
criangas, o estimulo a socializacdo e a partilha, além de permitir o desenvolvimento de
habilidades importantes como o respeito as regras, a cooperacao e a criatividade. Esse momento
ludico também contribui para a criagdo de um ambiente escolar mais acolhedor e agradavel,

encerrando a semana com leveza e alegria.



114

Quadro 7 - Percepc0es da professora do primeiro ano do Ensino Fundamental (turma de seis anos) da escola

Constelacéo Cacerense 2

UNIDADE DE
SENTIDO

UNIDADE DE SIGNIFICADO

PRINCIPIOS PEDAGOGICOS DAESCOLA

PROFESSORA CAPELLA: Entdo, a escola adota uma abordagem pedagogica que, assim,

valoriza muito o aprendizado colaborativo, sabe? A interacdo social, o respeito as diferentes
formas de construir o conhecimento. A gente segue bastante os principios da abordagem
socio-interacionista e também os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da BNCC.
A proposta é toda voltada pro desenvolvimento integral das criangas. A ideia é articular
saberes, habilidades e atitudes, né? Tudo isso dentro de um ambiente que estimula o
protagonismo dos estudantes e o trabalho coletivo.

Ao longo do ano letivo, a escola prioriza atividades que integram diferentes areas do
conhecimento. Isso ajuda a promover as competéncias previstas ha BNCC, como
pensamento critico, resolucdo de problemas e criatividade. Entdo, as aulas muitas vezes
incluem projetos interdisciplinares. Por exemplo, a gente conecta teoria e pratica com
atividades como construir graficos baseados em temas do cotidiano ou criar histérias
coletivas. Isso permite que as criancas apliqguem habilidades de leitura, escrita e matematica
de uma forma bem significativa.

As artes e a ludicidade sdo, assim, muito centrais na nossa metodologia. Em Lingua
Portuguesa, por exemplo, as criangas participam de oficinas de criagdo de textos. Um
exemplo disso é a elaboracdo de pequenos livros, sabe? Isso ajuda a fortalecer o vinculo
entre criatividade e aprendizado da escrita. Em Matematica, a gente usa materiais concretos,
jogos... Coisas que tornam o aprendizado mais dindmico e prazeroso. Um exemplo seria a
exploracdo de formas geométricas com dobraduras entre outros.

Sobre a alfabetizacdo, a gente realiza ela de forma contextualizada e bem intencional. As
letras e palavras sdo introduzidas em situacBes que sdo significativas, praticas. Tem roda de
conversa, contacdo de historias, atividades em grupo. Cada elemento da linguagem escrita
é apresentado de uma maneira que permite as criangas explorar 0s sons e os significados
dentro de contextos do dia a dia. 1sso ajuda a construir a leitura e a escrita de uma forma
gradual.

E o uso de desenhos e outras formas de expressao artistica estd sempre presente em varias
etapas do aprendizado. Essas préticas ajudam muito a desenvolver coordenagdo motora e
criatividade, além de ampliar a compreensao dos contetdos trabalhados. Por exemplo, as
criancas fazem cartazes, ilustram histdrias... E tudo isso é bem intencional, conectado as
competéncias gerais da BNCC. No geral, a metodologia busca promover uma educacdo
humanizada, reflexiva. A gente respeita os ritmos e as particularidades de cada aluno. O
objetivo mesmo é formar sujeitos criticos, autbnomos e que saibam atuar de forma
colaborativa em diferentes contextos sociais, né? E tudo isso enquanto a gente trabalha com
o desenvolvimento integral do aluno."

Continua.
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Continuagdo.

UNIDADE
DE
SENTIDO

UNIDADE DE SIGNIFICADO

DINAMICA DIARIA DAS CRIANCAS NO CONTEXTO ESCOLAR

PROFESSORA CAPELLA: Cadacomeca com um momento especial de recepcdo. Acredito
que o acolhimento é o primeiro passo para estabelecer uma conexdo com os alunos.
Cumprimento cada crianca individualmente, perguntando como estéo e o que gostariam de
compartilhar. 1sso ndo apenas cria um vinculo entre nés, mas também d a eles um espago
para se expressarem.

As tardes comegam com uma oracdo em grupo, promovendo um momento de serenidade e
unido entre a turma. Nossa rotina inclui atividades que variam ao longo da semana, mas
seguem uma estrutura balanceada. Trabalhamos com musica, leitura, escrita, Matematica,
atividades ludicas e momentos de reflexdo.

Na segunda-feira, damos destaque ao compartilhamento das experiéncias do final de
semana. Esse momento de roda de conversa permite que as criangas interajam entre si,
exercitem a oralidade e se sintam valorizadas. A musica também esta presente, seja para
introduzir os temas do dia ou simplesmente para trazer alegria a sala.

Durante a semana, utilizamos o livro didatico ""Alfabetiza’, que serve como base para as
atividades de leitura e escrita. Trabalhamos com historias variadas explorando desde a
leitura inicial até a interpretacdo, recontos e atividades de escrita guiada. Esses momentos
s8o enriquecidos por um acompanhamento individualizado, para garantir que cada aluno
receba a atencdo necessaria, pois cada alunos aprendo do seu jeito e no seu ritmo.

Na area de Matematica, integramos teoria e pratica de forma contextualizada.

As tercas-feiras, os alunos participam de aulas de Educagdo Fisica, que acontecem na
quadra. Esse momento é dedicado ao desenvolvimento motor, a socializagdo e ao trabalho
em equipe, proporcionando um equilibrio importante entre mente e corpo.

Diariamente, reservo um tempo para a correcdo das atividades realizadas no dia anterior.
Essa préatica é feita de maneira participativa, permitindo que as criangas compreendam seus
erros e encontrem solugBes. Esse momento fortalece a autonomia e o senso de
responsabilidade.

As sextas-feiras sdo especiais: as criancas podem trazer brinquedos de casa. Esse momento
ludico incentiva a socializacdo, a partilha e a cooperacdo, encerrando a semana de forma
leve e prazerosa. Além disso, realizamos atividades artisticas e musicais, como ilustragdes
de contos e cantigas de roda, enriquecendo a experiéncia das criancas. Nosso intervalo
ocorre sempre no mesmo horario, apo6s o lanche, garantindo que as criangas tenham tempo
suficiente para se divertir e relaxar antes de retomarmos as atividades. Nosso objetivo aqui
naescola é proporcionar um ambiente que favoreca néo apenas o aprendizado, mas tambem

o0 desenvolvimento completo das nossas criangas.
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PROFESSORA CAPELLA: A gente usa muito jogo pedagdgico, blocos de construcéo,
quebra-cabecas, essas coisas. S0 materiais que ajudam as criangas a desenvolver o
raciocinio l6gico, a criatividade e, claro, o trabalho em grupo. E tem também as sextas-
feiras, que sdo um momento especial porque os alunos podem trazer os brinquedos de casa.
Isso é incrivel pra estimular a socializacdo, a partilha e até mesmo a cooperacdo. Eles
aprendem brincando e, a0 mesmo tempo, se divertem bastante. Agora, falando das
atividades ludicas, essas sdo a base de muita coisa que a gente faz. Cantigas de roda, jogos
de faz de conta, contagdo de historias... Tudo isso ta no dia a dia da escola. Por exemplo, a
gente canta musicas que introduzem conteldos, tipo cores, formas ou elementos da natureza.
E, assim, sdo atividades que ndo s6 ensinam, mas também criam um vinculo muito legal
entre as criancas e entre elas e os professores. Outra coisa que a gente sempre busca é
integrar o ltdico nas &reas do conhecimento. Em Matematica, por exemplo, tem jogos com
numeros e formas, que deixam as aulas bem dindmicas. Em Lingua Portuguesa, as criancas
adoram criar histdrias ou dramatizar contos. Tudo isso é feito pra que elas aprendam de

forma divertida, sem aquele peso da obrigacao.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Esse conjunto de falas presente no Quadro 3 refere-se as respostas obtidas na entrevista

realizadas com a professora participante. Foram feitas diversas perguntas a professora Capella
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com o objetivo de estimular um didlogo aberto e acolhedor, permitindo captar ndo apenas suas
respostas verbais, mas também a esséncia de sua comunicacdo ndo verbal, como entonacéo,
expressoes faciais e gestos. Durante a entrevista, a coleta de dados buscou compreender de
maneira singular as préaticas pedagdgicas adotadas por ela, indo além de uma descri¢do
idealizada do que seria desejavel na escola. Assim, este relato oferece uma visdo ampla e realista
de como ela articula os ambientes, os brinquedos e as atividades ludicas no cotidiano escolar,
sempre com foco no desenvolvimento integral dos alunos e no fortalecimento da interacdo
social.

Os trechos apresentados aqui ndo estdo necessariamente organizados conforme a ordem
das perguntas ou a sequéncia dos entrevistados, pois a prioridade foi captar a esséncia das falas,
em vez de seguir uma estrutura argumentativa fixa. A coleta de dados foi realizada
individualmente com cada participante, buscando captar uma perspectiva mais aprofundada e
pessoal sobre os temas discutidos.

Na Unidade de Sentido as falas da professora Capella revela uma vivéncia humana
profundamente enriquecedora, onde a esséncia das experiéncias se fundamenta em pilares
universais como o acolhimento, o aprendizado significativo, a criatividade e o
desenvolvimento emocional. Esses elementos, entrelacados no cotidiano, refletem a
complexidade e a beleza das interagcbes humanas, destacando a importancia de um ambiente
gue promove ndo apenas 0 crescimento académico, mas também o florescimento pessoal,
social e cultural.

A fala da professora, “‘cada alunos aprendo do seu jeito e no seu ritmo” demonstra uma
preocupacdo com a individualidade de seus alunos e evidencia seu compromisso com uma
educacdo inclusiva e respeitosa, que valoriza as singularidades de cada crianca. Esse olhar
atento para as necessidades individuais vai ao encontro de uma préatica pedagdgica centrada
no desenvolvimento integral, promovendo ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos, mas
também o fortalecimento da autoestima e da confianca dos estudantes em suas préprias
capacidades.

A professora Capella destaca, em diferentes momentos, a importancia de criar um
ambiente acolhedor e estimulante, onde os alunos possam explorar, interagir e aprender de
forma significativa. Sua fala evidencia um entendimento profundo de que a educacéo vai além
do ensino de conteudos, englobando também a formagdo de sujeitos criticos e autbnomos,

capazes de se relacionar de maneira saudavel com os outros e com o0 mundo ao seu redor.
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Além disso, ao abordar a integragdo de atividades ludicas, como o uso de brinquedos e
jogos pedagdgicos, a professora reforga a ideia de que o aprendizado deve ser uma experiéncia
prazerosa e envolvente. Sua prética pedagdgica ndo apenas atende aos objetivos estabelecidos
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mas também contribui para a criacdo de um
ambiente escolar onde o aprendizado acontece de forma fluida, conectada e profundamente

significativa.

6.3.Observacao na escola Constelacdo Cuiabana no Jardim 111 (turma de criangas de

cinco a seis anos) sobre rotina da turma

Ao longo de uma semana de observacGes na turma do Jardim Ill, liderada pela
professora Polaris, pude testemunhar uma abordagem educativa profundamente enraizada em
praticas holisticas e interativas que refletem a filosofia Waldorf de integracdo e
desenvolvimento integral da crianca.

Cada dia comecava com a pratica essencial de higiene, onde as criancas, cheias de
entusiasmo, corriam para lavar as maos, preparando-se para 0 dia. Este ato simples, mas
fundamental, estabelece a importancia da limpeza e do autocuidado desde cedo.

Apos a higiene, as criancas se reuniam para a "Hora do Poema”, um momento de
conexdo coletiva. De maos dadas, formavam um circulo e recitavam juntas a oracdo "Anjinho
da Guarda". Esta atividade ndo apenas centrava as criancas mas também cultivava um sentido
de comunidade e serenidade, preparando-as mental e emocionalmente para as atividades do dia.

Um dos destaques observados foi a celebracdo do aniversario de Vinicius e das bonecas
da turma. As criangas participaram ativamente na preparacdo de um bolo de chocolate, uma
atividade que transcendia a simples culinaria para ensinar licbes de matematica préatica, como
medidas e proporcoes. Durante esta atividade, professores de outras turmas se juntavam para
assistir e participar, criando uma atmosfera festiva e comunitaria reforcada por cancdes e
poemas.

Todos os dias, as criangcas se envolviam em diversas formas de expressdo artistica,
utilizando materiais naturais como argila, massinha colorida de trigo, e giz de cera. Estas
atividades artisticas ndo s6 estimulavam a criatividade, mas também apoiavam o0
desenvolvimento de habilidades motoras finas. As brincadeiras ao ar livre, em um parque

enriquecido com arvores e equipamentos, eram fundamentais para o desenvolvimento fisico e
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social, permitindo as criancas explorar e interagir com o ambiente natural de maneira livre e
estruturada.

A semana foi pontuada por momentos especiais de interacdo com as familias. Um evento
particularmente notavel foi a "Festa da Familia", onde as criangas presentes haviam feito, como
porta-retratos de palitos de picolé, entre outras programacdes. Esses momentos ndo so
fortaleciam a conex&o entre a escola e a casa, mas também envolviam os pais de maneira direta
no processo educativo e ladico de seus filhos. A observacgdo deixou claro que, nesta turma, cada
dia € uma oportunidade para aprender, crescer e conectar-se, refletindo o compromisso da
escola Waldorf com uma educacdo que respeita e celebra a individualidade e o potencial de
cada crianga.

Quadro 8 - Percepcéo da professora do Jardim 111 da escola Constelacdo Cuiabana

UNIDADE DE

SENTIDO UNIDADE DE SIGNIFICADO

PROFESSORA POLARIS: As préticas pedagogicas utilizadas com as criancas do Jardim |1l
seguem um planejamento semanal, onde se respeita o ritmo do dia, que alterna entre
momentos de expansdo e contracdo. O objetivo é criar um ambiente familiar e acolhedor,
semelhante ao que as criangas vivenciam em casa. Assim, realizamos atividades como
culinéria, organizacéao do espaco, lavar roupas de bonecas e guardanapos, e cuidar do jardim.
Também envolvemos as criancas em tarefas manuais, como a confecgdo de presentes para
a familia, como um porta-retrato feito de palitos de picolé. A rotina didria comega com o
acolhimento, seguido de brincadeiras livres e dirigidas, tanto fora quanto dentro da sala.
Temos momentos especificos para atividades como desenhar livremente e organizar a sala
para o lanche. As criangas participam ativamente, organizando o espago e ajudando a
preparar o lanche, como arrumar as mesas e servir as frutas. Ha, também, o cuidado com a
higiene bucal e corporal. Durante o dia, trabalhamos atividades de desenvolvimento
psicomotor, como tricd de dedo, modelagem com cera de abelha, ou argila, e até mesmo a
confeccdo de pées. As atividades variam de acordo com o dia e podem ser psicomotoras ou
sociais. Por exemplo, fazemos teatro, atividades de recorte e colagem para festas especiais,
além de brincadeiras que desenvolvem concentracdo, como a contagdo de histérias. Ha
também um enfoque no desenvolvimento emocional e afetivo das criancas através dessas
praticas. As familias sdo envolvidas em momentos especiais, como o encontro das familias,
onde as criancas apresentam a rotina da sala através de uma roda. Apds essa apresentacao,
os alunos entregam os presentes que confeccionaram, e pais e filhos participam juntos de
brincadeiras organizadas pelas professoras. Utilizamos uma grande variedade de materiais,
como argila, cera de abelha colorida, massinhas de farinha e trigo, giz de cera, papel sulfite,
cartolina, e papel canson. Para atividades mais especificas, usamos materiais como anilina
para pintura a dedo, farinha e fermento para fazer o péo, e ferramentas de jardinagem para
cuidar das plantas. Os presentes que estamos confeccionando com palitos de picolé e
embalados com corddo rustico. Tudo isso busca integrar as criancas em atividades que

promovem o desenvolvimento integral, fisico, emocional e social.

COM CRIANCAS DA EDUCACAO INFANTIL

PRATICAS PEDAGOGICAS UTILIZADAS PARA TRABALHAR

Continua.
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Continuagdo.

UNIDADE
DE
SENTIDO

UNIDADE DE SIGNIFICADO

DINAMICA SEMANAL DAS CRIANCAS NO
CONTEXTO ESCOLAR

PROFESSORA POLARIS: A dinamica semanal varia de acordo com a época em que nos
estamos vivenciando na escola. Essa semana, por exemplo, nds iremos trabalhar na segunda-
feira com massinha, na terca-feira, horta, quarta-feira, aniversario das bonecas, quinta-feira,
historia da senhora Rolfi, sexta-feira, pintura a dedo e aquarela. Nds temos a hora do poema, de
méos dadas em circulo e em seguida soltam as mdos e oramos juntos a oragdo do Anjinho da
guarda. Logo em seguida, as criangas sentam em roda e eu explico as atividades da semana. E
hoje nds vamos cantar parabéns para as bonecas, pois nds faremos o aniversério das bonecas.
Para o aniversario das bonecas, sera feito o bolo de chocolate. Quando vamos até a cozinha para
fazer as atividades culinarias, n6s costumamos fazer um cordao humano. As criancas ficam uma
atras das outras e nds vamos em ritmo de cancdo. Quando o bolo fica pronto para ir ao forno, eu
mostro para eles. Quando o bolo esta sendo confeccionado, as professoras das outras turmas que
também participam dessa dinamica, cantam diversas cancdes € a0 mesmo tempo as criangas
observam completamente, como € feito o bolo, a mistura dos ingredientes, as medidas que séo
utilizadas. E quando o bolo fica pronto, todos presenciam o momento também de coloca-lo no
forno. No lanche, geralmente, nés temos fruta, sucos de fruta, pdo, esfirra, bolacha de
sobremesa. Todos os dias a professora elege o estudante “ajudante do dia”, cada um tem um
copinho que esta com o nome. Ai nés declamamos o poema de agradecimento pelo alimento. A
mée terra e um bom apetite. Cada um tem a vez de servir de novo. As criangas se mobilizam
para escovar 0s dentes depois do almogo. Cada um pega a sua escova com uma pasta colocada
pela professora. Quando chega a hora de comemorar o aniversario das bonecas o bolo é servido
para todos os alunos dos Jardins. As bonecas ficam sentadas atras do bolo.

OS AMBIENTES, BRINQUEDOS E
ATIVIDADES LUDICAS

PROFESSORA POLARIS: O ambiente é organizado de forma a criar uma atmosfera familiar,
onde as criancas se sentem acolhidas e envolvidas em atividades que remetem ao lar.
Trabalhamos com espacos que permitem a realizacdo de tarefas como culinéria, arrumacéao do
ambiente (como o "castelinho"), lavar roupas de bonecas e cuidar do jardim, todas atividades
que integram a vivéncia das criancas ao cotidiano familiar. Esses ambientes promovem o senso
de pertencimento e responsabilidade. Além disso, utilizamos brinquedos que incentivam a
criatividade e o desenvolvimento sensorial, como bonecas, massinhas, cera de abelha colorida,
argila e outros materiais naturais. As atividades l0dicas incluem brincadeiras dirigidas e livres,
tanto ao ar livre quanto dentro da sala de aula, respeitando o ritmo da crianca e 0 momento do
dia. As atividades sdo planejadas para alternar entre momentos de expansdo, como brincadeiras
aoar livre e jogos em grupo, e momentos de contragéo, como a contaco de historias e atividades
mais introspectivas, como o tricd de dedo ou modelagem de argila. Essas brincadeiras ajudam
a desenvolver habilidades motoras, sociais e cognitivas, sempre de forma ludica e integrada ao
ambiente. Os brinquedos e materiais sdo, em grande parte, feitos de elementos naturais, como
palitos de picolé para a confeccdo de presentes e ferramentas de jardinagem para o cuidado com
0 espago, boas de meias, entre outros.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

As préticas pedagogicas da professora Polaris destacam-se pela integracdo da crianca

com o ambiente escolar, refletindo elementos do lar e da natureza. A esséncia dessa abordagem

reside na valorizacdo do ritmo diario, que alterna entre momentos de expansdo (atividades

externas e expansivas) e de contracdo (atividades internas e introspectivas). Essa alternancia

reflete uma compreensdo do "a priori pré-l6gico,” em que o desenvolvimento infantil é

percebido como um processo organico e ndo linear, respeitando 0s impulsos naturais das

criangas para explorar o mundo e para a autorreflex&o.
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Segundo Steiner (1995), é fundamental que os educadores compreendam ndo apenas 0S
aspectos cognitivos da crianca, mas também sua vontade (desejos, motivacdes) e suas emocgoes.
Quando possuem esse entendimento completo e sensivel do processo de desenvolvimento
infantil, os educadores estdo em uma posi¢do mais adequada para ensinar e educar de maneira
eficaz e significativa.

A rotina semanal, que inclui atividades como massinha, cuidar da horta, comemorar
aniversarios das bonecas e contacdo de histérias, vai além de meros eventos organizados. Sao
momentos em que as criangas encontram significados profundos nas experiéncias cotidianas,
participando ativamente de um mundo que mistura realidade e fantasia. A comemoragdo do
aniversario das bonecas, por exemplo, ndo € apenas um evento lidico; é um espaco onde as
criangas interpretam e ressignificam suas experiéncias, aprendendo sobre celebracdo,
comunidade e o ciclo da vida em um contexto que faz sentido para elas.

Os ambientes e atividades propostas remetem a esfera familiar, promovendo um senso
de pertencimento e responsabilidade. Lanz (1979, p. 99) “O grupo de jardim de infancia deve
ser uma reproducdo da familia: uma unidade fechada, com seu ambiente préprio, sob a direcéo
de uma ou duas orientadoras (as mesmas durante um longo periodo)

O cuidado coma horta, a culinéria e a organizacao do espaco espelham a vida domestica,
possibilitando que a crianca reconheca e se situe em um mundo que ela compreende
intuitivamente. Esses espacos fornecem uma plataforma para que a crianca se encontre com o
mundo de forma ativa e construtiva, onde o brincar se transforma em uma linguagem através
da qual ela se expressa e compreende a si mesma e 0S outros.

Além disso, a énfase nos materiais naturais, como argila, cera de abelha e palitos de
picolé, conecta as criancas a uma experiéncia sensorial rica e significativa, trazendo elementos
da natureza para o cotidiano escolar. Essa préatica evidencia uma rela¢do intrinseca com o
mundo natural, sugerindo uma conexao primordial entre a crianga e 0 ambiente ao seu redor.
Essa relagdo € manifesta no cuidado com o jardim e no uso de elementos naturais para brincar,
indicando uma percepcao intuitiva da interdependéncia entre o ser humano e a natureza.

No ambito da Rede de Significacdo fenomenoldgica, essa analise dos discursos
evidencia que o fendmeno da transi¢do se manifesta em mualtiplas camadas de experiéncia. Ele
se revela nas expressGes mais concretas, como as rotinas diarias e o ambiente acolhedor, e nas
mais sutis, como a integracdo da crianga com o mundo natural e a promog¢do do senso de

comunidade. Através dessas praticas, a crianca é convidada a participar ativamente de um
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mundo em que suas agdes, sentimentos e pensamentos estdo interligados, permitindo que ela

construa um entendimento profundo e significativo de si mesma e de seu lugar no mundo.

6.4.0Observacdo na escola Constelagdo Cuiabana no primeiro ano do Ensino

Fundamental (turma de sete anos) sobre a rotina da turma

Durante a semana de observagdo na turma do 1° ano, sob orientacdo da professora Sirius,
tive a oportunidade de acompanhar o cotidiano das criangas, a metodologia de ensino utilizada
e as atividades realizadas em uma escola que segue a pedagogia Waldorf. As observac6es foram
realizadas em horéarios alternados, abrangendo diferentes momentos do dia escolar, como as
atividades ritmicas, ensaios para o evento que aconteceu no final de semana — festa da familia
-, brincadeiras livres, o aprendizado formal e os momentos de socializagdo. Este relatorio
apresenta uma sintese detalhada das atividades observadas, com foco nos métodos de ensino,
na interacdo das criangas com o ambiente e nos aspectos pedagdgicos aplicados.

A rotina diaria da turma comeca com atividades ritmicas, um elemento central na
pedagogia Waldorf. Todos os dias, os alunos se relnem em uma roda para recitar poemas,
cantar musicas e realizar brincadeiras ritmicas com foco no movimento corporal. Uma atividade
recorrente observada foi a "roda ritmica”, na qual os alunos, ao som de mdsicas, faziam
movimentos com os dedos para representar nimeros. Durante essas atividades, observei que as
criancas estavam sempre envolvidas e participavam com entusiasmo. A brincadeira ritmica com
bolas de 14 foi uma das preferidas das criancas, que aprenderam nocGes de espaco e movimento,
como direita, esquerda, para cima e para baixo. Segundo a professora essas atividades, além de
ludicas, tém uma funcdo pedagdgica clara, auxiliando na memorizacéo e no desenvolvimento
motor.

Apos as atividades ritmicas, a professora Sirius inicia a parte formal das aulas, mantendo
sempre um tom ludico e interativo. O quadro verde escuro € utilizado para ilustrar sequéncias
e padrdes, como na atividade de "escada" em que alguns intervalos sdo pintados e outros ndo,
incentivando a percep¢do visual e ldgica dos alunos. A abordagem Waldorf integra
profundamente as atividades ludicas ao processo de ensino-aprendizagem. Durante a semana
de observacdo, o foco principal estava no nimero 5. A professora Sirius utilizou diversos
métodos para reforcar a memorizacdo e a percepcao desse nimero, como a declamacdo do
"Poema da Estrela", associando o nimero 5 a gestos, sons e atividades de desenho. Sempre que

0 namero 5 era mencionado durante a historia, 0s alunos batiam palmas, criando um vinculo
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entre som, movimento e aprendizado. Segundo a professora essa técnica reforca o aprendizado
sensorial, caracteristica fundamental da pedagogia Waldorf.

Os alunos também tiveram momentos de desenho, utilizando giz de cera. Cada aluno
utilizava um caderno especifico, com folhas de seda intercaladas, para evitar que as cores do
giz se transferissem de uma folha para outra. A professora orientava pacientemente aqueles que
encontravam dificuldades, guiando suas méos durante o desenho.

Além das atividades de desenho, a professora também utilizava o quadro para ilustrar o
namero 5 de formas diferentes, desenhando-o em tamanhos variados e associando-o a palavra
escrita. As criangas praticavam a escrita e o reconhecimento visual do nimero, reforcando o
processo de aprendizagem de maneira criativa e visualmente estimulante.

A sala de aula da professora Sirius € organizada de forma acolhedora e funcional,
promovendo o bem-estar dos alunos e o aprendizado através de elementos simbdlicos. No canto
da sala, hd um quadro com a oracdo do "Santo Anjo do Senhor. Atras da porta, um quadro
organizacional exibe o mapa da sala, 0s nomes e datas de aniversario dos alunos, alem dos
horéarios das disciplinas diarias. Segundo a professora Sirius essa organizagdo visual ajuda as
criancas a entenderem o espaco e o tempo dentro da rotina escolar.

A interacdo das criangas com 0 espaco € continua e respeitosa, sendo o ambiente uma
extensdo natural das atividades pedagogicas. A rotina diéria inclui uma pausa para o lanche,
momento que reflete a importancia da comunidade e do cuidado muatuo. A professora distribui
copos e toalhas individuais, e as criancas lancham juntas, criando um momento de socializacao
e partilha.

Durante a semana de observacdo, também notei a presenca de aulas complementares de
disciplinas como matematica e lingua portuguesa, conduzidas por outros professores. Essas
aulas mantém o foco na interdisciplinaridade e na integracdo do aprendizado com a ludicidade,
como observado em atividades matematicas.

A semana de observacao na turma da professora Sirius proporcionou uma viséo clara do
funcionamento de uma sala de aula Waldorf no 1° ano do Ensino Fundamental. A énfase em
atividades ritmicas, brincadeiras e na integracdo entre o lidico e o pedagdgico é evidente. As
criancas sdo encorajadas a aprender de maneira natural, sem pressdes, respeitando o ritmo

individual e desenvolvendo habilidades motoras, artisticas e cognitivas de forma equilibrada.
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Quadro 9 - Percepcéo da professora do primeiro ano do Ensino Fundamental da escola Constelacio

Cuiabana

UNIDADE DE
SENTIDO

UNIDADE DE SIGNIFICADO

PRINCIPIOS PEDAGOGICOS DAESCOLA

PROFESSORA SIRIUS: A escola adota uma abordagem pedagdgica que valoriza muito a

ludicidade, a arte e a experiéncia sensorial como partes essenciais do processo de ensino e
aprendizagem. Toda a filosofia é centrada em proporcionar uma educagao que respeite o
desenvolvimento integral da crianga, levando em consideracéo o ritmo e as necessidades de
cada uma em diferentes fases. E uma metodologia que integra o corpo, a mente e as emogoes
no processo de aprender. Um exemplo claro é o ultimo dia de aula, quando toda a escola se
une em uma celebracdo de transicdo e acolhimento. Nesse ritual simbdlico, os alunos
maiores, que estdo concluindo uma etapa importante, sdo conduzidos pelos pequenos em
uma cerimdnia que simboliza essa passagem. E um momento de forte conexao emocional,
reforcando a importancia das transi¢des nos ciclos escolares. Durante o ano, o foco esta em
atividades praticas e sensoriais, especialmente nos primeiros meses, onde as criangas
vivenciam a histéria da humanidade por meio de movimentos corporais e atividades fisicas.
As artes e as atividades manuais tém um papel fundamental. Por exemplo, o desenho de
formas é usado para introduzir as criancas a geometria de forma lidica e narrativa. Além
disso, atividades como o tric6 ajudam a desenvolver concentracdo e coordenacdo motora,
ao mesmo tempo em que estimulam o desenvolvimento cerebral. Essas préaticas sdo
intercaladas com outras formas de expressdo, como historias e narrativas, que permeiam o
ensino de portugués. As criancas vivenciam a evolucdo da escrita ao criar seus proprios
livros, o que fortalece o vinculo entre a arte e o aprendizado. A alfabetizacdo é feita de forma
gradual e muito cuidadosa. As letras, por exemplo, sdo introduzidas dentro de contextos
narrativos, de modo ludico. Cada vogal é apresentada de uma maneira que as criangas
possam explorar 0 som e a forma através de diferentes superficies e situacdes. 1sso permite
que elas se familiarizem com as letras de maneira natural, antes mesmo de serem
introduzidas formalmente & escrita. E uma maneira de envolver o corpo e as emogdes no
processo de aprendizagem, o que torna o aprendizado mais profundo e significativo. O
desenho e outras formas de expressdo artistica sao essenciais para a formacdo do pensamento
e da coordenacdo motora. Eles estdo presentes em todas as etapas do aprendizado e ajudam
a desenvolver a criatividade e o desenvolvimento cognitivo. O método como um todo busca
integrar todos esses aspectos de maneira humanizada, respeitando o ritmo individual de cada
aluno. O objetivo é que o aprendizado aconteca de

forma fluida e conectada, levando em conta o corpo, as emogdes e o intelecto como um todo.

Continua.
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Continuagdo.

UNIDADE
DE
SENTIDO

UNIDADE DE SIGNIFICADO

DINAMICA DIARIA DAS CRIANCAS NO CONTEXTO ESCOLAR

PROFESSORA SIRIUS A rotina das criangas na nossa escola é cuidadosamente planejada
para que o aprendizado seja envolvente, significativo e, acima de tudo, ludico. Desde o inicio
do ano, por exemplo, nos concentramos em oferecer vivéncias que percorrem a histdria da
humanidade, de forma que as criangas se conectem ndo s¢ intelectualmente, mas também
fisicamente e emocionalmente ao conteddo. Durante esse periodo, elas ndo tém contato
direto com letras ou escrita formal, mas participam de atividades sensoriais. A professora
conta histdrias sobre elementos da natureza, como o vento e a agua, e elas expressam esses
conceitos através de movimentos corporais, 0 que torna o aprendizado muito mais dinamico.
Além de desenvolverem a coordenacdo motora, elas incentivam a concentracdo e a
criatividade. Atividades manuais, como 0 tricd, também sdo parte da nossa rotina e
desempenham um papel importante no desenvolvimento cognitivo das criancas. Outro
exemplo é o desenho de formas, que introduz as criancas a geometria de maneira ltdica, por
meio de narrativas como a do "Rei Reto". Elas aprendem sobre linhas e formas enquanto
fortalecem habilidades motoras e se preparam para a escrita, sem a pressdo imediata de lidar
com letras.

A alfabetizacdo comeca de maneira gradual e integrada ao ludico. As vogais, por exemplo,
sdo apresentadas através de historias cheias de significados, como a do "Anjo da Aurora”,
que introduz a letra "A". As criancas experimentam essas letras ndo apenas visualmente,
mas também de forma fisica, tracando-as no ar, no chdo ou nas costas de seus colegas. A
ideia é que elas se apropriem do som e do formato das letras de maneira natural, sem a
rigidez que muitas vezes acompanha o processo de alfabetizacdo. E isso torna o aprendizado
mais organico e envolvente. a transi¢do entre etapas é muito valorizada na nossa escola. Um
exemplo disso é o Ultimo dia de aula, quando todos se reinem para uma celebracdo de
despedida. As criancas mais novas fazem cartfes ou pequenos mimos para 0s alunos que
estdo no Ultimo ano do Ensino Fundamental. H& um simbolismo muito forte nesse gesto, ja
gue 0s pequenos vao até o portdo, pegam a mao dos maiores e os trazem até a quadra,
representando a conclusdo de um ciclo importante. Essa cerimonia refor¢ca a conexéo
emocional entre os alunos e a importancia da passagem para uma nova fase. Eu diria que o
impacto é muito positivo. As criancas aprendem a ver o mundo de maneira integrada,
vivenciando o aprendizado com o corpo, com as emog@es e com a criatividade. N&o se trata
apenas de memorizar conceitos, mas de vivé-los e internaliza-los. Por isso, 0 aprendizado
se torna mais profundo e significativo. A transi¢do entre a Educa¢do Infantil e o Ensino
Fundamental, por exemplo, é muito suave. As criangas continuam brincando e
experimentando o mundo através do lidico, o que mantém o ambiente acolhedor e sem

rupturas bruscas. E uma forma de aprendizado que respeita o tempo e o ritmo de cada um.

Continua.
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Continuagdo.

UNIDADE
DE UNIDADE DE SIGNIFICADO
SENTIDO

PROFESSORA SIRIUS Na nossa escola, os ambientes sdo cuidadosamente preparados para
promover um aprendizado ludico e significativo. No cotidiano, as atividades lddicas
permeiam todas as disciplinas. As criancas tém contato com materiais que estimulam a
imaginagdo e a criatividade, como ceras coloridas para desenhar no primeiro ano. Ndo
utilizamos lapis grafite no inicio, para incentivar o uso das cores, que tém um efeito
plasmador no cérebro, promovendo a criatividade. Ja o tricd é outra atividade manual que
desenvolve concentracdo e coordenacdo motora, enquanto as histdrias contadas nas aulas de
portugués sdo sempre acompanhadas de desenhos e atividades sensoriais, como esculpir
mensagens em paginas de argila, simulando os antigos livros de argila. O aprendizado das
letras e ndmeros é introduzido de forma totalmente lidica. Por exemplo, na introducéo das
vogais, criamos historias como a do "Anjo da Aurora”, que representa a letra "A". As
criangas experimentam o som e o formato da letra em diferentes superficies, como no chéo
ou nas costas dos colegas. Elas se movimentam, brincam com 0s sons e se envolvem
fisicamente com o conteldo, o que torna o aprendizado mais significativo. O mesmo
acontece com os nimeros e as formas geométricas, que sdo introduzidos através de historias
e personagens, como o “Rei Reto", que ensina sobre linhas verticais e horizontais. Além
disso, utilizamos jogos teatrais e encenacfes para trabalhar as vogais e 0s encontros
vocalicos, sempre envolvendo didlogos divertidos e pequenas encenacdes. Em educacédo
fisica, evitamos esportes tradicionais e focamos em atividades que desenvolvem a
coordenacdo motora e o equilibrio, usando materiais simples como bolas de meia. A arte é
parte fundamental do nosso processo. As criangas trabalham com aquarela desde o jardim
de infancia e continuam explorando cores até o quarto ano. Além disso, o desenho € visto
como uma forma de expressdo textual. Cada vez que uma crianga desenha, ela esté criando
uma historia, registrando seu proprio "texto" visual. Essa integracdo da arte ao aprendizado
torna tudo mais ludico e dindmico, estimulando tanto o desenvolvimento cognitivo quanto
a coordenacdo motora. Essas atividades ludicas estdo presentes em cada aspecto do ambiente

escolar, sempre voltadas para o desenvolvimento integral da crianca, sem pressao, mas com
respeito ao seu ritmo e a sua criatividade.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

OS AMBIENTES, BRINQUEDOS E ATIVIDADES LUDICAS

A analise dos discursos da professora Sirius sobre 0s principios pedagogicos, a dindmica
diaria e o uso dos ambientes e atividades ludicas da escola revelam uma abordagem educacional
que busca compreender e respeitar o desenvolvimento integral da crianca. A esséncia dessa
abordagem estd em uma pedagogia que integra corpo, mente e emogdes, alinhando-se com a
uma compreensdo intuitiva e sensivel da vivéncia humana.

Os discursos evidenciam um movimento constante de interacdo e compreensao entre as
criangas, os professores e o ambiente escolar. A rotina escolar € marcada por atividades que
transcendem o ensino convencional, promovendo uma educacdo que valoriza o ritmo natural
das criancas. A valorizacdo das transicdes, como a cerimbnia de despedida, reflete a
importancia dos ciclos e rituais na vivéncia humana, marcando etapas significativas do
desenvolvimento e simbolizando a continuidade da aprendizagem em uma perspectiva

universal.
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A transicdo entre as etapas, especialmente da El para o EF, é vista como um processo
continuo e suave, sem rupturas. O discurso da professora destaca como a escola cria um
ambiente acolhedor que respeita o tempo e o ritmo de cada crianga. A énfase na ludicidade, na
criacdo de histdrias e na expressdo artistica torna essa transicdo uma experiéncia que se
manifesta em diferentes camadas.

Nas expressdes mais diretas, como as atividades praticas e sensoriais (tricd, desenho,
ceramica), ha uma integracdo da arte e da ludicidade no processo de aprendizagem,
evidenciando uma prética pedagogica que privilegia o fazer e o sentir como formas de conhecer.
J& nas camadas mais sutis, como a preparacdo cuidadosa dos ambientes e a criacdo de rituais
simbdlicos, hd uma compreensdo mais profunda de que a aprendizagem é um fenémeno vivido,
onde corpo, mente e emocdes estdo em constante interacdo. Segundo Romanelli (2008, p.110):

As aulas de trabalhos manuais sdo estimuladas a concentracdo a agilidade das méos e
dos dedos, sendo um processo de vivifica a capacidade de pensar da crianca. Iniciando
com o tricd de duas agulhas no primeiro ano quando s&o produzidos pequenos objetos

Uteis como bolsinhas, pegadores de panela, saquinhos de flauta que podem ser
utilizados no dia-a-dia.

Baseando-se na Rede de Significagdo fenomenolodgica, a abordagem da escola integra
multiplas dimensdes da experiéncia humana. A pratica pedagogica busca evidenciar a ligacéo
entre o ser, 0 aprender e o viver, promovendo um aprendizado significativo que emerge das
experiéncias sensoriais, emocionais e intelectuais das criancas. As atividades escolares vao
aléem do conteudo formal, trazendo elementos que promovem a interacdo, a criatividade e a
conexdo com o mundo ao redor.

A andlise dos discursos da professora Sirius revela uma abordagem educativa que
compreende o processo de aprendizagem como uma vivéncia humana integral, valorizando a
transicdo como uma parte natural e essencial do desenvolvimento. A escola se apresenta como
um espaco de acolhimento e crescimento, onde os significados atribuidos ao fendmeno da
transicdo sdo vivenciados de forma profunda e significativa, desde as atividades mais concretas

até as expressdes mais sutis do ser.

6.5.Percepcdes dos pais/responsaveis pelos alunos da Educacdo Infantil da escola
Constelacdo Cuiabana sobre rotina das criancas na transicdo da Educacao Infantil

para o Ensino Fundamental
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Os pais e responsaveis pelos alunos da El da escola Constelacdo Cuiabana
compartilharam suas percepcgdes e expectativas sobre a rotina e o processo de transi¢cdo de seus
filhos da EIl para o EF. As entrevistas semiestruturadas revelaram uma viséo geral positiva e
confiante quanto ao preparo e acolhimento que a escola oferece. Os responsaveis expressam
confianga significativa na preparacdo oferecida pela El, ressaltando que a escola promove um
ambiente que valoriza a ludicidade enquanto introduz gradualmente elementos do aprendizado
formal. A familiaridade com a BNCC e sua implementagdo na escola também foi destacada,
indicando uma preocupacgdo e satisfagdo com a continuidade educacional e a integracéo
curricular entre os segmentos de ensino.

Muitos pais ja escolheram a continuidade no EF na mesma instituicdo, devido ao
conhecimento prévio do trabalho pedagodgico e dos valores da escola, como a énfase na
espiritualidade, arte e o contato com a natureza. A continuidade em um ambiente familiar é
vista como um fator importante para uma transi¢ao suave. As expectativas para o primeiro dia
no EF sdo altas, com os pais esperando que seus filhos sejam recebidos com carinho e respeito.
Eles antecipam um acolhimento que reflita a continuidade do respeito a individualidade e ao
ritmo de aprendizado de cada crianga, caracteristicos da El. Existe uma expectativa clara de que
os educadores continuem a abordagem individualizada, suportando as necessidades especificas
de cada aluno. Os pais esperam que os professores do EF possam equilibrar habilmente o
aumento das demandas académicas com o respeito pelo bem-estar emocional e criativo das
criancas.

Os pais esperam que a rotina escolar no EF mantenha uma estrutura que inclua nédo
apenas o aprendizado académico mas também atividades ludicas e artisticas. A maior
preocupacao gira em torno da adaptacdo dos filhos ao aumento das responsabilidades e ao novo

ambiente escolar, embora confiem que a escola facilitara essa transicéo.
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Quadro 10 - Percepcao dos pais/responsaveis pelos alunos a Educagéo Infantil da escola Constelagédo

Cuiabana

UNIDADE
DE

w
m
Z
-
)
O

UNIDADE DE SIGNIFICADO

DISCURSO DAS CRIANCAS SOBRE A DINAMICA NO

CONTEXTO ESCOLAR

Mae da Betelgeuse: Ela adora a escola e, para ela, o dia a dia l1a € muito divertido. Ela fala com
entusiasmo das brincadeiras que faz, como brincar de sorveteria, panelinha e boneca. Também
adora correr e brincar na areia. Essas atividades lidicas fazem parte do cotidiano dela, e sdo o
gue mais a motiva a querer ir para a escola. Ela v& o brincar como uma parte natural do seu
aprendizado, o que torna a experiéncia escolar leve e prazerosa. Para a Betelgeuse, tudo na escola
é legal e divertido, e isso faz com que ela se sinta muito bem acolhida.

Pai do Rigel: A dindmica na escola Waldorf é muito equilibrada e respeitosa. Observamos que
nossos filhos estdo se desenvolvendo em um ambiente que ndo pressiona, mas sim apoia. O ritmo
individual de cada crianca é respeitado, e a transicao entre as atividades, sejam elas mais ludicas
ou mais educativas, ocorre de maneira muito natural. Eles se sentem seguros, felizes e confiantes,
e isso é perceptivel nos relatos que nos trazem sobre o dia a dia escolar.

Ma&e da Vega: As criancas na escola Waldorf, como Vega, provavelmente percebem e
experimentam um ambiente escolar que equilibra habilmente aprendizado académico e atividades
ludicas. A escola em manter a ludicidade enquanto introduz conceitos académicos mais
estruturados, Vega e suas colegas veem a escola como um lugar divertido e envolvente, onde o
aprendizado ocorre através de jogos, arte e interacdo com a natureza. A escola proporciona um
ambiente onde as criangas sentem que podem explorar, aprender e crescer, respeitando seu ritmo.

Pai do Arcturus: Na escola do Arcturus, a dindmica € muito bem pensada para equilibrar o
aprendizado académico com o desenvolvimento social. Acredito que ele percebe a escola como
um local onde pode ser ele mesmo, explorando suas paixdes e aprendendo de uma forma que
respeita seu ritmo. A abordagem da escola incentiva a curiosidade e o aprendizado ativo, o que é
essencial para manter as criancas engajadas e animadas com a educacao.

OS AMBIENTES, BRINQUEDOS E ATIVIDADES LUDICAS

Ma&e da Betelgeuse: Ela fala muito sobre o quanto gosta dos espacos abertos e dos brinquedos
que a escola oferece. A Betelgeuse adora brincar de casinha, usar panelinhas e cuidar das
bonecas. Outro dia eu perguntei se a boneca dela estava feliz e ela més respondeu — esta feliz,
vocé ndo esta vendo o sorriso dela? Como vocé sabe, professora, as bonecas na escola Waldorf
ndo tem olhos, boca e nem nariz. Quanto aos ambientes como a area de areia e 0s espagos onde
as criangas podem brincar livremente, sdo muito importantes para ela. A escola Waldorf oferece
um ambiente muito acolhedor, onde as criangas podem explorar a natureza, interagir com 0s
brinquedos e participar de atividades que envolvem arte e imaginacdo. Para a Diana, esses
espacos sdo o coragao da diversdo e do aprendizado.

Pai do Rigel Os ambientes da escola sdo cuidadosamente planejados. Os brinquedos feitos de
materiais naturais, como madeira, 14, algoddo, pedras, barro, areia, estimulam a criatividade.
Nossos filhos adoram brincar ao ar livre, no quintal, e as atividades externas, como jardinagem e
construcdo de pequenos projetos.

Mae da Vega: Minha filha chega me contando que na escola dela sdo bem legais. Quando eu fui
conhecer a escola achei ela bem equipada para oferecer uma variedade de atividades que
promovem o desenvolvimento das criancas. Os brinquedos e materiais usados sdo naturais e
artesanais, alinhados com a filosofia. As atividades ludicas incluem, jardinagem, arte, mdsica e
teatro, todas integradas de forma a tornar o aprendizado uma extensdo do brincar, o que é
fundamental para a pedagogia Waldorf.

Pai do Arcturus: A escola oferece um ambiente incrivelmente estimulante e seguro, com uma
variedade de brinquedos e atividades adequadas para as criancas. As atividades Iudicas estdo

perfeitamente integradas ao curriculo e incluem muitos recursos naturais e artesanais. Tanto eu
quanto a mae dele valorizamos muito tudo isso.

Continua.
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Continuagdo.

UNIDADE
DE
SENTIDO

UNIDADE DE SIGNIFICADO

DISCURSOS SOBRE AS EXPECTATIVAS PARA O PROXIMO ANO LETIVO

Mae da Betelgeuse: A Betelgeuse sabe que no proximo ano vai passar pelo "portal do
conhecimento”, uma tradicdo da escola que marca a transi¢do para o Ensino Fundamental.
Ela esta animada, mas também tem a expectativa de que, mesmo no primeiro ano, as
brincadeiras continuem. Ela ja menciona que quer aprender a ler e escrever, mas também
fala que nédo quer deixar de brincar. A expectativa dela é que a escola continue sendo esse
lugar onde ela pode explorar, brincar e se divertir, a0 mesmo tempo em que comega a
aprender coisas novas. Eu e o pai dela esperamos que a transicao seja suave, e eu acredito
que a escola vai atender a isso, mantendo o equilibrio entre o lidico e o ensino formal.

Pai do Rigel: Nossas expectativas para 0 proximo ano sdo de continuidade no excelente
trabalho pedagdgico que a escola vem realizando. Esperamos que nossos filhos continuem
sendo respeitados em seus ritmos de aprendizagem, que a transicdo para o Ensino
Fundamental ocorra de forma gradual e tranquila, assim como aconteceu com nossa filha
mais velha. Acreditamos que a abordagem lddica da escola continuara a ser um diferencial
importante, especialmente para o nosso filho mais novo, que ainda estd em uma fase de
desenvolvimento mais delicada. Confiamos que ele sera acolhido com carinho e que a escola
continuara proporcionando um ambiente seguro e estimulante. Além disso, esperamos que
os professores mantenham o dialogo préximo com a familia, como sempre fizeram, para que
possamos acompanhar de perto o desenvolvimento deles.

Ma&e da Vega: As expectativas para o préximo ano letivo sdo altamente positivas tanto por
nds quanto para as criancas. Os pais esperam que a transi¢do para o Ensino Fundamental
seja suave e que a escola continue a oferecer um ambiente que ndo apenas desafie
academicamente as criangas, mas também nutra seu bem-estar emocional e espiritual.
Esperamos que a escola mantenha seu compromisso com a educacao holistica, oferecendo
um curriculo que esteja alinhado com os principios da BNCC mas filtrado através da
Waldorf de educacdo artistica e baseada na natureza. A maior dificuldade que possa surgir
na adaptacdo de Vega € a rotina diferente, mas h4 uma confianca clara de que a escola
provera o suporte necessario para que essa transi¢do seja a mais tranquila possivel.

Pai do Arcturus: Estou bastante otimista em relagdo ao proximo ano letivo, embora esteja
consciente dos desafios que o Arcturus pode enfrentar com a transi¢do para uma estrutura
mais formal. Espero que a escola continue a apoiar seu estilo de aprendizado individual,
mantendo a abordagem carinhosa e atenciosa que ele tem experienciado. Minha maior
esperanca é que a escola mantenha seu compromisso com uma educacao equilibrada.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A analise dos discursos dos pais sobre a dindmica escolar e as expectativas para a

transicdo das criancas para o EF na escola Constelacdo Cuiabana revela diversas camadas de

experiéncia que se entrelacam para formar uma compreensdo holistica do processo educativo.

Os discursos destacam um ambiente escolar que valoriza o desenvolvimento integral

das criancas, combinando elementos ludicos e académicos de forma harmoniosa. A énfase no

brincar como uma parte central do cotidiano escolar se manifesta como uma caracteristica

universal nas experiéncias das criancas e de seus pais. Eles percebem a escola como um lugar

onde as criangas podem ser elas mesmas, explorando o mundo ao seu redor de maneira livre e

criativa através das artes. Segundo Romanelli (2008, p. 97-98):
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Através do uso da imaginacgdo, da estimulacdo da fantasia, a crianca desenvolve seu
potencial criativo e as faculdades animicas que lhe possibilitam enxergar o mundo de
maneira artistica. Mas o que é enxergar o mundo de maneira artistica? Na cosmovisao
steineriana isso significa enxergar a esséncia, através de uma observacéo profunda que
conduz a cognicdo do essencial e ao abandono do acessorio ou a separacdo dos fatos
e dos fenémenos que o envolvem.

Nesse contexto, a transicdo para o EF é percebida ndo apenas como uma mudanca de
etapa educacional, mas como uma continuidade natural do desenvolvimento infantil. Os pais
veem essa transicdo como um momento em que as criangas, ja imersas em um ambiente que
valoriza o ludico, a criatividade e a sensibilidade, estardo prontas para lidar com 0s novos
desafios académicos de forma equilibrada. A importéncia dada ao desenvolvimento da
imaginacdo e da fantasia durante a EI é vista como um alicerce fundamental para a
aprendizagem futura, onde o pensamento abstrato e o raciocinio l6gico serdo cada vez mais
exigidos.

Esse ambiente acolhedor e estimulante é visto como essencial para o desenvolvimento
emocional, cognitivo e social das criancas, reforcando a importancia de uma abordagem
pedagdgica que vai além do ensino formal e abarca a totalidade da experiéncia humana.

Nas falas dos pais, nota-se um "a priori pré-logico” presente na maneira como as
criancas se relacionam com o mundo escolar. Por exemplo, a Mée da Betelgeuse relata que sua
filha vé o brincar como uma parte natural do seu aprendizado. Esse relato evidencia uma
compreensdo intuitiva e sensivel da importancia do ladico no desenvolvimento infantil. As
criangas, ao vivenciarem essas experiéncias, ndo racionalizam a dicotomia entre brincar e
aprender; para elas, essas atividades sdo aspectos inseparaveis de uma mesma realidade. 1sso
revela uma visdo do mundo onde a aprendizagem ocorre de forma espontanea e intrinseca,
marcada por um equilibrio natural entre o interno e o externo, o imaginario e o real.

Os pais expressam expectativas para que a transi¢ao para o EF seja suave, mantendo o
equilibrio entre a ludicidade e o ensino formal. Este desejo reflete um significado profundo
atribuido ao fendmeno da transicdo: a preservacao da esséncia infantil e do direito ao brincar
mesmo em uma fase de escolarizacdo mais formal. A fala da Mae da Betelgeuse, por exemplo,
sobre o "portal do conhecimento,"” sugere um rito de passagem que respeita e acolhe as criancas
em seu desenvolvimento, transformando a transicdo em uma experiéncia significativa e
positiva. Essa percepcdo € ecoada pelos outros pais, que esperam que a escola continue
oferecendo um ambiente seguro, acolhedor e estimulante.

A Rede de Significacdo nos permite perceber como os significados atribuidos a esse

processo se manifestam em camadas que vdo das mais diretas as mais sutis. Nas expressoes
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mais diretas, temos a importancia dada aos ambientes escolares, aos brinquedos e as atividades
ludicas como elementos centrais no desenvolvimento das criancas. Esses aspectos concretos
refletem um entendimento implicito de que o espago fisico e as atividades sdo fundamentais
para promover uma educacao significativa e integral.

Nas camadas mais sutis, encontramos o desejo dos pais de que a escola respeite o ritmo
de cada crianca durante a transicdo. Essa expectativa indica uma compreensdo da educagéo
como um processo ndo linear, no qual a individualidade e a singularidade de cada crianga devem
ser valorizadas. Aqui, 0 "a priori pré-l6gico” se revela na confianca depositada pelos pais na
capacidade da escola de conduzir essa transicdo de maneira cuidadosa e atenta as necessidades
das criancas, preservando sua esséncia e promovendo um desenvolvimento saudavel.

A analise dos discursos a luz da Rede de Significacdo fenomenoldgica evidencia uma
abordagem pedagogica que valoriza a vivéncia humana em sua totalidade. A escola € vista como
um espaco onde o brincar e o aprender se entrelagam, e onde a transicao para o EF é percebida
ndo como uma ruptura, mas como uma continuidade de um processo de crescimento e

descoberta.

6.6. Percepcbes dos pais/responsaveis pelos alunos da Educacdo Infantil da escola

Constelacédo Cacerense 1

A maioria dos pais possui mais de um filho, sendo que alguns irmdos ja frequentam ou
frequentaram a escola de Ensino Fundamental para onde as criancas irdo. Isso contribui para
que os pais ja estejam familiarizados com o ambiente escolar do EF e tenham expectativas mais
claras sobre essa proxima etapa.

A maioria dos pais também ja conhecem bem o trabalho da Escola Constelacéo
Cacerense le expressa satisfacdo com a metodologia e os principios pedagogicos adotados.
Eles destacam que a escola segue as recomendacfes da BNCC, especialmente no que diz
respeito a colaboracdo entre os niveis da El e do EF. H4 uma confianca geral de que a escola
estd proporcionando uma base sélida para os alunos, tanto em aspectos cognitivos quanto
sociais, preparando-os para a proxima fase.

Os pais em geral acreditam que a escola e a creche prepararam bem as criancas para a
transicdo para o EF. Eles destacam o desenvolvimento da autonomia, a socializagéo e as

habilidades béasicas de leitura e matematica como pontos fortes do trabalho realizado pela
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escola. As familias mencionam que as criancas mostram curiosidade e entusiasmo pelo
aprendizado, indicando uma disposi¢do positiva para 0s novos desafios.

Os pais esperam que o primeiro dia de aula no EF seja acolhedor e tranquilo, com
atividades que ajudem as criangas a se sentirem parte da nova comunidade escolar. Eles
enfatizam a importancia de uma recepcéo calorosa e alegre, tanto pelos professores quanto pela
equipe escolar, para facilitar essa transicao.

As expectativas dos pais em relacdo a professora incluem paciéncia, compreensao e
habilidade para lidar com as necessidades e emogdes das criancas nessa fase de transicao.
Esperam que a professora seja acessivel e comunique-se de forma clara com os alunos e seus
responsaveis, ajudando a criar um ambiente que estimule o amor pelo aprendizado.

Quanto a escola, os pais esperam um ambiente seguro, acolhedor e estimulante, que
ofereca suporte pedagdgico adequado para o desenvolvimento das criangas. H& uma
preocupacdo em equilibrar o foco nas habilidades académicas com atividades ludicas e
momentos de socializacao.

Os pais entendem que a rotina do EF serd mais estruturada e focada em habilidades
académicas, como leitura e escrita. No entanto, eles esperam que ainda haja espaco para
brincadeiras e atividades que permitam o desenvolvimento pessoal e criativo das criancas. Eles
reconhecem que a adaptacao a essa nova rotina pode ser desafiadora, especialmente em relacao
ao aumento da carga horaria de estudo e a reducdo do tempo destinado as brincadeiras.

Os pais preveem algumas dificuldades na transicdo para o EF. A adaptacdo a nova rotina
e a maior carga horaria € uma preocupacdo comum. Além disso, alguns pais mencionam a
timidez das criancgas e o desafio de se acostumar a um ambiente mais formal e regrado. Apesar
dessas preocupacdes, 0s pais confiam que, com o suporte da escola e dos professores, os alunos
conseguirdo superar essas dificuldades com sucesso.

Em geral, os pais demonstram confianca na escola e acreditam que ela esta preparada
para apoiar seus filhos nessa importante transicao para o EF. Eles valorizam o equilibrio entre
a estrutura académica e a atencdo ao desenvolvimento emocional e social das criancas. As
principais expectativas giram em torno de um ambiente acolhedor, professores compreensivos
e uma rotina escolar que respeite o ritmo individual de cada aluno, permitindo uma transicéo

suave e positiva para essa nova etapa da vida escolar.
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Quadro 11 - Percepcao dos pais/responsaveis pelos alunos da Educacdo Infantil da escola Constelagédo
Cacerense 1 sobre rotina das criancas na transicdo da Educacéo Infantil para Ensino Fundamental

UNIDADE
DE
SENTIDO

UNIDADE DE SIGNIFICADO

DINAMICA DIARIA DAS CRIANCAS NO CONTEXTO ESCOLAR

Mae da Mintaka: Minha filha, Mintaka, esta tendo experiéncias muito boas em suas respectivas
escolas. Esta no Gltimo ano da Educacédo Infantil e ja demonstra uma grande autonomia. Ela segue
as rotinas facilmente, o que me deixa confiante de que esta sendo bem preparada para o futuro."

Mae do Almitak: Tenho dois filhos, o Davi Luca que esta no Gltimo ano da Educacdo Infantil e
sua irma que esta no quinto ano do Ensino Fundamental. Ambos estudaram na mesma instituicao,
a Constelacdo Cacerense, onde Mintaka sempre esteve desde os seus dois aninhos.

Mée do Regulus: Regulus gosta da escola dele, ele sempre enfatiza que a “tia” é muito legal e
ensina muitas coisas pra ele. A hora que ele gosta mais ¢ a hora da brincadeira livre.

Mée do Alphard: Meu filho sempre que chega da escola ele diz que na creche, gosta muito das
brincadeiras e dos amigos que faz. Brinca muito, aprende cangdes e as vezes faz desenhos. Gosta
de ir para a escola porque pode brincar com amigos e as tias sdo muito legais.

Mae de Pleiades: A Pleiades ja tem uma boa rotina na creche. Ela participa de atividades diarias
gue envolvem brincadeiras, socializacdo e algumas atividades mais focadas em aprender regras
e seguir rotinas. A creche ajuda muito a construir essa autonomia, € ela ja consegue se organizar
bem para essas tarefas.

Mae de Doubhe: Doubhe participa de muitas atividades ludicas na creche, e isso a ajuda a ser
mais independente. Ela gosta muito de brincar com as outras criancas e participa de atividades
em grupo que envolvem desenhos, jogos e histérias. Ainda assim, noto que ela depende de mim
em algumas situacOes fora da escola, mas a creche tem ajudado bastante com essa questdo de
socializacdo e autonomia.

Mée de Achenar A rotina da escola € algo que me deixa muito tranquila. A escola tem um olhar
atento ao bem-estar da crianca, o que se reflete em uma rotina equilibrada. Claro, com a chegada
ao Ensino Fundamental, havera uma mudanca na rotina, um foco maior nas tarefas escritas. Mas
tenho confiancga de que a escola fard essa transi¢do de forma acolhedora. Eu espero um primeiro
dia de aula que tranquilize tanto as criancas quanto os pais, para que todos se sintam seguros e
acolhidos nessa nova etapa.

Mae da Merah: A escola se preocupa em desenvolver a autonomia das criangas e respeitar o ritmo
de cada uma. Eu acho isso fundamental, pois a Merah aprendeu a ser independente e a ter uma
base s6lida em conceitos basicos. Para mim, os principios da escola focam em criar um ambiente
onde a crianga se sente segura e confiante para aprender e crescer.

OS AMBIENTES, BRINQUEDOS E
ATIVIDADES LUDICAS

Mé&e da Mintaka: Na escola da Mintaka, eles oferecem varios brinquedos e atividades que ajudam
no desenvolvimento das criangas. Eu gosto como eles conseguem equilibrar bem entre as
atividades educativas e o tempo para brincar. Isso é importante para manter as criancas engajadas
e felizes.

Mé&e de Achenar: Uma das coisas que mais gosto nesta escola é como eles incentivam os alunos
a brincar e aprender. Os ambientes sdo preparados para que as criangas possam explorar e
aprender de forma divertida. Para Achenar, isso fez toda a diferenca. Mesmo com a entrada no
Ensino Fundamental, eu espero que essas brincadeiras continuem. Acredito que o aprendizado
ndo precisa ser algo rigido ou formal o tempo todo. Brincar, explorar e criar integrando
brinquedos é muito mais proveitoso para 0s pequenos.

Mae da Merah: Eles conseguem equilibrar as atividades com momentos de brincadeiras, e isso
alegra a Merah. Sei que no Ensino Fundamental a rotina vai ser diferente, com mais foco nas
matérias, e talvez com menos tempo para brincar. 1sso me preocupa um pouco, mas confio que a
escola vai tornar essa mudanga a mais tranquila possivel. No primeiro dia de aula, espero que a
escola crie um ambiente acolhedor, que ajude as criangas a se sentirem seguras e animadas.

Continua.
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Continuagdo.

UNIDADE
DE
SENTIDO

UNIDADE DE SIGNIFICADO

DISCURSO SOBRE A TRANSICAO DA DUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Mae da Mintaka: Para o préximo ano, quando a Mintaka comecar no Ensino Fundamental,
esperamos que ela continue recebendo o mesmo suporte excelente para se adaptar bem a
nova fase. A escola que escolhemos para ela é a mesma que o irmao frequenta, € ja estamos
bem familiarizados com a equipe. Esperamos que a transicdo seja suave e que ela se sinta
acolhida desde o primeiro dia. Esperamos também que a nova rotina inclua ainda momentos
de brincadeiras e que a escola continue a ser um lugar seguro e estimulante para ela.

Mae do Almitak: Meu filho ja conhece as letras e tem tido uma boa preparacéo na creche,
que acredito que o tenha preparado bem para o proximo passo em sua educacdo. Estou
confiante que ele esta pronto para a transicédo para o Ensino Fundamental, onde espero que
continue a aprender em um ambiente acolhedor como o que sua irmé ja experimenta.

Mae do Regulus: N&o escolhemos a escola dele para 0 ano que vem, mas acredito que sera
a que o primo dele estuda ... a escola aqui do bairro. Meu filho falou que o primo dele conta
que a escola que ele estuda é escola de gente grande e faz muita tarefa e isso esta deixando
Regulus um pouco ansioso mas acredito que ele esta sendo em preparado.

Mae do Alphard: Para o préximo ano, estamos esperancosos mas também um pouco
ansiosos sobre a transicdo de Alphard para o Ensino Fundamental. Esperamos que a nova
escola continue a apoiar seu amor pelo aprendizado e que seja tdo acolhedora quanto a
creche.

Mée de Pleiades: Eu acho que a Pleiades esta preparada para essa mudanca. Ela ja
demonstra muita autonomia e segue bem as rotinas. Acredito que o ambiente da escola
municipal, onde meu outro filho j& estuda, serd uma boa continuidade para ela. O maior
desafio seré a adaptacdo a uma rotina diferente, mas tenho confianca de que ela vai se sair
bem, pois é uma crianca curiosa e socialmente bem desenvolvida pois faz todas as tarefas
que a professora passa."

Mé&e de Polux: Estou um pouco preocupada com a transi¢do, porque a Polux ainda € um
pouco dependente em algumas atividades e responsabilidades. Tenho duvidas se ela vai
conseguir se adaptar logo a nova rotina do Ensino Fundamental, que vai exigir mais dela.
Mas, com o apoio certo da escola e dos professores, acredito que ela vai se ajustar com o
tempo.

Ma&e de Achenar: A escola ainda ndo conversou comigo sobre essa transi¢gdo, mas acredito
gue vai conversar ainda. Minha ja sabe até escrever 0 nome... vai se adaptar bem

Mae da Merah: Acho importante que o aprendizado ndo se torne algo pesado para as
criancas. O que eu gosto na escola é como eles usam os ambientes e 0s brinquedos para
incentivar o aprendizado. A Merah sempre fala que gosta de brincar de princesa, mas dai eu
pergunto a ela: e o que vocé aprendeu hoje na escola? E ela responde: um monte de coisas...
Eu espero que na escola do ano que vem que o aprendizado ndo se torne algo pesado para
as criancas.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Os discursos dos pais sobre a rotina escolar e a transicdo das criancas da El para o EF

revela uma série de percepcoes que refletem as caracteristicas globais, universais e primordiais

da vivéncia humana. H4 uma énfase em um "a priori pré-l6gico", evidenciando como 0s pais

veem 0 processo educativo como algo mais profundo do que a simples transmisséo de

conhecimento. Eles percebem a escola como um ambiente que vai além do espaco fisico e do
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aprendizado académico, integrando aspectos emocionais, sociais e ludicos na formagdo dos
filhos.

Os pais relatam a importancia da autonomia e do equilibrio entre atividades ludicas e
educativas na rotina escolar. Por exemplo, a méde de Mintaka destaca a capacidade da filha de
seguir rotinas e sua preparacao para o futuro, enquanto a méae de Achenar confia que a escola
proporcionard uma transicao acolhedora para o EF. Essas falas evidenciam uma compreensdo
de que a educagdo ndo se restringe a aquisicdo de habilidades académicas, mas envolve o
desenvolvimento integral da crianga em um ambiente que equilibra o brincar e o aprender.
Sobre o brincar Vygostky (1991) afirma que a crianga utiliza o brincar como um reflexo das
experiéncias vividas. Ao brincar com uma boneca e repetir o que sua mée faz com ela, a crianca
ndo esta apenas imaginando uma nova situacéo; ela esta, na verdade, recriando e revivendo uma
experiéncia real que teve. Essa atividade ludica ndo é puramente fruto da imaginacéo, mas sim
uma reproducéo de eventos reais, onde a crianca manifesta suas memarias de maneira ativa.

O brincar é fundamental no processo educativo porque permite a crianga vivenciar a
aprendizagem de forma prazerosa e significativa. Ele facilita a transicdo para etapas mais
formais de educacdo, como o Ensino Fundamental, ao promover habilidades como autonomia,
resolucdo de problemas e interacdo social. Ao valorizar o brincar, a escola reconhece que a
educacdo € um processo complexo e multifacetado, que vai além da mera transmissao de
conhecimentos académicos e se preocupa com a formagdo completa da crianca.

A preocupacdo com a transicdo para o EF se manifesta como um fenémeno
multifacetado. Os pais esperam que as escolas mantenham um ambiente de suporte e
acolhimento, como mencionado pela mée de Mintaka, que deseja que a filha continue a se sentir
segura e estimulada. H4 uma expectativa de que a nova etapa educativa ndo suprima o espaco
para brincadeiras e imaginacdo, mas sim que continue a oferecer um contexto onde o
aprendizado seja prazeroso e significativo.

Os discursos também revelam as camadas mais sutis e implicitas da transicdo. Ha
ansiedade e incerteza, como visto na fala da mée de Polux, que expressa preocupacao com a
capacidade da filha de se adaptar a nova rotina do EF. Essa apreenséo reflete uma preocupacéo
mais profunda sobre o bem-estar emocional da crianca durante essa mudanca. A expectativa de
gue a transicdo seja uma extensdo do ambiente acolhedor da EI aponta para um entendimento
intuitivo de que o desenvolvimento infantil € um processo continuo, que requer sensibilidade e

adaptacéo por parte da escola.
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Ao analisar esses discursos pela lente da Rede de Significacdo fenomenoldgica, percebe-
se que a transi¢do é vista como um momento crucial na vida das criancas, que envolve ndo
apenas uma mudanga de rotina, mas também uma transformacdo na maneira como elas se
relacionam com o mundo e consigo mesmas. Os pais esperam gque, mesmo com um maior foco
em tarefas escritas e contelidos académicos, a esséncia do aprendizado, que integra afeto,

ludicidade e socializag&o, continue a ser preservada.

6.7.Percepcdes dos pais/responsaveis pelos alunos do primeiro ano do Ensino
Fundamental sobre rotina das criangas na transicdo da Educacéao Infantil para o
Ensino Fundamental da escola Constelagéo Cuiabana

Os pais destacam que, ao ingressar no EF, houve uma mudanga na rotina diaria das
criancas. A mée de Altair relata que, apesar das novas responsabilidades, como trabalhos
manuais e tarefas pessoais, a escola mantéem a ludicidade em todas as atividades. A rotina na
escola Constelacdo Cuiabana ndo € apenas focada em contetdos académicos; ela envolve
momentos de brincadeiras e atividades criativas, essenciais na pedagogia Waldorf. Isso
proporciona uma transi¢éo suave e natural da El para o EF, sem uma ruptura brusca.

O pai da Belatrix destaca que a dindmica diaria é equilibrada e que a escola conseguiu
integrar novas responsabilidades de maneira leve e ludica. Belatrix ainda participa de atividades
manuais, como pintura, tricé e musica, tornando o aprendizado mais agradavel. De forma
semelhante, os pais de Fomalhaut enfatizam que, mesmo com a maior énfase na alfabetizacéo
e nas tarefas diarias, a escola consegue manter um ambiente que ndo pressiona as criancas. Para
eles, a apresentacdo das atividades respeita o ritmo de cada crianca, garantindo um
envolvimento positivo com a escola.

A mée de Procyon também percebe essa dinamica positiva, destacando que a escola
mistura momentos de aprendizado com atividades praticas e ludicas. Ela menciona que essa
abordagem tornou a rotina menos pesada, facilitando a transicao do filho para o EF. Segundo
ela, essa dindmica equilibrada é fundamental para que as criancas se sintam motivadas e
encarem a escola de forma leve.

Os pais valorizam muito os ambientes e as atividades lidicas proporcionadas pela
escola. Eles observam que a escola Constelacdo Cuiabana prepara cuidadosamente 0s
ambientes para estimular a imaginacéo e a criatividade das criangas. A mée de Altair ressalta

que a escola usa brinquedos e materiais ndo apenas para diversdo, mas também para
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aprendizado e desenvolvimento, mesmo EF. Ela aprecia como a escola mantém um ambiente
que inspira criatividade e autonomia, utilizando atividades manuais como tricotar, e diversas
brincadeiras que tornam o aprendizado mais significativo.

O pai da Belatrix também enfatiza que a escola conseguiu manter a esséncia do ladico,
mesmo com a introducdo de atividades mais académicas. Os ambientes da escola séo
preparados para estimular a imaginagdo das criangas, oferecendo oportunidades para elas
criarem e explorarem. Belatrix adora 0s momentos em que pode usar materiais naturais para
criar, seja nas aulas de artes, trabalhos manuais ou durante o tempo livre.

Os pais de Fomalhaut destacam que 0s espacos da escola sdo pensados para
proporcionar um aprendizado ladico, o que ajuda as criancas a aprenderem de forma prazerosa.
Mesmo com a rotina mais focada na alfabetizagdo, os brinquedos e as atividades ludicas
continuam presentes. A mée de Procyon concorda, ressaltando que a escola utiliza os ambientes
e atividades ludicas para ensinar de maneira pratica e interativa, escolhendo cuidadosamente 0s
brinquedos e materiais que estimulam a criatividade e o desenvolvimento motor.

Os pais concordam que a transicdo da El para o EF foi uma preocupacao inicial, mas se
mostraram satisfeitos com a forma como a escola lidou com essa mudanca. A mée de Altair
relata que a transicdo foi suave e natural, gracas ao equilibrio entre ludicidade e novas
responsabilidades. A escola entendeu que as criancas ainda precisam de momentos ludicos,
mesmo quando comegam a assumir novas responsabilidades, o que facilitou a transicao.

O pai da Belatrix admite que inicialmente houve apreensao, especialmente por causa do
processo de alfabetizacdo na pedagogia Waldorf, que é mais gradual e menos “conteudista” em
comparagdo com as escolas tradicionais. No entanto, ele destaca que a escola foi cuidadosa em
preparar 0s pais e a crianca para essa mudanca, mantendo a ludicidade e o enfoque na
criatividade. A Belatrix se adaptou bem ao novo ritmo, esta feliz e motivada para aprender, e a
transicdo foi feita de maneira respeitosa.

Os pais de Fomalhaut também expressaram uma preocupacao inicial com a transicao,
mas ficaram satisfeitos com a forma cuidadosa como a escola conduziu o processo. Eles
ressaltam que a escola conseguiu equilibrar a introducéo de novas responsabilidades sem tirar
a alegria e o prazer de aprender. Por fim, a mée de Procyon aprecia como a escola manteve o
aprendizado prazeroso mesmo no Ensino Fundamental, garantindo um ambiente onde o filho
continua a ter contato com atividades manuais e criativas.

As percepgOes dos pais indicam que a escola Constelagdo Cuiabana tem sido bem-

sucedida em proporcionar uma rotina equilibrada e envolvente para as criangas no primeiro ano
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do EF. A transicdo da El para o El foi conduzida de maneira cuidadosa, respeitando o ritmo e
as necessidades de cada crianga. Os ambientes, brinquedos e atividades ludicas continuam
sendo uma parte central do aprendizado, ajudando a tornar a experiéncia escolar prazerosa e
significativa. Os pais reconhecem o esfor¢o da escola em integrar diferentes aspectos do
desenvolvimento, criando um ambiente onde as criangas possam crescer de forma integral e

harmoniosa.

Quadro 12 - Percepgdes dos pais/responsaveis pelos alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental da
escola Constelacdo Cuiabana

UNIDADE DE

SENTIDO UNIDADE DE SIGNIFICADO

Mae do Altair: Escolhemos a escola Constelacdo Cuiabana por acreditar nos principios
pedagogicos que ela segue. O que mais nos encanta é como eles integram diferentes
atividades, ndo sé focando no contetido, mas também no desenvolvimento emocional e
artistico das criancas. O Altair, por exemplo, aprendeu a tricotar, 0 que ndo é apenas uma
atividade manual, mas também uma forma de desenvolver paciéncia, coordenacdo e
criatividade. Na escola Waldorf, cada aspecto do aprendizado é pensado para formar um ser
humano mais consciente e equilibrado.

Pai da Belatrix: A dindmica diaria na escola tem sido muito positiva para a Belatrix. Desde
que ela entrou no Ensino Fundamental, percebemos que a rotina mudou um pouco em
relacdo ao que erano Jardim I11. Agora, elatem atividades mais estruturadas e ha uma énfase
maior na alfabetizacdo. No entanto, o que eu acho mais interessante é como a escola Waldorf
consegue integrar essas novas responsabilidades de uma forma leve e ladica. A Belatrix
ainda participa de atividades manuais, como pintura, tricd e musica, e isso faz com que o
aprendizado ndo seja algo pesado para ela. Ela chega em casa animada, contando sobre as
novas coisas que aprendeu e as atividades criativas que fez. Isso mostra que a escola
conseguiu encontrar um bom equilibrio entre a estrutura necessaria para o Ensino
Fundamental e a ludicidade que é tdo importante para as criangas nessa idade.

Pai da Fomalhaut: Nds percebemos que a dinamica diaria na escola é bem estruturada e
equilibrada. Quando a Fomalhaut estava no Jardim, a rotina era mais flexivel, com muitas
atividades ludicas. Agora, no EF, as atividades sdo um pouco mais estruturadas, com uma
énfase maior no processo de alfabetizacdo e nas tarefas diarias. No entanto, o que eu mais
aprecio é que, mesmo com essa estrutura mais definida, a escola Constelagdo Cuiabana
consegue manter um ambiente que ndo pressiona as criancas. Fomalhaut esta adorando essa
nova fase porque, embora ela tenha mais responsabilidades agora, as atividades sdo
apresentadas de uma maneira que respeita o ritmo de cada crian¢a. Ela chega em casa
empolgada, contando sobre o que fez durante o dia, e isso mostra que a dindmica da escola
a envolve e a motiva.

DINAMICA DIARIA DAS CRIANCAS NO CONTEXTO ESCOLAR

Mae do Procyon: Escolhemos a escola Waldorf justamente por causa de seus principios
pedagdgicos. Eles valorizam o desenvolvimento da crianca de forma integral, respeitando o
ritmo de cada uma. Diferente de outras escolas mais “conteudistas”, aqui o aprendizado ¢é
mais completo, sem pressdes. A escola ndo foca apenas em passar contetdo, mas sim em
promover um ambiente que incentiva a crianca a explorar, aprender e crescer em todos 0s
aspectos da vida. E realmente diferente e nos sentimos mais confortaveis sabendo que
Procyon estd em um lugar onde ele pode ser ele mesmo, sem a pressdo de cumprir
expectativas irreais.

Continua.
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Continuagdo.

UNIDADE
DE
SENTIDO

UNIDADE DE SIGNIFICADO

OS AMBIENTES, BRINQUEDOS E ATIVIDADES LUDICAS

Mae do Altair: A dinamica diaria na escola mudou um pouco agora que 0 Altair esta no Ensino
Fundamental. Ele tem mais responsabilidades, como trabalhos manuais e tarefas pessoais, mas o
que nos deixa tranquilos é que a escola mantém a ludicidade em todas as atividades. A rotina ndo
é apenas sobre sentar e estudar; ela envolve momentos de brincadeiras e atividades criativas, que
s80 essenciais na pedagogia Waldorf. Isso faz com que a transicdo da Educacdo Infantil para o
Ensino Fundamental seja suave e natural. A escola entende que as criangas ainda precisam de
momentos lddicos, mesmo quando comegam a assumir novas responsabilidades.

Pai da Belatrix: Uma das raz6es pelas quais escolhemos a pedagogia Waldorf foi justamente o
ambiente acolhedor e a énfase nas atividades Iidicas. Os ambientes da escola sdo cuidadosamente
preparados para estimular a imaginacdo e a criatividade das criangas. No Ensino Fundamental,
apesar da rotina ser um pouco mais estruturada, a Belatrix ainda tem acesso a atividades ltdicas
e manuais. Ela adora os momentos em que pode usar materiais naturais para criar, seja em aulas
de artes, trabalhos manuais ou durante o tempo livre. As brincadeiras também continuam sendo
uma parte essencial do dia a dia escolar. Isso é fundamental porque, na nossa visao, as criancas
aprendem muito através do brincar. A escola conseguiu manter a esséncia do ladico, mesmo com
a introducdo de atividades mais académicas, e isso é algo que valorizamos muito.

Pai da Fomalhaut: Uma das coisas que mais valorizamos na escola Constelacdo Cuiabana é como
0s ambientes sdo pensados para estimular a criatividade e a imaginagdo das crian¢as. Desde o
Jardim, percebemos que os espacos eram planejados para proporcionar um aprendizado ludico.
Agora, no EF, mesmo com uma rotina mais focada na alfabetizacdo, os brinquedos e as atividades
Iudicas ainda estdo presentes. A Fomalhaut fala com entusiasmo sobre as atividades manuais, o
uso de materiais naturais e 0s momentos em que eles podem brincar e explorar. Acho fundamental
gue, mesmo nessa nova etapa, a escola continue oferecendo esse ambiente rico em estimulos.
Isso ajuda as criangas a aprenderem de forma mais prazerosa, sem perder o encanto pelo estudo.

Ma&e do Procyon: A rotina na escola mudou um pouco agora que ele esta no Ensino Fundamental.
Ele passa mais tempo em sala de aula, o que foi um pouco dificil no comego. No entanto, mesmo
com essa mudanca, a escola continua focando em atividades ludicas, o que ajuda muito na
adaptacdo. A dindmica diaria mistura momentos de aprendizado com atividades préticas e
ludicas,nando a rotina menos pesada. 1sso facilitou muito a transi¢do do Guilherme, porque ele
ndo sentiu uma ruptura brusca. Ele ainda tem momentos de criatividade e brincadeira, e isso faz
toda a diferenca no seu desenvolvimento e no modo como ele encara a escola.

Continua.
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Continuagdo.

UNIDADE
DE UNIDADE DE SIGNIFICADO
SENTIDO

Mae do Altair: O que mais gostamos na escola Constelagdo Cuiabana é o clima de leveza e
alegria que existe nesse lugar. Desde o Jardim, o Altair sempre demonstra satisfagdo em
frequentar a escola e teve acesso a espagos preparados para estimular a imaginacédo e o
aprendizado de forma pratica. Eles usam brinquedos e materiais que ndo sdo apenas para
diversdo, mas também para aprendizado e desenvolvimento. Mesmo no Ensino
Fundamental, hd uma preocupagdo em manter um ambiente sempre leve que inspire
criatividade e autonomia. Os brinquedos, as atividades manuais, como tricotar, e as
brincadeiras fazem parte do dia a dia das criancas, 0 que torna o aprendizado muito mais
significativo. A escola néo tira o lado lidico, mesmo quando a crianga comega a ter mais
responsabilidades, e isso é algo que valorizamos muito.

Pai da Belatrix : A transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental foi um
momento que nos deixou um pouco apreensivos no comego. Sabiamos que, na pedagogia
Waldorf, o processo de alfabetizagdo acontece de forma mais gradual e menos conteudista
em comparacdo com as escolas tradicionais. No inicio, ficamos ansiosos, nos perguntando
se a Belatrix se adaptaria bem a essa nova fase. No entanto, a escola foi muito cuidadosa em
nos preparar para essa transigdo. Houve varias conversas com a professora e a coordenagéo
pedagdgica, onde eles explicaram como essa mudanca seria conduzida. O fato de manter a
ludicidade e o enfoque na criatividade foi crucial para que Belatrix fizesse essa passagem
de maneira tranquila. Agora, olhando para tras, vemos que a escolha foi acertada. Belatrix
se adaptou muito bem ao novo ritmo, esta feliz e motivada para aprender. Se tivéssemos que
escolher novamente, fariamos a mesma escolha. A transicdo foi feita de maneira respeitosa,
sempre priorizando o ritmo da crianca, e isso fez toda a diferenca.

Pai da Fomalhaut : Quando a Fomalhaut estava no Jardim, nés ficamos um pouco
apreensivos sobre como seria essa transicdo para o EF, principalmente porque sabemos que
na pedagogia Waldorf o processo de alfabetizacdo é diferente do método tradicional. No
inicio, sentimos uma certa ansiedade, mas a escola foi muito cuidadosa em nos preparar para
essa mudanga. Houve reunides e conversas para explicar como seria a continuidade do
aprendizado, sempre mantendo a ludicidade, que € tdo importante nessa fase. Agora, vendo
a Fomalhaut feliz e bem adaptada, sabemos que fizemos a escolha certa. A transicdo foi
suave, respeitando o ritmo dela. A escola conseguiu equilibrar perfeitamente a introducéo
de novas responsabilidades sem tirar a alegria e o prazer de aprender. Se tivéssemos que
escolher novamente, ndo mudariamos nada. Sentimos que essa escolha é realmente a melhor
para ela, permitindo que ela cresga e se desenvolva de forma integral.

DISCURSO SOBRE A TRANSICAO DA DUCACAO INFANTIL PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Mé&e do Procyon: O que mais me agrada na escola Constelacdo Cuiabana € como eles
utilizam os ambientes e as atividades ludicas para ensinar. A escola tem espagos preparados
para que as criangas possam aprender de maneira mais prética e interativa. Os brinquedos e
materiais sdo escolhidos com muito cuidado, que estimulam a criatividade e o
desenvolvimento motor. Mesmo agora no Ensino Fundamental, a escola mantém essa ideia
de que o aprendizado deve ser prazeroso. Procyon ainda tem bastante contato com
atividades manuais e criativas, e isso ajuda a manter o interesse e a alegria no processo de
aprendizagem. N&o sentimos falta de nada da creche, porque a escola tem tudo o que

consideramos essencial para o desenvolvimento saudavel do nosso filho.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A analise fenomenoldgica do discurso sobre a transicdo das criangas da El para o EF,
conforme apresentado no documento, permite acessar camadas profundas da vivéncia humana
ao observar como 0s sujeitos (pais e responsaveis) interpretam e compreendem as experiéncias

escolares de seus filhos. Sob a perspectiva da Rede de Significagcdo, destacam-se elementos
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universais e primordiais da vivéncia humana, como a busca pelo desenvolvimento integral, o
respeito ao ritmo individual da crianca e a valorizagdo do ludico como elemento fundamental
no aprendizado. Segundo Steiner (2008, p. 60):
Esse adentrar no ritmo da vida é de muito especial importancia para toda educacéo e
todo ensino; ¢ muito mais importante do que enfatizar continuamente: “Vocé deve
moldar todo o ensino tornando-o ‘pleno de sentido’, de modo a desvendar
impudicamente, em tudo, o que efetivamente se encerra no assunto apresentado. ” S6

se pode ter uma ideia do que é exigido com isso desenvolvendo paulatinamente uma
sensibilidade para a vida.

Em um nivel mais direto, as falas refletem preocupac@es concretas dos pais sobre como
seus filhos lidam com a transicéo entre essas etapas escolares, evidenciando um equilibrio entre
estrutura e ludicidade que a pedagogia Waldorf oferece. Isso se manifesta, por exemplo, na
integracdo de atividades manuais e artisticas que, além de promoverem o desenvolvimento
cognitivo, emocional e motor, servem como ponte para uma transicdo suave. Os pais ressaltam
como esses elementos ajudam na adaptacéo das criancas, evidenciando uma percepcao positiva
dessa abordagem.

Em camadas mais sutis e implicitas, nota-se a valoriza¢ao do respeito ao ritmo de cada
crianca, uma caracteristica primordial da pedagogia Waldorf, que contrasta com métodos mais
tradicionais e conteudistas. Essa escolha educacional, como revelam as falas, ndo apenas
diminui a pressao sobre as criancas, mas também permite que elas crescam em um ambiente
que favorece a autonomia e a expressdo criativa. A relacdo dessas experiéncias com 0 mundo,
0S outros e consigo mesmas torna-se, assim, uma jornada de autoconhecimento e
desenvolvimento integral, onde o a priori pré-logico se revela no reconhecimento do valor da
infancia como etapa crucial na formacéo do ser humano.

Em termos fenomenoldgicos, os significados atribuidos ao fenémeno da transicdo se
manifestam em mdltiplas camadas de experiéncia: desde a satisfacdo imediata das criancas com
as atividades criativas e o ambiente acolhedor até a compreensao mais ampla dos pais sobre as
implicacdes dessas escolhas na formacdo integral de seus filhos. Essas camadas revelam um
movimento constante de interpretacdo e reinterpretacdo, onde cada experiéncia educacional é
vista ndo apenas como um meio de adquirir conhecimentos, mas também como uma forma de

nutrir o ser humano em sua totalidade.
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6.8.Percepgdes dos pais/responsaveis pelos alunos do primeiro ano do Ensino
Fundamental sobre rotina das criangas na transi¢cdo da Educacdo Infantil para o
Ensino Fundamental da escola Constelagéo Cacerense 2

Os discursos dos pais sobre a transi¢do da El para o EF na escola Constelagio Cacerense
2 revelam percepcdes importantes sobre as mudangas na rotina escolar e seus impactos nas
criancas e familias. Essas mudancas envolvem a reducéo das atividades ludicas, o aumento das
demandas académicas e a adaptacdo emocional das criancas.

Uma das caracteristicas mais marcantes apontadas pelos pais foi a diminuicéo do tempo
para brincadeiras, o que gerou saudades das praticas ludicas vivenciadas na El. Apesar de
elogios a estrutura geral da escola, a falta de espacos criativos e brinquedos na nova rotina foi
percebida como uma limitacdo significativa. Os pais sugerem que a inclusdo de areas de
recreacdo, salas tematicas e atividades ludicas regulares poderiam melhorar a experiéncia
escolar das criangas, ajudando na adaptacdo ao novo contexto.

O aumento das responsabilidades académicas foi outro ponto destacado. A maior rigidez
na rotina e o foco em tarefas escritas exigiram ajustes tanto das criancas quanto das familias.
Enguanto algumas criancas estavam pedagogicamente preparadas, como Alhena, outras
enfrentaram dificuldades maiores, como Angares, que demonstrou desatencao diante das novas
exigéncias. Essa mudanca também exigiu maior envolvimento dos pais no acompanhamento
escolar, o que representou um desafio para muitas familias.

Em termos de adaptacdo, os pais observaram que a transi¢cdo impactou as criancas em
aspectos emocionais e sociais. Apesar do acolhimento inicial positivo e do carinho demonstrado
pelos professores, a reducdo das brincadeiras afetou o entusiasmo das criangas pela escola.
Alhena e Mira, por exemplo, tiveram desafios emocionais mais significativos na transicéo,
enquanto Angares mostrou entusiasmo pelos momentos lddicos que ainda ocorrem
ocasionalmente, ressaltando a importancia de atividades criativas na manutencédo do interesse
escolar.

As familias também destacaram que a transi¢cdo poderia ter sido mais gradual. A
inclusdo de elementos ladicos nos primeiros meses do EF foi sugerida como uma forma de
facilitar a adaptacdo emocional e social das criancas, criando um equilibrio maior entre
aprendizado e brincadeira. Essa perspectiva reflete a visdo de que o desenvolvimento integral
das criancas depende tanto do ensino académico quanto do estimulo emocional e social

proporcionado pelas atividades ladicas.
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Apesar das dificuldades, os pais demonstraram confianca na equipe pedagégica e
elogiaram a forma acolhedora como a transi¢do foi conduzida. Eles acreditam que a escola
desempenhou um papel importante na preparacdo social e cognitiva das criancas, embora
identifiquem oportunidades de aprimoramento, especialmente na integracdo de brincadeiras ao

curriculo.

Quadro 13 - Percepgdes dos pais/responsaveis pelos alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental da
escola Constelacdo Cacerense 2

UNIDADE
DE UNIDADE DE SIGNIFICADO
SENTIDO

Ma&e do Aldebaran: Sempre ouvimos falar muito bem da escola Constela¢éo Cacerense2, sobre
os professores, e 0 acolhimento no primeiro dia foi maravilhoso. Meu filho adora a professora e
a escola apesar da rotina ter mudado bastante agora ha mais estrutura e menos momentos de
brincadeira.

Mae da Alhena: A rotina agora é mais rigida, com muitas tarefas escritas, e minha filha sente
falta das brincadeiras da EMEI. Apesar disso, ela estava preparada pedagogicamente, 0 que
ajudou na adaptacdo. A maior dificuldade para nds foi acompanhar o aumento das tarefas.

Mae do Angares: Escolhemos essa escola porque ja tinhamos uma boa experiéncia com a mais
velha e confiamos na equipe pedagodgica. A maior dificuldade foi lidar com o aumento das
responsabilidades, pois Angares € um pouco destatento.

ESCOLAR

DINAMICA DIARIA DAS
CRIANGCAS NO CONTEXTO

Ma&e da Mira: Escolhemos essa escola porque é perto de casa e foi recomendada por conhecidos.
Ela foi bem recebida, e gosta muito da escola. A maior dificuldade foi lidar com os deveres e
entender a nova rotina, tanto para ela quanto para noés.

Ma&e do Aldebaran: Na antiga EMEI em Pontes e Lacerda, Aldebaran tinha acesso a um parque
de areia e um chuveiro que ele adorava. Acredito que a escola poderia investir mais em espagos
e atividades ludicas para as criangas, porgque esses momentos sdo muito importantes.

Mae da Alhena: Ha poucos brinquedos disponiveis, e as atividades sdo mais voltadas para tarefas
escritas. Gostaria que a escola atual pudesse oferecer mais oportunidades de brincar.

Ma&e do Angares: Sobre as atividades ltdicas me filho fala que brinca na quadra, no recreio e as
vezes na sala. Sempre chega contando o que fez na escola e conta com entusiasmo sobre as
brincadeiras.

LUDICAS

OS AMBIENTES,
BRINQUEDOS E ATIVIDADES

Mae da Mira: Hoje, as brincadeiras acontecem com menos frequéncia, e a escola poderia investir
mais em brinquedos e ambientes criativos, como salas tematicas ou &reas de recreagdo. Acredito
que isso tornaria o aprendizado mais divertido e ajudaria as criancas a se adaptarem melhor a
nova rotina.

Mé&e do Aldebaran: No Fundamental, a rotina ficou mais rigida, com mais licdes e menos

brincadeiras, o que inicialmente foi dificil para ele. Apesar disso, acredito que a EMEI o preparou
bem, principalmente no desenvolvimento social e nas habilidades bésicas. Ele ja estava pronto
para avangar.

Mae da Alhena: Na creche, ela tinha uma rotina mais flexivel, com muitas brincadeiras. Embora
estivesse preparada pedagogicamente, a transicdo emocional foi mais desafiadora.

Mae do Angares: A EMEI o preparou bem em termos de habilidades sociais e cognitivas, mas
acho que a transicdo poderia ter sido mais gradual. Seria importante manter alguns elementos
ludicos da creche no Fundamental, como momentos mais de brincar livremente, principalmente
nos primeiros meses para ajudar as criancas a se adaptarem melhor a essa mudanga tdo grande."

DISCURSO SOBRE A
TRANSICAO DA DUCACAO
INFANTIL PARA O ENSINO

FUNDAMENTAL

Mae da Mira: Embora estivesse pronta para a mudanca, acredito que seria melhor se a transicao
tivesse sido mais gradual, com mais tempo para brincar.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).
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Os discursos dos pais sobre a transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental
na escola Constelagdo Cacerense 2 evidenciam elementos universais e primordiais da vivéncia
humana, destacando aspectos fundamentais da infancia e das relacfes sociais. Essa transicdo é
marcada por mudangas significativas na rotina das criangas, que impactam tanto suas
experiéncias individuais quanto as dindmicas familiares. Os relatos refletem a reducéo do tempo
dedicado as brincadeiras, 0 aumento das responsabilidades académicas e os desafios emocionais
inerentes a essa etapa. Apesar disso, 0s pais destacam a confianga na equipe pedagdgica e a
qualidade do acolhimento inicial, reconhecendo que a escola desempenhou um papel importante
na preparagéo social e cognitiva das criancas.

Uma das percep¢des mais comuns entre os pais é a saudade das préaticas ludicas que
marcavam a rotina da Educac&o Infantil. O brincar, elemento central e universal da infancia, é
visto como uma auséncia significativa no EF. Os pais relatam que a nova rotina, mais rigida e
estruturada, limita as oportunidades de interacdo criativa e espontanea, fundamentais para o
bem-estar emocional das criangas. Essa lacuna sugere uma necessidade implicita de equilibrio
entre as atividades académicas e 0s momentos de ludicidade. A falta de espacos criativos, como
parques ou salas tematicas, foi apontada como uma limitacdo concreta que poderia ser superada
com investimentos em infraestrutura e praticas pedagogicas mais integradas ao ludico.

O aumento das tarefas escritas e a maior rigidez da rotina escolar sdo aspectos
destacados como desafiadores tanto para as criangas quanto para os pais. Enquanto algumas
criancas, como Alhena, demonstraram estar preparadas pedagogicamente para essa transicéo,
outras, como Angares, enfrentaram dificuldades relacionadas a atencdo e ao volume de
responsabilidades. Esse novo cenario também exigiu maior envolvimento dos pais no
acompanhamento escolar, representando um desafio adicional para as familias. A transicdo para
o EF, portanto, foi percebida como uma fase de adaptacdo que exigiu ajustes emocionais, sociais
e praticos.

As experiéncias emocionais das criancas revelam dimensdes mais subjetivas dessa
transicdo. Embora o acolhimento inicial e o carinho dos professores tenham sido elogiados, a
reducdo das brincadeiras afetou o entusiasmo das criangas pela escola. Pais como os de Mira e
Alhena identificaram que a adaptacdo emocional foi mais desafiadora do que a pedagdgica,
evidenciando a necessidade de estratégias que considerem o bem-estar emocional das criancas
nesse periodo de mudanca. A inclusdo de elementos familiares e confortaveis da EIl, como

atividades ladicas regulares, poderia tornar a transi¢cdo mais harmoniosa.
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Os significados atribuidos ao fenbmeno da transi¢cdo pelos pais destacam aspectos
sociais, cognitivos e emocionais. Socialmente, o brincar é entendido como um meio de
interacdo e pertencimento, enquanto a adaptacéo as novas demandas académicas € percebida
como um passo necessario para o desenvolvimento intelectual. Emocionalmente, os pais
expressam sentimentos ambiguos, mesclando nostalgia pelas préaticas da El e confianca na
capacidade dos filhos em enfrentar os novos desafios. Essas percepcdes evidenciam a
complexidade da transicdo e a importancia de estratégias pedagdgicas que integrem as
dimens@es ludicas e académicas.

Apesar dos desafios, os pais demonstraram confianca na escola e destacaram a
qualidade do trabalho pedagdgico e do acolhimento, reconhecendo que a Constelacdo
Cacerense 2 tem um papel essencial no desenvolvimento integral das criangas. Incorporar
praticas que dialoguem com as necessidades emocionais e sociais dos alunos fortalecera ainda
mais o vinculo das familias com a escola, promovendo uma experiéncia educacional mais rica

e significativa.

6.9. Percepcdes dos alunos da Educacéo Infantil da escola Constelagdo Cuiabana sobre

a rotina escolar, brincadeiras e expectativas para o préximo ano letivo

As brincadeiras s@o, sem duavida, a parte favorita da rotina escolar para os alunos do
Jardim I11. Eles mencionam uma variedade de atividades, tanto ao ar livre quanto em ambientes
internos. Arcturus destaca seu amor por brincar de "bater reloginho”, pular corda, escorregar e
correr. Ele valoriza a diversidade de brinquedos, especialmente aqueles que permitem
brincadeiras em grupo com seus amigos, como a caixa de areia.

Vega também aprecia uma ampla gama de atividades, como brincar de pega-pega-ajuda,
esconde-esconde, e jogos na areia. Ela menciona que brincar a faz feliz, e essa alegria esta
ligada aos diferentes ambientes e oportunidades de interacdo oferecidos pela escola, como a
corda, o "relégio™ e o espaco para brincar.

Rigel demonstra um interesse especial em atividades como coletar "dinheiro™ de folhas,
chutar bola e brincar de cozinha. Ele expressa um desejo de que a escola seja ainda mais
tematica, com elementos decorativos que reflitam suas atividades favoritas, como bolas por
toda a escola. Essa criatividade € um indicador de como a escola incentiva a imaginacgdo e a

exploragéo.
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Betelgeuse gosta de brincar de sorveteria, correr, brincar de casinha e cuidar de bonecas.
Ela também fala sobre atividades como desenhar e brincar de panelinha. Para ela, a escola é um
espaco onde h& muitas op¢des de brincadeiras, mas ela ainda imagina como poderia ser ainda
mais divertido, sugerindo a ideia de uma piscina.

Os alunos demonstram um grande apreco pelos espacos de brincadeiras oferecidos pela
escola. Arcturus e Vega mencionam especificamente o escorregador, a caixa de areia e 0S
brinquedos grandes ao ar livre como elementos que tornam a escola um lugar especial. Arcturus
sugere que os brinquedos deveriam ficar no corredor para que as criangas possam brincar o
tempo todo, destacando o quanto esses espacos sao importantes para eles.

Rigel também destaca sua paixao por brincar com a bola e menciona que gostaria de ver

a escola decorada com bolas. Sua visdo sobre 0 ambiente escolar reflete um desejo de que a
escola continue sendo um espaco que une aprendizado e diversdo. Betelgeuse também valoriza
a diversidade de atividades e sugere que uma piscina tornaria a escola ainda mais emocionante.

As criancas do Jardim 111 mostram um entendimento positivo em relacdo a transicao
para o primeiro ano. Arcturus, Vega, Rigel e Betelgeuse expressam entusiasmo sobre o que
esperam aprender, como ler, escrever e fazer matematica, mas deixam claro que continuar
brincando é uma prioridade para eles.

Arcturus espera que o proximo ano inclua mais brincadeiras e elementos ludicos, como
marshmallows e algodao doce. Vega e Rigel acreditam que o primeiro ano sera uma combinacao
de aprendizado e diversdo, e esperam que a brincadeira continue sendo uma parte importante
de suas vidas escolares. Betelgeuse enfatiza que, mesmo no primeiro e no segundo ano, brincar
deve permanecer como uma parte significativa de sua rotina, ressaltando que brincar é essencial
para ela.

Em geral, os alunos do Jardim 11l tém uma relacdo muito positiva com a escola. Eles
associam o ambiente escolar com alegria, aprendizado e, principalmente, brincadeiras. A escola
é vista como um lugar onde eles podem expressar suas personalidades, fazer amigos e explorar
sua criatividade. Essa percepcdo mostra a importancia do ambiente escolar na formacdo da
infancia e destaca o sucesso da escola em equilibrar atividades educativas e lidicas de maneira
significativa para as criancas. Os alunos do Jardim Il da escola Constelacdo Cuiabana
valorizam profundamente as oportunidades de brincar e se expressar na escola. Para eles, a
rotina escolar € um equilibrio entre aprendizado e diversdo. Embora reconhegam que 0 proximo
ano trara novos desafios, como aprender a ler e escrever, seu desejo de continuar brincando

demonstra a importancia do ludico em seu desenvolvimento. As percepgdes dos alunos indicam
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que a escola tem conseguido criar um ambiente que respeita e nutre a infancia, ao mesmo tempo

em que prepara as criangas para 0s proximos passos em sua jornada educacional.

Quadro 14 - Percepc¢do dos alunos da Educacdo Infantil da escola Constelacdo Cuiabana sobre a rotina

escolar, brincadeiras e expectativas para o proximo ano letivo

UNIDADE DE

SENTIDO UNIDADE DE SIGNIFICADO

Arcturus: Eu gosto de brincar muito! A gente brinca de bater reloginho, pular corda e
balango. Eu também desenho com umas pedras que fazem desenhos no chéo e brinco no
escorregador com o Rigel. E eu brinco na caixa de areiacom 0 E.., 0 L... e 0 M. ....A gente
corre bastante e tem brinquedos grandes, é muito legal! Eu gosto de vir pra escola porque
estou na escola do meu primo, e la tem muitas coisas legais pra fazer com meus amigos.

Vega: Eu brinco de pega-pega, esconde-esconde e na areia. Também gosto de brincar de
bola de basquete. Na escola, a gente brinca muito! Eu gosto de vir pra escola porque la tem
a areia, a corda e o relégio. Brincar me deixa feliz!

ESCOLAR

Rigel: Brincar é uma coisa muito legal! Eu gosto de coletar dinheiro de folhas e de chutar
bola. Também brinco de cozinha as vezes. Eu gosto de vir pra escola porque é muito legal,
tem varias coisas pra fazer. Eu gosto de pintar também, acho a escola bem divertida.

DINAMICA DIARIANO CONTEXTO

Betelgeuse: Eu gosto de brincar de sorveteria, de correr, brincar de panelinha e boneca.
Também brinco de casinha e fago desenhos. Na escola, tudo é muito legal, eu gosto muito
de vir.

Arcturus: Ah, os brinquedos sdo bem legais! Eu gosto do escorregador, dos brinquedos
grandes que tem I4 fora, e da caixa de areia. Queria que todos os brinquedos ficassem no
corredor, assim a gente podia brincar o tempo todo! Eu gosto de correr, e 14 tem muito
espaco pra isso.

Vega: Eu gosto de brincar na areia e de pular corda. A escola poderia ser um castelo com
plantas, princesas e principes! Mas ja gosto muito de brincar de batata quente e de correr
com a tia. E divertido e eu prefiro estar na escola do que ficar em casa.

Rigel: Eu gosto de chutar bola, é o que mais gosto de fazer! Queria que a escola fosse toda
enfeitada de bola, ia ser muito legal! Também gosto de brincar de cozinha, e é bem divertido
poder fazer vérias coisas diferentes. Tem muitas atividades que eu gosto.

ATIVIDADES LUDICAS

Betelgeuse: Eu acho a escola legal! Gosto de brincar de panelinha, boneca e na areia. Se a
escola tivesse uma piscina, seria ainda mais legal! Eu gosto de brincar de tudo aqui, tem
muitas coisas legais para fazer.

OS AMBIENTES, BRINQUEDOS E

Arcturus: No ano que vem, eu acho que vai ter mais brincadeiras. A gente vai desenhar, ler
e escrever, igual a Bellatrix (minha irmd). Eu queria que tivesse bastante marshmallow e
algoddo doce, e a A... Prima estaria |4 também. la ser muito divertido!

Vega: Ano que vem vai ser legal! No primeiro ano, eu vou aprender a ler, escrever e fazer
matematica, mas eu quero brincar bastante também! Vai ser divertido se eu puder continuar
brincando.

Rigel: No préximo ano, vou para o primeiro ano. Acho que vai ter atividades legais, vou
aprender a escrever, mas também quero brincar bastante. Eu gosto de fazer as duas coisas,
entdo quero que tenha isso!

DISCURSO SOBRE AS
EXPECTATIVASPARAO

PROXIMO ANO LETIVO

Betelgeuse: No prdximo ano, eu quero continuar brincando, mesmo no primeiro e segundo
ano. Eu espero que a escola continue sendo legal e que eu possa brincar bastante. Brincar é
muito importante pra mim.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A analise dos discursos das criancas no contexto da transi¢cdo da El para o EF, baseada

na Rede de Significacdo fenomenoldgica, revela caracteristicas globais e primordiais da
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vivéncia humana, especialmente no que se refere as percepgdes esponténeas e pré-logicas dos
sujeitos. As falas expressam, de maneira simples e direta, 0 modo como as criangas vivenciam
0 mundo ao seu redor, suas interagdes com 0s outros e consigo mesmas, manifestando camadas
de significados que vdo desde a percepcdo imediata e concreta até aspectos mais sutis da
experiéncia.

Nas falas de Arcturus, Vega, Rigel e Betelgeuse, o brincar ocupa um lugar central, sendo
descrito como a atividade mais prazerosa e significativa no ambiente escolar. O brincar ndo é
apenas uma forma de diversdo, mas uma maneira pela qual as criancas interpretam e
compreendem o mundo, 0s espacos e as relagdes sociais. Ao se referirem aos brinquedos e ao
ambiente da escola, os discursos revelam a importancia da ludicidade como elemento
primordial para o desenvolvimento da crianca, algo que transcende a dimensdo pedagogica e se
torna parte essencial da vivéncia humana. Este a priori pre-l0gico esta presente na maneira como
as criancas acessam o mundo, espontaneamente e sem a mediacdo de conceitos racionais ou
académicos.

Os significados atribuidos a transicdo para o proximo ano letivo emergem de forma
interessante, pois as criancas, embora conscientes das novas responsabilidades que virdo com
o0 aprendizado formal (como leitura, escrita e matematica), continuam a valorizar o brincar
como elemento indispensavel de suas rotinas. Elas expressam um desejo de manter o equilibrio
entre atividades académicas e ludicas, o que indica uma percepcdo intuitiva da importancia de
ambas as dimensdes para seu bem-estar e desenvolvimento integral. Segundo Romanelli (2008,
p. 18),

[...] o papel da arte e do ludico como promotores do desenvolvimento de qualidades
essenciais ao desenvolvimento e & formagdo humana, tais como a observagdo, a
sensibilidade, a imaginagdo, a inspiragdo e a intui¢do, que alimentam o processo
criativo. Acredito que esta é uma questdo a ser respondida pela qualidade de educacédo
proporcionada [..]

Essas falas manifestam diferentes camadas de experiéncia: as expressdes mais diretas
estdo nas descricBes das atividades que as criangas ja realizam e nas expectativas claras de
continuidade do brincar; as mais sutis e implicitas aparecem nas projec6es sobre o futuro, nas
quais as criangas associam o aprendizado formal a elementos ludicos, revelando que o brincar
continua sendo uma necessidade fundamental, mesmo diante da transicdo para o EF. Essa
transicdo, do ponto de vista fenomenoldgico, é percebida como uma continuidade da vivéncia
alegre e criativa que as criangas associam a escola, reforcando a ideia de que a educagéao para

elas deve ser um processo integral, prazeroso e sem rupturas bruscas.
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6.10. Percepgdes dos alunos da Educacgdo Infantil da escola Constelagdo Cacerensel

sobre a rotina escolar, brincadeiras e expectativas para o proéximo ano letivo

As criangas da escola Constelagdo Cacerense 1 tém uma percep¢do muito positiva de
sua rotina escolar. Para elas, o dia na escola é repleto de atividades variadas que mesclam
aprendizado e diversdo. Mintaka e Alnitak destacam que o dia na escola envolve muitas
atividades como desenhar, pintar, brincar de esconde-esconde, montar coisas e ouvir histdrias.
Regulus e Alphard também mencionam atividades como brincar de casinha, correr, jogar bola
e fazer piqueniques.

O cotidiano escolar é visto pelas criancas como um ambiente em que ha espaco para a
criatividade e para a interacdo com os amigos. Achenar e Merah, por exemplo, valorizam a
variedade de brinquedos e 0 espaco para brincar, o que permite que eles inventem novas
brincadeiras e se envolvam em atividades de faz de conta. Mesmo quando expressam desejos
especificos, como Achenar que gostaria de ir mais ao parque quando nao esta tdo calor, 0s
alunos ainda demonstram satisfacdo com o ambiente e a dindmica oferecida pela escola.

As brincadeiras e os ambientes ludicos sdo uma parte muito importante da experiéncia
das criancas na escola Constelacdo Cacerense 1. Os alunos mencionam varias atividades que
0s mantém engajados e felizes durante o dia. Brincar de esconde-esconde, pular corda, brincar
de casinha e fazer piqueniques sdo atividades recorrentes mencionadas pelas criangas,
indicando que elas valorizam a variedade de op¢des oferecidas.

Os brinquedos também desempenham um papel importante na rotina das criancas.
Regulus destaca que os brinquedos sdo "muito legais"” e expressa o desejo de ter um campo de
futebol para jogar. Alnitak e Polux gostariam de ter ainda mais brinquedos na escola, como um
navio pirata e uma piscina de bolinhas gigante. Pleiades aprecia os espacos para brincar e se
diverte com os brinquedos que a escola oferece, destacando que, diferente de sua casa, a escola
tem muitos espacos e brinquedos disponiveis. Essa visao coletiva mostra que as criangas veem
a escola como um local que incentiva a brincadeira, a exploracéo e a interacéo.

As expectativas das criancas para o proximo ano letivo sdo positivas e cheias de
esperanca. Mintaka, Alnitak, Regulus e Achenar expressam entusiasmo em aprender novas
habilidades como ler e escrever, mas também destacam o desejo de continuar brincando. Eles
esperam que o proximo ano traga novas aventuras e oportunidades para brincar e aprender com

0S amigos.
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Alphard e Merah também esperam que a diversdo continue. Eles querem que, mesmo
com 0 avango para 0 proximo ano, a escola mantenha atividades ludicas, como brincar de faz
de conta, desenhar e contar historias. Polux e Pleiades compartilham esse sentimento,
esperando que o proximo ano seja um equilibrio entre aprendizado e brincadeiras. Eles desejam
que a escola continue sendo um ambiente onde o aprendizado seja divertido e onde possam
explorar sua criatividade.

As percepgdes das criangas do ultimo ano da EI da escola Constelacdo Cacerense 1
destacam uma visdo positiva e envolvente da rotina escolar. A escola é vista como um espago
onde brincar e aprender estdo integrados, proporcionando as criangcas um ambiente seguro e
estimulante para seu desenvolvimento. As criangas valorizam as oportunidades de brincar, os
ambientes ludicos e a liberdade para criar e explorar. Para o proximo ano letivo, elas expressam
entusiasmo em aprender novas habilidades, mas desejam que a escola continue oferecendo um

espaco onde a diverséo e o aprendizado caminhem juntos.

Quadro 15 - Percepcéo dos alunos da Educacéo Infantil da escola Constelagdo Cacerense 1 sobre a rotina

escolar, brincadeiras e expectativas para o préximo ano letivo

UNIDADE DE
SENTIDO

UNIDADE DE SIGNIFICADO

Mintaka: Eu gosto muito do dia na escola porque tem muitas coisas pra fazer. A gente
brinca de esconde-esconde, pula corda e constroi castelos com blocos. Eu também gosto
quando a professora deixa a gente desenhar e pintar.

Alnitak: Na escola, a gente faz muitas coisas legais! A gente brinca de super-hero6i, monta
coisas e também faz desenhos. Eu gosto quando a professora conta historias.

Regulus: Eu gosto da escola porque a gente pode correr, brincar de pega-pega e jogar bola.
A professora deixa a gente brincar, e também fazemos atividades legais na sala, como pintar
e desenhar.

Alphard: Na escola, a gente faz vérias coisas, como brincar de casinha. A professora sempre
tem uma brincadeira diferente pra gente fazer, e eu gosto disso.

Achenar: Eu gosto dos brinquedos que a gente tem na escola. Tem os blocos de montar e o
escorregador. Eu gosto de brincar de faz de conta, e a escola tem muitos lugares pra gente
brincar. Tem espaco pra correr e brincar com 0s amigos. Eu s ndo gosto quando est4 muito
calor, por que dai a professora ndo leva a gente para o parque.

Merah: A escola é cheia de lugares legais pra brincar. A gente faz piquenique, e tem também
os brinquedos grandes 4 fora. Eu gosto de brincar de casinha, desenhar e contar histdrias.

Polux: Os brinquedos da escola sdo muito legais. A gente tem blocos pra construir coisas,
bolas pra jogar e um monte de lugar pra correr. Eu gosto quando a gente pode brincar de faz
de conta e inventar histérias. Eu queria que tivesse uma piscina de bolinhas gigante na
escola, mas mesmo assim, eu gosto muito de brincar aqui.

DINAMICA DIARIA NO CONTEXTO ESCOLAR

Pleiades: Eu acho a escola muito divertida porque tem muitos brinquedos e espagos pra
brincar. Eu gosto de desenhar com giz no chdo e brincar de pular corda. A professora sempre
deixa a gente brinca.

Continua.
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Continuagdo.

UNIDADE
DE
SENTIDO

UNIDADE DE SIGNIFICADO

LUDICAS

Mintaka: Eu gosto quando a gente pode inventar brincadeiras novas.

Alnitak: "Eu gosto muito dos lugares onde a gente pode brincar na escola. O escorregador é
bem divertido, e eu também gosto de brincar com os blocos de montar. Queria que a escola
tivesse mais brinquedos, como um navio pirata, mas mesmo assim, gosto muito daqui.

Regulus: Os brinquedos da escola sdo muito legais! Queria que tivesse um campo de futebol
onde a gente pode correr e jogar bola.

Alphard: A casinha, onde a gente pode brincar de faz de conta, € o meu lugar favorito. Eu
gosto de brincar de casinha com meus amigos.

Achenar: Eu gosto de brincar de faz de conta, e a escola tem muitos lugares pra gente
brincar. Tem espaco pra correr e brincar com os amigos. Eu gosto quando a gente pode
inventar brincadeiras novas.

Merah: Eu gosto de brincar de casinha e princesas, desenhar e contar histdrias. Eu queria
que tivesse mais brinquedo pra gente brincar, mas eu acho a escola muito legal do jeito que
é.

Polux: Os brinquedos da escola sdo muito legais. Eu gosto quando a gente pode brincar de
pega - pega. Eu queria que tivesse uma piscina de bolinhas gigante na escola.

Pleiades: Eu acho a escola muito divertida porque tem muitos brinquedos e espacos pra
brincar. Na minha casa ndo tem brinquedo e nem espago. Por isso gosto muito dessa.

DISCURSO SOBRE AS EXPECTATIVAS PARA O | OS AMBIENTES, BRINQUEDOS E ATIVIDADES

PROXIMO ANO LETIVO

Mintaka: No préximo ano, eu quero aprender a ler e a escrever, mas também quero continuar
brincando com meus amigos. Vai ser legal se tiver muitas aventuras.

Alnitak: Eu acho que o préximo ano vai ser legal! A minha irma que estuda l& gosta muito
entdo eu vou gostar também.

Regulus: No préximo ano, vou para o primeiro ano. Acho que vai ter mais coisas pra
aprender, como nimeros e letras, mas espero que a gente possa brincar bastante também.
Eu quero continuar jogando bola e brincando com 0s meus amigos.

Alphard: Eu quero que no préximo ano a gente continuar brincando de faz de conta. Vai ser
divertido se a gente puder desenhar, brincar de casinha e fazer muitas coisas diferentes.

Achenar: No préximo ano, eu quero desenhar, ler e escrever. Eu espero que tenha mais
brincadeiras e que a gente possa brincar de faz de conta. Vai ser legal se tiver novas
aventuras.

Merah: Eu quero aprender coisas novas no préximo ano, mas também quero brincar
bastante. Vai ser divertido se a escola continuar cheia de coisas legais pra fazer.

Polux: Eu espero que no proximo ano a gente possa brincar bastante. Vou aprender a
escrever, mas eu quero que ainda tenha muitas brincadeiras.

Pleiades: No préximo ano, eu quero aprender mais coisas, como ler e escrever, mas também
quero brincar.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Baseando-se na Rede de Significacdo fenomenoldgica, esses discursos mostram como

os significados atribuidos a transicdo da El para o EF se manifestam em varias camadas de

experiéncia.

Nas falas de Mintaka, Alnitak, Regulus, Alphard, Achenar, Merah, Polux e Pleiades,

a ludicidade esta no centro de suas experiéncias escolares. O brincar ndo € apenas uma atividade
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recreativa, mas uma maneira primordial de as criangas se relacionarem com o espago, com 0S
colegas e com o0s objetos ao seu redor. Esta percepcdo revela uma caracteristica universal da
vivéncia infantil: a necessidade de explorar o mundo por meio do ladico. A escola, para essas
criancas, € um lugar de aventuras, imaginacao e criagdo de historias, onde o aprendizado formal
(como leitura e escrita) é algo que elas associam naturalmente ao brincar, sem grandes
distingdes.

Essa manifestacdo pré-ldgica, presente nas camadas mais diretas das experiéncias, é
exemplificada por descri¢cBes concretas das atividades diérias, como desenhar, pular corda,
construir com blocos e brincar de faz de conta. As criancas percebem o espaco escolar como
um ambiente vasto e rico em possibilidades criativas, o que reflete uma relacdo intuitiva e
natural com o ambiente de aprendizado.

Nas camadas mais sutis e implicitas, os discursos sobre as expectativas para 0 proximo
ano revelam uma compreensdo mais ampla sobre o processo de transicdo. As criangas, embora
conscientes de que aprenderdo coisas novas como numeros, letras e habilidades de leitura,
expressam o desejo de manter o brincar como parte central de sua rotina escolar. Essa demanda
por continuidade na ludicidade indica uma percepc¢do intuitiva de que o desenvolvimento
humano nao se limita ao aprendizado formal, mas inclui também a criatividade e a imaginacéo,
essenciais para a construcao de significados e experiéncias ricas.

Através da analise dessas falas, torna-se evidente que o fendmeno da transicao escolar,
para as criancas, ndo € percebido como uma ruptura, mas como uma extensao de sua vivéncia
atual, onde o ludico continua sendo fundamental para seu desenvolvimento e bem-estar. Assim,
os significados atribuidos a essa transicdo revelam-se tanto nas expressdes mais diretas (as
descricBes dos brinquedos e atividades) quanto nas mais sutis (0 desejo de continuar brincando

no préximo ano, mesmo com novas responsabilidades).

6.11. Percepcdes dos alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental da escola
Constelacdo Cuiabana sobre a rotina escolar, brincadeiras e transicdo da

Educacao Infantil para o Ensino Fundamental

Os alunos do primeiro ano demonstram uma compreensdo positiva da rotina escolar.
Eles reconhecem que, além de brincarem, também participam de atividades educacionais como
pintar, escrever, fazer trabalhos manuais e aprender conceitos de matematica. Alguns relatos,

como o de Altair, mostram que as criangas associam as aulas a atividades criativas, como
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desenhar ap6s ouvir uma histdria contada pela professora. Ja Belatrix percebe uma diferenca
clara entre a rotina atual e a da creche, observando que agora hd mais atividades de aprendizado
com caderno, o que ela considera algo positivo, apesar de sentir saudade de alguns elementos
da fase anterior.

As brincadeiras sdo um aspecto central na experiéncia escolar das criangas. Jogos como
"pega-pega-ajuda”, "morto-vivo" e atividades de Educacdo Fisica sdo citados frequentemente
pelos alunos como suas atividades favoritas. Para Altair, Fomalhaut e Procyon, brincar € uma
parte importante e divertida do dia escolar. Eles valorizam o tempo dedicado a essas atividades,
mostrando entusiasmo pelas brincadeiras que envolvem movimento e interagdo com 0s amigos.
Procyon expressa 0 desejo de ter mais brinquedos na escola, o que indica que, para ele, as
brincadeiras poderiam ser ainda mais variadas e presentes no cotidiano.

Os alunos demonstram consciéncia das diferencas entre a rotina da creche e do EF.
Belatrix e Fomalhaut apontam mudancas significativas, como a introducéo do uso do caderno
e a diminuicdo de brinquedos disponiveis. Enquanto Belatrix destaca 0 aumento das atividades
de aprendizado, ela também menciona que agora ha mais meninos na turma e sente falta de um
ambiente com mais meninas. Fomalhaut sente saudades do parquinho da antiga escola,
indicando que as brincadeiras e 0 espaco para atividades ludicas do Jardim deixaram uma
impressdo duradoura. Procyon, por sua vez, observa que as aulas de Educacdo Fisica e 0s
trabalhos manuais em matematica sdo novidades que ele valoriza na rotina atual.

Em geral, os alunos do primeiro ano da escola Constelacdo Cuiabana mostram-se
satisfeitos com sua rotina escolar, gostando tanto das atividades ludicas quanto das aulas. A
combinacdo entre aprender e brincar parece ser um ponto positivo para eles. Altair, por
exemplo, expressa sua satisfacdo em ir para a escola, independentemente do clima, e demonstra
entusiasmo com as atividades que envolvem a participacdo ativa, como ouvir historias e pensar
em desenhos. Belatrix também indica uma preferéncia pela escola em relacédo a ficar em casa,
mesmo mencionando alguns desconfortos, como carregar a mochila.

Os relatos dos alunos do primeiro ano do EF da escola Constela¢do Cuiabana indicam
que a rotina escolar é percebida como um equilibrio entre aprendizado e brincadeiras. Embora
alguns alunos sintam falta de certos aspectos da creche, como os brinquedos e o parquinho, eles
também reconhecem o0s novos elementos positivos da fase atual, como a introducédo do caderno
e das atividades mais estruturadas. As brincadeiras continuam sendo uma parte fundamental e
valorizada da rotina, mostrando a importancia do ltdico na educagdo e no desenvolvimento

integral das criangas.
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Quadro 16 - Percepcdo dos alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental da escola Constelacéo

Cuiabana sobre a rotina escolar, brincadeiras e transicdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental

UNIDADE DE
SENTIDO

UNIDADE DE SIGNIFICADO

DINAMICA DIARIA NO
CONTEXTO ESCOLAR

Altair: "Eu aprendo um monte de coisas, como pintar, escrever e fazer nimeros. Eu acho
isso legal porque professora deixa a gente brincar também."

Belatrix: Eu brinco e estudo. A gente usa caderno, giz, e também brinca na sala, como
quando jogamos 'morto-vivo'. Eu acho tudo muito legal. S6 ndo gosto de carregar minha
mochila, porque quando coloco ela atras da cadeira, me incomoda. Mas, mesmo assim, eu
gosto mais da escola do que ficar em casa, la é chato."”

Fomalhaut: "Brincar é algo bem legal! Na escola, eu gosto de brincar de pega-pega, fazer
Educacéo Fisica e todas as outras brincadeiras que a gente faz 1a. Também aprendo muita
coisa, como as formas nas aulas de trabalho manual, faco minha cobrinha e aprendo inglés.
Eu até brinco em casa das coisas que aprendo na escola. E divertido estudar e brincar ao
mesmo tempo.

Procyon: “Brincar ¢ algo muito legal, principalmente com os amigos. Na escola, eu gosto
de brincar de pega-pega-ajuda. Eu também gosto de estudar. Aqui a gente tem aula de
Educacéo Fisica e faz trabalhos manuais em matematica, que eu acho bem legal."

LUDICAS

OS AMBIENTES,
BRINQUEDOS E ATIVIDADES

Altair: Eu gosto de ir pra escola, tanto no frio quanto no calor. Brincar € legal, eu gosto de
brincar de pega-pega-ajuda com meus amigos. Quando a professora conta uma historia eu
ja fico pensando no desenho que vou fazer.

Belatrix: Eu brinco e estudo. A gente usa caderno, giz, e também brinca na sala, como
guando jogamos 'morto-vivo'. Eu acho tudo muito legal. Sé ndo gosto de carregar minha
mochila, porque quando coloco ela atras da cadeira, me incomoda. Mas, mesmo assim, eu
gosto mais da escola do que ficar em casa, I4 é chato.

Fomalhaut: Eu gosto de brincar de pega-pega e de fazer Educacdo Fisica. Sdo as minhas
brincadeiras favoritas. L& tem vérias brincadeiras legais, mas eu também gosto de aprender
as formas e de fazer trabalhos manuais.

Procyon: Eu gosto de brincar de pega-pega-ajuda com meus amigos. Queria que a escola
tivesse mais brinquedos, ia ser ainda mais divertido.

DISCURSO SOBRE AS
MUDANCAS DE ROTINAS
ESCOLARES OCORRIDAS

Altair: N&o sinto falta de nada, aqui eu também brinco

Belatrix: N&o tinha escada para subir, nem pebolim, nem quadra. L& tinha muito mais
brinquedos, mas ndo tinha caderno pra escrever, mas eu ndo sinto falta de nada da escola
antiga. Eu gosto daqui mudou bastante. Na creche tinha mais brinquedos, mas aqui a gente
aprende mais com caderno. Também tem mais meninos do que meninas, e alguns meninos
desobedecem. Eu gostaria que tivesse mais meninas na turma."

Fomalhaut: Sinto saudades do parquinho da outra escola. L4 a gente lanchava e depois ia
brincar. Era muito legal.

Procyon: Sim, mudou. Aqui tem aulas de Educacdo Fisica e também fazemos trabalhos
manuais em matematica. Na outra escola, ndo tinha nada disso. L& a gente ndo usava
cadernos, e aqui a gente usa.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Ao realizar uma analise fenomenoldgica dos discursos presentes no documento,

podemos identificar caracteristicas universais e primordiais da vivéncia humana infantil,

revelando o a priori pré-légico nas percepcfes das criancas ao enfrentarem o mundo escolar.

Utilizando a Rede de Significagdo fenomenoldgica, podemos observar que os significados

atribuidos a transigdo da El para o EF se manifestam em diferentes camadas de experiéncia.
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Nas falas de Altair, Belatrix, Fomalhaut e Procyon, a transi¢do escolar é vivenciada de
maneira concreta através das atividades diarias. Para eles, a escola € um lugar onde o
aprendizado e o brincar se mesclam. Atividades como "brincar de pega-pega", "fazer trabalhos
manuais” e "aprender formas" séo descritas como momentos significativos de suas rotinas. O
brincar, embora pareca uma atividade lGdica, ¢ também uma maneira de internalizar o
conhecimento. Essa combinag&o entre brincar e aprender revela uma caracteristica universal da
infancia: a capacidade de integrar o mundo fisico e social através de atividades que parecem
simples, mas que sdo fundamentais para o desenvolvimento cognitivo e emocional.

A percepcdo das criancas sobre o que aprendem também é direta e imediata. Elas
mencionam o uso de "cadernos”, "giz" e "trabalhos manuais”, mostrando que as ferramentas de
aprendizado sdo vistas como meios de expressao e criatividade, além de fontes de conhecimento
formal. Esse aspecto reforca a ideia de que, para elas, aprender e brincar sdo processos
interligados, uma caracteristica universal da experiéncia humana infantil.

Em uma camada mais sutil, os discursos das criancas revelam como a transi¢ao para o
EF € percebida em termos de mudanca nas responsabilidades e na rotina. Belatrix, por exemplo,
faz comparacdes entre a creche e a escola atual, destacando que agora ela tem mais "meninos
do que meninas”, o que altera suas intera¢fes sociais. Ja Fomalhaut demonstra saudade do
parquinho da antiga escola, sugerindo que, para ela, o brincar em espacgos ao ar livre tinha um
papel importante no seu bem-estar emocional. Aqui, a transicdo escolar ndo é vista apenas como
uma mudanca no ambiente fisico, mas como uma mudanca nas experiéncias sociais e na
maneira como elas percebem suas interagdes.

As expectativas sobre as novas responsabilidades também estdo presentes nas falas.
Procyon menciona que agora usa "cadernos”, algo que ndo acontecia na outra escola. Isso revela
um entendimento pré-légico de que a escolarizacdo implica novas demandas e modos de
aprender, mas que ainda assim € possivel manter o prazer nas atividades. Ao mesmo tempo,
essa percepcdo reflete o desejo de manter o brincar como parte essencial da experiéncia escolar,
mostrando uma necessidade de continuidade entre as fases da infancia, mesmo com o aumento
das responsabilidades.

O a priori pré-logico se revela no fato de que as criancas nao fazem distingéo rigida entre
aprender e brincar. Para elas, o brincar esta profundamente enraizado no processo de conhecer
o mundo e a si mesmas. Isso é demonstrado quando Altair menciona que "quando a professora

conta uma historia, eu j& fico pensando no desenho que vou fazer". Essa ligagdo
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imediata entre narrativa e expressdo criativa € uma manifestacdo clara do pré-légico: uma
maneira de experimentar o mundo sem a necessidade de mediacdo racional ou consciente.

Essa fusdo de experiéncias ludicas e académicas reflete uma percepcdo intuitiva e
primaria da realidade, onde o conhecimento é construido atraves de atividades sensoriais e
interagcdes com o ambiente e 0s outros.

As falas das criancas expressam um movimento continuo de interpretacdo e
compreensdo de suas experiéncias escolares. A transicdo para o EF, embora represente um
aumento de responsabilidades, ndo é percebida como uma ruptura. Ao contrério, as criangas
demonstram uma expectativa de continuidade, onde o brincar e o aprender coexistem em
harmonia. Essa visao revela caracteristicas universais e primordiais da infancia, onde o ludico
é uma ferramenta central para a compreensdo do mundo. Ao mesmo tempo, a analise
fenomenoldgica revela camadas mais sutis da experiéncia, como as mudancgas nas interacoes

sociais e as novas expectativas que surgem com a transicao escolar.

6.12. Percepcdes dos alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental da escola
Constelacdo Cacerense2 sobre a rotina escolar, brincadeiras e transicdo da

Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental

Os relatos dos alunos Aldebaran, Alhena, Angares e Mira revelam percepcdes comuns
e individuais sobre a rotina escolar, brincadeiras e a transicdo da EI para o EF na escola
Constelacdo Cacerense. Suas falas destacam a importancia do brincar, a mudanca nas
dinamicas escolares e os elementos que valorizam em suas experiéncias educacionais.

Todos os alunos expressaram a centralidade do brincar em suas vidas escolares,
enfatizando que essa atividade é fundamental para sua felicidade e bem-estar. Aldebaran
associa brincar a correr e jogar bola, enquanto Alhena e Mira valorizam brincadeiras que
envolvem interacdo social, como brincar de casinha ou desenhar com as amigas. Angares foca
em atividades criativas, como montar coisas e jogos.

Apesar de gostarem de aprender, 0s quatro demonstram insatisfacdo com a reducao do
tempo para brincar em comparacdo a creche. Eles sentem falta de atividades ludicas e
espontaneas que promoviam momentos de descontracdo e interagdo com o0s colegas. Essa
mudanca é particularmente evidente nas falas de Angares e Mira, que mencionam saudades dos

brinquedos e amigos da creche.
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A transicdo para o EF trouxe mudangas significativas na rotina, com maior énfase em
licbes, deveres e tarefas estruturadas. Essa mudanca € percebida como uma perda,
especialmente porque o tempo dedicado as brincadeiras diminuiu.

Aldebaran destaca que, embora a nova escola tenha mais estrutura, como a quadra, ela
carece de elementos ludicos presentes na creche, como o parque de areia.

Alhena e Mira observam a diferenca entre as atividades da creche e da nova escola, onde
ha mais foco no trabalho académico.

Essa transicdo também impacta a percepcdo dos alunos sobre o ambiente escolar.
Angares, por exemplo, elogia a professora, mas comenta que a escola nem sempre atende as
suas expectativas ladicas. Mira menciona que a professora permite trazer brinquedos, 0 que
parece ser um esforco para equilibrar a seriedade da nova rotina com momentos ludicos.

Quando perguntados sobre a escola dos sonhos, os alunos imaginaram um ambiente
mais ladico e criativo. Aldebaran deseja um grande campo de futebol e mais recreio, enquanto
Alhena e Mira gostariam de parquinhos e brinquedos variados. Angares enfatiza a importancia
de uma sala cheia de jogos e brinquedos que permitam a exploracao criativa.

Essa visdo reforca a necessidade de maior equilibrio entre atividades académicas e
ludicas na rotina escolar. A falta de tempo para brincar, de espacos apropriados e de elementos
como massinha, mencionada por Mira, é sentida como uma auséncia significativa.

Os discursos refletem a importancia do brincar no desenvolvimento integral das
criancas, especialmente em um momento de transicdo como o ingresso no EF. Embora
valorizem o aprendizado e as novas experiéncias, os alunos deixam claro que o brincar é
essencial para sua motivacao, felicidade e conexdo com a escola.

A escola Constelacdo Cacerenseparece atender a algumas demandas das criangas, como
oferecer espacos maiores e professores que promovem momentos de interacdo. No entanto, ha
uma oportunidade de incluir mais atividades ludicas e criativas que conectem as caracteristicas
da El as demandas do EF.

A importancia de repensar a transicdo escolar, promovendo uma rotina que valorize
tanto o aprendizado formal quanto o brincar, essencial para o desenvolvimento emocional e

social das criancas.
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Quadro 17 - Percepcéo dos alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental da escola Constelagé@o Cacerense
2 sobre a rotina escolar, brincadeiras e transi¢cdo da Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental

UNIDADE
DE UNIDADE DE SIGNIFICADO
SENTIDO
Aldebaran: Brincar pra mim é correr e jogar bola com os amigos, a parte mais divertida do dia!
,C_) Na escola, gosto de brincar de pega-pega no recreio, na creche a gente brincava mais. Gosto de
ﬁ aprender, mas prefiro o recreio, e seria legal se tivesse mais diversdo e um grande campo de
= futebol.
pd
8 Alhena: Brincar, pra mim, é se divertir e fazer coisas legais com os colegas. Na escola, gosto de
O brincar de casin_ha com as amigas. M_as agora tem mais C(_Jisas pra escrever. Leio, escrevo e fag_o
2 tarefas, o que é importante, mas queria mais tempo pra brincar. Na escola dos meus sonhos, teria
< 6‘ muitos brinquedos e brincadeiras.
EE 5 Angares: Pra mim, brincar é fazer coisas engracadas, como esconde-esconde. Na escola, Eu
a estudo e fago li¢des, mas prefiro brincar. Queria uma sala cheia de jogos, porque amo montar
< coisas. A escola dos meus sonhos teria mais jogos e menos licdo. Sinto falta dos brinquedos da
LE’ creche, era muito divertido, ah, e dos meus amigos também!
< Mira: Brincar é usar meus brinquedos e inventar histdrias . Na escola gosto de desenhar e
% desenhar e brincar com as amigas,. Fago deveres e gosto muito da minha professora. Ela deixa a
gente brincar e trazer brinquedo para a sala de vez em quando.
Aldebaran: Na escola antiga ndo tinha quadra e aqui tem, mas na escola antiga tinha chuveiro e
2 parque de areia aqui ndo. Queria que aqui tivesse o que tinha la... mas eu gosto dessa minha
v w © escola também.
wuvn A . - . . .
E ©) 3 Alhena: Se eu pudesse, a escola teria mais brinquedos e brincadeiras, porque eu gosto muito do
| a N parquinho. Essa escola é diferente da creche, porque tem mais trabalho e menos brincadeiras. A
g 8 g escola dos meus sonhos seria cheia de brinquedos e com bastante tempo pra brincar.
< Z é Angares: Minha escola dos sonhos teria uma sala cheia de jogos, porque adoro montar coisas.
8 % E Sinto falta dos brinquedos da creche. A minha professora € legal, sé a escola que as vezes nao €.
'3: Mira: Minha escola ideal teria um parquinho, muitas coisas pra desenhar e massinha, igual tinha
na creche. Sinto falta das amigas da outra escola e de brincar mais com elas.
Aldebaran: Na creche, eu brincava muito mais. Agora, na escola, tem mais licdo e menos tempo
o o | prabrincar. Eu gosto de aprender coisas novas, mas prefiro o recreio, porque é quando eu posso
2 <Zf <D‘f correr, jogar bola e brincar de pega-pega com o0s amigos.
IElx:J |5 % Alhena: Na creche, a gente brincava muito mais. Agora, na escola, tem menos brinquedos e mais
mx O | licdo. Eu gosto de montar coisas com os bloquinhos e acho legal aprender, mas prefiro brincar
) n & | depois das atividades.
8 Q i Angares: Na creche, era mais divertido. A gente tinha mais tempo pra brincar e a professora dava
% O g menos licdo. Agora, na escola, faco deveres, mas as vezes cansa. Eu gosto de desenhar e brincar
8 <Z,: 6! de amarelinha com as minhas amigas, mas queria que a gente pudesse brincar mais.
a S 8 Mira :"Na creche, era mais divertido. A gente tinha mais tempo pra. Agora, na escola, faco
= W | deveres. Eu gosto de desenhar e brincar de amarelinha com as minhas amigas, mas queria que a
gente pudesse brincar mais.

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A transicdo da EIl para o EF, evidenciada nos relatos de Aldebaran, Alhena, Angares e
Mira, reflete um processo repleto de significados atribuidos as mudancas de rotina e as
dindmicas escolares. Este movimento, analisado sob a perspectiva da Rede de Significacdo
fenomenoldgica, destaca camadas globais, universais e primordiais da vivéncia humana na

infancia, revelando a centralidade do brincar como experiéncia estruturante e essencial.
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O brincar é uma vivéncia universal nas percep¢des das criangas, associado a sentimentos
de felicidade, liberdade e interag&o social.

Aldebaran relaciona o brincar ao movimento e ao esporte, enquanto Alhena e Mira
destacam a dimenséo social e criativa das brincadeiras, como “casinha" e desenhar.

Angares explora a criatividade através de atividades como montar jogos e construgdes.

A percepcdo de perda é um sentimento compartilnado por todos, relacionado a
diminuicéo do tempo e das oportunidades para o brincar.

A rotina mais estruturada e o foco nas tarefas académicas criam um desequilibrio na
vivéncia escolar, marcando uma ruptura em relacdo a experiéncia anterior na creche.

As falas das criancas revelam um a priori pré-légico uma percepcdo intuitiva e direta do
mundo que antecede explicagdes formais. Essa caracteristica emerge em sensacoes de falta e
saudades, pois o ludico e sentido como auséncia significativa, especialmente em elementos
como massinha, parquinhos e amigos da creche.

As idealizagcdes do ambiente escolar sobre a imaginacao da “escola dos sonhos™ conecta
0 desejo por espacos e atividades ludicas, como o campo de futebol, salas com jogos e
brinquedos, e parquinhos, destacando a importancia do brincar na construcéo de significados
positivos para a escola. Falas sobre o brincar, os brinquedos e as interacdes sociais evidenciam
a necessidade concreta de espagos e tempos dedicados ao ludico.

A valorizacdo dos professores e das novas estruturas escolares indica uma tentativa de
adaptacdo e ressignificacdo do ambiente. As criticas ao desequilibrio entre o académico e o
ludico refletem uma compreensao implicita da importancia do brincar para o desenvolvimento
integral. Os significados atribuidos a transicao escolar manifestam-se na dimensao social, pois,
0 brincar € visto como meio de conexdo com 0s pares, promovendo interacdo e pertencimento.
As atividades ladicas sdo percebidas como espaco para explorar a criatividade e a
liberdade.



7. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, buscamos compreender através de comparagdes 0 processo de
transicdo da El para o EF em uma escola Waldorf e em duas escolas municipais com abordagens
sociointeracionistas. A analise das praticas pedagogicas revelou que a ludicidade e o respeito
ao ritmo individual das criancas desempenham papéis fundamentais no processo de adaptacdo
e no desenvolvimento integral.

Durante a infancia, as criancas desenvolvem seus sentidos, pensamento criativo e
capacidade de imaginacdo. Esse periodo é crucial para moldar suas relagdes com o mundo, 0s
outros e consigo mesmas. Na escola Constelagdo Cuiabana, as criangas do Jardim 111 vivenciam
essa fase plenamente. A metodologia da escola privilegia uma rotina leve e acolhedora,
garantindo que as criangas ndo se sintam pressionadas por um planejamento exclusivamente
voltado para contetdo.

A ludicidade permeia todas as atividades, com brincadeiras, histdrias, desenhos,
atividades ritmicas e poemas. No ambiente do jardim, as criancas exploram materiais variados,
como madeira, sementes, areia e pneus, e reinventam seus espacos, atribuindo novos
significados aos objetos ao redor. Essa vivéncia ao ar livre favorece o desenvolvimento motor,
a percepcdo corporal e a nogdo espacial, alem de promover momentos de concentracdo e
expansdo alternados.

As professoras da escola Constelacdo Cuiabana integram elementos ladicos ao curriculo
e respeitam o desenvolvimento natural das criancas, proporcionando uma transi¢ao suave entre
as etapas educacionais. O processo de alfabetizacdo comeca apenas aos 7 anos, seguindo a
proposta do primeiro seténio da Pedagogia Waldorf, o que evita pressées académicas e favorece
0 bem-estar emocional. Pais e alunos demonstram satisfacdo com essa abordagem. Embora
percebam mudancas entre a El e 0 EF, as criancas ndo sentem falta significativa das préaticas da
El devido a continuidade da ludicidade.

Na escola Constelacdo Cacerense 1, a abordagem sociointeracionista, inspirada por
Vygotsky, valoriza as interagdes sociais como elemento essencial para o desenvolvimento
cognitivo. As praticas pedagdgicas incluem rodas de conversa, contacdo de historias, pintura,
recortes e atividades voltadas ao reconhecimento de letras e nameros. Embora o espaco fisico
seja temporério e alguns pais apontem limitagdes na infraestrutura, como a falta de ambientes

sombreados, ha confianga na equipe pedagogica, reconhecida pelo trabalho consistente.
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Os pais destacaram que conhecer letras e nimeros é considerado um critério importante
para avaliar a preparacdo dos filhos para o EF, e a escolha da escola para a nova etapa é
frequentemente influenciada pela logistica familiar.

Um ponto que foi destacado pelas professoras das escolas Constelagcdo Cacerense 1 e 2
foi a falta de comunicagdo entre as instituicbes que oferecem El e EF. Apesar disso, as
educadoras buscam garantir que a transicdo seja continua, valorizando acolhimento,
afetividade, imaginacdo e criatividade. As criangas da Constelacdo Cacerense 1 percebem a
escola como um espaco onde brincar e aprender estdo integrados, e demonstram entusiasmo em
continuar aprendendo, desde que a ludicidade seja preservada.

As percepgdes das criangas do ultimo ano da EI da escola Constelagcdo Cacerense 1
destacam uma visao positiva e envolvente da rotina escolar. A escola é vista como um espaco
onde brincar e aprender estdo integrados, proporcionando as criangas um ambiente seguro e
estimulante para seu desenvolvimento. As criancas valorizam as oportunidades de brincar, 0s
ambientes ludicos e a liberdade para criar e explorar. Para o proximo ano letivo, elas expressam
entusiasmo em aprender novas habilidades, mas desejam que a escola continue oferecendo um
espaco onde a diversdo e o aprendizado caminhem juntos.

Na escola Constelagdo Cacerense 2 a escola evidencia uma pratica pedagdgica que
valoriza tanto as interacdes sociais quanto as etapas individuais do desenvolvimento cognitivo,
ao mesmo tempo em que mantém uma perspectiva aberta e integrada a novos conhecimentos
que possam contribuir para a formagdo do aluno baseando seu curriculo na BNCC e seus
fundamentos teoricos na Pedagogia Sociointeracionista e Contrutivista.

As préaticas pedagogicas estdo centradas na alfabetizacdo, permeadas de elementos
ludicos como contacdo de histérias, brincadeiras com lendas e parlendas, jogos pedagogicos,
além de oportunidades de brincadeiras livres e dirigidas.

Os pais tiveram a oportunidade de destacar que durante o periodo de transi¢do entre a
El e o EF seus filhos sentiram falta da escola antiga principalmente pela reducdo das
brincadeiras e 0 aumento das atividades académicas. Ja as criangas demonstraram em suas falas
0 desejo de ter mais brinquedos e brincadeiras disponiveis na escola. Se lembraram da antiga
escola comparando elementos da ausentes e presentes com a escola atual.

Apesar desta etapa da educacéo ter objetivos claros de desenvolvimento académico a
professora Capella ndo deixa de respeitar as caracteristicas do ritmo das criangas de sua turma.
Em suas praticas pedagdgicas a ludicidade e a leveza estabelece um clima de respeito e alegria

em sala de aula. A fala da professora, “cada alunos aprendo do seu jeito e no seu ritmo”
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demonstra uma preocupacdo com a individualidade de seus alunos e evidencia seu
compromisso com uma educacéo inclusiva e respeitosa, que valoriza as singularidades de cada
crianca.

A transicdo para o EF é percebida como um momento de desafios e oportunidades. As
criancas das escolas Waldorf vivenciam essa etapa de forma mais gradual e integrada, enquanto
as da abordagem sociointeracionista enfrentam maiores dificuldades devido a reducdo da
ludicidade. A experiéncia dos pais que ja acompanharam essa transi¢cdo com outros filhos indica
a importancia de praticas pedagdgicas equilibradas e bem planejadas.

Para alcancarmos o0s objetivos propostos nesta pesquisa observamos que tanto a escola
Waldorf quanto as escolas com abordagem sociointeracionista implementam praticas voltadas
ao acolhimento e ao respeito ao ritmo das criancas, embora com abordagens distintas. A escola
Waldorf prioriza a ludicidade e o ritmo natural do desenvolvimento infantil, adiando o inicio
do processo de alfabetizacdo até os 7 anos, enquanto as escolas sociointeracionistas enfatizam
a mediacéo social e o preparo académico, com atividades mais direcionadas ao reconhecimento
de letras e numeros.

Analisamos 0s aspectos positivos e negativos percebidos pelos alunos no processo de
transicdo e adaptacdo. Nas escolas Waldorf, a transicao foi vivenciada de maneira mais leve e
natural, com as criancas expressando satisfacdo pela continuidade das praticas ladicas. J& nas
escolas sociointeracionistas, as criangas enfrentaram maior dificuldade em se adaptar as novas
exigéncias académicas e a reducdo do tempo dedicado ao brincar. Esses desafios foram
reconhecidos pelos pais, que destacaram a necessidade de equilibrar ludicidade e atividades
académicas.

Além disso, verificamos se a ludicidade é utilizada como recurso basico para o
desenvolvimento integral das criangas no processo de transicdo. A pesquisa revelou que a
ludicidade esta presente em diferentes graus nas escolas analisadas. Enquanto a escola Waldorf
a integra plenamente ao curriculo como parte essencial do desenvolvimento infantil, as escolas
sociointeracionistas a utilizam de maneira mais limitada, principalmente como ferramenta de
apoio as atividades académicas.

Identificamos que a falta de comunicacdo entre as etapas educacionais € um desafio
significativo, especialmente nas escolas sociointeracionistas. Apesar disso, as educadoras
dessas escolas demonstraram empenho em criar uma transicdo mais acolhedora, utilizando

praticas flexiveis e adaptativas.
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Alcancamos nossos objetivos ao destacar como as préaticas ludicas e o respeito ao
desenvolvimento infantil podem contribuir para um processo de transicdo mais harmonico,

garantindo o bem-estar e o aprendizado das criangas.
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APENDICE A - Professora El da escola Constelacdo Cacerense 1/matutino

Entrevistadora: Qual a sua idade?

Resposta:47

Entrevistadora: Qual é o seu Historico de formacgao (inicial e continuada) para a atuacao na
Carreira docente?

Resposta: Formacao inicial magistério, Pedagogia, Ciéncias Bioldgicas, Pds-graduacdo em
Psicopedagogia e Mestranda

Entrevistadora: Qual é seu Historico de atuacdo na carreira docente?

Resposta: Sempre trabalhei com a educacdo infantil e ensino fundamental 1

Entrevistadora: Atualmente qual é sua situacéo funcional?

Resposta: professora de educacéo infantil carga horaria 30hs

PAPE- professora de auxilio pedagdgico especial 30hs

Entrevistadora: Qual é a razéo de optar pela docéncia?

Resposta: Apos o estdgio de regéncia no curso de licenciatura pedagogia me identifiquei e
estou até hoje.

Entrevistadora: Qual seu tempo de experiéncia atuando na Educacdo Infantil e
especificamente

Resposta: Com criancas de 5 anos de idade? 18 ANOS

Entrevistadora:Qual é a sua concepgdo sobre a alfabetizacdo e o letramento?

Resposta: Alfabetizacdo € o processo de aquisicdo de leitura, de técnicas e habilidades para a
pratica da leitura e da escrita a crianga domina o sistema de escrita ela conquistou habilidades
de codificacdo de fonemas em grafemas e de decodificacdo de grafemas em fonemas. Podemos
dizer que ela esta alfabetizada

Ja o letramento é um conjunto de préaticas que dizem da capacidade de usar diferentes materiais
escritos, ou seja, a habilidade de interpretar e aplicar a leitura e a escrita no cotidiano.
Entrevistadora: Qual é a sua concepc¢do sobre a alfabetizacdo e o letramento na Educacéo
Infantil, especificamente com criangas de 5 anos?

Resposta: Na El sdo trabalhados contetudos que auxiliam os alunos no desenvolvimento das
habilidades essenciais nessa faixa etéria, ndo se pretende trabalhar a alfabetizacdo mas sim
preparar para a alfabetizacéo, que de acordo com o nosso sistema educacional serd desenvolvido

na préxima etapa.
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Entrevistadora: Descreva as praticas pedagogicas utilizadas para trabalhar com criangas de 5
anos:

Resposta: Com a crianca dessa turma sdo trabalhadas as rotinas diarias que séo flexiveis,
permitindo a crianca a terem noc¢do do que ela vai fazer naguele momento em que se encontra
na escola, trabalhamos com o género textual histéria em quadrinhos, reconto da historia,
desenho dos personagens e apresentacdo da atividade realizada para a turma uma das atividades
rotineiras trabalhadas durante a semana.

Entrevistadora: Qual seu conhecimento sobre as recomendacdes a que BNCC traz a respeito
da troca de materiais e conversas entre os educadores dos dois segmentos: Educacao.

Infantil de Ensino Fundamental.

Resposta: E muito importante essa troca pois quando estamos em uma mesma escola
conseguimos realizar esta agdo. Quando essas criangas vao para outro ambiente escolar nunca
houve essa troca de experiéncias.

Entrevistadora: Qual sua concepcdo sobre o trabalho com a alfabetizacéo e o letramento no
Ensino Fundamental.

Resposta: Quando as criancas saem da educacao infantil ela ja apresenta muitas habilidades e
conhecimentos de numeros letras saem preparados para dar continuidade ao processo de
alfabetizacdo. Em nosso sistema educacional estamos sendo cobrados que no 2° ano as criangas
ja devem estar alfabetizadas e letradas, e os conhecimentos sdo medidos através das avalicdes
gue acontecem, como se todas as criancas aprendessem de forma igualitaria todos com o mesmo
nivel de conhecimento, quando estamos na sala de aula sabemos que isso ndo acontece.
Entrevistadora: Quais as principais dificuldades para o desenvolvimento de atividades que
integrem 0s cinco campos de experiéncia para a Educacao Infantil: eu, o outro e 0s nés; corpo,
gestos e movimento; espaco, tempos, quantidades, relacdes e transformac@es; tragos, sons,
cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacéo?

Resposta: Hoje apds algumas leituras e vivencias, percebo que podemos incluir os cinco
campos de experiéncias em uma atividade apenas com atividades sequenciadas, mas para ter
este entendimento ja houve muitos erros.

Entrevistadora: Na escola em que vocé trabalha existe alguma a articulacdo/comunicacao
entre escolas de Educacdo Infantil e escolas do Ensino Fundamental? Se ndo, o que acha que
pode ser feito para promové-la?

Resposta: N&o. Ainda ndo tinha pensado nesta integracéo e quanto ele e importante para

auxiliar o proximo professor a contribuir com o desenvolvimento de habilidade de cada crianga,



171

e ndo ver todos iguais. Poderiam fazer uma formacgéao de encontros quinzenais dialogando como
as criangas aprendem e a importancia das interagdes e brincadeiras devem se dar continuidade
em todas as fases do ensino, quando as criangas comegam a frequentar o EF ndo séo vistas mais
como criangas dizem que a brincadeira neste momento acabou e as escolas ndo oferecem mais
parques. A Unica forma que vejo neste momento e que poderiam conversar de forma virtual,
em seus horarios de hora atividades pois nem todos os alunos vao para a mesma escola as vezes
migram para outra cidade/estado.



APENDICE B — Professora El da escola Constelagio Cacerense 2 /vespertino

Entrevistadora: Qual é o seu histdrico de formacao (inicial e continuada) para a atuacéo na
carreira docente?

Resposta: Eu fiz Graduacdo em Letras e Pedagogia/ Pds-graduacdo em Psicopedagogia e
mestrado em linguistica

Entrevistadora: Qual é seu historico de atuacdo na carreira docente?

Resposta: Tenho cerca de 10 anos de experiéncia na area da Educacdo Infantil. Ja trabalhei
em diferentes escolas e ambientes educacionais, sempre com criancas entre 3 e 6 anos.
Atualmente, trabalnho com uma turma de 5 anos e me dedico ao desenvolvimento das
habilidades cognitivas, sociais e emocionais das criangas.

Entrevistadora: Atualmente qual é sua situagéo funcional?
Resposta: Atualmente, sou professora efetiva da rede municipal de ensino, atuando em uma
escola de Educacdo Infantil em Céaceres-MT.

Entrevistadora: Qual é a razéo de optar pela docéncia?

Resposta: Sempre tive uma paixao por ensinar e pelo desenvolvimento das criancas. Escolhi
a docéncia porque acredito que essa é a fase mais importante para a formacdo de valores e
habilidades que vdo acompanhar as criancas por toda a vida. E muito gratificante ver o
progresso deles.

Entrevistadora: Qual seu tempo de experiéncia atuando na Educacdo Infantil e
especificamente com criancas de 5 anos de idade?

Resposta: Tenho 10 anos de experiéncia na Educacdo Infantil e, nos ultimos 5 anos, venho
trabalhando diretamente com turmas de 5 anos.

Entrevistadora: Qual é a sua concepcao sobre a alfabetizacdo e o letramento?

Resposta: Para mim, alfabetizacdo e letramento sdo processos que acontecem de forma
simultanea. A alfabetizacdo é o processo de aprendizado das letras e das suas combinagdes,
enquanto o letramento envolve a compreensdo do uso da escrita no dia a dia. A criancga precisa
entender que a leitura e a escrita tém significado social, além de aprender a técnica.

Entrevistadora: Qual é a sua concepc¢do sobre a alfabetizacdo e o letramento na Educacédo
Infantil, especificamente com criangas de 5 anos?

Resposta: Na Educacdo Infantil, a alfabetizacdo e o letramento devem ser trabalhados de
maneira ludica, respeitando o tempo de cada crianga. As atividades precisam ser significativas,
conectadas ao contexto das criancgas, para que elas entendam a funcdo da leitura e da escrita.
Acredito que a alfabetizacdo ndo deve ser forcada nessa fase, mas sim introduzida de maneira
natural e criativa.

Entrevistadora: Descreva as praticas pedagogicas utilizadas para trabalhar com criangas de 5
anos.

Resposta: Usamos uma variedade de atividades ludicas e artisticas. A escrita do nome no
quadro é uma das praticas diarias para incentivar a alfabetizacdo inicial. Temos a hora do conto,
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que € muito importante para desenvolver a imaginacdo e a interpretacdo oral. Além disso,
trabalhamos bastante com brincadeiras ao ar livre, atividades de artes como pintura e
modelagem, e momentos de musica, que ajudam na expressdo corporal e emocional.

Entrevistadora: Qual seu conhecimento sobre as recomendacdes que a BNCC traz a respeito
da troca de materiais e conversas entre os educadores dos dois segmentos: Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental?

Resposta: A BNCC enfatiza a importancia da continuidade entre a Educacdo Infantil e o
Ensino Fundamental, e acredito que a troca de informag0es entre os professores de ambos 0s
segmentos é essencial para garantir uma transicdo suave para as criancas. Compartilhar
estratégias pedagdgicas e observar o desenvolvimento de cada crianca ajuda muito na adaptacao
dos pequenos ao novo contexto escolar.

Entrevistadora: Qual sua concepcdo sobre o trabalho com a alfabetizagéo e o letramento no
Ensino Fundamental?

Resposta: No Ensino Fundamental, o foco no letramento precisa ser mais aprofundado, com
maior énfase na leitura e escrita formal. A alfabetizacdo deve seguir o ritmo de cada crianca,
mas ja com um objetivo mais claro de formar leitores e escritores. A transicdo deve respeitar o
desenvolvimento que comecou na Educacdo Infantil, ampliando os conhecimentos de forma
gradual e significativa.

Entrevistadora: Quais as principais dificuldades para o desenvolvimento de atividades que
integrem os cinco campos de experiéncia para a Educacéo Infantil: eu, o outro e o nos; corpo,
gestos e movimento; espaco, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes; tracos, sons,
cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacao?

Resposta: Uma das principais dificuldades é o tempo. S&o muitos campos de experiéncia e,
apesar de todas as atividades ludicas e pedagdgicas que planejamos, é desafiador equilibrar tudo
em um s6 dia. Outro obstaculo é a falta de recursos em algumas escolas, como materiais para
artes ou espacos adequados para a exploragdo corporal. As vezes, o nimero de alunos também
dificulta um acompanhamento mais individualizado.

Entrevistadora: Na escola em que vocé trabalha existe alguma articulacdo/comunicacéo entre
escolas de Educacdo Infantil e escolas do Ensino Fundamental? Se ndo, o que acha que pode
ser feito para promové-la?

Resposta: Ainda ndo hd uma articulacdo formal, mas acho que seria fundamental termos mais
dialogos e encontros entre os professores da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental. 1sso
ajudaria a alinhar as expectativas e préaticas, garantindo uma transicdo mais tranquila para as
criancas. Também seria interessante realizar atividades em conjunto com os alunos, para que
eles ja comecem a se familiarizar com 0 novo ambiente.



APENDICE C - Professora do primeiro ano do EF da escola Constela¢io Cacerense 2

Entrevistadora: Qual a sua idade?
Resposta: 54 anos.

Entrevistadora: Qual é o seu Historico de formacéo (inicial e continuada) para a atuagdo na
carreira docente?
Resposta: A formagcdo comecou com uma tentativa de graduacdo em Biologia, até o terceiro
semestre, e atuagdo como professora de ciéncias. Em 2013, concluiu a graduagéo em Pedagogia.
Continuou se especializando e atuando como pedagoga, incluindo experiéncia com alunos
especiais.

Entrevistadora:  Qual é seu Historico de atuagdo na carreira docente? Resposta:
Iniciou como professora de ciéncias e biologia em Araputanga. Apds o estagio em Pedagogia,
percebeu afinidade com as series iniciais e Educacgéo Infantil, passando a atuar no primeiro ano
do Ensino Fundamental e como apoio pedagogico.

Entrevistadora: Atualmente qual é sua situacao funcional?
Resposta: Professora pedagoga interina no municipio, com atuacdo no primeiro ano do Ensino
Fundamental e PAPE — Professora de Apoio Pedagdgico Especializado como interina na Seduc
MT

Entrevistadora: Qual é a razdo de optar pela  docéncia? Resposta:
A escolha foi inspirada pela adMiragéo por professores dedicados e pelo desejo de transmitir
conhecimento e ajudar no desenvolvimento das criancgas, além de aprender com elas.

Entrevistadora: Qual seu tempo de experiéncia atuando no Ensino Fundamental, mais
especificamente com o primeiro ano?

Resposta: Desde 2014, com experiéncia pratica no primeiro ano do Ensino Fundamental.

Entrevistadora: Qual é a sua concepc¢do sobre a alfabetizacdo e o letramento? Resposta:
Alfabetizacdo e letramento sdo processos interligados. O letramento comeca com a leitura de
mundo e habilidades informais, enquanto a alfabetizacdo envolve o aprendizado do sistema
alfabético. Ambos sdo essenciais e devem ser trabalhados juntos.

Entrevistadora: Qual é a sua concep¢do sobre a alfabetizacdo e o letramento na Educacéo
Infantil, especificamente com criancas de 5 anos? Resposta: Considera importante introduzir
criancas de 5 anos ao letramento por meio de livros infantis, historias e materiais que despertem
curiosidade e imaginacdo, preparando-as para a alfabetizacéo.

Entrevistadora: Descreva as praticas pedagogicas utilizadas para trabalhar com criancgas do
primeiro ano do Ensino Fundamental:
Resposta: Uso de materiais concretos, como alfabeto mével e materiais dourados, histérias,
reconto, e préaticas ludicas que estimulam habilidades de leitura e escrita, além de observar a
escrita convencional.
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Entrevistadora: Qual seu conhecimento sobre as recomendacdes a que a BNCC traz a respeito
da troca de materiais e conversas entre os educadores dos dois segmentos: Educagéo Infantil de
Ensino Fundamental?
Resposta: Ndo ha detalhamento explicito sobre conhecimento especifico da BNCC no texto,
mas ha indicios de preocupacao com a transi¢do entre segmentos e a continuidade pedagdgica.

Entrevistadora: Quais as principais dificuldades para o desenvolvimento de préaticas de leitura
e escrita no primeiro ano do Ensino Fundamental?
Resposta: Algumas criangas chegam com a percepcao de que a creche era apenas para brincar,
dificultando o engajamento inicial. E necessario usar praticas lidicas e gradativas para
estimular o interesse por leitura e escrita.

Entrevistadora: Na escola em que vocé trabalha existe alguma articulagdo/comunicacgéo entre
escolas de Educacéo Infantil e escolas do Ensino Fundamental? Se ndo, que acha que pode ser
feito para promové-la?
Resposta: Existe articulacdo no caso da escola mencionada, que cede salas para Educacéo
Infantil. Contudo, enfatiza-se a necessidade de maior continuidade e articulagdo no processo de
transicao.



APENDICE D - Professora do Jardim I11 da escola Constelacdo Cuiabana

Entrevistadora: Qual é a sua idade?
Resposta: Tenho 54 anos.
Entrevistadora: Qual é o seu histérico de formacéo inicial e continuada na carreira docente?

Resposta: Iniciei minha formagdo com o magistério e, a0 mesmo tempo, fiz contabilidade. No
entanto, ao conhecer a Pedagogia Waldorf, me apaixonei pela educacdo. Decidi seguir por essa
area e me especializei em artes plasticas, além de fazer varios cursos voltados para a Pedagogia
Waldorf, que continua a orientar minha pratica docente até hoje.

Entrevistadora: Qual é o seu histérico de atuagdo na carreira docente?

Resposta: Minha experiéncia foi sempre com a Pedagogia Waldorf. Trabalhei em escolas
tradicionais durante os estagios da faculdade, mas a Unica escola em que realmente atuei foi na
Waldorf. Estou ha mais de 20 anos na area, sendo que nos ultimos 18 anos, trabalhei
especificamente com o Jardim 3 (Educacéao Infantil) e turmas do primeiro ano.

Entrevistadora: Atualmente, qual é a sua situagdo funcional?

Resposta: Sou professora de classe do Jardim 3 na Educacdo Infantil da escola Constelagdo
Cuiabana

Entrevistadora: Qual é a razéo de optar pela docéncia?

Resposta: Eu me apaixonei pela Pedagogia Waldorf ao participar de festas e eventos na escola
onde minha mae trabalhava e meus irmaos estudavam. Isso despertou em mim o desejo de
trabalhar com educacéo, e decidi seguir por esse caminho. Antes disso, trabalhei na area
bancaria, mas ndo me identificava com ela.

Entrevistadora: Qual é o seu tempo de experiéncia atuando na Educacdo Infantil,
especificamente com criancas de 6 anos na escola Waldorf?

Resposta: Tenho 18 anos de experiéncia trabalhando com criancas de 6 anos no Jardim 3 da
Escola Waldorf.

Entrevistadora: Qual é a sua concepcao sobre a alfabetizacdo e o letramento?

Resposta: Dentro da Pedagogia Waldorf, alfabetizacdo e letramento sdo um processo magico.
E um mundo ladico onde as criancas aprendem a ler e escrever de forma prazerosa e envolvente,
através de historias e vivéncias. As criangas carregam consigo memdrias afetivas desse
aprendizado, algo que elas jamais esquecem.

Entrevistadora: Qual € a sua concepc¢do sobre a alfabetizacdo e o letramento na Educagéo
Infantil, especificamente com criangas de 6 anos?

Resposta: Na Educacdo Infantil Waldorf, n6s ndo alfabetizamos da maneira tradicional. O
aprendizado ocorre por meio de vivéncias, brincadeiras e atividades que respeitam o ciclo
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natural da crianca. As criangas aprendem de maneira préatica e lGdica, como contar através de
brincadeiras, pular corda, e reconhecem as letras e nUmeros sem o uso de cadernos. Elas se
preparam para o Ensino Fundamental de forma leve e natural.

Entrevistadora: Descreva as praticas pedagogicas utilizadas para trabalhar com criancas de 6
anos:

Resposta: Trabalhamos com modelagem de argila, massinha colorida, aquarela, serinhas e
também na culinéria, como fazer pdo. Através das historias e brincadeiras, como o "pulo de
corda” e o "reloginho”, ajudamos no desenvolvimento motor, social e cognitivo das criangas.
Além disso, trabalhamos muito a questdo emocional, como ensinar a lidar com frustracdes,
aprender a perder e entender que nem sempre € possivel ganhar.

Entrevistadora: Qual é o seu conhecimento sobre as recomendagdes da BNCC a respeito da
troca de materiais e conversas entre os educadores dos dois segmentos: Educacgdo Infantil e
Ensino Fundamental?

Resposta: Na Pedagogia Waldorf, seguimos as orientacbes da BNCC e realizamos uma
transicdo tranquila entre a Educacgé@o Infantil e o Ensino Fundamental. Essa transicdo é feita
atraves de rituais e momentos simbolicos, preparando as criancas para essa nova fase, de forma
que elas ndo sintam tanto o impacto. Temos todo um processo para integrar pais, alunos e
professores.

Entrevistadora: Qual é a sua concepg¢éo sobre o trabalho com a alfabetizacao e o letramento
no Ensino Fundamental?

Resposta: O inicio do Ensino Fundamental na Waldorf é um portal para o "mundo méagico das
letras”. As criancas entram nessa fase ja preparadas pelas vivéncias da Educacdo Infantil. A
transicdo é feita de maneira ludica e criativa, e a alfabetizacdo continua a ser um processo
prazeroso e envolvente, diferente do ensino tradicional.

Entrevistadora: Na escola em que vocé trabalha, existe alguma articulagdo/comunicacéo entre
as escolas de Educacdo Infantil e as escolas de Ensino Fundamental? Se ndo, o que acha que
pode ser feito para promové-la?

Resposta: Sim, hd uma articulacdo clara entre os dois segmentos. Fazemos essa transicao de
forma simbdlica e bem estruturada, tanto para as criancas quanto para os pais. A Escola Waldorf
realiza um processo muito bonito, onde as criangas sdo recebidas pelos colegas do Ensino
Fundamental em um ritual de passagem, criando um vinculo entre as etapas e promovendo uma
transicdo tranquila e afetiva.



APENDICE E - Professora do primeiro ano do EF da escola Constelacdo Cuiabana

Entrevistadora: Qual a sua idade?
Resposta: 24 anos.

Entrevistadora: Qual é o seu historico de formacao (inicial e continuada) para a atuacéo na
carreira docente?

Resposta: Formei-me em pedagogia no final de 2023 e ainda ndo comecei nenhuma
especializagéo.

Entrevistadora: Qual é seu historico de atuacdo na carreira docente?
Resposta: Iniciei como professora de desenho de formas em 2021 e, este ano, me tornei
professora de classe do 1° ano.

Entrevistadora: Atualmente, qual é sua situagédo funcional?
Resposta: Professora de classe do 1° ao 4° ano.
Entrevistadora: Qual é a razéo de optar pela docéncia?

Resposta: Desde nova, meu sonho sempre foi ser professora, pois € uma profissdo que
transforma vidas. Enquanto cursava o ensino médio, tive certeza de que essa seria a profissdo
que eu escolheria, pois amava ajudar meus colegas que tinham dificuldades nas matérias que
estudavamos.

Entrevistadora: Qual seu tempo de experiéncia atuando na Educacdo Infantil e,
especificamente, com criancas de 5 anos de idade?

Resposta: Mesmo quando era professora de desenho de formas, ja dava aula para o 1° ano.
Sendo assim, tenho 3 anos de experiéncia.

Entrevistadora: Qual é sua concepc¢éo sobre a alfabetizacéo e o letramento?

Resposta: Ambos sdo processos interdependentes e essenciais para o desenvolvimento pleno
do individuo em uma sociedade letrada. Acredito que alfabetizacdo e letramento devem
caminhar juntos. N&o faz sentido alfabetizar sem o contexto do letramento, pois isso limitaria a
pratica da leitura e escrita a um mero exercicio técnico, desconectado das necessidades reais da
vida. Alfabetizar com foco no letramento implica integrar o aprendizado formal com a aplicacéo
pratica e significativa da leitura e da escrita.

Entrevistadora: Qual é sua concepc¢do sobre a alfabetizacdo e o letramento na Educacédo
Infantil, especificamente com criangas de 5 anos?

Resposta: Segundo Steiner, fundador da pedagogia Waldorf, a alfabetizagéo deve comecar por
volta dos 7 anos, pois antes dessa idade a crianga ainda estd em uma fase voltada para o brincar,
a imaginagéo e o aprendizado por meio de atividades sensoriais e motoras. Concordo com essa
abordagem.
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Entrevistadora: Descreva as praticas pedagogicas utilizadas para trabalhar com criangas de 5
anos:

Resposta: As praticas sdo baseadas em uma abordagem que respeita o ritmo natural da crianga,
integrando as dimensdes fisica, emocional e intelectual por meio de métodos criativos e ludicos.
Exemplos incluem aprendizagem por meio das artes, atividades ritmicas, imitacéo, integracdo
com a natureza, desenvolvimento motor, educacdo emocional e social.

Entrevistadora: Qual é seu conhecimento sobre as recomendacfes da BNCC a respeito da
troca de materiais e conversas entre os educadores dos dois segmentos: Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental?

Resposta: A BNCC valoriza a continuidade e a articulagéo entre a Educacgéo Infantil e o Ensino
Fundamental, destacando a importancia da troca de informagdes e materiais entre os educadores
desses dois niveis de ensino para garantir uma transicdo mais fluida e coerente para as criangas.

Entrevistadora: Qual é sua concepcdo sobre o trabalho com a alfabetizacao e o letramento no
Ensino Fundamental?

Resposta: Acredito que a principal dificuldade atualmente sdo os eletrénicos, que muitas vezes
fazem com que as criancas percam a vontade de aprender, tornando-as desinteressadas,
agitadas, agressivas e insociaveis.

Entrevistadora: Na escola em que vocé trabalha, existe alguma articulagdo/comunicacéo entre
escolas de Educacédo Infantil e escolas do Ensino Fundamental? Se ndo, o que acha que pode
ser feito para promové-la?

Resposta: Sim.



APENDICE F — Pais/Responsaveis pelos alunos do Jardim 111 Constelagdo Cuiabana

Mée da Betelgeuse:

Entrevistadora: Quantos filhos vocé tem e em que nivel ou classe estdo estudando?
Mae: Eu tenho duas filhas matriculadas na escola Waldorf. A Diana est4 no Jardim 11, e
minha filha mais velha esta no sétimo ano. Diana comegou na escola no ano passado, e
a mais velha ja esta aqui hd um bom tempo.

Entrevistadora: A Diana j& estudou em outra EMEI? VVocé tem conhecimento sobre as
recomendacdes da BNCC sobre a troca de materiais e conversas entre os educadores dos
dois segmentos: Educacdo Infantil e Ensino Fundamental?

Mae: Antes de entrar no Jardim I1, a Diana ndo estudou em outra EMEI. Ela veio direto
para a escola Waldorf no ano passado. Sim, estou ciente das recomendacdes da BNCC,
e vejo que aqui na escola Waldorf ha uma grande preocupacdo com essa transicéo. Eles
falam sobre a importancia da continuidade das aprendizagens, sempre mantendo a
ludicidade e os estimulos adequados para a faixa etaria. Os professores ja estdo em
constante dialogo para garantir que a passagem da Educacdo Infantil para o Ensino
Fundamental seja suave, o que esta totalmente alinhado com a proposta da BNCC.
Entrevistadora: VVocé ja escolheu a escola de Ensino Fundamental para a Diana no ano
que vem? Ja conhece o trabalho realizado por essa escola?

Méae: Sim, ja escolhi, e serd a mesma escola Waldorf. O filho do meu marido ja estudava
aqui, entdo nds ja conheciamos bem o trabalho da escola antes mesmo da Diana comecar.
A proposta da escola, com o foco na continuidade das aprendizagens, espiritualidade,
arte, e 0 envolvimento com a natureza, como a horta, me da muita confianca de que essa
sera a melhor escolha para o Ensino Fundamental também.

Entrevistadora: Vocé acha que a creche preparou a Diana para essa passagem? Por
qué?

Méae: Sim, com certeza. Na escola Waldorf, desde cedo, as criangcas recebem muitos
estimulos positivos que as preparam para essa transicdo. A Diana, por exemplo, ja sabe
gue no ano gque vem vai passar pelo "portal do conhecimento”, uma tradicdo da escola.
Esse tipo de preparagdo simbolica, cheia de significado, ajuda as criancas a entenderem
que estdo entrando em uma nova fase de aprendizagem, mas sem perder o aspecto ltdico

e espiritual que permeia as atividades diarias.




Entrevistadora: Vocé acha que sua filha estd preparada para essa passagem da
Educacéo Infantil para o Ensino Fundamental? Por qué?

Mae: Sim, acredito que a Diana esta preparada. A escola tem feito um trabalho
maravilhoso em estimular a curiosidade dela sem deixar de lado a ludicidade. Mesmo as
atividades do Jardim Il ja comegcam a introduzir alguns elementos do aprendizado mais
formal, mas de uma maneira muito suave e conectada com a espiritualidade e o brincar.
Acredito que ela terd uma transicdo tranquila.

Entrevistadora: Quando chegarem no ano que vem no Ensino Fundamental, o que
VOCés, pais, esperam no 1° dia de aula dos seus filhos?

Mée: Eu espero que a Diana seja recebida com muito carinho e respeito, como sempre
foi. Aqui na escola, o acolhimento é uma parte essencial, e no 1° dia do Ensino
Fundamental, tenho certeza que ela vai sentir esse cuidado. Acredito que esse
acolhimento é fundamental para que as criangas se sintam seguras e confortaveis ao
iniciar essa nova etapa.

Entrevistadora: Como vocés esperam que seus filhos sejam recebidos na escola do
Ensino Fundamental?

Mé&e: Eu espero que ela seja recebida com o mesmo carinho e respeito que tem recebido
até agora. Sei que a transicdo sera suave, e que o0s professores estardo prontos para ajudar
a Diana a se sentir segura nesse novo ambiente. A escola valoriza muito o respeito a
individualidade e ao ritmo de cada crianca.

Entrevistadora: O que vocé espera da professora no proximo ano?

Mée: Espero que a professora continue proporcionando um ensino gradativo, que
respeite o ritmo da Diana. Sei que a Waldorf faz isso muito bem, sempre permeando as
aulas com arte, musica e o cuidado com a natureza, como a horta. A espiritualidade, a
ludicidade e o respeito a diversidade sdo aspectos muito importantes para nos e para a
filosofia da escola.

Entrevistadora: O que vocé espera da escola?

Méae: Eu espero que a escola continue sendo esse lugar onde a Diana pode aprender de
forma gradativa, envolvendo-se com a natureza, as artes e as atividades manuais. Quero
que a educacdo dela continue sendo permeada por questdes biblicas, religiosas e
mitoldgicas, respeitando sempre a diversidade e o universo infantil. O que mais me
tranquiliza é que a escola sempre equilibra o ensino formal com esses aspectos mais

ludicos e espirituais.
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Entrevistadora: Como vocé acha que serd a rotina da escola no proximo ano?

Mae: Acredito que a rotina ser4 bem parecida com a que ela ja tem, s6 que com mais
elementos de aprendizado formal, como leitura, escrita e matematica. Mas tenho certeza
que tudo seré feito de forma gradual, sem pressa, e sempre intercalado com atividades
artisticas, brincadeiras e o cuidado com a horta, que faz parte da vida da escola.
Entrevistadora: Qual a maior dificuldade que vocé acha que encontrard em relacdo a
Diana na escola de Ensino Fundamental?

Mae: Acho que os desafios serdo os normais da faixa etaria, como a adaptacdo ao
aumento de responsabilidades e a introdugdo de novas disciplinas. Mas, sinceramente,
acredito que ela vai encarar tudo com naturalidade, porque a escola faz um excelente

trabalho em preparar as criancas para essas transi¢es de forma suave e acolhedora.

Pai do Rigel

Entrevistadora: Quantos filhos vocés tém e em que nivel (classe ou ano) estdo
estudando?

Pai: Temos trés filhos matriculados na escola Waldorf. Nosso filho mais novo esta no
maternal, com 1 ano e cinco meses. Nossa filha do meio esta no Jardim Il e nossa filha

mais velha esta no primeiro ano do Ensino Fundamental.

Entrevistadora: Seu filho que esta no Jardim Il ja estudou em outro EMEI? Qual?
Vocé tem conhecimento sobre as recomendacdes a que a BNCC traz a respeito da troca
de materiais e conversas entre os educadores dos dois segmentos: Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental?

Pai: Sim, até 0 ano passado, eles estudavam na Escola Waldorf de Cuiaba. Conhecemos
as orientacOes sobre os direitos de aprendizagem e a transicao da Educacao Infantil para
0 Ensino Fundamental, e isso foi refor¢ado no inicio do ano pela escola. As conversas
entre os educadores dos dois segmentos sdo continuas, o que facilita a adaptacdo dos

alunos e a continuidade das aprendizagens.

Entrevistadora: Vocé ja escolheu a escola de Ensino Fundamental em que seu filho

estudara no ano de 2024? VVocé ja conhece o trabalho realizado por essa escola?
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Pai: Sim, ja escolhemos a escola Waldorf para continuar com o Ensino Fundamental.
Conhecemos o trabalho realizado pela escola porque ja temos um filho no primeiro ano
e também temos amigos que tiveram seus filhos estudando 1. Confio muito na equipe

pedagdgica.

Entrevistadora: Vocé acha que a creche preparou seu filho para essa passagem? Por
qué?

Pai: Sim, a creche preparou nosso filho muito bem. A transi¢do na escola Waldorf é
feita de forma respeitosa, e eles criam um ambiente onde a ludicidade e o respeito ao

ritmo individual da crianga sdo valorizados.

Entrevistadora: Vocé acha que seu filho estd preparado para essa passagem da
Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental? Por qué?

Pai: Acredito que ele esta se preparando aos poucos. Ele tem um ritmo de aprendizagem
mais lento em comparacao com a irma mais velha, mas sei que esta sendo respeitado e

apoiado pela equipe pedagdgica. Isso nos da tranquilidade.

Entrevistadora: Quando chegarem no ano que vem ao Ensino Fundamental, o que
VOcCeés, pais, esperam no primeiro dia de aula dos seus filhos?

Pai: Esperamos que eles sejam recebidos com carinho e que o ambiente escolar continue
sendo acolhedor e ludico. Nossa filha mais velha passou por essa transicéo e o ritual do
"passar pelo portal” foi magico para ela. Acredito que nosso filho também tera uma

experiéncia positiva.

Entrevistadora: Como vocés esperam que seus filhos sejam recebidos na escola do
Ensino Fundamental?

Pai: Esperamos que sejam recebidos com carinho e respeito, que a adaptacdo seja
gradativa, e que o ambiente acolha suas individualidades, como a escola tem feito até

agora.

Entrevistadora: O que vocé espera da professora?
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Pai: Espero que a professora continue respeitando o ritmo de aprendizagem de cada um
dos meus filhos, que seja atenciosa e compreensiva com as necessidades de cada um,

especialmente com meu filho mais novo, que tem uma comunica¢do mais limitada.

Entrevistadora: O que vocé espera da escola?
Pai: Espero que a escola continue proporcionando um ambiente de aprendizado
gradativo, sem pressa, com muita ludicidade e carinho. Acredito no trabalho pedagdgico

que vem sendo realizado e espero que essa qualidade continue ao longo dos anos.

Entrevistadora: Como vocé acha que seré a rotina da escola?
Pai: A rotina na escola Waldorf é bem estruturada, com momentos dedicados tanto ao
aprendizado quanto a ludicidade, e isso € algo que valorizamos muito. Esperamos que

essa combinacgdo continue no Ensino Fundamental.

Entrevistadora: Qual a maior dificuldade que vocé acha que encontrard em relacao ao
seu filho na escola de Ensino Fundamental?

Pai: Acredito que a maior dificuldade sera acompanhar o ritmo de aprendizagem dele,
que € mais lento. Ele ainda esta desenvolvendo a comunicagdo, mas confio no trabalho
da escola, que ja vem realizando um excelente acompanhamento. Estamos tranquilos,

pois sabemos que ele sera respeitado no seu tempo.

Pai da - Vega

Entrevistadora: Quantos filhos vocés tém e em que nivel classe ou ano) estdo
estudando?

Pai: Temos uma filha, a Vega. Ela esta no Jardim 111 da Educacéao Infantil.

Entrevistadora: Seu filho que esta no Jardim Il ja estudou em outro EMEI? Qual? Vocé
tem conhecimento sobre as recomendac¢des a que BNCC traz a respeito da troca de
materiais e conversas entre 0os educadores dos dois segmentos: Educacdo Infantil de

Ensino Fundamental?

184



Pai: Vega sempre estudou na mesma escola. Conhego um pouco sobre a BNCC e sei
que ela enfatiza a continuidade pedagdgica e a comunicacdo entre os educadores dos

segmentos, 0 que é vital para o desenvolvimento dela.

Entrevistadora: Vocé ja escolheu a escola de Ensino fundamental em que seu filho
estudara no ano de 2024?
Pai: Sim, escolhemos uma escola com uma abordagem pedagdgica compativel com a

que Vega esta acostumada, para facilitar sua adaptacdo e continuidade no aprendizado.

Entrevistadora: VVocé ja conhece o trabalho realizado por essa escola?
Pai: Sim, temos amigos cujos filhos estudam |4 e sempre ouvimos comentarios
positivos. Além disso, ja visitamos e gostamos do ambiente e das metodologias

aplicadas.

Entrevistadora: Vocé acha que a creche preparou seu filho para essa passagem? Por
qué?
Pai: Sim, a creche fez um trabalho excepcional em desenvolver as bases académicas e

sociais necessarias. Acreditamos que ela esta bem preparada para o proximo passo.

Entrevistadora: Vocé acha que seu filho estd preparado para essa passagem da
Educacdo infantil para o Ensino Fundamental? Por qué?
Pai: Acho que sim. Vega é muito curiosa e sempre busca aprender mais. A escola

incentivou essa sede de conhecimento, preparando-a bem para os desafios futuros.

Entrevistadora: Quando chegarem no ano que vem no Ensino Fundamental, o que
VOCeés, pais, esperam no 1° dia de aula dos seus filhos?
Pai: Esperamos que ela seja recebida num ambiente acolhedor e que se sinta confortavel

e segura para comecar essa nova jornada.

Entrevistadora: Como vocés esperam que seus filhos sejam recebidos na escola do
Ensino Fundamental?
Pai: Esperamos que seja com entusiasmo e que haja um esforco para integra-la,

mostrando-lhe que ela é bem-vinda e que pertence a nova comunidade escolar."
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Entrevistadora: O que vocé espera da professora?
Pai: Espero que seja uma educadora paciente, compreensiva e que consiga identificar e

nutrir as habilidades individuais da Vega.

Entrevistadora: O que vocé espera da escola?
Pai: Esperamos um ambiente que estimule o aprendizado continuo, com recursos

adequados e atividades que promovam o desenvolvimento integral dos alunos.

Entrevistadora: Como vocé acha que seré a rotina da escola?
Pai: Acreditamos que serd uma rotina equilibrada entre o aprendizado académico e

atividades ludicas, proporcionando um desenvolvimento bem-arredondado.

Entrevistadora: Qual a maior dificuldade que vocé acha que encontrard em relacéo ao
seu filho na escola de Ensino Fundamental?
Pai: Talvez a maior dificuldade seja adaptar-se a uma rotina mais estruturada e as novas

responsabilidades. Mas confiamos que a escola e a professora vao ajudar nesse processo.

Pai do Arcturus

Entrevistadora: Quantos filhos vocés tém e em que nivel classe ou ano) estdo
estudando?

Pai Temos um filho, o Arcturus. Ele esta no Jardim I11."

Entrevistadora: Seu filho que esta no Jardim Il ja estudou em outro EMEI?
Pai: N&o, Arcturus comecou sua jornada educacional nesta escola e continuou aqui até

agora.

Entrevistadora: Vocé ja escolheu a escola de Ensino fundamental em que seu filho
estudara no ano de 2024?
Pai: Sim, j& escolhemos uma escola que acreditamos ser a melhor opgao para continuar

0 estilo de educagdo que ele ja esta acostumado.
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Entrevistadora: VVocé ja conhece o trabalho realizado por essa escola?
Pai: Sim, fizemos uma pesquisa extensa, incluindo visitas e conversas com outros pais,

e estamos satisfeitos com o que descobrimos sobre a abordagem da escola.

Entrevistadora: VVocé acha que a creche preparou seu filho para essa passagem?
Pai: Definitivamente. O equilibrio entre aprendizado académico e desenvolvimento

social na creche foi fundamental para prepara-lo para o Ensino Fundamental.

Entrevistadora: VVocé acha que seu filho esta preparado para essa passagem?
Pai: Sim, Arcturus ¢ bastante adaptavel e gosta de aprender. Ele parece pronto e animado

para essa nova fase.

Entrevistadora: O que voceés, pais, esperam no 1° dia de aula dos seus filhos no proximo
ano?
Pai: Esperamos que ele encontre um ambiente acolhedor que o incentive a explorar e

aprender com entusiasmo.

Entrevistadora: Como vocés esperam que seus filhos sejam recebidos?
Pai: Esperamos que a escola ofereca uma recepc¢éo calorosa e faga com que ele se sinta

valorizado e parte da comunidade desde o inicio.

Entrevistadora: O que vocé espera da professora?
Pai: Esperamos que ela seja experiente, carinhosa e capaz de reconhecer e atender as

necessidades individuais do Arcturus.

Entrevistadora: O que vocé espera da escola?
Pai: Uma instituicdo que forneca um ambiente seguro, inclusivo e estimulante, com

muitas oportunidades para o crescimento pessoal e académico.

Entrevistadora: Como vocé acha que sera a rotina da escola?
Pai: Esperamos uma rotina bem organizada que inclua uma variedade de atividades

educativas e recreativas, ajustadas para manter as criangas engajadas e motivadas.
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Entrevistadora: Qual a maior dificuldade que vocé acha que encontrard em relagcdo ao
seu filho na escola de Ensino Fundamental?

Pai: Acredito que a maior dificuldade para o Arcturus sera se ajustar ao aumento das
demandas académicas e a estrutura mais formal do Ensino Fundamental. Ele € muito
criativo e livre em seu aprendizado, entdo, esperamos que ele possa se adaptar sem

perder seu entusiasmo e amor pelo aprendizado.
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APENDICE G - Pais/Responsaveis pelos alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental
da escola Constelagéo Cacerense?2

Mae do Aldebaran

Entrevistadora: Quantos filhos tém e em que classe ou série estdo estudando?
Resposta: Tenho um filho, Aldebaran, que esta atualmente no 1° ano do Ensino

Fundamental.

Entrevistadora: Em que EMEI seu filho, que esta atualmente no 1° ano, estudou até
ingressar no Ensino Fundamental?

Resposta: Ele estudou em uma EMEI da cidade de Pontes e Lacerda.

Entrevistadora: Qual seu conhecimento sobre as recomendacdes que a BNCC traz a
respeito da troca de materiais e conversas entre 0s educadores dos dois segmentos:
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental?

Resposta: Sei que a BNCC € a nossa Base Nacional Comum Curricular por que

acompanho as atividades do meu filho, mas ndo sei entrar em detalhes.

Entrevistadora: Qual o motivo que os levaram a escolher essa escola?

Resposta: Escolhemos essa escola porque ela tem bons professores.

Entrevistadora: VVocés ja conheciam o trabalho realizado por essa escola? Resposta:
Sim, ja conheciamos. Temos amigos que os filhos estudam la e sempre ouvimos

elogios sobre o trabalho da escola.

Entrevistadora: Como vocés esperavam que seu filho fosse recebido no 1° dia de aula?
Resposta: Esperdvamos que Aldebaran fosse recebido com acolhimento, carinho e
atividades que o ajudassem a se adaptar ao novo ambiente. E superamos nossas

expectativas. Ele adora a escola e a professora.




Entrevistadora: A rotina da escola do Ensino Fundamental € muito diferente da rotina
do EMEI? Como?
Resposta: Sim, é bastante diferente. No Ensino Fundamental, a rotina é mais

estruturada. Além disso, ha menos momentos de brincadeiras

Entrevistadora: Seu filho, ao sair da creche, estava preparado pedagogicamente
(atividades relacionadas aos cinco campos de experiéncia para a Educacao Infantil: eu,
0 outro e 0 nds; corpo, gestos e movimento; espaco, tempos, quantidades, relacdes e
transformagdes; tracos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacao)
para ingressar no Ensino Fundamental?

Resposta: As atividades o ajudaram a desenvolver habilidades sociais. O meu filho
quase ndo falava e agora convive bem com os colegas e faz todas as tarefas que a

professora passa.

Entrevistadora: Qual foi a maior dificuldade que vocés, pais, encontraram no inicio
das aulas no Ensino Fundamental?
Resposta: A maior dificuldade foi acompanhar a adaptacao de Aldebaran ao ambiente

novo. De vez em quando ele sente saudade de Pontes e Lacerda e da escola de Ia.

Entrevistadora: Houve alguma reunido para orienta-los sobre essa nova rotina da
Escola de Ensino Fundamental? Qual a sua opinido em relacdo as orientacdes?

Resposta: ndo houve.

Entrevistadora: E quando seu filho estava no EMEI, houve algum tipo de orientacéo
em relacdo a essa passagem da educacao infantil para o ensino fundamental? Resposta:

Houve algumas orientac6es, mas elas foram breves.

Entrevistadora: Como € o contato dos pais com a escola? Como vocés se comunicam
com a professora?
Resposta: O contato € bom. Geralmente, nos comunicamos via whatts app. A

professora também esta disponivel para reunides presenciais em horarios agendados.
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Entrevistadora: Qual é a maior dificuldade que seu filho ainda tem em relagdo a
adaptacdo no Ensino Fundamental?

Resposta: A maior dificuldade de Aldebaran é permanecer concentrado por periodos
mais longos durante as atividades.

Entrevistadora: E a sua, como pai ou mée, qual foi a sua maior dificuldade em se
adaptar a escola de Ensino Fundamental?
Resposta: Minha maior dificuldade foi e acompanhar o ritmo das novas tarefas.

Entrevistadora: O que vocé acha que deveria ter no Ensino Fundamental que ndo tem
e na creche tinha?
Resposta: Sinto falta de momentos mais brincadeiras livres. Essas atividades ajudavam

Aldebaran a se expressar.

Entrevistadora: Caso pudessem escolher hoje, vocés matriculariam seu filho no
Ensino Fundamental ou deixariam mais um ano na Educacdo Infantil? Por qué?
Resposta: Hoje, acredito que ele ja estava pronto para a transicdo e foi bom para ele
iniciar o Ensino Fundamental no momento certo. No entanto, se houvesse a

possibilidade de ter mais brincadeiras essa transi¢do seria mais suave.

Mae da Alhena

Entrevistadora: Quantos filhos tém e em que classe ou série estdo estudando?
Resposta: Tenho uma filha, Alhena, que estd atualmente no 1° ano do Ensino

Fundamental.

Entrevistadora: Em que EMEI seu filho, que esta atualmente no 1° ano, estudou até
ingressar no Ensino Fundamental?
Resposta: Ela estudou na Constelacéo Cacerensel Feliz antes de ingressar no Ensino

Fundamental.
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Entrevistadora: Qual seu conhecimento sobre as recomendacdes que a BNCC traz a
respeito da troca de materiais e conversas entre 0s educadores dos dois segmentos:
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental?

Resposta: Tenho pouco conhecimento sobre as recomendacdes da BNCC.

Entrevistadora: Qual o motivo que os levaram a escolher essa escola?

Resposta: Escolhemos essa escola porgue ela fica perto de minha casa.

Entrevistadora: VVocés ja conheciam o trabalho realizado por essa escola? Resposta:
Sim, ja conhecia. Eu estudei aqui quando era escola estadual. Conheco algumas

professoras que trabalham atualmente Ia.

Entrevistadora: Como vocés esperavam que seu filho fosse recebido no 1° dia de
aula?

Resposta: Que fosse recebida com acolhimento e carinho, como aconteceu.

Entrevistadora: A rotina da escola do Ensino Fundamental é muito diferente da rotina
do EMEI? Como?

Resposta: Sim, a rotina é bem diferente. No Ensino Fundamental, ha muito mais
tarefas escritas. Na EMEI, a rotina era mais flexivel, com momentos de brincadeiras.

Minha filha, Alhena, sente falta dessas atividades mais livres.

Entrevistadora: Seu filho, ao sair da creche, estava preparado pedagogicamente
(atividades relacionadas aos cinco campos de experiéncia para a Educacao Infantil: eu,
0 outro e 0 nds; corpo, gestos e movimento; espaco, tempos, quantidades, relacdes e
transformacdes; tracos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginagéo)
para ingressar no Ensino Fundamental?

Resposta: Sim, ela estava preparada. A escola ajudou Alhena a ser mais criativa, ter
coordenacdo motora e habilidades sociais. Antes de ir para a escola, minha filha ndo

dividia nada com as outras criancas, agora ela € mais tranquila.

Entrevistadora: Qual foi a maior dificuldade que vocés, pais, encontraram no inicio

das aulas no Ensino Fundamental?
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Resposta: A maior dificuldade foi acompanhar o aumento das tarefas.

Entrevistadora: Houve alguma reunido para orienta-los sobre essa nova rotina da
Escola de Ensino Fundamental? Qual a sua opinido em relacdo as orientacGes?

Resposta: Nao houve.

Entrevistadora: E quando seu filho estava no EMEI, houve algum tipo de orientacéo
em relagdo a essa passagem da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental?
Resposta: Houve, mas foi muito bésica.

Entrevistadora: Como € o0 contato dos pais com a escola? Como vocés se comunicam
com a professora?

Resposta: O contato € bom, e eu tento participar de todas as reunides e atividades
propostas. Geralmente, me comunico com a professora pelo aplicativo de mensagens e

na agenda escolar.

Entrevistadora: Qual é a maior dificuldade que seu filho ainda tem em relacéo a
adaptacdo no Ensino Fundamental?

Resposta: A maior dificuldade da Alhena € lidar com o aumento das atividades de
leitura e escrita. Ela ainda esta se adaptando ao ritmo mais rigido e sente falta de brincar

mais.

Entrevistadora: E a sua, como pai ou mae, qual foi a sua maior dificuldade em se
adaptar a escola de Ensino Fundamental?
Resposta: Minha maior dificuldade foi acompanhar a mudanca. Agora, preciso estar

mais presente para ajudar com as tarefas de casa da minha filha.

Entrevistadora: O que vocé acha que deveria ter no Ensino Fundamental que ndo tem
e na creche tinha?

Resposta: Acho que deveria ter mais momentos de brincadeira e criatividade. Na
creche, Alhena tinha mais oportunidades de aprender brincando, o que acho muito

importante para criancas dessa idade.
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Entrevistadora: Caso pudessem escolher hoje, vocés matriculariam seu filho no
Ensino Fundamental ou deixariam mais um ano na Educagéo Infantil? Por qué?
Resposta: Eu matricularia no Ensino Fundamental novamente, porque acredito que ela
precisa dessa base para construir um futuro melhor. Quero que ela tenha oportunidades

que eu ndo tive, e sei que a escola é o primeiro passo para isso.

Mée do Angares

Entrevistadora: Quantos filhos tém e em que classe ou série estdo estudando?
Resposta: Tenho dois filhos: minha filha mais velha estd no 4° ano do Ensino

Fundamental e meu filho, Angares, esta no 1° ano.

Entrevistadora: Em que EMEI seu filho, que esta atualmente no 1° ano, estudou até
ingressar no Ensino Fundamental?
Resposta: Angares estudou na EMEI Mundo Encantado antes de ingressar no Ensino

Fundamental.

Entrevistadora: Qual seu conhecimento sobre as recomendacdes que a BNCC traz a
respeito da troca de materiais e conversas entre 0s educadores dos dois segmentos:
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental?

Resposta: Tenho um entendimento béasico. Sei que a BNCC recomenda um diélogo
constante entre os educadores dos dois segmentos para alinhar expectativas e praticas
pedagdgicas. Isso inclui a troca de informacdes sobre o desenvolvimento da crianca e

o planejamento de atividades que facilitem a transicao.

Entrevistadora: Qual o motivo que os levaram a escolher essa escola?
Resposta: Escolhemos essa escola porque ja conheciamos o trabalho com minha filha
mais velha. Gostamos da forma como a escola promove um ensino acolhedor e prepara

as criangas tanto academicamente quanto emocionalmente.

Entrevistadora: Vocés ja conheciam o trabalho realizado por essa escola?
Resposta: Sim, ja conheciamos o trabalho da escola, pois minha filha mais velha estuda

14 desde 0 1° ano. Temos boas experiéncias e confianga na equipe pedagogica.
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Entrevistadora: Como vocés esperavam que seu filho fosse recebido no 1° dia de
aula?

Resposta: Esperavamos que Angares fosse recebido com acolhimento e atividades que
0 ajudassem a se sentir confortavel e confiante no novo ambiente. Desejadvamos que ele
encontrasse um espaco amigavel, com oportunidades de fazer amigos e explorar a nova

rotina.

Entrevistadora: A rotina da escola do Ensino Fundamental é muito diferente da rotina
do EMEI? Como?

Resposta: Sim, e bastante diferente. No Ensino Fundamental, a rotina € mais
estruturada, com horéarios fixos para cada disciplina, enquanto no EMEI havia mais

flexibilidade, com maior énfase em brincadeiras e atividades interativas.

Entrevistadora: Seu filho, ao sair da creche, estava preparado pedagogicamente
(atividades relacionadas aos cinco campos de experiéncia para a Educacao Infantil: eu,
0 outro e 0 nos; corpo, gestos e movimento; espaco, tempos, quantidades, relacoes e
transformacdes; tracos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacao)
para ingressar no Ensino Fundamental?

Resposta: Sim, Angares estava bem preparado. A EMEI trabalhou os cinco campos de
experiéncia de forma eficiente, ajudando-o a desenvolver habilidades sociais, motoras

e cognitivas importantes para a transicao.

Entrevistadora: Qual foi a maior dificuldade que vocés, pais, encontraram no inicio
das aulas no Ensino Fundamental?

Resposta: A maior dificuldade foi acompanhar o aumento das responsabilidades, como
0 dever de casa e a necessidade de maior autonomia de Angares, especialmente em

comparac¢do com a rotina mais leve da Educacao Infantil.

Entrevistadora: Houve alguma reunido para orienta-los sobre essa nova rotina da
Escola de Ensino Fundamental? Qual a sua opinido em relacdo as orientacGes?

Resposta: Sim, houve uma reunido. Achei as orientacdes claras e Uteis, mas acredito
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que poderia ter havido mais foco em como 0s pais podem ajudar as criangas

emocionalmente durante essa transicao.

Entrevistadora: E quando seu filho estava no EMEI, houve algum tipo de orientacdo
em relacdo a essa passagem da educacdo infantil para o ensino fundamental? Resposta:
Sim, houve algumas orienta¢Ges, mas senti que poderiam ter sido mais aprofundadas,

abordando como os pais podem colaborar para tornar a transicdo mais tranquila.

Entrevistadora: Como € o contato dos pais com a escola? Como vocés se comunicam
com a professora?

Resposta: O contato € bom. Nos comunicamos principalmente pelo aplicativo de
mensagens e pela agenda escolar. Também participo das reunides presenciais sempre

que possivel.

Entrevistadora: Qual é a maior dificuldade que seu filho ainda tem em relacdo a
adaptacdo no Ensino Fundamental?
Resposta: Angares ainda estd se ajustando ao ritmo mais intenso das aulas e a

expectativa de maior concentracdo em atividades prolongadas.

Entrevistadora: E a sua como pai ou mde, qual foi a sua maior dificuldade em se
adaptar a escola de Ensino Fundamental?

Resposta: Minha maior dificuldade foi equilibrar o acompanhamento de dois filhos em
diferentes fases escolares, garantindo que ambos recebam a atencdo e o apoio

Necessarios.

Entrevistadora: O gque vocé acha que deveria ter no Ensino Fundamental que ndo tem
e na creche tinha?

Resposta: Acho que o Ensino Fundamental deveria ter mais momentos de ludicidade
e brincadeiras livres. Na creche, essas atividades eram frequentes e ajudavam as
criancas a aprender de forma divertida e natural. Seria importante manter um pouco
dessa dindmica para facilitar a adaptacéo e estimular o desenvolvimento integral das

criangas.
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Entrevistadora: Caso pudessem escolher hoje, vocés matriculariam seu filho no
Ensino Fundamental ou deixariam mais um ano na Educacdo Infantil? Por qué?
Resposta: Matriculariamos no Ensino Fundamental novamente. Acreditamos que ele
estava pronto para esse passo, e a estrutura da escola tem sido positiva para o
desenvolvimento dele. No entanto, seria interessante se houvesse uma transicdo mais
gradual, com atividades que conectassem melhor as duas etapas, para tornar a mudanca

ainda mais suave para a crianga.

Mae da Mira

Entrevistadora: Quantos filhos tém e em que classe ou serie estdo estudando?
Resposta: Tenho dois filhos: Mira, no 1° ano do Ensino Fundamental, e um bebé de 1

ano.

Entrevistadora: Em que EMEI seu filho, que esta atualmente no 1° ano, estudou até
ingressar no Ensino Fundamental?

Resposta: Mira estudou na EMEI Constelacéo Cacerensel.

Entrevistadora: Qual seu conhecimento sobre as recomendacdes a que BNCC traz a
respeito da troca de materiais e conversas entre 0s educadores dos dois segmentos:
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental?

Resposta: N&o conhe¢o muito sobre isso.

Entrevistadora: Qual o motivo que os levaram a escolher essa escola?

Resposta: E perto de casa e foi recomendada por conhecidos.

Entrevistadora: Vocés ja conheciam o trabalho realizado por essa escola?

Resposta: Néo, s6 ouvimos falar bem dela.

Entrevistadora: Como vocés esperavam que seu filho fosse recebido no 1° dia de

aula?
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Resposta: Que fosse bem recebido, com carinho, e foi, por que ele gosta muito da
escola.

Entrevistadora: A rotina da escola do Ensino Fundamental é muito diferente da rotina
do EMEI? Como?

Resposta: Sim, agora tem mais tarefas e menos brincadeiras.

Entrevistadora: Seu filho, ao sair da creche, estava preparado pedagogicamente para
ingressar no Ensino Fundamental?

Resposta: Acho que sim, ela aprendeu bastante.

Entrevistadora: Qual foi a maior dificuldade que vocés, pais, encontraram no inicio
das aulas no Ensino Fundamental?

Resposta: Ajudar com as tarefas, porque € algo novo para noés.

Entrevistadora: Houve alguma reunido para orienta-los sobre essa nova rotina da
Escola de Ensino Fundamental? Qual a sua opinido em relacdo as orientacdes?

Resposta: Nao teve.

Entrevistadora: E quando seu filho estava no EMEI, houve algum tipo de orientacéo
em relacdo a essa passagem da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental?

Resposta: Nao lembro de nenhuma.

Entrevistadora: Como € o contato dos pais com a escola? Como vocés se comunicam
com a professora?

Resposta: Pelo WhatsApp.

Entrevistadora: Qual é a maior dificuldade que seu filho ainda tem em relacdo a
adaptacdo no Ensino Fundamental?

Resposta: Ficar concentrada por muito tempo.

Entrevistadora: E a sua como pai ou mée, qual foi a sua maior dificuldade em se

adaptar a escola de Ensino Fundamental?
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Resposta: Lidar com os deveres e entender a rotina.

Entrevistadora: O que vocé acha que deveria ter no Ensino Fundamental que ndo tem
e na creche tinha?

Resposta: Mais brincadeiras.

Entrevistadora: Caso pudessem escolher hoje, vocés matriculariam seu filho no
Ensino Fundamental ou deixariam mais um ano na Educagdo Infantil? Por qué?

Resposta: Matricularia no Fundamental, porque ela j& estava pronta para avangar.
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APENDICE H — Pais/Responsaveis pelos alunos do primeiro ano do Ensino Fundamental

da escola Constelagéo Cuiabana

Pai da Fomalhaut

Entrevistadora: Quantos filhos tém e em que classe ou série estdo estudando?
Pai: Temos trés filhos. Nosso filho mais novo estd no maternal, com 1 ano e cinco
meses, nosso filho do meio esta no Jardim 111, e nossa filha mais velha, Fomalhaut, esta

no primeiro ano do Ensino Fundamental.

Entrevistadora: Em que EMEI seu filho, que esta atualmente no 1° ano, estudou até
ingressar no Ensino Fundamental?

Pai: Até o ano passado, eles estudavam na outra Escola Waldorf de Cuiaba.

Entrevistadora: Qual seu conhecimento sobre as recomendacdes que a BNCC traz a
respeito da troca de materiais e conversas entre os educadores dos dois segmentos:
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental?

Pai: Temos conhecimento das orientacbes da BNCC sobre a troca de informacdes e
materiais entre os dois segmentos. Essas recomenda¢des foram discutidas com a gente
no inicio do ano letivo, e sentimos que a escola segue a risca essas diretrizes,

especialmente ao criar uma transi¢éo suave para 0s alunos.

Entrevistadora: Qual o motivo que os levaram a escolher essa escola?

Pai: Decidimos continuar com a filosofia Waldorf porque acreditamos que prioriza o
ritmo de cada crianca. Nossa filha mais velha ja gostava muito da outra escola Waldorf,
entdo optamos por manter a continuidade da metodologia, o que foi importante para

garantir uma adaptacao tranquila.

Entrevistadora: Vocés ja conheciam o trabalho realizado por essa escola?
Pai: Sim, ja conheciamos o historico da escola. Temos amigos que ja tinham seus filhos
matriculados aqui e, além disso, participamos de algumas reunides antes de tomar a

decisdo, onde pudemos tirar todas as nossas davidas sobre a filosofia da escola.




Entrevistadora: Como vocés esperavam que seu filho fosse recebido no 1° dia de
aula?

Pai: Esperavamos que Fomalhaut fosse recebida com carinho e respeito, e ficamos
muito satisfeitos. Nossas expectativas foram superadas, especialmente pelo ritual de

passagem pelo portal, que ela achou mégico.

Entrevistadora: A rotina da escola do Ensino Fundamental é muito diferente da rotina
do EMEI? Como?

Pai: Sim, a rotina é um pouco diferente. No Ensino Fundamental, as atividades s&o
mais estruturadas e ha uma maior énfase no processo de alfabetizagdo e nas tarefas. No
entanto, Fomalhaut esta adorando essa nova fase e ndo teve nenhuma dificuldade com

a mudanca. Ela gosta muito.

Entrevistadora: Seu filho, ao sair da creche, estava preparado pedagogicamente para
ingressar no Ensino Fundamental?

Pai: A diretora da outra escola ja havia nos assegurado que Fomalhaut estava pronta
para essa transicdo, e vemos que isso € verdade. Ela se adaptou bem as novas atividades

€ a0 NoVo ritmo.

Entrevistadora: Qual foi a maior dificuldade que vocés, pais, encontraram no inicio
das aulas no Ensino Fundamental?

Pai: Para nds, a maior dificuldade foi entender e aceitar o processo de alfabetizacdo na
escola Waldorf, que € diferente de outras escolas mais tradicionais. Ficamos um pouco

ansiosos no inicio, mas confiamos na metodologia e ja estamos mais tranquilos.

Entrevistadora: Houve alguma reunido para orienta-los sobre essa nova rotina da
Escola de Ensino Fundamental? Qual a sua opinido em relacao as orientacdes?

Pai: Sim, participamos de algumas reunides antes do inicio das aulas, onde tivemos a
oportunidade de entender melhor a filosofia da escola e tirar todas as nossas davidas.
As orientacdes foram muito claras e nos ajudaram a nos sentir mais preparados para

essa nova etapa.
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Entrevistadora: E quando seu filho estava no EMEI, houve algum tipo de orientacdo
em relagdo a essa passagem da educacdo infantil para o ensino fundamental?

Pai: Sim, houve. A escola foi muito cuidadosa em nos preparar para essa transicéo,
explicando como seria a continuidade das aprendizagens, sempre mantendo a

ludicidade, que € tdo importante nessa fase.

Entrevistadora: Como € o contato dos pais com a escola? Como vocés se comunicam
com a professora?

Pai: A comunicacdo com a equipe pedagdgica é bastante acessivel. Temos um bom
canal de comunicacdo com a professora e a coordenacgdo, 0 que nos deixa seguros de

que estamos bem informados sobre o progresso da nossa filha.

Entrevistadora: Qual é a maior dificuldade que seu filho ainda tem em relacéo a
adaptacdo no Ensino Fundamental?
Pai: No caso da Fomalhaut, ela ndo teve dificuldades. Ela esta se adaptando muito bem

e esta muito feliz com a nova rotina.

Entrevistadora: E a sua como pai ou mde, qual foi a sua maior dificuldade em se
adaptar a escola de Ensino Fundamental?

Pai: A nossa maior dificuldade foi no inicio, entender o processo de alfabetizacéo e o
ritmo da escola Waldorf. Mas, apds as reunides e ao ver o progresso da Fomalhaut,

ficamos mais tranquilos e confiantes.

Entrevistadora: O que vocé acha que deveria ter no Ensino Fundamental que ndo tem
e na creche tinha?

Pai: Para ser honesto, ndo sinto que falta algo no Ensino Fundamental em comparacéo
ao que tinhamos na creche. A transicdo foi bem natural, e a escola mantém o que

consideramos essencial: o0 respeito ao ritmo da crianca e o uso da ludicidade.

Entrevistadora: Caso pudessem escolher hoje, vocés matriculariam seu filho no

Ensino Fundamental ou deixariam mais um ano na Educag&o Infantil? Por qué?
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Pai: Se pudéssemos escolher hoje, fariamos exatamente a mesma escolha. Acreditamos
que a Fomalhaut estava pronta e a escola oferece o ambiente ideal para o

desenvolvimento dela e de nossos outros filhos.

Mae do Altair

Entrevistadora: Quantos filhos tém e em que classe ou série estdo estudando?
Mae: Tenho dois filhos. O Altair esta no primeiro ano do Ensino Fundamental e minha

filha mais velha esta no quarto ano.

Entrevistadora: Em que EMEI seu filho, que esta atualmente no 1° ano, estudou até
ingressar no Ensino Fundamental?
Méae: Altair comecou na escola Waldorf quando tinha 1 ano e 9 meses, e desde entdo

continuou na mesma escola.

Entrevistadora: Qual seu conhecimento sobre as recomendacdes que a BNCC traz a
respeito da troca de materiais e conversas entre 0s educadores dos dois segmentos:
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental?

Méae: Tivemos reunides no inicio do ano onde nos explicaram como seria feita essa
transicdo entre a Educacdo Infantil e o0 Ensino Fundamental, e como a escola Waldorf
aborda a continuidade das aprendizagens, sempre mantendo a ludicidade, o ritmo e a
integracdo dos conteudos de forma gradual. Ja conhecia a pedagogia Waldorf desde
guando morava em Botucatu e conheci a Escola Livre Porto, que me encantou por

trabalhar de forma completa com as criancas.

Entrevistadora: Qual o motivo que os levaram a escolher essa escola?

Mée: Escolhemos a escola Waldorf porque ja conheciamos a abordagem e ficamos
encantados com a forma como a pedagogia trabalha o desenvolvimento integral das
criancas. Além disso, meu sobrinho ja estudava aqui, o que reforcou nossa confianca

na escolha.

Entrevistadora: Vocés ja conheciam o trabalho realizado por essa escola?
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Mae: Sim, ja conheciamos a pedagogia Waldorf e a forma como a escola trabalha.
Sabiamos que a recepcdo seria acolhedora e a transi¢cdo para o Ensino Fundamental

seria suave, porgue a escola respeita muito o ritmo da crianga.

Entrevistadora: Como vocés esperavam que seu filho fosse recebido no 1° dia de
aula?

Mae: Esperdvamos que Altair fosse recebido com carinho e respeito, e essas
expectativas foram superadas. A escola tem um cuidado especial na transicao, o que
faz toda a diferenca.

Entrevistadora: A rotina da escola do Ensino Fundamental é muito diferente da rotina
do EMEI? Como?

Mae: Sim, a rotina é um pouco diferente. Agora no Ensino Fundamental, Altair tem
mais responsabilidades, como trabalhos manuais e tarefas pessoais, mas ainda ha

bastante espaco para a ludicidade e o brincar, que € fundamental na pedagogia Waldorf.

Entrevistadora: Seu filho, ao sair da creche, estava preparado pedagogicamente para
ingressar no Ensino Fundamental?

Mée: Altair foi muito bem preparado pela professora, tanto em atividades artisticas
como tricd de dedo e agulha, quanto em musicas e o ritmo diario. Isso ajudou bastante

na transicao para o Ensino Fundamental.

Entrevistadora: Qual foi a maior dificuldade que vocés, pais, encontraram no inicio
das aulas no Ensino Fundamental?

Méae: As maiores dificuldades foram relacionadas as responsabilidades e a troca de
rotina, pois Altair passou a ter mais atividades para gerenciar. Mas as professoras foram

muito atenciosas e ajudaram bastante nesse processo de adaptacéo.

Entrevistadora: Houve alguma reunido para orienta-los sobre essa nova rotina da
Escola de Ensino Fundamental? Qual a sua opinido em relacao as orientacdes?

Mae: Sim, participamos de reunides no inicio do ano, onde nos explicaram sobre o que
seria cobrado, as regras, as disciplinas e a metodologia. As orientacdes foram muito

claras e nos deixaram tranquilos para essa nova etapa.
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Entrevistadora: E quando seu filho estava no EMEI, houve algum tipo de orientacdo
em relacdo a essa passagem da educacao infantil para o ensino fundamental?

Mae: Sim, ja sabiamos que a transicao seria feita de forma gradual e respeitosa, como
é comum na pedagogia Waldorf. A escola nos orientou sobre como seria esse processo

e isso foi muito til.

Entrevistadora: Como € o contato dos pais com a escola? Como vocés se comunicam
com a professora?

Mae: A comunicacdo com a professora e com a equipe pedagdgica acontece
principalmente através de reunides bimestrais. E um momento em que podemos

discutir o progresso dos nossos filhos e tirar qualquer davida.

Entrevistadora: Qual ¢ a maior dificuldade que seu filho ainda tem em relacdo a
adaptacdo no Ensino Fundamental?
Méae: Felizmente, Altair ndo teve nenhuma dificuldade em se adaptar a nova fase. Ele

estd bem contente com a rotina e com as novas responsabilidades.

Entrevistadora: E a sua como pai ou mde, qual foi a sua maior dificuldade em se
adaptar a escola de Ensino Fundamental?

Mé&e: Nossa maior preocupacéo foi com as responsabilidades que ele teria que assumir,
mas como a escola lida com isso de forma t&o cuidadosa, nos sentimos mais confiantes

e tranquilos.

Entrevistadora: O gque vocé acha que deveria ter no Ensino Fundamental que ndo tem
e na creche tinha?

Mae: Para nos, ndo sentimos falta de nada. A escola consegue manter o que é
importante da Educacédo Infantil, como a ludicidade, e a0 mesmo tempo introduzir as

novas responsabilidades de forma equilibrada.

Entrevistadora: Caso pudessem escolher hoje, vocés matriculariam seu filho no

Ensino Fundamental ou deixariam mais um ano na Educag&o Infantil? Por qué?

205



Mae: Se pudéssemos escolher hoje, fariamos a mesma escolha. Acreditamos que a
continuidade na escola Waldorf é o melhor para o desenvolvimento de Altair e de nossa

filha mais velha.

Mée do Procyon

Entrevistadora: Quantos filhos tém e em que classe ou série estdo estudando?
Maée: Tenho um filho, o Procyon, que estad matriculado no primeiro ano do Ensino

Fundamental.

Entrevistadora: Em que EMEI seu filho, que esta atualmente no 1° ano, estudou até
ingressar no Ensino Fundamental?

Mée: Procyon comecou na escola Waldorf neste ano, entdo ele ainda ndo havia
estudado em outra EMEI antes.

Entrevistadora: Qual seu conhecimento sobre as recomendacdes que a BNCC traz a
respeito da troca de materiais e conversas entre 0s educadores dos dois segmentos:
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental? Qual o motivo que os levaram a escolher
essa escola?

Méae: Estamos cientes das orientacdes da BNCC sobre a transicdo entre a Educacéo
Infantil e o Ensino Fundamental. Escolhemos essa escola Waldorf porque ela nao é téo
conteudista e respeita muito o ritmo e o desenvolvimento integral da crianca, sem

pressionar.

Entrevistadora: Qual o motivo que os levaram a escolher essa escola?

Mée: Escolhemos a escola Waldorf pela abordagem pedagdgica que valoriza o
desenvolvimento da crianca de forma integral, sem focar apenas em conteldo.
Gostamos que a escola respeita 0 tempo da crianca e seu aprendizado de maneira mais

organica.

Entrevistadora: Vocés ja conheciam o trabalho realizado por essa escola?
Mae: Até entdo, ndo conheciamos a Constelagdo Cuiabana, apenas tinhamos
informacdes sobre a abordagem Waldorf de forma geral. A equipe pedagdgica fez um

6timo trabalho em nos preparar e explicar o funcionamento da escola.
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Entrevistadora: Como vocés esperavam que seu filho fosse recebido no 1° dia de
aula?

Mae: Esperavamos que ele fosse bem acolhido, e isso realmente aconteceu. A equipe
pedagogica fez uma preparacdo cuidadosa para receber o Procyon, o que nos deixou

muito satisfeitos.

Entrevistadora: A rotina da escola do Ensino Fundamental é muito diferente da rotina
do EMEI? Como?

Mé&e: Sim, a rotina mudou um pouco. Procyon sente que passa mais tempo na sala de
aula, o que foi um pouco dificil para ele no inicio, mas as atividades ainda séo bastante

ludicas e isso facilita a adaptacéo.

Entrevistadora: Seu filho, ao sair da creche, estava preparado pedagogicamente para
ingressar no Ensino Fundamental?

Mée: Sim, as atividades que ele fez demonstraram que ele estava pronto para a
transicdo. Ele teve um bom preparo no Jardim, estava ciente da mudanca e da nova fase

que o aguardava.

Entrevistadora: Qual foi a maior dificuldade que vocés, pais, encontraram no inicio
das aulas no Ensino Fundamental?
Mée: A maior dificuldade foi o Procyon ter que acordar cedo, 0 que mudou a rotina

dele. Foi uma transicdo para a qual ainda estamos nos ajustando.

Entrevistadora: Houve alguma reunido para orienta-los sobre essa nova rotina da
Escola de Ensino Fundamental? Qual a sua opinido em relacao as orientacdes?

Méae: Sim, participamos de algumas reunides antes do inicio das aulas, onde tivemos a
oportunidade de entender melhor a filosofia da escola e tirar todas as nossas duvidas.

As orientacdes foram muito claras e nos ajudaram a entender o processo.

Entrevistadora: E quando seu filho estava no EMEI, houve algum tipo de orientacdo

em relagdo a essa passagem da educacdo infantil para o ensino fundamental?
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Mée: Sim, a escola falou da importancia de estarmos atentos ao comportamento do
Procyon, ja que ele estaria passando por uma mudanca de rotina. A escola estava

preparada para fazer essa transicéo de forma tranquila.

Entrevistadora: Como € o contato dos pais com a escola? Como vocés se comunicam
com a professora?

Maée: O contato € muito acessivel. Temos um grupo de WhatsApp dos pais com a
professora, e toda a equipe da escola esta sempre disponivel para ajudar e comunicar o

que for necessario.

Entrevistadora: Qual é a maior dificuldade que seu filho ainda tem em relacéo a
adaptacdo no Ensino Fundamental?

Mée: O Procyon esta se adaptando bem, mas as novas responsabilidades ainda o
deixam um pouco perdido as vezes. Felizmente, ele esta recebendo todo o apoio

necessario da escola.

Entrevistadora: E a sua como pai ou mde, qual foi a sua maior dificuldade em se
adaptar a escola de Ensino Fundamental?

Mée: A maior dificuldade que estamos tendo como pais é entrar no "mundo Waldorf",
que é bem diferente de outras abordagens. Ainda estamos nos acostumando com essa

nova filosofia de ensino.

Entrevistadora: O que vocé acha que deveria ter no Ensino Fundamental que ndo tem
e na creche tinha?
Méae: Né&o sentimos falta de nada nesta nova fase. A escola tem tudo o que acreditamos

ser necessario para o desenvolvimento do nosso filho.

Entrevistadora: Caso pudessem escolher hoje, vocés matriculariam seu filho no
Ensino Fundamental ou deixariam mais um ano na Educacéao Infantil? Por qué?

Méae: Se pudéssemos escolher hoje, continuariamos com o Ensino Fundamental.
Acreditamos que essa escola oferece tudo o que o Procyon precisa para continuar seu

desenvolvimento.
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Pai da Bellatrix

Entrevistadora: Quantos filhos tém e em que classe ou série estdo estudando?
Pai: Tenho uma filha, que esta atualmente no 1° ano do Ensino Fundamental e um filho
que esta no Jardim I11.

Entrevistadora: Em que EMEI seu filho, que esta atualmente no 1° ano, estudou até
ingressar no Ensino Fundamental?

Pai: Minha filha estudou no Jardim Il antes de ingressar no Ensino Fundamental.

Entrevistadora: Qual seu conhecimento sobre as recomendacdes que a BNCC traz a
respeito da troca de materiais e conversas entre os educadores dos dois segmentos:
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental?

Pai: Ndo mencionaram diretamente a BNCC, mas houve um cuidado na transicdo entre
0s dois segmentos. A escola promoveu conversas com a professora e a coordenagéo

pedagdgica para nos preparar.

Entrevistadora: Qual o motivo que os levaram a escolher essa escola?
Pai: Escolhemos essa escola pelo ambiente acolhedor e pela énfase nas atividades

ludicas, algo que valorizamos muito.

Entrevistadora: Vocés ja conheciam o trabalho realizado por essa escola?
Pai: Sim, conheciamos o trabalho da escola e optamos pela pedagogia Waldorf, que

equilibra ludicidade e aprendizagem estruturada.

Entrevistadora: Como vocés esperavam que seu filho fosse recebido no 1° dia de
aula?
Pai: Ficamos um pouco apreensivos no comeco, mas esperavamos que ela fosse

recebida de forma leve e criativa, o0 que de fato aconteceu.

Entrevistadora: A rotina da escola do Ensino Fundamental é muito diferente da rotina
do EMEI? Como?
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Pai: Sim, a rotina mudou. No Ensino Fundamental, ha mais estrutura e énfase na

alfabetizacdo, mas ainda integram atividades manuais e criativas.

Entrevistadora: Seu filho, ao sair da creche, estava preparado pedagogicamente
(atividades relacionadas aos cinco campos de experiéncia para a Educacdo Infantil)
para ingressar no Ensino Fundamental?

Pai: Sim, a abordagem ludica e gradual da escola Waldorf garantiu uma preparacdo
adequada.

Entrevistadora: Qual foi a maior dificuldade que vocés, pais, encontraram no inicio
das aulas no Ensino Fundamental?
Pai: A maior dificuldade foi a ansiedade inicial em relacdo a adaptacéo da nossa filha

a0 novo ritmo de aprendizagem.

Entrevistadora: Houve alguma reunido para orienta-los sobre essa nova rotina da
Escola de Ensino Fundamental? Qual a sua opinido em relagao as orientacdes?
Pai: Sim, houve varias conversas com a professora e a coordenacdo pedagogica.

Valorizamos muito essas orientacdes, que tornaram a transicéo tranquila.

Entrevistadora: E quando seu filho estava no EMEI, houve algum tipo de orientacéo
em relacdo a essa passagem da educacao infantil para o ensino fundamental?
Pai: Sim, a escola foi muito cuidadosa em nos preparar para essa transicdo com

orientacdes adequadas.

Entrevistadora: Como € o contato dos pais com a escola? Como vocés se comunicam
com a professora?
Pai: A comunicacdo é frequente e aberta, facilitada pelas reunides e o contato direto

coma professora.

Entrevistadora: Qual é a maior dificuldade que seu filho ainda tem em relacdo a
adaptacdo no Ensino Fundamental?
Pai: Nao identificamos nenhuma dificuldade especifica. Ela parece estar bem adaptada

e feliz com a nova rotina.
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Entrevistadora: E a sua como pai ou mée, qual foi a sua maior dificuldade em se
adaptar a escola de Ensino Fundamental?
Pai: Nossa maior dificuldade foi a ansiedade inicial sobre a adaptacdo da nossa filha

ao novo ritmo, mas isso jé foi superado.

Entrevistadora: O que vocé acha que deveria ter no Ensino Fundamental que ndo tem
e na creche tinha?

Pai: Acredito que a escola manteve a ludicidade no Ensino Fundamental, ent&o ndo
sentimos falta de nada.

Entrevistadora: Caso pudessem escolher hoje, vocés matriculariam seu filho no
Ensino Fundamental ou deixariam mais um ano na Educag&o Infantil? Por qué?
Pai: Faria a mesma escolha. A transicédo foi respeitosa e adequada ao ritmo da nossa

filha, e isso fez toda a diferenca.
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APENDICE I — Pais/Responsaveis pelos alunos da El escola Constelagdo Cacerense 1

Mae do Almitak

Entrevistadora: Quantos filhos vocé tem e em que nivel (classe ou ano) estdo estudando
Mae: Tenho o Almitak, no Ultimo ano da Educacdo Infantil, e a irm& dele esta no quinto ano

do Ensino Fundamental.

Entrevistadora: Seu filho que esta no Jardim Il ja estudou em outra EMEI? Qual? VVocé tem
conhecimento sobre as recomendag6es que a BNCC traz a respeito da troca de materiais e
conversas entre 0s educadores dos dois segmentos: Educacao Infantil e Ensino Fundamental?

Mée: Ele sempre estudou aqui na Constelacdo Cacerensel.

Entrevistadora: Vocé ja escolheu a escola de Ensino Fundamental em que seu filho estudara
no ano de 2024?

Mé&e: Sim, escolhi. Sera a mesma escola que a irma.

Entrevistadora: Vocé ja conhece o trabalho realizado por essa escola?
Mé&e: Sim, ja conheco o trabalho realizado pela escola, pois acompanho a educacdo da minha
filha.

Entrevistadora: Vocé acha que seu filho estd preparado para essa passagem da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental? Por qué?

Mée: Sim, acredito que ele esta preparado. Espero que seja uma transicao tranquila.

Entrevistadora: Quando chegarem no ano que vem no Ensino Fundamental, o que vocés,
pais, esperam no primeiro dia de aula dos seus filhos?

Méae: Espero que meu filho seja recebido com carinho.
Entrevistadora: Como vocés esperam que seus filhos sejam recebidos na escola do Ensino
Fundamental?

Mae: Espero que ele seja recebido com alegria.

Entrevistadora: O que vocé espera da professora?
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Mae: Espero que a professora seja compreensiva e paciente, pois Almitak é muito timido.

Entrevistadora: O que vocé espera da escola?

Mée: Espero que a escola seja acolhedora.

Entrevistadora: Como vocé acha que serd a rotina da escola?
Méae: Espero que a rotina respeite os limites do meu filho.

Entrevistadora: Qual a maior dificuldade que vocé acha que encontrard em relagdo ao seu
filho na escola de Ensino Fundamental?
Mée: Acredito que meu filho tera dificuldade para se adaptar a nova escola por causa da

timidez.

Mae da Mintaka

Entrevistadora: Quantos filhos vocé tem e em que nivel (classe ou ano) estdo estudando?
Mé&e: Tenho dois filhos. Mintaka esta no Educacéo Infantil e meu outro filho, P..., estad no 2°

ano do Ensino Fundamental.

Entrevistadora: Seu filho que estd na Educacgéo Infantil ja estudou em outra EMEI? Qual?
Vocé tem conhecimento sobre as recomendacdes que a BNCC traz a respeito da troca de
materiais e conversas entre 0s educadores dos dois segmentos: Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental?

Méae: Nao, Mintaka sempre estudou nesta EMEI desde que entrou na Educacéo Infantil. Sim,
ja ouvi falar que a BNCC recomenda essa troca de informagdes, principalmente para garantir
que atransicdo entre as etapas seja feita de forma tranquila e que as criangas ndo sintam tanto

0 impacto da mudanca.
Entrevistadora: VVocé ja escolheu a escola de Ensino Fundamental em que sua filha estudara
no ano de 2024?

Mae: Sim, ja escolhemos. Ela vai para a escola municipal perto de casa.

Entrevistadora: VVocé ja conhece o trabalho realizado por essa escola?
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Mae: Sim, ja conheco, pois meu filho mais velho estuda I4. Gosto muito da forma como eles

lidam com a educacdo, € uma escola bem organizada.

Entrevistadora: VVocé acha que a creche preparou sua filha para essa passagem? Por qué?
Mae: Acho que sim. A Mintaka ja demonstra bastante autonomia e consegue seguir regras e

rotinas sem muita dificuldade.

Entrevistadora: VVocé acha que sua filha esta preparada para essa passagem da Educacéo
Infantil para o Ensino Fundamental? Por qué?
Mae: Sim, acredito que ela esta. Ela ja esta bem desenvolvida em termos de socializacdo e

aprendizado. Também tem bastante curiosidade, o que ajuda muito nessa nova fase.

Entrevistadora: Quando chegarem no ano que vem no Ensino Fundamental, o que vocés,
pais, esperam no 1° dia de aula dos seus filhos?
Méae: Espero que seja um dia de acolhimento, que os professores e a equipe escolar deem

bastante atencdo para que as criangas se sintam seguras nesse primeiro dia.

Entrevistadora: Como vocés esperam que seus filhos sejam recebidos na escola do Ensino
Fundamental?

Méae: Espero que eles sejam recebidos com carinho e paciéncia. Tenho medo de traumas.

Entrevistadora: O que vocé espera da professora?
Méae: Que ela seja atenciosa e compreensiva, que entenda as curiosidades das criangas nessa

fase e ajude a tornar a transicdo o mais tranquilo possivel.

Entrevistadora: O que vocé espera da escola?
Méae: Espero que a escola ofereca um ambiente seguro e acolhedor, com um bom suporte

pedagdgico para a Mintaka se desenvolver bem.

Entrevistadora: Como vocé acha que sera a rotina da escola?
Mae: Acredito que a rotina serd um pouco mais rigida que na Educacdo Infantil, com mais

foco em atividades escritas, mas ainda mantendo espaco para brincadeiras e socializacéo.
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Entrevistadora: Qual a maior dificuldade que vocé acha que encontrard em relacdo ao seu
filho na escola de Ensino Fundamental?

Mae: Acho que o maior desafio serd adaptar a Mintaka a nova rotina, que sera mais exigente,
com mais atividades escolares e menos tempo de brincadeiras.

Mée do Alphard

Entrevistadora: Quantos filhos vocé tem e em que nivel (classe ou ano) estdo estudando?
Mae: Tenho um filho, o Alphard, que est& na creche.

Entrevistadora: Seu filho que esta no Jardim Il ja estudou em outro EMEI? Qual? VVocé tem
conhecimento sobre as recomendac6es que a BNCC traz a respeito da troca de materiais e
conversas entre 0s educadores dos dois segmentos: Educacao Infantil e Ensino Fundamental?
Mae: Sim, Alphard ja estudou em outra EMEI quando era mais nova, mas mudamos de

cidade. Nao conversei ainda com a professora sobre a BNCC.

Entrevistadora: VVocé ja escolheu a escola de Ensino Fundamental em que seu filho estudara
no ano de 2024?

Méae: Ainda estamos decidindo. Temos algumas op¢6es, mas queremos escolher com calma.

Entrevistadora: Vocé ja conhece o trabalho realizado por essa escola?
Mée: Conheco algumas das escolas que estamos considerando, mas ainda estou pesquisando

mais profundamente. Quero saber como elas trabalham.

Entrevistadora: VVocé acha que a creche preparou seu filho para essa passagem? Por qué?
Méae: Em partes, sim. A creche foi muito boa em termos de socializacdo e autonomia, mas
tenho algumas preocupacdes sobre como ela vai lidar com as responsabilidades do Ensino

Fundamental.

Entrevistadora: VVocé acha que seu filho esta preparado para essa passagem da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental? Por qué?
Mae: Ele ainda é um pouco dependente em algumas coisas, mas acredito que, com o suporte

certo, ela vai se adaptar bem.
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Entrevistadora: Quando chegarem no ano que vem no Ensino Fundamental, o que vocés,
pais, esperam no 1° dia de aula dos seus filhos?

Mae: Espero que ele seja acolhido de forma tranquila e carinhosa.

Entrevistadora: Como vocés esperam que seus filhos sejam recebidos na escola do Ensino
Fundamental?
Mée: Com bastante paciéncia. Acredito que uma recepcdo carinhosa vai ajudar muito as

criangas a se sentirem seguras nesse novo ambiente.

Entrevistadora: O que vocé espera da professora?
Mée: Espero que a professora seja compreensiva, que tenha sensibilidade para perceber as

necessidades das criancgas, além de ensinar o contetdo.

Entrevistadora: O que vocé espera da escola?
Mée: Espero que a escola tenha uma boa estrutura pedagogica, que cuide bem do

aprendizado da Alphard

Entrevistadora: Como vocé acha que sera a rotina da escola?

Mé&e: Imagino que sera bem diferente da Educacdo Infantil, com mais foco em atividades.

Entrevistadora: Qual a maior dificuldade que vocé acha que encontrara em relagdo ao seu
filho na escola de Ensino Fundamental?
Mée: Acho que a maior dificuldade serd fazer com que ela se adapte ao novo ritmo, com

menos tempo para brincar e mais responsabilidades.

Mée do Regulus:

Entrevistadora: Quantos filhos vocés tém e em que nivel (classe ou ano) estdo estudando?

Mée: Temos um filho, o Regulus, que esta no ultimo ano da Educacdo Infantil.
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Entrevistadora: Seu filho que est& no Jardim 11 ja estudou em outro EMEI? Qual? VVocé tem
conhecimento sobre as recomendac6es que a BNCC traz a respeito da troca de materiais e
conversas entre 0s educadores dos dois segmentos: Educacao Infantil e Ensino Fundamental?
Mée: Nao, o Regulus sempre estudou na mesma escola. Sim, estou ciente das recomendagées
da BNCC e sei que a escola segue essas diretrizes para garantir uma transicdo suave entre a
Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental.

Entrevistadora: VVocé ja conhece o trabalho realizado por essa escola?
Mée: Sim, tenho acompanhado de perto o trabalho da escola desde que Regulus comecgou a

frequenta-la e estou bastante satisfeita com 0 método de ensino e o cuidado com os alunos.

Entrevistadora: VVocé acha que a creche preparou seu filho para essa passagem? Por qué?
Mae: Acredito que sim. A creche tem feito um excelente trabalho ao introduzir conceitos
basicos de leitura e matematica, além de incentivar habilidades sociais importantes que

acredito serem fundamentais para o préximo nivel educacional.

Entrevistadora: Vocé acha que seu filho estd preparado para essa passagem da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental? Por qué?

Mée: Sim, Regulus parece muito entusiasmado e pronto para novos desafios. Ele ja mostra
grande interesse por aprender mais sobre nimeros e letras, e sua curiosidade natural tem sido

bem alimentada pela creche.

Entrevistadora: Quando chegarem no ano que vem no Ensino Fundamental, o que vocés,
pais, esperam no 1° dia de aula dos seus filhos?
Méae: Esperamos que ele seja acolhido com entusiasmo e que haja atividades especiais para

ajudar todas as criancas a se adaptarem a nova fase.

Entrevistadora: Como vocés esperam que seus filhos sejam recebidos na escola do Ensino
Fundamental?
Méae: Esperamos que a escola ofereca um ambiente acolhedor e que o0s professores sejam

atenciosos e dedicados, facilitando o processo de adaptacéo para 0s pequenos.

Entrevistadora: O que vocé espera da professora?
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Mae: Espero que ela seja paciente, compreensiva e que tenha habilidades para gerenciar a

curiosidade e a energia de criancas nessa idade, incentivando-as a aprender e explorar.

Entrevistadora: O que vocé espera da escola?
Mée: Espero que a escola continue com seu compromisso de oferecer educacdo de qualidade,
mantenha a exceléncia no ensino e proporcione um ambiente seguro e estimulante para o

desenvolvimento de Regulus.

Entrevistadora: Como vocé acha que seré a rotina da escola?
Mae: Acredito que sera mais estruturada do que na Educacdo Infantil, com mais foco em
disciplinas académicas, mas espero que ainda haja um grande equilibrio com atividades

ludicas.

Entrevistadora: Qual a maior dificuldade que vocé acha que encontrara em relacdo ao seu
filho na escola de Ensino Fundamental?

Mée: Acho que a maior dificuldade sera adapta-lo a rotina de ter horarios mais rigidos e
responsabilidades académicas um pouco mais exigentes. Mas confio que ele ird se adaptar

bem com o apoio dos professores e da escola.

Entrevistadora: VVocé ja escolheu a escola de Ensino Fundamental em que seu filho estudara
no ano de 2024?

Méae: Sim, Regulus continuara na mesma escola que oferece até o Ensino Médio.

Mae do Pleiades

Entrevistadora: Quantos filhos vocés tém e em que nivel (classe ou ano) estdo estudando?
Méae: Pleiades é nossa do meio, atualmente no Gltimo ano da Educacdo Infantil. Temos uma

bebé de 6 meses, e um filho de 8 anos.

Entrevistadora: Seu filho que esta no Jardim Il ja estudou em outra EMEI? Qual? VVocé tem
conhecimento sobre as recomendacGes que a BNCC traz a respeito da troca de materiais e

conversas entre os educadores dos dois segmentos: Educacéo Infantil e Ensino Fundamental?




219

Mae: Ela comegou a educagéo nesta mesma EMEI, e estamos satisfeitos com as diretrizes
da BNCC seguidas pela escola.

Entrevistadora: VVocé ja conhece o trabalho realizado por essa escola?

Mée: Sim, e tenho um profundo respeito pelo compromisso da escola com a educagéo.

Entrevistadora: VVocé acha que a creche preparou seu filho para essa passagem? Por qué?
Mée: A creche preparou muito bem Pleiades, ensinando-Ihe habilidades essenciais e 0 amor
pelo aprendizado.

Entrevistadora: VVocé acha que seu filho esta preparado para essa passagem da Educacéo
Infantil para o Ensino Fundamental? Por qué?

Mae: Acredito que sim; ela mostra maturidade e entusiasmo pelo aprendizado.

Entrevistadora: Quando chegarem no ano que vem no Ensino Fundamental, o que vocés,
pais, esperam no 1° dia de aula dos seus filhos?
Mé&e: Um primeiro dia cheio de atividades que os ajudem a se sentir parte da comunidade

escolar.

Entrevistadora: Como vocés esperam que seus filhos sejam recebidos na escola do Ensino
Fundamental?

Mae: Com entusiasmo.

Entrevistadora: O que vocé espera da professora?

Méae: Espero uma professora que seja tanto rigorosa quanto calorosa.

Entrevistadora: O que vocé espera da escola?

Mée: Uma escola que continue o amor pelo conhecimento em um ambiente seguro.

Entrevistadora: Como vocé acha que sera a rotina da escola?
Maée: Mais focada em leitura e escrita, mas ainda proporcionando espago para

desenvolvimento pessoal e criativo.
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Entrevistadora: Qual a maior dificuldade que vocé acha que encontrara em relagdo ao seu
filho na escola de Ensino Fundamental?

Mae: Adaptacdo a nova carga horaria e ao aumento de compromissos.

Mae da Merah

Entrevistadora: Quantos filhos vocés tém e em que nivel (classe ou ano) estdo estudando?

Mae: Merah é nossa Unica filha e est4 no Gltimo ano da Educacéo Infantil.

Entrevistadora: Seu filho que esta no Jardim |1 ja estudou em outra EMEI? Qual? VVocé tem
conhecimento sobre as recomendacfes que a BNCC traz a respeito da troca de materiais e
conversas entre 0s educadores dos dois segmentos: Educacdo Infantil e Ensino Fundamental?
Mée: Ela sempre esteve nesta escola, e estou ciente e satisfeita com o cumprimento das

recomendacdes da BNCC.

Entrevistadora: Vocé ja conhece o trabalho realizado por essa escola?

Mae: Estou bastante familiarizada com a escola.

Entrevistadora: VVocé acha que a creche preparou seu filho para essa passagem? Por qué?
Méae: A creche fez um trabalho maravilhoso ao preparar Merah para a escola, especialmente

no desenvolvimento da autonomia.

Entrevistadora: VVocé acha que seu filho esta preparado para essa passagem da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental? Por qué?

Méae: Sim, ela é muito independente e tem boa compreensdo de conceitos basicos.

Entrevistadora: Quando chegarem no ano que vem no Ensino Fundamental, o que vocés,
pais, esperam no 1° dia de aula dos seus filhos?

Méae: Esperamos um ambiente acolhedor que facilite a transicéo.

Entrevistadora: Como vocés esperam que seus filhos sejam recebidos na escola do Ensino
Fundamental?

Mae: Desejo que a escola receba Merah com apoio e encorajamento.
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Entrevistadora: O que vocé espera da professora?

Mae: Espero que a professora seja acessivel e comunicativa.

Entrevistadora: O que vocé espera da escola?
Mée: Que a escola proporcione um ambiente seguro e estimulante para aprender.

Entrevistadora: Como vocé acha que seré a rotina da escola?
Mae: Mais estruturada, com énfase em habilidades académicas, mas ainda acessivel e
divertida.

Entrevistadora: Qual a maior dificuldade que vocé acha que encontrara em relagéo ao seu
filho na escola de Ensino Fundamental?

Mae: A maior dificuldade sera em brincar menos e estudar mais.

Mae do Polux

Entrevistadora: Quantos filhos vocés tém e em que nivel (classe ou ano) estdo estudando?

Méae: Temos trés filhos; Polux é o mais novo, no Gltimo ano da Educacéo Infantil.

Entrevistadora: Seu filho que esta no Jardim 1l ja estudou em outra EMEI? Qual? VVocé tem
conhecimento sobre as recomendac6es que a BNCC traz a respeito da troca de materiais e
conversas entre 0s educadores dos dois segmentos: Educacdo Infantil e Ensino Fundamental?
Mée: N&o, Polux comecou sua educacdo nesta EMEI. Estou informada sobre as

recomendacdes da BNCC.

Entrevistadora: VVocé ja conhece o trabalho realizado por essa escola?

Méae: Conheco e confio plenamente no trabalho realizado pela escola atual.

Entrevistadora: VVocé acha que a creche preparou seu filho para essa passagem? Por qué?
Mae: Sim, a escola tem um excelente programa que prepara as criangas para as exigéncias

do Ensino Fundamental.
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Entrevistadora: VVocé acha que seu filho esté preparado para essa passagem da Educacgéo
Infantil para o Ensino Fundamental? Por qué?
Mae: Sim, ele estd muito bem preparado, principalmente em habilidades sociais e iniciais de

leitura e matematica.

Entrevistadora: Quando chegarem no ano que vem no Ensino Fundamental, o que vocés,
pais, esperam no 1° dia de aula dos seus filhos?

Mée: Espero que seja um dia empolgante e que ele se sinta bem-vindo.

Entrevistadora: Como vocés esperam que seus filhos sejam recebidos na escola do Ensino
Fundamental?

Mée: Com abertura e positividade, espero que a escola crie um ambiente acolhedor.

Entrevistadora: O que vocé espera da professora?

Mée: Da professora, espero dedicacdo e que inspire confianca nos estudantes.

Entrevistadora: O que vocé espera da escola?
Mé&e: Uma escola que equilibre disciplina e cuidado, atendendo as necessidades de todas as

criangas.

Entrevistadora: Como vocé acha que sera a rotina da escola?

Mée: Sera mais focada em aprendizado de leitura e escrita.

Entrevistadora: Qual a maior dificuldade que vocé acha que encontrara em relagdo ao seu
filho na escola de Ensino Fundamental?

Méae: O maior desafio pode ser a adaptacdo de Polux a um ambiente mais regrado.

Mae do Achenar

Entrevistadora: Quantos filhos vocés tém e em que nivel (classe ou ano) estdo estudando?

Mae: Temos dois filhos; Achenar esta no Gltimo ano da Educacdo Infantil.
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Entrevistadora: Seu filho que esta no Jardim 11 ja estudou em outra EMEI? Qual? Vocé tem
conhecimento sobre as recomendac6es que a BNCC traz a respeito da troca de materiais e
conversas entre 0s educadores dos dois segmentos: Educacdo Infantil e Ensino Fundamental?
Mae: Achenar sempre estudou na mesma EMEI. Sim, estou ciente das recomendacdes da

BNCC sobre a transicdo e colaboracdo entre os niveis educacionais.

Entrevistadora: VVocé ja conhece o trabalho realizado por essa escola?
Maée: Sim, conhego bem o trabalho da escola e estou bastante satisfeita.

Entrevistadora: VVocé acha que a creche preparou seu filho para essa passagem? Por qué?
Mé&e: Sim, a creche proporcionou uma base solida, trabalhando tanto aspectos cognitivos

guanto sociais.

Entrevistadora: VVocé acha que seu filho esta preparado para essa passagem da Educagéo
Infantil para o Ensino Fundamental? Por qué?
Méae: Sim, ele € curioso e socialmente bem adaptado, o que é fundamental para a proxima

fase.

Entrevistadora: Quando chegarem no ano que vem no Ensino Fundamental, 0 que vocés,
pais, esperam no 1° dia de aula dos seus filhos?

Mée: Espero um dia acolhedor que tranquilize as criancgas € 0s pais.

Entrevistadora: Como vocés esperam que seus filhos sejam recebidos na escola do Ensino
Fundamental?

Méae: Espero que ele seja recebido com entusiasmo e cuidado.

Entrevistadora: O que vocé espera da professora?

Méae: Espero que a professora seja paciente e estimule o amor pelo aprendizado.

Entrevistadora: O que vocé espera da escola?
Mae: Espero um ambiente que promova aprendizado continuo e respeite o ritmo de cada

crianca.
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Entrevistadora: Como vocé acha que serd a rotina da escola?

Mae: Acredito que sera mais estruturada, com foco em habilidades académicas.

Entrevistadora: Qual a maior dificuldade que vocé acha que encontrard em relagdo ao seu

filho na escola de Ensino Fundamental?

Mae: A adaptacdo a nova rotina e carga horaria pode ser um desafio inicial para Achenar.




APENDICE J — Alunos da Educacéo Infantil da escola Constela¢do Cuiabana

Vega

Entrevistadora: Vega, para vocé que estd na educacdo infantil, o que é brincar?
Vega: Brincar ¢ ser feliz.

Entrevistadora: Do que vocé gosta de brincar na escola?
Vega: De bola de basquete.

Entrevistadora: VVocé gosta de vir para a escola? Por qué?

Vega: Gosto porque eu gosto da areia, corda e relogio.

Entrevistadora: Como vocé gostaria que fosse a escola?

Vega: Um castelo, com plantas, princesas e principe.

Entrevistadora: O que vocé gostaria de fazer durante o seu horario na escola? Me fale sobre
brincar.

Vega: Eu gostaria de brincar.

Entrevistadora: Conte para mim sobre as suas brincadeiras na escola. Elas acontecem?

Vega: Na escola, eu brinco de batata quente e corro com a tia.

Entrevistadora: O que vocé acha da escola? Me fale.

Vega: Eu gosto mais de vir para a escola do que ficar em casa.

Entrevistadora: Qual seria a escola dos seus sonhos?

Vega: Um castelo com plantas, princesas e principes.

Entrevistadora: Como vocé imagina a escola do préximo ano? Como vocé gostaria que ela

fosse?
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Vega: Legal! No primeiro ano eu vou aprender a ler, escrever, matematica. E eu quero brincar

bastante no primeiro ano.

Betelgeuse

Entrevistadora: O que € brincar para vocé?

Betelgeuse: Brincar de sorveteria, correr, brincar de panelinha e boneca.

Entrevistadora: Do que vocé gosta de brincar na escola?

Betelgeuse: Gosto de brincar de sorveteria, correr, panelinha e boneca.

Entrevistadora: VVocé gosta de vir para a escola? Por qué?
Betelgeuse: Sim, tudo é legal aqui.

Entrevistadora: Como vocé gostaria que fosse a escola?

Betelgeuse: Uma piscina.

Entrevistadora: O que vocé gostaria de fazer durante o seu horario na escola? Me fale sobre
brincar.

Betelgeuse: Brincar na piscina.

Entrevistadora: Conte para mim sobre suas brincadeiras na escola. Elas acontecem? Me
conte.

Betelgeuse: Panelinha, boneca, casinha, areia, faco desenhos. Tudo aqui € muito legal.

Entrevistadora: O que vocé acha da escola? Me fale

Betelgeuse: Acho a escola legal.

Entrevistadora: Qual seria a escola dos seus sonhos? Como seria a escola que vocé gostaria
de ficar?

Betelgeuse: Primeiro, eu acho melhor a escola ser legal.
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Entrevistadora: Como vocé imagina a escola do préximo ano? Como vocé gostaria que ela
fosse?

Betelgeuse: No primeiro ano? No segundo ano, eu ainda quero brincar. Eu quero que aescola
continue sendo legal.

Rigel

Entrevistadora: O que € brincar para vocé?
Rigel: Brincar é uma coisa legal.

Entrevistadora: Do que voceé gosta de brincar na escola?

Rigel: Coletar dinheiro de folhas e chutar bola.

Entrevistadora: VVocé gosta de vir para a escola? Por qué?

Rigel: Sim, porque é muito legal.

Entrevistadora: Como vocé gostaria que fosse a escola?

Rigel: SO de chutar bola. Eu gosto também de brincar de cozinha.

Entrevistadora: O que vocé gostaria de fazer durante o seu horario na escola? Me fale sobre
brincar.

Rigel: Eu gostaria de chutar bola e de brincar de cozinha.

Entrevistadora: O que vocé acha da escola? Me fale.

Rigel: Acho legal. Gosto de pintar.

Entrevistadora: Qual seria a escola dos seus sonhos? Como seria a escola que vocé gostaria
de ficar?

Rigel: Toda enfeitada de bola.

Entrevistadora: Como vocé imagina a escola do préximo ano? Como vocé gostaria que ela
fosse?

Rigel: Vou para o primeiro ano, mas quero atividades legais, escrever e brincar.
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Arcturus

Entrevistadora: O que € brincar para vocé?

Arcturus: Brincar para mim é bater reloginho, pular corda e brincar de balanco.

Entrevistadora: Do que vocé mais gosta de brincar na escola

Arcturus: Desenhar com pedras, que desenham, escorregador, com o Rigel e coma A....

Entrevistadora: VVocé gosta de vir para a escola? Por qué?

Arcturus: Sim, porque eu estou na escola do R......

Entrevistadora: Como vocé gostaria que fosse a escola?

Arcturus: Queria que todos os brinquedos estivessem no corredor.

Entrevistadora: O que vocé gostaria de fazer durante seu horario na escola? Me fale sobre
brincar.
Arcturus: Brincar com o E... com o L..., M...., na caixa de areia. Gosto de usar a roupa

parecida com a dele.

Entrevistadora: Conte para mim sobre suas brincadeiras na escola. Elas acontecem? Me
conte.

Arcturus: Legal, na escola tem brinquedo grande e eu gosto de correr.

Entrevistadora: O que vocé acha da escola? Me fale
Arcturus: Tem que ter a A... Prima, com bastante marshmallow, algoddo doce. Seria bem

legal.

Entrevistadora: Como vocé imagina a escola para o proximo ano? Como vocé gostaria que
ela fosse?
Arcturus: Vai ter muitas brincadeiras. A gente vai entrar na sala, desenhar, ler e escrever

igual a Belatrix, minha irma.




APENDICE K — Alunos do EF da escola Constelagdo Cuiabana

Altair

Entrevistadora: O que € brincar para vocé?

Altair: Eu gosto de ir na escola no frio e no calor.

Entrevistadora: Do que vocé gosta de brincar na escola?

Altair: De pega-pega-ajuda.

Entrevistadora: Mudou alguma coisa da creche para essa escola? Comente.
Altair: Sim, ndo tinha escada para subir, nem pebolim, nem quadra. Tinha muito mais

brinquedo e l& nédo tinha caderno.

Entrevistadora: O que vocé faz na escola? O que acha disso?

Altair: Eu aprendo um monte de coisas e brinco, pinto, escrevo, nimeros.

Entrevistadora: Como vocé gostaria que fosse a escola? Que mais gosta de fazer na escola?
Me conte.

Altair: Colocar em um skate para fazer manobras.

Entrevistadora: Vocé acha que essa escola é diferente da outra que vocé ia todo dia (na
creche)?

Altair: Ja respondido.

Entrevistadora: Qual seria a escola dos seus sonhos? Como seria a escola que vocé gostaria
de ficar?

Altair: Ah, eu acho que aqui na escola tinha que ter tablet e com caneta para escrever.

Entrevistadora: Sente falta de algo que vocé fazia na escola antiga e aqui ndo? Se sim, o

que?
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Altair: Ndo, ndo sinto falta de nada.

Belatrix

Entrevistadora: O que € brincar para vocé?
Belatrix: Ah, brincar para mim é algo muito legal.

Entrevistadora: Do que vocé mais gosta de brincar na escola?

Belatrix: De reloginho, uma pessoa no meio girando e as outras pulando.

Entrevistadora: Mudou alguma coisa da creche para essa escola? Comente.

Belatrix: Mudou. Diminuiu os brinquedos.

Entrevistadora: O que vocé faz na escola? O que acha disso?
Belatrix: Eu estudo com caderno, giz, brinco na sala de morto-vivo e eu acho tudo muito

bem legal.

Entrevistadora: Como vocé gostaria que fosse a escola? Que mais gosta de fazer na escola?
Me conte
Belatrix: Nao gosto de trazer mochila. Mudaria a cadeira, que quando coloco a mochila atras

da cadeira, ela me incomoda.

Entrevistadora: Vocé acha que essa escola é diferente da outra que vocé ia todo dia (na
creche)?

Belatrix: Sim. Aqui eu escrevo e desenho no caderno.

Entrevistadora: E o que vocé faz na escola? O que acha disso?

Belatrix: Gosto muito de escola, eu acho bem legal. Na minha casa é chato.

Entrevistadora: Qual seria a escola dos seus sonhos? Como seria a escola que vocé gostaria
de ficar?
Belatrix: Eu queria mais menina do que menino. E que eles sdo mais em quantidade. E eles

desobedecem. S6 alguns, so.
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Entrevistadora: Sente falta de algo que vocé fazia na escola antiga e aqui néo? Se sim, o
que?

Belatrix: Sim. Do giz de cera e de brincar com uma amiga que ainda fica Ia.

Procyon

Entrevistadora: O que € brincar para vocé?
Procyon: E algo legal com os amigos.

Entrevistadora: Do que vocé gosta de brincar na escola?

Procyon: Pega-pega-ajuda.

Entrevistadora: Mudou alguma coisa da creche para essa escola? Comente.
Procyon: Sim, porque tem aula de educacdo fisica e trabalhos manuais em matematica. La

nao tinha.

Entrevistadora: O que vocé faz na escola? O que acha disso?

Procyon: Gosto de brincar e gosto de estudar.

Entrevistadora: Como vocé gostaria que fosse a escola? Que mais gosta de fazer na escola?
Me conte.

Procyon: Com mais brinquedos.

Entrevistadora: Vocé acha que essa escola é diferente da outra que vocé ia todo dia (na
creche)?

Procyon: E diferente, usamos os cadernos. E 14 ndo.

Entrevistadora: E o que vocé faz na escola? O que acha disso?

Procyon: Brinco e aprendo aqui.
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Entrevistadora: Qual seria a escola dos seus sonhos? Como seria a escola que vocé gostaria
de ficar?

Procyon: Tinha que ter um shopping.

Entrevistadora: Sente falta de algo que vocé fazia na escola antiga e aqui ndo? Se sim, o
que?

Procyon: Sim, sinto falta do trepa-trepa.

Fomalhaut

Entrevistadora: O que é brincar para vocé?

Fomalhaut: E algo bem legal.

Entrevistadora: Do que vocé gosta de brincar na escola?

Fomalhaut: De pega-pega, de educacéo fisica, de todas as brincadeiras de Ia.

Entrevistadora: Mudou alguma coisa da creche para essa escola? Comente.
Fomalhaut: Sim, é porque eu estudava numa escola que ndo tinha educacao fisica, inglés e

matematica. Aqui, eu aprendo de tudo.

Entrevistadora: O que vocé faz na escola? O que acha disso?
Fomalhaut: Eu aprendo as formas, na aula de trabalho manual, a minha cobrinha, aula de

inglés. E eu brinco também em casa das brincadeiras que eu brinco aqui.

Entrevistadora: Como vocé gostaria que fosse a escola? Que mais gosta de fazer na escola?
Me conte.

Fomalhaut: Eu quero ser a professora de trabalhos manuais no parque e na sala.

Entrevistadora: Vocé acha que essa escola é diferente da outra que vocé ia todo dia (na
creche)?

Fomalhaut: Sim, porgue la ndo tinha livro e ia até seis anos.
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Entrevistadora: E o que vocé faz na escola? O que acha disso?
Fomalhaut: Eu brinco de tudo e aprendo muitas coisas.

Entrevistadora: Qual seria a escola dos seus sonhos? Como seria a escola que vocé gostaria
de ficar?

Fomalhaut: Eu mudaria a sala de lugar para ficar diferente.

Entrevistadora: Sente falta de algo que vocé fazia na escola antiga e aqui ndo? Se sim, o
que?

Fomalhaut: Sinto saudades do parquinho de Ia. A gente s6 lanchava e ia brincar.




APENDICE L — Alunos da EI da escola Constelacdo Cacerense 1

Mintaka

Entrevistadora: Mintaka, o que € brincar para vocé?
Mintaka: Brincar é inventar coisas e se divertir com meus amigos. A gente pode criar novas

brincadeiras e ter muitas aventuras.

Entrevistadora: Do que vocé gosta de brincar na escola?
Mintaka

Entrevistadora: O que é brincar para vocé?
Mintaka: Eu gosto de brincar de esconde-esconde, pular corda e construir castelos com

blocos. E muito divertido!

Entrevistadora: VVocé gosta de vir para a escola? Por qué?
Mintaka: Gosto muito! Tem muitas coisas para fazer, e eu adoro desenhar e pintar. A escola

¢ cheia de aventuras.

Entrevistadora: Como vocé gostaria que fosse a escola?
Mintaka: Eu gosto de como ela é, mas seria legal se tivesse mais brinquedos para inventar

novas brincadeiras.

Entrevistadora: O que vocé gostaria de fazer durante seu horario na escola?
Mintaka: Eu queria que tivesse mais tempo para brincar e inventar brincadeiras novas com

meus amigos.

Entrevistadora: Conte para mim sobre suas brincadeiras na escola. Elas acontecem? Me
conte.
Mintaka: A gente sempre brinca muito! Tem brincadeiras como esconde-esconde e pula

corda, e a professora deixa a gente inventar novas brincadeiras também.
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Entrevistadora: O que vocé acha da escola? Me fale.
Mintaka: Eu acho a escola muito divertida! Tem muitas coisas para fazer, e a professora é

legal.

Entrevistadora: Qual seria a escola dos seus sonhos? Como seria a escola que vocé gostaria
de ficar?
Mintaka: A escola dos meus sonhos teria ainda mais brinquedos e aventuras. Eu adoro

quando podemos criar coisas novas.

Entrevistadora: Como vocé imagina a escola do préximo ano? Como vocé gostaria que ela
fosse?
Mintaka: No proximo ano, eu quero aprender a ler e escrever, mas também quero continuar

brincando com meus amigos e criando novas aventuras.

Alnitak

Entrevistadora: Alnitak, o que é brincar para vocé?
Alnitak: Brincar € quando a gente pode se divertir com 0s amigos, montar coisas e imaginar

gue somos super-herois.

Entrevistadora: Do que voceé gosta de brincar na escola?
Alnitak: Eu gosto de brincar com os blocos de montar e de super-heroi. E também gosto

muito do escorregador.

Entrevistadora: VVocé gosta de vir para a escola? Por qué?
Alnitak: Sim! A escola é legal porque tem muitos brinquedos e a professora sempre conta

historias.

Entrevistadora: Como vocé gostaria que fosse a escola?
Alnitak: Eu gostaria que tivesse mais brinquedos, como um navio pirata, mas eu ja gosto

muito daqui.
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Entrevistadora: O que vocé gostaria de fazer durante seu horéario na escola?
Alnitak: Eu gosto de montar coisas e ouvir historias. Também gosto de brincar 14 fora.

Entrevistadora: Conte para mim sobre suas brincadeiras na escola. Elas acontecem? Me
conte.
Alnitak: Sim, a gente brinca bastante! Tem os blocos de montar e o escorregador, e a gente

inventa muitas histérias.

Entrevistadora: O que vocé acha da escola? Me fale.
Alnitak: Eu acho a escola divertida. Tem muitos lugares para brincar e montar coisas legais.

Entrevistadora: Qual seria a escola dos seus sonhos? Como seria a escola que vocé gostaria
de ficar?
Alnitak: A escola dos meus sonhos teria ainda mais brinquedos e aventuras, como um grande

navio pirata para a gente brincar de super-heraoi.

Entrevistadora: Como vocé imagina a escola do préximo ano? Como vocé gostaria que ela
fosse?
Alnitak: Acho que o préximo ano vai ser legal! Minha irmé gosta muito, entdo acho que eu

também vou gostar.

Regulus

Entrevistadora: Regulus, o que é brincar para vocé?

Regulus: Brincar € correr, jogar bola e se divertir com 0s amigos.

Entrevistadora: Do que vocé gosta de brincar na escola?

Regulus: Eu gosto de jogar bola e brincar de pega-pega com meus amigos.

Entrevistadora: VVocé gosta de vir para a escola? Por qué?
Regulus: Sim! Porque posso brincar bastante e a professora deixa a gente fazer atividades

legais.
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Entrevistadora: Como vocé gostaria que fosse a escola?
Regulus: Seria legal se tivesse um campo de futebol maior, mas eu ja gosto muito da escola

do jeito que é.

Entrevistadora: O que vocé gostaria de fazer durante seu horéario na escola?
Regulus: Eu queria jogar mais futebol e fazer atividades com os amigos.

Entrevistadora: Conte para mim sobre suas brincadeiras na escola. Elas acontecem? Me
conte.
Regulus: A gente brinca bastante. Eu adoro correr e jogar bola com meus amigos.

Entrevistadora: O que vocé acha da escola? Me fale.
Regulus: Acho que a escola € muito legal. A gente faz atividades divertidas, e eu gosto de

brincar com meus amigos.

Entrevistadora: Qual seria a escola dos seus sonhos? Como seria a escola que vocé gostaria
de ficar?
Regulus: A escola dos meus sonhos teria um campo de futebol grande para a gente correr e

jogar bola.

Entrevistadora: Como vocé imagina a escola do préximo ano? Como vocé gostaria que ela
fosse?
Regulus: No préximo ano, vou para o primeiro ano. Acho que vai ter mais coisas para

aprender, mas espero que a gente possa brincar bastante também.

Alphard
Entrevistadora: Alphard, o que é brincar para vocé?
Alphard: Brincar é quando a gente imagina coisas e finge que esta fazendo tudo de verdade,

como brincar de casinha.

Entrevistadora: Do que vocé gosta de brincar na escola?
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Alphard: Eu gosto de brincar de casinha com meus amigos. A professora sempre tem uma

brincadeira diferente para a gente.

Entrevistadora: VVocé gosta de vir para a escola? Por qué?
Alphard: Sim, porque sempre tem muitas brincadeiras legais e a professora deixa a gente

brincar de faz de conta.

Entrevistadora: Como vocé gostaria que fosse a escola?
Alphard: Eu gosto de como a escola €, mas seria legal se tivesse mais brinquedos de faz de

conta.

Entrevistadora: O que vocé gostaria de fazer durante seu horario na escola?
Alphard: Eu gostaria de brincar mais de casinha e faz de conta com meus amigos. E o que

eu mais gosto.

Entrevistadora: Conte para mim sobre suas brincadeiras na escola. Elas acontecem? Me
conte.
Alphard: Sim, a gente sempre brinca. A professora deixa a gente brincar de casinha e outras

coisas. E muito divertido.

Entrevistadora: O que vocé acha da escola? Me fale.
Alphard: Eu acho a escola legal. A gente sempre faz atividades diferentes e pode brincar

muito.

Entrevistadora: Qual seria a escola dos seus sonhos? Como seria a escola que vocé gostaria
de ficar?
Alphard: A escola dos meus sonhos teria muitas coisas de faz de conta, como mais casinhas

e brinquedos para inventar historias.

Entrevistadora: Como vocé imagina a escola do préximo ano? Como vocé gostaria que ela
fosse?
Alphard: Eu quero continuar brincando de faz de conta e desenhar mais. Vai ser divertido

se tiver mais atividades diferentes.
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Achenar

Entrevistadora: Achenar, o que é brincar para vocé?
Achenar: Brincar é quando a gente pode inventar coisas e se divertir, como brincar de faz

de conta e correr com 0S amigos.

Entrevistadora: Do que vocé gosta de brincar na escola?
Achenar: Eu gosto de brincar de faz de conta e correr. Também gosto dos brinquedos como

0 escorregador.

Entrevistadora: VVocé gosta de vir para a escola? Por qué?
Achenar: Gosto, porque tem muitos brinquedos e a gente pode brincar bastante. A escola é

legal.

Entrevistadora: Como vocé gostaria que fosse a escola?
Achenar: Eu gostaria que tivesse mais brinquedos, mas a escola ja € bem legal com os

espacos que tem pra gente brincar.

Entrevistadora: O que vocé gostaria de fazer durante seu horéario na escola?
Achenar: Eu queria brincar mais no parque e desenhar. Também gosto de inventar novas

brincadeiras com meus amigos.

Entrevistadora: Conte para mim sobre suas brincadeiras na escola. Elas acontecem? Me
conte.
Achenar: Sim, a gente brinca bastante. A professora deixa a gente correr e brincar no

escorregador.

Entrevistadora: O que vocé acha da escola? Me fale.
Achenar: Eu acho a escola muito legal. Gosto dos brinquedos e das brincadeiras que a gente

faz.
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Entrevistadora: Qual seria a escola dos seus sonhos? Como seria a escola que vocé gostaria
de ficar?
Achenar: A escola dos meus sonhos teria mais brinquedos e mais coisas para brincar de faz
de conta.

Entrevistadora: Como vocé imagina a escola do préximo ano? Como vocé gostaria que ela
fosse?
Achenar: No proximo ano, quero continuar brincando e aprender a ler e escrever. Vai ser

divertido se tiver mais brincadeiras.

Merah

Entrevistadora: Merah, o que € brincar para vocé?
Merah: Brincar € quando a gente pode fazer coisas divertidas, como brincar de casinha e

desenhar.

Entrevistadora: Do que vocé gosta de brincar na escola?
Merah: Eu gosto de brincar de casinha e princesas. Tambem gosto de desenhar e contar

historias.

Entrevistadora: VVocé gosta de vir para a escola? Por qué?

Merah: Sim, porque tem muitos brinquedos e a gente pode brincar bastante. Eu gosto muito.

Entrevistadora: Como vocé gostaria que fosse a escola?
Merah: Eu gosto da escola do jeito que é, mas seria legal se tivesse mais brinquedos para a

gente brincar.

Entrevistadora: O que vocé gostaria de fazer durante seu horéario na escola?
Merah: Eu queria brincar mais e fazer mais desenhos. Gosto de quando a professora conta

historias.

Entrevistadora: Conte para mim sobre suas brincadeiras na escola. Elas acontecem? Me

conte.




241

Merah: Sim, a gente brinca bastante. Eu gosto de brincar de casinha e desenhar com meus

amigos.

Entrevistadora: O que vocé acha da escola? Me fale.

Merah: Eu acho a escola muito legal. Tem muitas coisas para a gente fazer e brincar.

Entrevistadora: Qual seria a escola dos seus sonhos? Como seria a escola que vocé gostaria
de ficar?

Merah: A escola dos meus sonhos teria muitos brinquedos novos e mais tempo para brincar
de casinha e desenhar.

Entrevistadora: Como vocé imagina a escola do proximo ano? Como vocé gostaria que ela
fosse?
Merah: No proximo ano, eu quero aprender coisas novas, mas também quero brincar

bastante. Vai ser divertido se tiver muitas coisas legais para fazer.

Polux

Entrevistadora: Polux, o que € brincar para vocé?

Polux: Brincar é quando a gente pode se divertir com 0s amigos, correr e inventar historias.

Entrevistadora: Do que voceé gosta de brincar na escola?

Polux: Eu gosto de brincar com os blocos e correr. Também gosto de brincar de faz de conta.

Entrevistadora: VVocé gosta de vir para a escola? Por qué?

Polux: Sim, porque tem muitos brinquedos legais e a gente pode brincar de pega-pega.

Entrevistadora: Como vocé gostaria que fosse a escola?

Polux: Eu queria que tivesse uma piscina de bolinhas gigante, mas a escola ja é muito legal.

Entrevistadora: O que vocé gostaria de fazer durante seu horario na escola?

Polux: Eu queria brincar mais e inventar novas historias com meus amigos.
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Entrevistadora: Conte para mim sobre suas brincadeiras na escola. Elas acontecem? Me
conte.

Polux: Sim, a gente brinca muito! Tem muitos brinquedos e espago para correr.

Entrevistadora: O que vocé acha da escola? Me fale.

Polux: Eu acho a escola divertida. Tem muitos lugares para brincar e inventar historias.

Entrevistadora: Qual seria a escola dos seus sonhos? Como seria a escola que vocé gostaria
de ficar?

Polux: A escola dos meus sonhos teria uma piscina de bolinhas gigante e muitos brinquedos
diferentes.

Entrevistadora: Como vocé imagina a escola do préximo ano? Como vocé gostaria que ela
fosse?
Polux: Eu espero que no proximo ano a gente possa brincar bastante. Vou aprender a

escrever, mas quero continuar brincando.

Pleiades

Entrevistadora: Pleiades, 0 que € brincar para vocé?

Pleiades: Brincar é quando a gente pode correr, pular corda e se divertir com 0s amigos.

Entrevistadora: Do que vocé gosta de brincar na escola?

Pleiades: Eu gosto de desenhar com giz no chdo e brincar de pular corda com meus amigos.

Entrevistadora: VVocé gosta de vir para a escola? Por qué?
Pleiades: Sim! Na minha casa ndo tem espaco para brincar, entdo eu gosto muito de brincar

aqui na escola.

Entrevistadora: Como vocé gostaria que fosse a escola?
Pleiades: Eu gosto da escola, mas seria legal se tivesse mais brinquedos e lugares para

desenhar.
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Entrevistadora: O que vocé gostaria de fazer durante seu horéario na escola?
Pleiades: Eu queria brincar mais e desenhar com meus amigos. Gosto de brincar de pular

corda também.

Entrevistadora: Conte para mim sobre suas brincadeiras na escola. Elas acontecem? Me
conte.
Pleiades: Sim, a gente brinca bastante. A professora deixa a gente pular corda e desenhar

com giz no chéo.

Entrevistadora: O que vocé acha da escola? Me fale.

Pleiades: Eu acho a escola divertida porque tem muitos brinquedos e espago para brincar.

Entrevistadora: Qual seria a escola dos seus sonhos? Como seria a escola que vocé gostaria
de ficar?
Pleiades: A escola dos meus sonhos teria mais brinquedos e lugares legais para a gente

desenhar e brincar.

Entrevistadora: Como vocé imagina a escola do préximo ano? Como vocé gostaria que ela
fosse?

Pleiades: No préximo ano, eu quero aprender mais coisas, como ler e escrever, mas tambem

quero continuar brincando.




APENDICE M — Alunos do Ensino Fundamental da escola Constelagio Cacerense2

Aldebaran

Entrevistadora: O que € brincar para vocé?
Resposta: Brincar é correr e jogar bola com 0s amigos.

Entrevistadora: Do que vocé gosta de brincar na escola?

Resposta: Gosto de brincar de pega-pega no recreio.

Entrevistadora: Mudou alguma coisa da creche para essa escola? Comente:

Resposta: Agora tem mais licdo e menos tempo pra brincar.

Entrevistadora: O que vocé faz na escola? O que acha disso?
Resposta: Faco licdo e estudo. E bom, mas prefiro o recreio.

Entrevistadora: Como vocé gostaria que fosse a escola? Que mais gosta de fazer na escola?
Me conte.

Resposta: Queria que tivesse mais tempo pra brincar. Eu gosto de jogar bola.

Entrevistadora: Vocé acha que essa escola é diferente da outra que vocé ia todo dia (na
creche)?

Resposta: Sim, é mais séria e tem mais deveres.

Entrevistadora: E o que vocé faz na escola? E o que acha disso?

Resposta: Eu faco licdo e aprendo coisas novas. Acho bom, mas as vezes é dificil.

Entrevistadora: Qual seria a escola dos seus sonhos? Como seria a escola que vocé gostaria
de ficar?

Resposta: Uma escola com campo de futebol grande e muito recreio.

Entrevistadora: Sente falta de algo que vocé fazia na escola antiga e aqui ndo? Se sim, o
que?

Resposta: Sinto falta de brincar mais.
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Alhena

Entrevistadora: O que € brincar para vocé?

Resposta: E quando a gente pode se divertir e fazer coisas legais com os colegas.

Entrevistadora: Do que vocé gosta de brincar na escola?
Resposta: Eu gosto de brincar de casinha e com as amigas no parquinho.

Entrevistadora: Mudou alguma coisa da creche para essa escola? Comente:

Resposta: Sim, agora tem muita coisa pra escrever e menos historias.

Entrevistadora: O que vocé faz na escola? O que acha disso?

Resposta: Eu leio e escrevo. As vezes é legal, mas queria brincar mais.

Entrevistadora: Como vocé gostaria que fosse a escola? Que mais gosta de fazer na escola?
Me conte.

Resposta: Gostaria que tivesse mais brinquedos. Eu gosto de brincar no parquinho.

Entrevistadora: Vocé acha que essa escola é diferente da outra que vocé ia todo dia (na
creche)?

Resposta: Sim, tem menos brincadeiras e mais trabalho.

Entrevistadora: E o que vocé faz na escola? E o que acha disso?

Resposta: Eu leio, escrevo e faco tarefas. Acho importante, mas sinto falta de brincar.

Entrevistadora: Qual seria a escola dos seus sonhos? Como seria a escola que vocé gostaria
de ficar?

Resposta: Uma escola com muitos brinquedos e brincadeiras.

Entrevistadora: Sente falta de algo que vocé fazia na escola antiga e aqui ndo? Se sim, o
que?

Resposta: Sinto falta de ouvir histérias todos os dias.
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Angares

Entrevistadora: O que € brincar para vocé?

Resposta: E quando eu faco coisas engracadas, tipo brincar de esconde-esconde.

Entrevistadora: Do que vocé gosta de brincar na escola?
Resposta: Eu gosto de montar coisas com o0s bloquinhos.

Entrevistadora: Mudou alguma coisa da creche para essa escola? Comente:

Resposta: Mudou. Antes tinha mais brincadeira, agora tem mais sala de aula.

Entrevistadora: O que vocé faz na escola? O que acha disso?
Resposta: Eu estudo, mas gosto mais de brincar depois.

Entrevistadora: Como vocé gostaria que fosse a escola? Que mais gosta de fazer na escola?
Me conte.

Resposta: Queria uma sala cheia de jogos. Gosto de montar coisas.

Entrevistadora: Vocé acha que essa escola é diferente da outra que vocé ia todo dia (na
creche)?

Resposta: E, porque agora tem menos brinquedo e mais licio.

Entrevistadora: E o que vocé faz na escola? E o que acha disso?

Resposta: Faco atividades e licdes. E legal, mas prefiro brincar.

Entrevistadora: Qual seria a escola dos seus sonhos? Como seria a escola que vocé gostaria
de ficar?

Resposta: Uma escola cheia de jogos e sem muita licao.

Entrevistadora: Sente falta de algo que vocé fazia na escola antiga e aqui ndo? Se sim, o
que?

Resposta: Sinto falta dos brinquedos da outra escola.
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Mira

Entrevistadora: O que € brincar para vocé?

Resposta: Brincar é quando eu posso usar meus brinquedos e inventar historias.

Entrevistadora: Do que vocé gosta de brincar na escola?
Resposta: Eu gosto de desenhar e brincar de amarelinha com minhas amigas.

Entrevistadora: Mudou alguma coisa da creche para essa escola? Comente:

Resposta: Tem mais licdo, e a professora d& menos tempo pra gente brincar.

Entrevistadora: O que vocé faz na escola? O que acha disso?

Resposta: Eu faco deveres, mas as vezes acho cansativo.

Entrevistadora: Como vocé gostaria que fosse a escola? Que mais gosta de fazer na escola?
Me conte.

Resposta: Queria que a gente brincasse mais. Gosto de desenhar e brincar com as amigas.

Entrevistadora: Vocé acha que essa escola é diferente da outra que vocé ia todo dia (na
creche)?

Resposta: Sim, antes era mais divertido, agora tem mais licao.

Entrevistadora: E o que vocé faz na escola? E o que acha disso?

Resposta: Eu faco deveres e as vezes brinco. Acho bom, mas cansa.

Entrevistadora: Qual seria a escola dos seus sonhos? Como seria a escola que vocé gostaria
de ficar?

Resposta: Uma escola com parquinho e muitas coisas pra desenhar.

Entrevistadora: Sente falta de algo que vocé fazia na escola antiga e aqui ndo? Se sim, o
que?

Resposta: Sinto falta de ter mais tempo pra brincar com minhas amigas.




APENDICE N - Instrumento de coleta —entrevista semiestruturada.

Roteiro de entrevista para professores (as) da Educacéo Infantil da escola Constelagdo

Cacerensel

1. Qual a sua idade?

2. Qual € o seu Historico de formacdo (inicial e continuada) para a atuacdo na carreira
docente?

3. Qual é seu Histdrico de atuacdo na carreira docente?

4. Atualmente qual € sua situacao funcional?

5. Qual é arazdo de optar pela docéncia?

6. Qual seu tempo de experiéncia atuando na Educacdo Infantil e especificamente com
criancas de 5 anos de idade?

7. Qual é a sua concepcdo sobre a alfabetizacdo e o letramento?

8. Qual é a sua concepcdo sobre a alfabetizacdo e o letramento na Educacdo Infantil,
especificamente com criancas de 5 anos?

9. Descreva as praticas pedagdgicas utilizadas para trabalhar com criancas de 5 anos:

10. Qual seu conhecimento sobre as recomendacGes a que BNCC traz a respeito da troca de
materiais e conversas entre 0s educadores dos dois segmentos: Educacdo Infantil de
Ensino Fundamental.

11. Qual sua concepc¢do sobre o trabalho com a alfabetizacdo e o letramento no ensino
fundamental?

12. Quais as principais dificuldades para o desenvolvimento de atividades que integrem o0s

cinco campos de experiéncia para a Educacdo Infantil: eu, o outro e o nés; corpo, gestos
e movimento; espaco, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes; tracos, sons,

cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacgéo?

13. Na escola em que vocé trabalha existe alguma a articulagdo/comunicacdo entre escolas

de Educacdo Infantil e escolas do Ensino Fundamental? Se ndo, o que acha que pode

ser feito para promové-la?
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Roteiro de entrevista para professor (a) do Gltimo ano da Educacgdo Infantil da escola

Constelagdo Cuiabana

10.

11.

12.

Qual a sua idade?

Qual é o seu Histdrico de formagdo (inicial e continuada) para a atuacéo na carreira
docente?

Qual é seu Histdrico de atuacao na carreira docente?
Atualmente qual é sua situacdo funcional?
Qual é a razéo de optar pela docéncia?

Qual seu tempo de experiéncia atuando na Educacéo Infantil e especificamente com
criancas de 6 anos na escola Waldorf?

Qual é a sua concepcao sobre a alfabetizacdo e o letramento?

Qual ¢é a sua concepcdo sobre a alfabetizacdo e o letramento na Educacdo Infantil,

especificamente com criancas de 6 anos?
Descreva as praticas pedagogicas utilizadas para trabalhar com criancas de 6 anos:

Qual seu conhecimento sobre as recomendacdes a que BNCC traz a respeito datroca de
materiais e conversas entre 0s educadores dos dois segmentos: Educacdo Infantil de

Ensino Fundamental

Qual sua concepcao sobre o trabalho com a alfabetizacdo e o letramento no ensino

fundamental?

Na escola em que vocé trabalha existe alguma a articulagdo/comunicacao entre escolas
de Educacdo Infantil e escolas do Ensino Fundamental? Se ndo, o que acha que pode

ser feito para promové-la?
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Roteiro de entrevista para professor (a) do primeiro ano do Ensino Fundamental da escola

Constelagdo Cuiabana

10.

11.

Qual a sua idade?

Qual é o seu Histdrico de formagdo (inicial e continuada) para a atuacéo na carreira
docente?

Qual é seu Histdrico de atuacao na carreira docente?
Atualmente qual é sua situacdo funcional?
Qual é a razéo de optar pela docéncia?

Qual seu tempo de experiéncia atuando no primeiro ano do Ensino Fundamental, mais

especificamente na escola Waldorf?
Qual é a sua concepcao sobre a alfabetizacdo e o letramento?

Qual ¢é a sua concepcdo sobre a alfabetizacdo e o letramento na Educacdo Infantil,

especificamente com criancas de 6 anos?

Descreva as praticas pedagdgicas utilizadas para trabalhar com criangas do primeiro ano

do Ensino Fundamental:

Quais as principais dificuldades para o desenvolvimento de préaticas de leitura e escrita

no primeiro ano do Ensino Fundamental?

Na escola em que vocé trabalha existe alguma a articulagdo/comunicacao entre escolas
de Educacdo Infantil e escolas do Ensino Fundamental? Se ndo, que acha que pode ser

feito para promové-la?
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Roteiro de entrevista para as professoras do primeiro ano do Ensino Fundamental
Constelagdo Cacerense2

1. Qual a sua idade?

2. Qual € o seu Historico de formacdo (inicial e continuada) para a atuacdo na carreira
docente?

3. Qual é seu Historico de atuacdo na carreira docente?
4. Atualmente qual é sua situagédo funcional?
5. Qual e a razéo de optar pela docéncia?

6. Qual seu tempo de experiéncia atuando no Ensino Fundamental, mais especificamente

com o primeiro ano?
7. Qual € a sua concepcdo sobre a alfabetizacdo e o letramento?

8. Qual é a sua concepc¢do sobre a alfabetizacdo e o letramento na Educacdo Infantil,

especificamente com criancas de 5 anos?

9. Descreva as praticas pedagdgicas utilizadas para trabalhar com criancas do primeiro ano

do Ensino Fundamental:

10. Qual seu conhecimento sobre as recomendacdes a que BNCC traz a respeito da troca
de materiais e conversas entre os educadores dos dois segmentos: Educacdo Infantil de

Ensino Fundamental.

11. Quais as principais dificuldades para o desenvolvimento de préaticas de leitura e escrita

no primeiro ano do Ensino Fundamental?

12. Na escola em que vocé trabalha existe alguma a articulagdo/comunicacdo entre escolas
de Educacdo Infantil e escolas do Ensino Fundamental? Se ndo, que acha que pode ser feito

para promové-la?
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Entrevista para alunos (as) do jardim Il da Educacéo Infantil Constelagdo Cacerensel

O que ¢é brincar para vocé?

Do que vocé gosta de brincar na escola?
Vocé gosta de vir para a escola? Por que?
Como vocé gostaria que fosse a escola?

1

2

3

4

5. O que gostaria de fazer durante seu horario na escola? Me fale sobre brincar:

6. Conte para mim sobre suas brincadeiras na escola. Elas acontecem? Me conte.:

7. O que vocé acha da escola? Me fale:

8. Qual seria a escola dos seus sonhos? Como seria a escola que vocé gostaria de ficar?
9

Como vocé imagina a escola do proximo ano? Como vocé gostaria que ela fosse?

Entrevista para alunos (as) do ultimo ano da Educacéo Infantil Constelacdo Cuiabana

O que é brincar para vocé?
Do que vocé gosta de brincar na escola?
Vocé gosta de vir para a escola? Por que?

Como vocé gostaria que fosse a escola?

Conte para mim sobre suas brincadeiras na escola. Elas acontecem? Me conte.:
O que vocé acha da escola? Me fale:

Qual seria a escola dos seus sonhos? Como seria a escola que vocé gostaria de ficar?

1

2

3

4

5. O que gostaria de fazer durante seu horéario na escola? Me fale sobre brincar:

6

7

8

9. Como vocé imagina a escola do préximo ano? Como vocé gostaria que ela fosse?

Entrevista para alunos (as) do Ensino Fundamental Constelacdo Cuiabana
1. O que é brincar para vocé?
2. Do que vocé gosta de brincar na escola?
3. Mudou alguma coisa da creche para essa escola? Comente:
4. O que voceé faz na escola? O que acha disso?
5

Como vocé gostaria que fosse a escola? Que mais gosta de fazer na escola? Me conte
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Vocé acha que essa escola é diferente da outra que vocé ia todo dia (na creche)?

E 0 que vocé faz na escola? E o que acha disso?
Qual seria a escola dos seus sonhos? Como seria a escola que vocé gostaria de ficar?

Sente falta de algo que vocé fazia na escola antiga e aqui ndo? Se sim, o que?

Entrevista para alunos (as) do Ensino Fundamental Constelagdo Cacerense2

1.
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O que ¢é brincar para vocé?

Do que vocé gosta de brincar na escola?

Mudou alguma coisa da creche para essa escola? Comente:

O que vocé faz na escola? O que acha disso?

Como vocé gostaria que fosse a escola? Que mais gosta de fazer na escola? Me conte
Vocé acha que essa escola é diferente da outra que vocé ia todo dia (na creche)?

E o0 que vocé faz na escola? E o que acha disso?

Qual seria a escola dos seus sonhos? Como seria a escola que vocé gostaria de ficar?

9. Sente falta de algo que vocé fazia na escola antiga e aqui ndo? Se sim, o que?

Entrevista para os pais dos alunos do Jardim Il da Educacdo Infantil Constelacao

Cacerensel

1. Quantos filhos (as) vocés tém e em que nivel classe ou ano) estdo estudando?

2. Seu filho (a) que esta no Jardim Il ja estudou em outro EMEI? Qual? Vocé tem
conhecimento sobre as recomendacdes a que BNCC traz a respeito da troca de materiais
e conversas entre os educadores dos dois segmentos: Educacdo Infantil de Ensino
Fundamental.

3. Vocé ja escolheu a escola de Ensino fundamental em que seu filho (a) estudara no ano
de 2024?

4. Voce ja conhece o trabalho realizado por essa escola?

5. Vocé acha que a creche preparou seu filho (a) para essa passagem? Por qué?

6. Vocé acha que seu filho (a) esta preparado para essa passagem da Educacéo infantil para
0 Ensino Fundamental? Por qué?

7. Quando chegarem no ano que vem no Ensino Fundamental, o que vocés, pais, esperam

no 1° dia de aula do seu filho (a)?



8.

9.

10

11
12.
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Como vocés esperam que seu filho (a) sejam recebidos na escola do Ensino
Fundamental?

O que vocé espera da professora?

. O que vocé espera da escola?

. Como vocé acha que sera a rotina da escola?

Qual a maior dificuldade que vocé acha que encontrard em relacdo ao seu filho (a) na

escola de Ensino Fundamental?

Entrevista para os pais dos alunos do Jardim Il da Educacgédo Infantil Constelagéo

Cuiabana

1.
2.

10.
11.
12.

Quantos filhos (as) vocés tém e em que nivel (classe ou ano) estdo estudando?

Seu filho (a) que esta no Jardim Il ja estudou em outra escola? Qual? Vocé tem
conhecimento sobre as recomendacdes a que BNCC traz a respeito da troca de materiais
e conversas entre os educadores dos dois segmentos: Educacdo Infantil de Ensino

Fundamental?

Voce ja escolheu a escola de Ensino fundamental em que seu filho (a) estudara no ano
de 2025?

\océ ja conhece o trabalho realizado por essa escola?

Vocé acha que a Educacao Infantil esta preparando seu filho (a) para essa passagem?
Por qué?

Vocé acha que seu filho (a) esta preparado para essa passagem da Educacéo infantil para
0 Ensino Fundamental? Por qué?

Quando chegarem no ano que vem no Ensino Fundamental, o que vocés, pais, esperam
no 1° dia de aula dos seu filho (a) ?

Como vocés esperam que seu filho (a) sejam recebidos na escola do Ensino
Fundamental?

O que vocé espera da professora?

O que vocé espera da escola?

Como vocé acha que seré a rotina da escola?

Qual a maior dificuldade que vocé acha que encontrara em relacdo ao seu filho (a) na

escola de Ensino Fundamental?
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Entrevista para os pais dos alunos (as) do Ensino Fundamental Constelagédo Cuiabana

1.
2.

N o g &

10.

11.

12.
13.

14.

15.

16.

Quantos filhos (as) tém e em que classe ou série estao estudando?

Em qual escola seu filho (a), que esta atualmente no 1° ano, estudou até ingressar no
Ensino Fundamental?

Qual seu conhecimento sobre as recomendagdes a que BNCC traz a respeito da troca de
materiais e conversas entre 0s educadores dos dois segmentos: Educacéo Infantil de
Ensino Fundamental.

Qual o motivo que os levaram a escolher essa escola?

Vocés ja conheciam o trabalho realizado por essa escola?

Como vocés esperavam que seu filho (a) fosse recebido no 1° dia de aula?

A rotina da escola do Ensino Fundamental € muito diferente da rotina da Educacgéo
Infantil? Como?

Seu filho (a), ao sair da Educacdo Infantil, estava preparado pedagogicamente,
(atividades relacionadas aos cinco campos de experiéncia para a Educacéo Infantil: eu,
0 outro e 0 nos; corpo, gestos e movimento; espaco, tempos, quantidades, relacdes e
transformacdes; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacao)
para ingressar no Ensino Fundamental?

Qual foi a maior dificuldade que vocés, pais, encontraram no inicio das aulas no Ensino
Fundamental?

Houve alguma reunido para orientd-los sobre essa nova rotina da Escola de Ensino
Fundamental? Qual a sua opinido em relagdo as orientacdes?

E quando seu filho (a) estava na Educacéo Infantil, houve algum tipo de orientacdo em
relacéo a essa passagem da educacéo infantil para o ensino fundamental?

Como é o contato dos pais com a escola? Como vocés se comunicam com a professora?
Qual é a maior dificuldade que seu filho (a) ainda tem em relacdo a adaptacdo no Ensino
Fundamental?

E a sua como pai ou mae, qual foi a sua maior dificuldade em se adaptar a escola de
Ensino Fundamental?

O que vocé acha que deveria ter no Ensino Fundamental que ndo tem e na Educacéo
Infantil?

Caso pudessem escolher hoje, vocés matriculariam seu filho (a) no Ensino Fundamental

ou deixariam mais um ano na Educacéo Infantil. Por qué?
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Entrevista para os pais dos alunos (as) do Ensino Fundamental Constelagdo Cacerense2

1.
2.

N o g &

10.

11.

12.
13.

14.

15.

16.

Quantos filhos (as) tém e em que classe ou série estao estudando?

Em qual escola seu filho (a), que esta atualmente no 1° ano, estudou até ingressar no
Ensino Fundamental?

Qual seu conhecimento sobre as recomendagdes a que BNCC traz a respeito da troca de
materiais e conversas entre 0s educadores dos dois segmentos: Educacéo Infantil de
Ensino Fundamental.

Qual o motivo que os levaram a escolher essa escola?

Vocés ja conheciam o trabalho realizado por essa escola?

Como vocés esperavam que seu filho (a) fosse recebido no 1° dia de aula?

A rotina da escola do Ensino Fundamental € muito diferente da rotina da Educacgéo
Infantil? Como?

Seu filho (a), ao sair da Educacdo Infantil, estava preparado pedagogicamente,
(atividades relacionadas aos cinco campos de experiéncia para a Educacéo Infantil: eu,
0 outro e 0 nos; corpo, gestos e movimento; espaco, tempos, quantidades, relacdes e
transformacdes; tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacao)
para ingressar no Ensino Fundamental?

Qual foi a maior dificuldade que vocés, pais, encontraram no inicio das aulas no Ensino
Fundamental?

Houve alguma reunido para orientd-los sobre essa nova rotina da Escola de Ensino
Fundamental? Qual a sua opinido em relagdo as orientacdes?

E quando seu filho (a) estava na Educacéo Infantil, houve algum tipo de orientacdo em
relacéo a essa passagem da educacéo infantil para o ensino fundamental?

Como é o contato dos pais com a escola? Como vocés se comunicam com a professora?
Qual é a maior dificuldade que seu filho (a) ainda tem em relacdo a adaptacdo no Ensino
Fundamental?

E a sua como pai ou mae, qual foi a sua maior dificuldade em se adaptar a escola de
Ensino Fundamental?

O que vocé acha que deveria ter no Ensino Fundamental que ndo tem e na Educacéo
Infantil?

Caso pudessem escolher hoje, vocés matriculariam seu filho (a) no Ensino Fundamental

ou deixariam mais um ano na Educacéo Infantil. Por qué?



APENDICE O - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da pesquisa: “TRANSICAO DA EDUCAQAO INFANTIL PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL: UM DIALOGO COM A PEDAGOGIA WALDORF”

Pesquisadora: Kamila Abril de Azevedo.

Sua mée/Seu pai, ou 0 (a) responsdvel legal POr VOCE ----------mmmmmm oo oo

________________ , autorizou voce,

conversar, brincar e interagir comigo, durante a realizagcdo da pesquisa. E vocé? Vai querer?
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Responsavel pelo projeto: Kamila Abril de Azevedo — Pesquisadora Responsavel.

E-mail: Kamila.abril@unemat.br

Endereco para contato: Av. Sdo Jodo n°65— Caceres-MT

Bairro Cavalhada

CEP: 78216060

Fone: (49) 99953 3113

Orientadora:

Profa. Dra. Rosely Aparecida Romanelli, residente na Rua dos Aviadores, n° 163 — apto 04 —
Bairro Santos Dumont- Céceres/MT, CEP: 78.211-352. E-mail: roselyromanelli@unemat.br,
telefone: (65)9 8131-3647.
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APENDICE P - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

[Docentes da Educacdo Basica]

Vocé, professor (a) da Educacdo Basica, estd sendo convidado (a) para participar, como
voluntario (a), em uma pesquisa. Este documento, chamado Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), visa assegurar seus direitos como participante. Apos ser esclarecido (a)
sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final deste
documento, em que esta em duas vias, uma delas € sua e a outra da pesquisadora responsavel.
Em caso de recusa vocé nao sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de duvida vocé pode
procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT pelo telefone: (65) 3221-0067.

Esta pesquisa estd sob a responsabilidade da mestranda Kamila Abril de Azevedo,
vinculada ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo — PPGEdu, da Universidade do Estado
de Mato Grosso — UNEMAT — Campus Caceres/MT, curso de Mestrado em Educacéo,
residente na Avenida Sao Jodo n°65 — Cavalhada, CEP 78216-060 Caceres/MT, telefone para
contato de ndmero: (65) 9 9953-3113. A orientadora da pesquisa é a Profa. Dra. Rosely
Aparecida Romanelli, endereco e telefone para contato: Rua dos Aviadores, n° 163- apto. 04,
Bairro Santos Dumont, CEP: 78211-352 — Cé&ceres-MT - Curriculo Lattes
http://lattes.cnpq.br/8657873385904540 -  Fone: 55-(65) 9 8131-3647 E-mail:

roselyromanelli@gmail.com.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do Projeto: Transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental: um

dialogo com a Pedagogia Waldorf.

Justificativa e objetivos:

As motivac0es iniciais para o presente estudo surgiram durante o periodo de 2018 a 2019,
quando tive a oportunidade de acompanhar a transi¢cdo de alguns alunos do ultimo ano da
Educacdo Infantil - EI de uma escola municipal para o primeiro ano do Ensino Fundamenta -
EF de uma escola estadual, ocasido em que pude vivenciar as rotinas dessas criangas, bem como

as caracteristicas dessas duas etapas da educagdo bésica.


http://lattes.cnpq.br/8657873385904540
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Diante desse cenario, pude observar o quanto a ludicidade estava presente nas atividades
das criancas da EIl, como um recurso didatico eficiente. Contudo, uma quantidade significativa
desses alunos, ao ingressarem no primeiro ano do EF, demonstrou muita dificuldade para se
integrarem ao novo ambiente, devido, em grande parte, a diminui¢do abrupta das atividades
ludicas. Dentre falas e desabafos, diziam que tudo era muito diferente do que estavam
acostumados na El: a sala de aula ndo comportava mais as brincadeiras, as carteiras eram
individuais e organizadas em fileiras, e que permaneciam a maior parte do tempo realizando
tarefas escritas. Diante desse contexto, 0 nosso objetivo é analisar se ha avancos, limitacdes ou
retrocessos durante a transi¢do entre a El e o EF em duas escolas: uma escola municipal de
Educacéo Infantil localizada em Céceres-MT e uma escola Waldorf localizada no municipio de
Cuiaba-MT.

Procedimentos:
Coleta de dados:

a) Dar-se-4, primeiramente, por meio de um estudo exploratdrio no Banco de Teses e
Dissertacdes da CAPES e BDTD; também sera consultado o Portal de Periddicos
pelo sistema CAFe, bem como da literatura, com o objetivo de buscar pesquisas que
envolvem a tematica, tendo como palavras-chave: transicdo; Educacdo Infantil;
Ensino Fundamental; Ludicidade; Pedagogia Waldorf.

b) Observacdo em uma escola Waldorf e entrevistas com professoras

c) Na pesquisa bibliografica pretendemos apresentar um breve panorama do ciclo de
formacdo humana em Mato Grosso dentro da Educacdo Basica, destacando os
periodos histéricos pés LDB.

d) Em campo, serdo feitas observacdes e entrevistas semiestruturadas. Neste sentido,
serdo feitas perguntas de natureza descritiva para quatro grupos distintos. Ao
primeiro composto por professores (as) que atuam na EI de uma escola municipal
(EMELI) de Céceres e uma escola Waldorf localizadas em Cuiaba. Para elas serdo
feitas perguntas voltadas a saber como elas articulam a mudanca do EIl para o EF
dessas criancas, se ha ou ndo uma comunicacao entre escolas. Para o0 segundo grupo
— alunos que estdo findando o ano letivo na EI— faremos perguntas relacionadas
as expectativas para o proximo ano na EF e o que eles esperam da nova etapa e o
quanto espera ser acolhido. Quanto ao terceiro grupo — composto por alunos que ja
adentraram no primeiro ano do Ensino Fundamental— as perguntas seréo a respeito

de como se sentem em relacdo as mudancas ocorridas de um ano para o
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outro, se sentem falta da antiga escola e se sim, 0 que exatamente sentem falta. A
metodologia com as criangas serd no formato roda de conversa. O quarto e Ultimo
grupo sera composto por pais ou responsaveis por esses alunos que estardo no ultimo
ano da Educagéo Infantil e no primeiro ano do Ensino Fundamental. As questdes
estardo relacionadas a uma possivel mudanca de comportamento em relagdo as
criancas bem como relatos das mesmas em relagdo ao novo ambiente escolar. Apds
a coleta dos dados, esses serdo categorizados para analise, e a partir dessas
informacdes, serd desenvolvida a articulagdo junto aos pressupostos teéricos, e
assim, finalizar o estudo ressaltando as informacgdes que forem colhidas durante o
processo. Para preservar a identidade das pessoas que forem consultadas durante a
pesquisa serdo utilizados nomes ficticios dos sujeitos, preservando e respeitando
suas identidades.

e) Analise dos dados: Como um dos principios fundamentais da fenomenologia é o
da intencionalidade, o pesquisador entende que as coisas ndo podem ser isoladas
de sua manifestacdo. As pesquisas com seres humanos e suas relagdes sociais sao
mais bem contempladas em uma abordagem qualitativa, por interpretar sem
excluir o pesquisador nessa relacdo.Assim, ao possibilitar uma interpelacéo entre
0 sujeito da pesquisa, que esta envolvido em determinado fendmeno, € o

pesquisador, que vai olhar para esse fenémeno a luz da fenomenologia.

Desconfortos e riscos:

Vocé ndo deve participar deste estudo se achar que nao foi devidamente esclarecido

guanto aos objetivos e da forma em que ira participar.

e Os participantes da pesquisa podem sentir-se constrangidos ou desconfortaveis
mediante as perguntas feitas pela pesquisadora no processo do questionario
semiestruturado.

e Algumas perguntas podem ndo ser respondidas pelos entrevistados por
desconhecimento sobre o assunto discutido ou considerarem polémicas a ponto de
ndo responderem. Nesse sentido, a pesquisadora possibilitara que os participantes
optem por nao responder.

e Os professores, apos responderem os questionarios podem ndo autorizar o uso de suas
respostas na pesquisa, por refletirem sobre suas falas proferidas. Nesse caso, a

pesquisadora respeitara a decisdo dos participantes.
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e Nos Estudos com Observagcdo 0s sujeitos observados poderdo se sentir
estigmatizados, por invadir um espaco e rotina dos sujeitos. Para tanto pautamos nas
medidas, providéncias e cautelas que podem ser adotadas frentes aos riscos/danos
como: Estar atento aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto. Garantir que
sempre serdo respeitados os valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, bem
como 0s habitos e costumes quando as pesquisas envolverem comunidades. Garantir
que as pesquisas em comunidades, sempre que possivel, traduzir-se-do em beneficios
cujos efeitos continuem a se fazer sentir ap6s sua conclusdo. E garantir que os dados
obtidos na pesquisa serdo utilizados exclusivamente para a finalidade prevista no seu
protocolo e conforme acordado no TCLE. Na ocorréncia de qualquer desconforto que
ndo tenha sido previsto nesse documento, serdo adotadas providéncias para minimiza-
los.

E importante ressaltar que a qualquer momento, independente do fim ou nio da
pesquisa, sera mantido o sigilo acerca dos sujeitos investigados, e o direito destes podendo se
retirar da pesquisa, sem qualquer prejuizo ou julgamento critico. Todavia, a participacao nesta
pesquisa também pode gerar beneficios, como os que seguem:

Beneficios:

S&o admissiveis os beneficios indiretos aos participantes, por ser um tema relevante,
pois, trata de uma proposta de préatica pedagogica que pode ser um agente determinante no
processo transi¢do da primeira para a segunda etapa da educacéo basica na escola publica. Essa
pesquisa trard reflexdes sobre algumas questdes como a organizacdo, 0S tempos e espacgos
dentro dessas duas etapas da Educacdo Bésica, com o propdsito de entender se existe ou ndo
uma articulacéo entre essas duas etapas da educacao que se considera de muita relevancia para
a vida escolar/educacional da crianca e nesta busca, entender como os fundamentos da
Pedagogia Waldorf poderiam contribuir para o desenvolvimento dos alunos que estdo na escola
publica valorizando o desenvolvimento integral da crianca, desde o seu nascimento até a sua
idade escolar.

E também, poderdo surgir novas pesquisas a partir desta, que podem ser complementares
ou até mesmo contradizer os resultados encontrados, mas que de todo modo, estara ampliando
reflexdes, bem como, dando a possibilidade de inovacdes e mudancas caso sejam necessarias.

Sigilo e privacidade:
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Vocé tem a garantia de que a identidade serd mantida em sigilo e nenhuma informacéo
sera dada a outras pessoas que ndo facam parte da equipe de pesquisadores. Na divulgacdo dos
resultados desse estudo, seus nomes ndo serao citados.

Ressarcimento:
N&o seré oferecido nenhum tipo de ressarcimento de despesas (transporte, alimentacao,

hospedagem, dentre outros) para sua participagao no estudo.

Consentimento livre e esclarecido:

Declaro que fui orientado(a) de todas as informacdes presentes neste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e tive a oportunidade de questionar sobre as informagdes
deste termo. Todas as minhas perguntas foram respondidas e eu estou satisfeito (a) com as
respostas. Entendo que receberei uma via assinada e datada deste documento e que outra via
assinada e datada sera arquivada pelo pesquisador responsavel. Manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor econémico,

a receber ou a pagar, por minha participa

Local e data: , de de 2023.

Nome do (a)

Participante:
CPF:

Endereco:

Assinatura do sujeito participante da pesquisa:

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 466/2012 CNS/MS e complementares
na elaboracdo do protocolo e na obtencdo deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma copia deste documento ao participante.
Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado e pelo
CONEP, quando pertinente. Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta
pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o

consentimento dado pelo participante.
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Responsavel pela Pesquisa: Kamila Abril de Azevedo

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo de
pessoas que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como participante de pesquisa
sejam respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo
executada de forma ética. Se vocé achar que a pesquisa ndo esta sendo realizada da forma como
VvOCé imaginou ou que esta sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT pelo telefone: (65) 3211 2840 ou pelo

E-mail: cep@unemat.com
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APENDICE Q - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
[Para a participagdo de um menor como sujeito de pesquisa]

O (a) seu (a) filho (a), através de vocé, como responsavel legal, esta sendo convidado (a) para
participar, como voluntario, em uma pesquisa intitulada “Transi¢do da Educacao Infantil para
0 Ensino Fundamental: um didlogo com a Pedagogia Waldorf”, sob a responsabilidade da
pesquisadora Kamila Abril de Azevedo . Este documento, chamado Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE), visa assegurar seus direitos e do (a) seu (a) filho (a) como
participante. Apds ser esclarecido (a) sobre as informacgdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, em que estad em duas vias. Uma delas é sua e
a outra do pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao serd penalizado (a) de forma
alguma. Em caso de divida vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da Unemat pelo
telefone: (65) 3221-0067.

INFORMA(;OES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto: “Transi¢do da Educacgéo Infantil para o Ensino Fundamental: um dialogo com
a Pedagogia Waldorf”.

Responsavel pela pesquisa: Prof.2. Dr.2 Rosely Aparecida Romanelli

Endereco e telefone para contato: Universidade do Estado de Mato Grosso, Campus de
Céceres/MT, situada a Avenida Tancredo Neves, n°1095, Bairro: Cavalhada, Caceres/MT,
CEP: 78200-000

Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/8657873385904540

Fone: 55-(65) 9 8131-3647

E-mail: rosely.romanelli@unemat.br

Justificativa e objetivos:

As motivac0es iniciais para o presente estudo surgiram durante o periodo de 2018 a 2019,

quando tive a oportunidade de acompanhar a transicdo de alguns alunos do ultimo ano da
Educacdo Infantil - EI de uma escola municipal para o primeiro ano do Ensino Fundamenta -
EF de uma escola estadual, ocasido em que pude vivenciar as rotinas dessas criancas, bem como
as caracteristicas dessas duas etapas da educacao bésica.
Diante desse cenario, pude observar o quanto a ludicidade estava presente nas atividades das
criancas da EI, como um recurso didatico eficiente. Contudo, uma quantidade significativa
desses alunos, ao ingressarem no primeiro ano do EF, demonstrou muita dificuldade para se
integrarem ao novo ambiente, devido, em grande parte, a diminuicdo abrupta das atividades
ludicas. Dentre falas e desabafos, diziam que tudo era muito diferente do que estavam
acostumados na El: a sala de aula ndo comportava mais as brincadeiras, as carteiras eram
individuais e organizadas em fileiras, e que permaneciam a maior parte do tempo realizando
tarefas escritas. Diante desse contexto, 0 nosso objetivo € analisar se ha avancgos, limitacGes ou
retrocessos durante a transicdao entre a El e 0 EF em duas escolas: uma escola municipal de
Educacao Infantil localizada em Caceres-MT e uma escola Waldorf localizada no municipio de
Cuiaba-MT.

Procedimentos:

Participando do estudo, o (a) seu (sua) filho (a) esta sendo convidado (a) a responder
questionérios, cuja finalidade é a avaliacdo da dimensdo psicopedagogica, com questdes sobre
0 processo transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental. Também, serdo
realizadas observacGes sobre a metodologia utilizada professoras regentes das turmas que
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envolvem essas etapas da Educacdo basica. A aplicacdo dos questionérios e avaliacfes tera a
duragéo estimada de 30 minutos, e ocorrerdo em etapas ao longo do ano. Vocé ou seu (sua)
filho (a) poderéo, a qualquer momento, decidir ndo responder alguma questdo ou desistir de
participar da pesquisa.

Desconfortos e riscos:

Vocé e seu (a) filho (a) ndo devem participar deste estudo se achar que ndo foram
devidamente esclarecidos quanto aos objetivos e da forma em que ird participar. Todas as
situacOes de desconfortos e riscos foram analisadas, e ndo foi encontrado nada que possa
comprometer a participacéo do (a) seu (a) aluno (a). Por estar em situacGes que irdo responder
a questiondrios e na presenca de pesquisadores, o desconforto (ansiedade, timidez, vergonha)
sera minimizado, pois seré realizado em ambiente tranquilo, na presenca do (a) professor (a) e,
previamente, irdo conhecer todas as atividades. E, observando o quadro de Covid-19, serdo
adotadas as medidas de biosseguranca, sendo: medidas de distanciamento, uso obrigatorio de
mascara, atividades em espaco aberto, higienizacdo das maos e equipamentos. Na ocorréncia
de qualquer desconforto que ndo tenha sido previsto nesse documento, serdo adotadas
providéncias para minimiza-los.

Beneficios:

O estudo néo traz beneficios (vantagens) diretos para vocé e seu (a) filho (a), nem
qualquer forma de compensacdo financeira pela participacdo. Vocé, seu (a) filho (a) e todos os
demais participantes, terdo acesso aos resultados e ao conhecimento gerado a partir do estudo,
que sera divulgado na forma de artigos cientificos, livros e palestras. Também, poderao falar
diretamente com o pesquisador responsavel a partir do contato disponivel nesse documento.

Sigilo e privacidade:

Vocé e seu (a) filho (a) tem a garantia de que a identidade serd mantida em sigilo e
nenhuma informacdo serd dada a outras pessoas que ndo facam parte da equipe de
pesquisadores. Na divulgacdo dos resultados desse estudo, seu nome e do (a) seu (a) filho (a)
ndo serdo citados.

Ressarcimento:
Né&o sera oferecido nenhum tipo de ressarcimento de despesas (transporte, alimentacéo,
hospedagem, dentre outros) para sua participacao no estudo.

Consentimento livre e esclarecido:

Apos discutir com meu (minha) filho (a) sobre a participacdo no estudo, ter sido
esclarecido sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos, beneficios previstos,
potenciais riscos e o incdmodo que esta possa acarretar, autorizo a participacéo:

Nome do (a)

Participante:

Nome do (a)

Responsavel:




266

Endereco:

Assinatura do (a) responsavel:

RG/ CPF Local e data:

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 466/2012 CNS/MS e complementares na
elaboracdo do protocolo e na obtencdo deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma cépia deste documento ao participante.
Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado e pelo
CONEP, quando pertinente. Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta
pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o
consentimento dado pelo participante.

Responsavel pela Pesquisa: Kamila Abril de Azevedo




APENDICE R - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
[Pais ou responsavel legal por aluno]

Vocé, pai/mée/responsavel legal por aluno menor de 18 anos, esta sendo convidado (a)
para participar, como voluntéario (a), em uma pesquisa. Este documento, chamado Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), visa assegurar seus direitos como participante.
Apos ser esclarecido (a) sobre as informacGes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine ao final deste documento, em que estd em duas vias, uma delas é sua e a outra da
pesquisadora responsavel. Em caso de recusa vocé ndo serd penalizado (a) de forma alguma.
Em caso de dlvida vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT pelo
telefone: (65) 3221-0067.

Esta pesquisa estd sob a responsabilidade da mestranda Kamila Abril de Azevedo,
vinculada ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo — PPGEdu, da Universidade do Estado
de Mato Grosso — UNEMAT — Campus Caceres/MT, curso de Mestrado em Educacéo,
residente na Avenida Sao Jodo n°65 — Cavalhada, CEP 78216-060 Caceres/MT, telefone para
contato de ndmero: (65) 9 9953-3113. A orientadora da pesquisa é a Profa. Dra. Rosely
Aparecida Romanelli, endereco e telefone para contato: Rua dos Aviadores, n° 163- apto. 04,
Bairro Santos Dumont, CEP: 78211-352 — Cé&ceres-MT - Curriculo Lattes
http://lattes.cnpq.br/8657873385904540 - Fone: 55-(65) 9 8131-3647 E-mail:

roselyromanelli@gmail.com.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do Projeto: Transicdo da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental: um

dialogo entre a Pedagogia Waldorf e o Sociointeracionismo.

Justificativa e objetivos:

As motivac0es iniciais para o presente estudo surgiram durante o periodo de 2018 a 2019,
quando tive a oportunidade de acompanhar a transicdo de alguns alunos do ultimo ano da
Educacéo Infantil - EI de uma escola municipal para o primeiro ano do Ensino Fundamenta -
EF de uma escola estadual, ocasido em que pude vivenciar as rotinas dessas criangas, bem como

as caracteristicas dessas duas etapas da educagdo bésica.
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Diante desse cenario, pude observar o quanto a ludicidade estava presente nas atividades
das criancas da EIl, como um recurso didatico eficiente. Contudo, uma quantidade significativa
desses alunos, ao ingressarem no primeiro ano do EF, demonstrou muita dificuldade para se
integrarem ao novo ambiente, devido, em grande parte, a diminui¢do abrupta das atividades
ludicas. Dentre falas e desabafos, diziam que tudo era muito diferente do que estavam
acostumados na El: a sala de aula ndo comportava mais as brincadeiras, as carteiras eram
individuais e organizadas em fileiras, e que permaneciam a maior parte do tempo realizando
tarefas escritas. Diante desse contexto, 0 nosso objetivo é analisar se ha avancos, limitacdes ou
retrocessos durante a transicdo entre a El e o EF em duas escolas: uma escola municipal de
Educacéo Infantil localizada em Céceres-MT e uma escola Waldorf localizada no municipio de
Cuiaba-MT.

Procedimentos:

f) Coleta de dados:

g) Dar-se-4, primeiramente, por meio de um estudo exploratorio no Banco de Teses e
Dissertacdes da CAPES e BDTD; também sera consultado o Portal de Periddicos
pelo sistema CAFe, bem como da literatura, com o objetivo de buscar pesquisas que
envolvem a tematica, tendo como palavras-chave: transicdo; Educacdo Infantil;
Ensino Fundamental; Ludicidade; Pedagogia Waldorf.

h) Observacdo em uma escola Waldorf e entrevistas com professoras

i) Na pesquisa bibliografica pretendemos apresentar um breve panorama do ciclo de
formacdo humana em Mato Grosso dentro da Educacdo Basica, destacando 0s
periodos histéricos pés LDB.

j) Em campo, serdo feitas observacoes e entrevistas semiestruturadas. Neste sentido,
serdo feitas perguntas de natureza descritiva para quatro grupos distintos. Ao
primeiro composto por professores (as) que atuam na EI de uma escola municipal
(EMELI) de Céceres e uma escola Waldorf localizadas em Cuiaba. Para elas serdo
feitas perguntas voltadas a saber como elas articulam a mudanca do EIl para o EF
dessas criancas, se ha ou ndo uma comunicacao entre escolas. Para o0 segundo grupo
— alunos que estdo findando o ano letivo na EI— faremos perguntas relacionadas
as expectativas para o proximo ano na EF e o que eles esperam da nova etapa € o
guanto esperam serem acolhidos. Quanto ao terceiro grupo — composto por alunos
que ja adentraram no primeiro ano do Ensino Fundamental— as perguntas serdo a

respeito de como se sentem em relacdo as mudancas ocorridas de um ano para o
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outro, se sentem falta da antiga escola e se sim, 0 que exatamente sentem falta. A
metodologia com as criangas serd no formato roda de conversa. O quarto e Ultimo
grupo sera composto por pais ou responsaveis por esses alunos que estardo no ultimo
ano da Educag&o Infantil e no primeiro ano do Ensino Fundamental. As questfes
estardo relacionadas a uma possivel mudanca de comportamento em relagdo as
criancas bem como relatos das mesmas em relagdo ao novo ambiente escolar. Apds
a coleta dos dados, esses serdo categorizados para analise, e a partir dessas
informacdes, serd desenvolvida a articulacdo junto aos pressupostos teoricos, e
assim, finalizar o estudo ressaltando as informacgdes que forem colhidas durante o
processo. Para preservar a identidade das pessoas que forem consultadas durante a
pesquisa serdo utilizados nomes ficticios dos sujeitos, preservando e respeitando
suas identidades.

k) Anélise dos dados: Como um dos principios fundamentais da fenomenologia é o
da intencionalidade, o pesquisador entende que as coisas ndo podem ser isoladas
de sua manifestacdo. As pesquisas com seres humanos e suas relagdes sociais sao
mais bem contempladas em uma abordagem qualitativa, por interpretar sem
excluir o pesquisador nessa relacdo.Assim, ao possibilitar uma interpelacéo entre
0 sujeito da pesquisa, que esta envolvido em determinado fendmeno, é o

pesquisador, que vai olhar para esse fenémeno a luz da fenomenologia.

Desconfortos e riscos:
Vocé ndo deve participar deste estudo se achar que nao foi devidamente esclarecido
quanto aos objetivos e da forma em que ira participar.
e Os participantes da pesquisa podem sentir-se constrangidos ou desconfortaveis
mediante as perguntas feitas pela pesquisadora no processo do questionario

semiestruturado.

e Algumas perguntas podem ndo ser respondidas pelos entrevistados por
desconhecimento sobre o assunto discutido ou considerarem polémicas a ponto de
ndo responderem. Nesse sentido, a pesquisadora possibilitara que os participantes
optem por nao responder.

e Os professores, apos responderem os questionarios podem ndo autorizar o uso de suas
respostas na pesquisa, por refletirem sobre suas falas proferidas. Nesse caso, a

pesquisadora respeitara a decisdo dos participantes.
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e Nos Estudos com Observagdo 0s sujeitos observados poderdo se sentir
estigmatizados, por invadir um espaco e rotina dos sujeitos. Para tanto pautamos nas
medidas, providéncias e cautelas que podem ser adotadas frentes aos riscos/danos
como: Estar atento aos sinais verbais e ndo verbais de desconforto. Garantir que
sempre serdo respeitados os valores culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, bem
como 0s habitos e costumes quando as pesquisas envolverem comunidades. Garantir
que as pesquisas em comunidades, sempre que possivel, traduzir-se-do em beneficios
cujos efeitos continuem a se fazer sentir ap6s sua conclusdo. E garantir que os dados
obtidos na pesquisa serdo utilizados exclusivamente para a finalidade prevista no seu
protocolo e conforme acordado no TCLE. Na ocorréncia de qualquer desconforto que
ndo tenha sido previsto nesse documento, serdo adotadas providéncias para minimiza-

los.

E importante ressaltar que a qualquer momento, independente do fim ou n3o da
pesquisa, sera mantido o sigilo acerca dos sujeitos investigados, e o direito destes podendo se
retirar da pesquisa, sem qualquer prejuizo ou julgamento critico. Todavia, a participacao nesta
pesquisa também pode gerar beneficios, como 0s que seguem:

Beneficios:

S&o admissiveis os beneficios indiretos aos participantes, por ser um tema relevante,
pois, trata de uma proposta de pratica pedagdgica que pode ser um agente determinante no
processo transi¢do da primeira para a segunda etapa da educacéo basica na escola publica. Essa
pesquisa trard reflexdes sobre algumas questbes como a organizacdo, 0S tempos e espacos
dentro dessas duas etapas da Educacdo Béasica, com o proposito de entender se existe ou ndo
uma articulacéo entre essas duas etapas da educacao que se considera de muita relevancia para
a vida escolar/educacional da crianca e nesta busca, entender como os fundamentos da
Pedagogia Waldorf poderiam contribuir para o desenvolvimento dos alunos que estdo na escola
publica valorizando o desenvolvimento integral da crianca, desde o seu nascimento até a sua
idade escolar.

E também, poderdo surgir novas pesquisas a partir desta, que podem ser complementares
ou até mesmo contradizer os resultados encontrados, mas que de todo modo, estara ampliando
reflexdes, bem como, dando a possibilidade de inovacdes e mudancas caso sejam necessarias.

Sigilo e privacidade:
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Vocé tem a garantia de que a identidade serd mantida em sigilo e nenhuma informacéo
sera dada a outras pessoas que ndo facam parte da equipe de pesquisadores. Na divulgacdo dos
resultados desse estudo, seus nomes néo seréo citados.

Ressarcimento:

N&o seré oferecido nenhum tipo de ressarcimento de despesas (transporte, alimentacao,

hospedagem, dentre outros) para sua participagao no estudo.

Consentimento livre e esclarecido:
Apo6s ter sido esclarecido sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios previstos, potenciais riscos e o incbmodo que esta possa acarretar, autorizo a

participacdo do menor:

Local e data: , de de 2023.
Nome do (a)

Participante:

CPF:

Endereco:

Assinatura do pai/mae/responsavel pelo aluno participante da pesquisa

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 466/2012 CNS/MS e complementares na
elaboracdo do protocolo e na obtencdo deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma cdpia deste documento ao participante.
Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP perante o qual o projeto foi apresentado e pelo
CONEP, quando pertinente. Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta
pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste documento ou conforme o

consentimento dado pelo participante.
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Responsavel pela Pesquisa: Kamila Abril de Azevedo

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo de
pessoas que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como participante de pesquisa
sejam respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo
executada de forma ética. Se vocé achar que a pesquisa nao esta sendo realizada da forma como
Vvocé imaginou ou que esta sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT pelo telefone: (65) 3211 2840 ou pelo e-

mail: cep@unemat.com
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