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RESUMO



Esta dissertacdo trata da fonologia da lingua Mébéngokre falada pelo povo Meétyktire,
conhecido como Kayapd, cujo territério esta localizado no municipio de Peixoto de Azevedo,
em Mato Grosso. O trabalho partiu da observacao e andlise da grafia percebida na escrita dos
alunos dos anos iniciais da escola Rojkore na aldeia Kapot, TI Capoto-Jarina. Assim, por mais
que esses registros sobre a lingua e a cultura Mébéngokre tenham seu valor historico, a
atualizagdo se faz necessaria para que sejam difundidos dentro e fora de nossas comunidades
indigenas como parte estratégica de resisténcia do povo Métyktire para a manutengdo ¢
vitalidade de sua lingua e cultura. A escolha para trabalhar esse tema se deu de fato pela falta
de consenso quanto ao uso da grafia padronizada entre as variedades da lingua Mébéngokre
para a pratica pedagdgica do ensino na escola e, até mesmo, dentro de uma mesma
comunidade. A revisdo da fonologia da lingua Mébéngokre € importante, principalmente, para
os professores alfabetizadores que sdo os responsaveis pelo ensino da escrita para as criangas.
Conscientes de como os fonemas da lingua funcionam, eles poderdo ter mais seguranga na
resolugdo de possiveis duvidas em relagdo a forma de escrever certas palavras, contribuindo,
assim, para a ampliacao das praticas de letramento proprias da cultura Mébéngokre. Para a
analise fonoldgica segmental da lingua, nos fundamentamos nos principios da Fonémica
proposta por Pike (1971), estabelecemos as relagdes de contraste/oposi¢ao distintiva, pares
minimos e andlogos, variagao livre e condicionada, na identificacdo de fonemas e alofones.
Também dialogamos com Mickey Stout e Ruth Thomson (1974), um dos primeiros trabalhos
sobre a fonémica txukahameéi, e ainda com Salanova (2001) que escreveu sobre nasalidade e
vozeamento na fonologia Mébéngokre. Em relacao ao aspecto pedagdgico da pesquisa, por se
tratar de um mestrado profissional, voltado para o ensino, nos reportamos as orientagdes do
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) Brasil (1998), Franco
(2016), entre outros autores que tratam sobre o ensino de lingua materna na escola,
considerando que essa revisao fonoldgica contribuird para a alfabetizacdo em escolas do
nosso povo Mebéngokre. Vale destacar que a a¢do pedagdgica se desenvolveu por meio de
uma oficina de estudo e discussao sobre a fonologia e escrita da lingua, com alunos do ensino
médio e professores, que resultou num produto educacional. Foram produzidas diversas
palavras de diferentes aspectos semanticos, com a descricdo segmental das vogais e
consoantes na lingua materna Mébéngokre. Esse material auxiliard, sobretudo, os professores
no processo de alfabetizagdo de criangas Métyktire, assim como no ensino de lingua materna
para alunos dos anos finais (Fundamental II) e ensino médio das escolas Métyktire.

Palavras-chave: Povo Mébéngokre, Fonologia, Ensino, Escrita.

RESUMO NA LINGUA MATERNA



Mgebéngodkre kabén ‘a pi’0k nhip€j ny nhym meé bé pi’0k jargj djwyj kute mé ma ba kabén
jakre mej kadjy ne pi’6k ajte no’6k ny kadjy. Kam gé€dja mé kabén ‘a pi’6k amrébé no’ok ja
mramri kot jabeje ajte jakam ami pumiij mej. Mramri gédja mé& ba kab&n mé, mé ba kukradja
kuni ‘a pi’6k no’6k ndrd kam gumé kam kab&n rd’a ne ba kukradja ra’a ne ba tyj kadjy.
Mykam ne ajte akubyt mé€ ba kab&n ‘a pi’6k no’6k kute ami pumiij kadjy. Biri ab&n kot pi’ok
no’6k mari mej két ne amii akre kadjy mari mej két kam ne ajte ab&n ma ‘a ujaréj mej kadjy.
Kam ne apyj kub€ kute mébéngdkre ‘a pi’0k no’6k nhipéj kuni ajte kut ami pumij kadjy.
Gédja ari kute pi’6k nhipéj nhidji bé, Mickey Stout ¢ Ruth Thomson (1974), mé (RCNEI),
mé ne (Andres Pablo Salanova) ari ja kute pi’6k no’6k kuni gédja ami pumil. Ne kam myj dja
gwaj 0. Gédja gwaj pi’6k kuni kwyjré, kam arym iby badjujargj kadjy. Ne kam mé& ba kabén
‘a ab&n ma ujargj kadjy bikprdj kam gédja arym mé ba kabén kot pi’0k nhipéj kute ami nhipéj
kadjy. Kam dja arym ap¥j pi’6k no’0k jakre dja kot pi’6k ikwd nhym uro pi’6k jakre djwyj
kute mé ma akre kadjy.

Palavras-chave: Mé&béngokre, M& kabén apoj, ‘A ujaréj, no’ok

ABSTRACT



This dissertation deals with the review of the phonology of the Mébéngokre language spoken
by the M&tyktire people, known as Kayapo, whose territory is located in the municipality of
Peixoto de Azevedo, in Mato Grosso. The work started from the observation and analysis of
the spelling perceived in the writing of students in the early years of the Rojkore school in
Kapdt village, IL Capoto-Jarina. Thus, as much as these records about the Mé&béngokre
language and culture have their historical value, updating is necessary so that they can be
disseminated inside and outside our indigenous communities as a strategic part of the
resistance of the M¢&tyktire people for the maintenance and vitality of their language and
culture. The choice to work on this theme was actually due to the lack of consensus regarding
the use of standardized spelling among the varieties of the M&béngokre language for the
pedagogical practice of teaching at school and even within the same community. Reviewing
the phonology of the Mébéngdkre language is important, especially for literacy teachers who
are responsible for teaching children to write. Aware of how the phonemes of the language
work, they will be able to be more confident in resolving possible doubts regarding the way of
writing certain words, thus contributing to the expansion of literacy practices typical of the
Mgebéngodkre culture. For the segmental phonological analysis of the language, we base
ourselves on the principles of Phonemics proposed by Pike (1971), we establish the relations
of contrast/distinctive opposition, minimal and analogous pairs, free and conditioned variation,
in the identification of phonemes and allophones. We also dialogue with Mickey Stout and
Ruth Thomson (1974), one of the first works on txukahamé&i phonemics, and also with
Salanova (2001) who wrote about nasality and voicing in Mébéngokre phonology. Regarding
the pedagogical aspect of the research, as it is a professional master's degree, focused on
teaching, we refer to the guidelines of the National Curricular Reference for Indigenous
Schools (RCNEI) Brazil (1998), Franco (2016), among other authors who deal with the
teaching of the mother tongue at school, considering that this phonological review will
contribute to literacy in schools of our Mébéngokre people. It is worth mentioning that the
pedagogical action was developed through a study and discussion workshop on the phonology
and writing of the language, with high school students and teachers, which resulted in an
educational product. Several words of different semantic aspects were produced, with the
segmental description of vowels and consonants in the mother tongue Mébéngokre. This
material will help, above all, teachers in the literacy process of M&tyktire children, as well as
in teaching the mother tongue to students in the final years (Fundamental II) and high school
in Métyktire schools.

Keywords: Mébéngokre people, Phonology, Teaching, Writing.
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INTRODUCAO

Eu me chamo Paimu Muapep Trumai Txucarramae, pertenco a aldeia Kapot, onde
vivem 54 familias, totalizando uma populagdo de 618 pessoas, onde fui professor.

Minha caminhada na educacao comegou aos 30 anos de idade, quando fui escolhido
pela comunidade da aldeia Piaracu para assumir a Diretoria da escola Rojkore, em 2009. Foi
no momento em que estava previsto a nova elei¢do para escolha da diretoria.

Quando iniciei meu trabalho na educagdo escolar na aldeia, ja tinha concluido meu
ensino médio na cidade de Colider. E pelo tempo que fui trabalhando na educagdo escolar,
sempre me preocupei com a qualidade da educacdo para minha aldeia, e agora, sou uma
lideranca que busca melhoria para educago escolar Méebéngokre.

Hoje temos a escola Municipal Indigena Rojkore que atende a educagdo infantil e
ensino fundamental, comegando com pré I e pré II, anos iniciais do 1° ano ao 5° ano do ensino
fundamental e 6° ano ao 9° ano do ensino fundamental.

Desde que comecei trabalhar na aldeia Kapot, sempre lutei juntamente com os mais
velhos caciques em busca da melhoria da educagdo escolar para nossa escola e, foi onde
criamos a sala anexa para atender ensino médio, evitando que os alunos saissem para cidade
ou outra aldeia que tenha ensino médio.

Em 2016, conclui o ensino superior na area de Licenciatura em Pedagogia
Intercultural, na Faculdade Indigena Intercultural-FAINDI/UNEMAT, no campus
universitario de Barra do Bugres-MT. Nesta época, eu estava na sala de aula ministrando
todas as disciplinas para turma do 4° ano. Depois disso, ministrei aulas durante 5 anos, ou
seja, até 2021, ano em que retornei para coordenacao da escola.

Aos poucos, nesta caminhada de professor indigena Mébéngokre na minha aldeia,
adquiri experiéncia, juntamente com ajuda dos meus parentes e colegas professores. Eu me
tornei pesquisador para poder ensinar as criancas € jovens dialogar e refletir sobre os
conhecimentos do nosso povo Mébéngokre e de suas tradigdes e praticas culturais.

Na minha trajetéria de professor, tenho me preocupado bastante em desenvolver o
ensino da lingua Meébéngokre, embora ainda ndo tenha sistematizagdo aprofundada de
materiais especificos sobre a lingua. Com isso, 0 meu planejamento de aula ndo se encaixava
para atingir meus objetivos e metodologia, pois eu ndo tinha certeza de que o meu
planejamento sobre ensino da escrita na lingua estava seguro da forma que eu pensava.

Nesse sentido, considerando a importancia da lingua Mébéngokre para meu povo,

propus a revisdo da fonologia da lingua Meébéngokre, falada pelos Métyktire, conhecidos
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como Kayapo, cujo territorio estd localizado no municipio de Peixoto de Azevedo, em Mato
Grosso. O trabalho partiu da observacgdo e analise da grafia usada na escrita dos alunos dos
anos iniciais da escola Rojkore na aldeia Kapot, TI Capoto-Jarina.

Além disso, queremos, também, contribuir para o fortalecimento ¢ manutengdo da
lingua em nossas aldeias, por meio da escola, que tem o papel fundamental no trabalho com a
modalidade escrita da lingua. A escolha para trabalhar esse tema se deu, também, pelo fato de
nossas escolas ndo possuirem materiais didaticos em lingua Meébéngokre para o ensino da
lingua materna.

Atualmente, nao temos nenhum livro para que nés, professores, possamos utilizar com
nossas criangas na sala de aula. Os livros que foram produzidos pelo Summer Institute of
Linguistic (SIL) e os livros elaborados pelos professores no curso de formacdo dos
professores Mébéngokre, Panard e Tapayuna foram utilizados até que foram esgotados em uso.
Alguns professores que guardaram o seu livro elaborado no curso de formagdo de professores
Mebéngokre, Panard e Tapayuna continuam utilizando-o na sala de aula.

Em nossas reflexdes, procuro dialogar com Mickey Stout e Ruth Thomson (1974), e
Salanova (2001), entre outros autores, além das orientacdes do Referencial Curricular
Nacional para as Escolas Indigenas (BRASIL, 1998), e demais textos da legislacdo,
pertinentes a educacao escolar indigena.

A metodologia, num primeiro momento, se compde por pesquisa bibliografica com
aprofundamento no estudo das obras ja mencionadas e a busca de bibliografia complementar
para a escrita da dissertagdo, acerca do tema ja mencionado. Num segundo momento,
aconteceu a pesquisa de campo com os falantes, conforme conhecimento proprio da lingua.
Foram realizados trés encontros para coleta de dados, a partir da qual foram descritos aspectos
da fonética e fonologia da lingua Mébéngokre. Os dados foram obtidos, de oitiva, em primeira
mao, com registro em meu caderno de campo. Participaram da pesquisa de campo homens e
mulheres de varias idades, entre 16 anos ¢ 40 anos de idade, e ancidoes de idade avancada.
Tais pessoas possuem escolaridade em niveis diferentes, que vao do 5° ano ao ensino médio.

E, por se tratar de um mestrado profissional, o foco esteve na agdo pedagogica, com a
proposta de um produto pedagdgico/educacional. A acdo pedagdgica se deu no percurso
didatico-metodolégico, por meio de uma oficina, onde todo o processo de ensino e
aprendizagem esteve voltado para lingua materna, com estudo e discussdo sobre a fonologia e
escrita da lingua, especialmente, na leitura e produgdo das palavras em lingua materna

Mebéngokre.
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Quanto a organizagdo textual desta dissertagdo, no Capitulo I, apresento uma breve
historia de vida sobre minha educacdo escolar. No Capitulo II, trago uma breve
contextualizagdo do meu povo Mebéngokre, aqui de Mato Grosso. Descrevo sobre a
organizac¢do social e politica Mébéngokre Métyktire e, também, descrevo um pouco sobre a
situagdo sociolinguistica na minha comunidade. No Capitulo III, contextualizo sobre a
educacdo escolar do meu povo, e também, descrevo sobre a importancia do ensino da lingua
Mebéngokre na escola. No Capitulo IV, trato sobre a fonologia nos estudos linguisticos sobre
a lingua Meébéngokre.

No capitulo V, trato também sobre o caminho da minha pesquisa, desde a revisao
bibliografica a oficina pedagogica, onde analisamos e discutimos os dados coletados durante o
trabalho de campo e, também, durante a oficina, onde se deu o processo de pesquisa. Por fim,

trago as consideragdes finais, com reflexdes a respeito do tema trabalhado.
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1 PRIMEIRAMENTE, APRESENTO A VOCE A MINHA HISTORIA DE VIDA...

Meu nome ¢ Paimu Muapep Trumai Txucarramae, sou indigena do povo Mebéngokre,
tradicionalmente, conhecido também como Kayapd, que ocupa a Terra Indigena Capoto-
Jarina, na regido norte do Estado de Mato Grosso. A minha histéria nao ¢ diferente daquela de
muitos parentes indigenas que enfrentam e superam muitas dificuldades pelo fato de ser
apenas “indigena”, entre elas, o acesso a saude, a educagdo, a protecao do territério da ameaga
de fazendeiros e madeireiros, entre outras questoes.

Sou filho de pai Mé&tyktire, que se chama Megaron Txucarramae, e de mae Trumai,
que se chamava Kuiavi Trumai. Na nossa tradi¢do, ndo ¢ costume registrar o dia ¢ ano de
nascimento, mas, para o Estado brasileiro, nasci no dia 21 de julho do ano 1980, na aldeia
Kretire. Na época, os registros de nascimento eram feitos pela Escola Paulista de Medicina
que dava assisténcia de satide aos povos do Xingu, quando foi registrada a data do meu
nascimento. Atualmente os registros de nascimento de recém-nascidos sdo feitos pelo DNV
(Declaracao de Nascidos Vivos), oferecidos pela Secretaria Municipal de Saude para aqueles
que sdo nascidos nos hospitais onde sdo apresentados aos cartdrios para os devidos registros
de nascimento. O DSEI-Kayapo-MT que da assisténcia aos povos indigenas na questdo da
saude também ja possui proprio DNV.

Aos dois anos de idade, minha mae faleceu e, desde entdo, passei minha vida com meu
pai até hoje. Praticamente, eu convivi mais com minha familia paterna do que minha familia
materna. Apesar dos meus pais serem de povos diferentes, meu nome e sobrenome foram
registrados com nomes dos meus avos paternos € maternos, sendo meu nome “Paimu” de
nome do povo Mébéngokre ¢ Txucarramae, que na época havia a denominagdo Métyktire. A
origem do nome Txucarramae vem dos Yudja, que chamavam por este nome o povo
Meébéngdkre. Meu outro sobrenome Muapep veio do nome do meu avé materno, do povo
Trumai, sendo meu sobrenome, também, por fazer parte o povo Trumai.

Sou casado com Kokokrere Metuktire, que pertence ao povo Mébéngokre, e com ela
temos 4 filhas: Yuruka Txucarramae, Aniki Txucarramae, Nhaknhyry Txucarramae e Nhangy
Txucarramae.

Atualmente, resido na aldeia Kapdt, onde sou professor da Educagao Basica na Escola
Municipal Rojkore, e ministro aulas das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica.
Neste periodo ministrei aulas para turmas de 4° e 5° ano.

Minha histéria com os estudos comegou um pouco tarde, em comparagao aos dias de

hoje, em que ¢ mais comum as criangas ser alfabetizadas a partir dos seis anos de idade. Aos
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meus 11 anos de idade, de 1989 a 1990, comecei a aprender a ler e escrever com a servidora
da Fundagdo Nacional do indio (FUNAI), Maria Eliza Leite. As minhas aulas eram
desenvolvidas no escritorio dela na sede da FUNAI em Brasilia. Assim, logo aprendi a ler e
escrever na lingua portuguesa.

Em 1992, meu pai, Megaron Txucarramae, trabalhava como Administrador do Parque
Nacional do Xingu, onde era servidor da FUNAI; ele conseguiu uma casa para que 20
criangcas Mébéngokre da aldeia Kapot, Métyktire e Mékragnotire fossem estudar na cidade de
Guaranta do Norte (MT). Foi nesta época que iniciou minha trajetdria de formacao acerca dos
conhecimentos ocidentais. Minha primeira turma era formada apenas com alunos indigenas
Mebéngokre e, devido as criangas ndo terem aprendido falar portugués para entender as
explicagdes de professor, tive que ajudar professor a traduzir aos meus colegas parentes,
fazendo o papel de tradutor na sala para que ambos se entendessem. E com pouco tempo, as
criangas desenvolveram sua aprendizagem na lingua portuguesa para entender a explicag¢do do
professor.

No ano seguinte, fomos cinco alunos Mébéngokre a passar para outra série ¢ fomos
estudar com alunos ndo indigenas. Por conta das dificuldades financeiras que enfrentamos
naquela época, isto fez com que os alunos Meébéngokre desistissem, e poucos de nds

continuamos nossos estudos.

Figura 1: Sala de aula nos anos 1993/1994

Fonte: Foto impresso de arquivo (album), 1994
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Devido a essas dificuldades, as liderangas conseguiram criar a sede da administragao
da FUNAI em Colider - MT para atender as demandas das regides proximas. Em 1995, me
mudei para Colider para continuar meus estudos.

Do ano de 1992 a 2002, completei meus estudos do ensino fundamental e ensino
médio em Colider (MT). Durante minha formacao escolar na cidade, fora da minha aldeia e
do meu povo, enfrentei varios desafios e preconceitos em relacdo ao fato de eu ser indigena,
em que observava o estranhamento dos alunos ndo indigenas por ter um “indio” na sala, e
pelo nome pessoal indigena. Mesmo passando por estes desafios, eu os enfrentei e superei
como um indigena, lutando e resistindo para que eu chegasse aonde cheguei, com minha
formagdo na graduagdo. Mas nem tudo foi dificuldade, na cidade, onde tive bons amigos que
me ajudaram em momentos dificeis, e também tive amigos nos momentos de lazer, como nos
jogos de futebol.

Ap6s terminar meus estudos, eu consegui emprego para trabalhar no Distrito Sanitario
Especial Kayapo - MT. Nesse periodo, casei e formei minha familia e fiquei morando na
cidade. Com a conclusdo dos estudos e a dedicagdo ao trabalho, passei 12 anos sem fazer
nenhuma faculdade. Foi nesse momento que surgiu minha duvida, entdo me perguntei: O que
quero ser futuramente? Que profissao realmente quero exercer?

A dificuldade que eu enfrentei foi formar minha familia, sem concluir algum curso
universitario que pudesse garantir minha formacgao profissional e emprego fixo para sustentar
minha familia financeiramente. Entdo, ao passar por esta dificuldade, pensei em me mudar
para aldeia.

No ano de 2009, mudei com minha familia para a aldeia Piaracu, onde comecei a
minha trajetéria na educagdo escolar. Nesse novo ambiente de trabalho, passei por diversos
cargos, como Diretor da Escola Estadual Bepkororoti na aldeia Piaracu, em 2009, e na Escola
Municipal Rojkore na aldeia Kapot; nessa mesma escola, exerci a funcdo de Diretor e
Coordenador Pedagogico de 2010 a 2016. Na atualidade, atuo como professor na Escola
Municipal Rojkore, na aldeia Kapot, no municipio de Peixoto de Azevedo (MT). Desde entdo,
estou hd 12 anos trabalhando diretamente na escola onde ja tenho experiéncia na educagdo

escolar indigena.



18

Figura 2: Sala de aula na aldeia Kapot

Fonte: Foto professor Patkore Metuktire, 2018

Trabalhar na educacdo escolar na aldeia foi um grande desafio, que enfrentei no inicio
da minha carreira de professor. Enfrentei dificuldades por ndo ter formacao especifica para
atuar na docéncia, porém, foi a partir delas que tive também varias experiéncias até os dias de
hoje pelo trabalho que venho desenvolvendo na sala de aula com alunos Mébéngokre. E esse
trabalho fez com que eu tomasse a decisao de cursar Licenciatura em Pedagogia Intercultural
na Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT), em Barra do Bugres. Até entdo,
outros parentes também cursavam Licenciatura em Pedagogia Intercultural no mesmo campus
universitario. Os estudos eram por periodos de férias, distribuidos em tempo universidade
(estudos na faculdade) e tempo aldeia, onde realizdvamos nosso trabalho na escola e
comunidade. Este foi o motivo que me levou a cursar Licenciatura em Pedagogia Intercultural.

Apo6s a minha formacao como professor de nivel superior, pude perceber a vantagem
para a comunidade ter professores indigenas com formacao universitaria, atuando na escola da
aldeia. Sabemos que ainda precisamos ter mais professores com formagdo em nivel superior
para atuar na escola e garantir aos nossos alunos a melhor qualidade de ensino. Até o
momento, nenhum de nos professores indigenas Mébéngokre somos concursados. E, assim,
trabalhamos por contrato temporario, durante toda a sele¢do e realizagdo do curso de
formagdo. Para garantir a vaga de professor, o candidato indigena Mébéngokre precisa de um
curriculo adequado para disputar a vaga com o outro candidato. Assim, sai o contrato para
aquele que tiver mais pontos de curriculo.

O meu retorno para morar na aldeia foi importante para minha aprendizagem na parte

da cultura do meu povo, em que eu aprendi e participo das praticas culturais, pois ndo tive
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oportunidade de aprender durante o periodo dos meus estudos na cidade, na adolescéncia,
como no caso de dancgar e cantar com os demais, as artes de pinturas corporais, caga ¢ pesca
entre outras coisas. Eu ndo tinha boa expressdo em falar na minha lingua materna, por motivo
de meu contato ter sido mais com pessoas da cidade do que da aldeia. E hoje eu ja tenho boa
expressao de falar na minha lingua, principalmente, ao falar em publico, em que praticamente
tornei-me um dos tradutores nas reunides para os caciques e liderangas mais velhas poderem
compreender o assunto.

Com base nessa experiéncia, o que tenho percebido ¢ o valor que temos pela
diversidade da nossa cultura, costumes, modo de vida e politica do povo Mébéngokre. E a
cultura ¢ frequentemente praticada, apesar de estarmos no mundo globalizado. Portanto, em
toda realizacdo de qualquer ritual ou festa tradicional eu fico encantado de ver a mistura de
cores de enfeites, cada tipo de pena de aves diferentes ¢ as variedades das pinturas corporais.
Para continuarmos mantendo nossa cultura, precisamos garantir nosso territério para as
proximas geragoes.

Na cultura Mébéngokre, valorizamos a diversidade de elementos simbolicos, como os
enfeites tradicionais, as belezas estéticas e a elegdncia com a floresta. Assim, o povo
Meébéngdkre exprime o respeito com a natureza e com todos os seres naturais e sobrenaturais
que habitam nela.

Uma das festas tradicionais sagradas para ndés ¢ o Bémp, um ritual que envolve
diversas realizacdes, como casamento, diversos tipos de dangas, as cacadas, o filho de um
dono da festa recebera o nome com inicio de Bémp. Enfim, ela vem sendo praticada por nos,
Mgebéngokre, desde os antepassados até os dias de hoje. E é considerada uma das festas
tradicionais mais importante ¢ sagrada, pois nela existe muitas regras a serem cumpridas e
respeitadas. Apds terminar este ritual, o filho do dono da festa comega a ser chamado por

inicio de nome de Bémp, como no exemplo: Bepnoit, Bep-¢, Bekro, entre outros.



20

Figura 3: No Ritual B€mp (danga Opotirekd)

Fonte: Bekro Metuktire, 2015

Na préatica docente, entendo que houve muitos avancos na educacao escolar indigena,
mas ainda existem muitas coisas que precisam melhorar, como por exemplo, a estrutura fisica
das escolas indigenas, suporte didatico-metodoldgico e pedagdgico aos professores que seja
pautado nas necessidades e valores culturais e tradicionais do povo Meébéngokre, formacao
inicial e continuada dos professores indigenas, para quem nao € s6 precisa saber o que ensinar
aos alunos, mas também como, por que € com o que ensinar. Durante minha formagao
académica em Pedagogia Intercultural, fiz parte do programa do PIBID DIVERSIDADE
(Programa Institucional de bolsas de Iniciacdo a docéncia), foi onde comecou a minha
pesquisa voltada a cultura do meu povo Mébéngokre, e que me inspirou a fazer pesquisa sobre
a cultura e lingua materna. Através deste programa, realizei pesquisa, contextualizando sobre
os “Recursos Naturais para pinturas corporais”, ¢ assim fui me aperfeicoando em busca de
saber mais sobre o meu povo. As aulas ministradas pelos professores, durante o meu curso,
principalmente, as que tratavam sobre lingua, também me incentivaram para o estudo sobre a
lingua materna do meu povo. As atividades da etapa intermediaria, como tarefa de campo,
também me incentivaram a buscar minha pesquisa sobre a lingua materna.

Ao pensar nessas questdes, ¢ sempre importante lembrar o que disse nosso parente
Gersem Baniwa (2013) que, de acordo com ele, a educacdo escolar indigena deve ser uma
politica de Estado e ndo de um governo, que muda totalmente quando sai um e entra outro.

Com uma educacdo escolar fortalecida e baseada nos valores tradicionais,

cosmologicos e epistemoldgicos de cada povo indigena, vamos ter mais condi¢des de proteger
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nossos territdrios, manter nossas praticas culturais, conhecimentos tradicionais e nossas
linguas, diante da pressdo e das ameacgas de muitos governos kubé (ndo indigenas) que querem
acabar com nossas conquistas. E também por meio de uma educagéo escolar fortalecida que
vamos poder entender e lidar com a cultura e os conhecimentos dos kubé, principalmente,
para reivindicar e garantir nossos direitos, mas sem abandonar nossos saberes ancestrais.

Em 2012, saiu edital da Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT), campus
de Barra do Bugres, para a Faculdade Indigena Intercultural, para os cursos de Licenciaturas
Interculturais, entre eles, o de Pedagogia Intercultural. Fiz o vestibular e passei na selecao,
cujas provas foram desenvolvidas por curriculos de formagdo e melhor redacdo para ser
aprovado. Durante o curso, eu conheci colegas de diferentes povos indigenas e fizemos
amizades no nosso alojamento, na Escola Agricola. Nao s6 os parentes indigenas, mas
também os professores da faculdade. As minhas aulas no curso também foram ministradas
durante o periodo de férias nos meses de janeiro e julho, etapa presencial (tempo
universidade), e na etapa intermedidria (tempo aldeia) que acontece entre uma etapa
presencial e outra. Na etapa intermediaria, realizamos nossas atividades de ensino e pesquisa,

que funciona da seguinte maneira:

A dinamica de realizagdo dessa etapa ocorre de maneira que os trabalhos ¢
atividades a serem desenvolvidas na Intermedidria sdo demandados em
decorréncia da realizagdo das disciplinas ofertadas na Etapa presencial. Ou
seja, conforme o que foi discutido no decorrer das disciplinas desta etapa,
sdo planejadas e encaminhadas as atividades de estudo e pesquisa a serem
desenvolvidas pelos académicos na aldeia (SILVA, FERREIRA &
FERREIRA, p. 423, 2017).

No alojamento da Escola Agricola, durante a etapa presencial, onde ficavamos
alojados, nos académicos tinhamos os momentos de diversdo, com torneios nos finais de
semana com premiagdes, bingos, bolos para aniversariantes, entre outras atragdes.

Com o passar das etapas, fui me aperfeicoando ¢ me dedicando em adquirir
conhecimentos especificos cada componente curricular, durante as aulas. Depois de 2 anos de
estudos, tivemos que cumprir carga horéria de 800 horas em aulas ministradas como estagio.
Este foi um dos grandes desafios para enfrentar na escola, onde eu atuava, pois tive que deixar
algumas atividades na aldeia para que eu pudesse conseguir atingir meus objetivos,
concluindo os trabalhos pendentes, estagios em sala de aula, TCC (Trabalho de Conclusdo de

Curso) para o qual escolhi o tema de “Ideofone e outras forma de comunicagdo entre povo
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Mebéngokre”, que trata sobre a lingua e comunicacdo, por meio de sons e gritos. E, assim,
conclui a minha graduacdo em Pedagogia Intercultural, em 2016.

Apds concluir minha graduagdo, tentei ingressar diretamente no mestrado, em
Universidades Federais que tém oferecido vagas especiais para indigenas. Nao consegui ser
aprovado, mas sempre acreditei que um dia cursaria o mestrado em alguma Universidade
publica.

Em 2019, cursei, na condicdo de aluno especial, a disciplina “Descri¢do e Analise
Linguistica”, no programa de P&s-Graduacdo em Estudos de Linguagem (PPGEL) da
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), campus de Cuiaba. As aulas foram
desenvolvidas em modulos de 4 etapas. Para estudar e concluir esta disciplina, precisei sair da
aldeia para Cuiaba e frequentar as aulas. Conheci o professor Maxwell Miranda que é também
meu amigo e foi quem ministrou as aulas e me incentivou para que eu pudesse participar.
Apesar das minhas dificuldades financeiras, o proprio professor Maxwell me ajudou na
logistica para concluir esta disciplina. E lhe agradeco imensamente pela contribuig¢do para que
eu pudesse finalizar este curso.

Ao longo dessa disciplina, pude perceber a necessidade de um estudo mais
aprofundado sobre a minha lingua, isto €, a lingua Mébéngokre, na forma que ¢ falada pelo
povo Métyktire, no que se refere aos seus sons e sua representacao grafica, ja que a maioria
dos estudos feitos sobre nossa lingua foi realizada por linguistas kubé.

Como professor, esse conhecimento ¢ muito importante nao s6 para alfabetizar as
criancas na nossa lingua materna, mas também para todo o curriculo escolar de todas as
etapas da Educagdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio),
ampliando cada vez mais o uso e as praticas da escrita dentro e entre as comunidades falantes
da lingua Meébéngokre.

Assim, minha inten¢do ao me inscrever no Programa de Pos-Graduagdo Stricto Sensu
Mestrado Profissional em “Ensino em Contexto Indigena Intercultural” (PPGECII), na linha
de pesquisa, “Ensino e Linguagens em Contexto Intercultural”, é o de adquirir conhecimentos
cientificos para poder assessorar os professores Métyktire na revisao da ortografia de nossa
lingua e contribuir para o seu ensino na escola. A minha pesquisa tem ainda a finalidade de
desenvolver metodologias de ensino bilingue que sejam baseadas em nosso contexto
linguistico e cultural, bem como a elaboragdo de materiais didaticos adequados a cada ciclo de
aprendizagem e etapa de ensino. A partir dessa abordagem mais consciente do ensino da
lingua, vamos poder, de fato, contribuir para uma educacdo escolar indigena bilingue,

intercultural e diferenciada.
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Bom, caro (a) leitor (a), até aqui, trouxe para vocé um memorial descritivo da minha
historia de vida, agora, convido vocé€ para conhecer um pouco o meu povo Meébéngokre

Metyktire. Assim, passamos ao proximo capitulo.
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2 SOBRE O MEU POVO MEBENGOKRE METYKTIRE

Nessa secdo, apresento a vocés o meu povo Mebéngokre, conhecido como Kayapd.
Mas antes, conhega por meio do mapa abaixo, nossa terra indigena, municipio de Peixoto de
Azevedo-MT. Atualmente somos uma populagao de 1600 pessoas habitantes neste territorio,

de acordo com senso (2023) do Distrito Sanitario Especial Kayapd — MT.

Figura 4: Terra Indigena Capoto-Jarina

Fonte: Instituto Raoni, 2021

Meu povo Meébéngokre, conhecido como Kayapd, pertence a familia linguistica Jé, do
tronco Macro-Jé. Foram varios discursos e estudos dos professores Mébéngokre para
chegarem a conclusdo de designarem o termo Meébéngokre. Portanto, ha duas historias sobre o
surgimento dos Mébéngokre que tratam sobre a origem do povo.

Segundo a histéria contada pelos mais velhos, o povo Mébéngokre quando saiu de um
buraco da agua, denominou-se Ngokrejé (surgidos da nascente), e a denominacdo Mebéngokre
quer dizer: mé (gente/povo), bé (ser-verbo), ngé (agua), kre (buraco), ou seja, o “povo da
nascente”, ou “povo do buraco da agua”. Ha outra historia contada que explica como o povo
Mebéngokre desceu do céu, onde morava. Conforme a historia, um dos cagadores foi cavando
o buraco para apanhar o tatu, mas que acabou perfurando (o buraco) para este mundo. Ao

avisar os demais, eles tiveram curiosidade de descer de uma grande corda para conhecer
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melhor o que tinha 14 embaixo. Uns conseguiram descer, ¢ aqueles que ndo tiveram coragem
desistiram em descer, até que um menino cortou a corda.

De acordo com os mais velhos e os estudos antropoldgicos (VERSWIIVER, 2002), a
area de circulagdo do povo Mébéngokre contemplava as bacias dos rios Araguaia e Tocantins
(Kokati), deslocando-se para a bacia do rio Xingu (Bytire). A primeira divisdo dos ancestrais
do povo Mébéngokre ocorreu no século XVIII, com a separagdo dos Xikrin e depois do grupo
Irda’amrajre. O grupo Ird’amrajre procurou os nao indigenas para estabelecer contato e
adquirir mercadorias, mas acabou extinto por conflitos e doengas decorrentes desses contatos.
O grupo Gorotire, que permaneceu no sul do Pard, a partir do século XIX, também se
subdividiu, com a separagdo do grupo denominado Kararao e com o deslocamento do grupo
Mekragnotire através do curso do rio Xingu (Bytire) em dire¢do ao Mato Grosso, havendo
uma nova divisdo originando o grupo Métyktire.

De acordo com relatos dos idosos, o grupo Mékragnotire veio para o Mato Grosso por
conta de uma briga entre os irmaos Betoroti ¢ Kokorore, que pertenciam ao grupo Gorotire
Kubenkrakéj. O guerreiro Kokorore trouxe seu grupo para regido de Mato Grosso e, com 0
passar do tempo, se autodenominou Mékrdagnotire. Este grupo se dividiu novamente, sendo
criada a autodenominacdo de Meétyktire, grupo ao qual eu pertenco.

Atualmente o territorio abrange dois estados: a regido norte de Mato Grosso ¢ o sul do
estado do Para, com seis Terras Indigenas (TI) sendo: TI Kayapd, TI Capoéto-Jarina, TI
Badjonkore, T1 Mékragnotire, TI Bau e TI Las Casas.

Os Mebéngokre do subgrupo Métyktire, que se deslocaram para o estado de Mato
Grosso foram contactados pelos irmdos Villas Béas em 1953, na regido da cachoeira Von
Martius, no rio Xingu. A partir desse episoddio, os Métyktire desenvolveram varias lutas e
reinvindicagdes para conseguir a regularizagdo de seu territorio para sobreviverem,
enfrentando brigas contra seringueiros e fazendeiros que estavam colonizando e ocupando a
regido. Foi através de muita luta que os Métyktire conseguiram a regularizagdo da T1 Capoto-
Jarina, delimitada em 1984 e homologada em 1991. Nesta €poca, os Métyktire eram chamados
de Txukarramae, denomina¢do que o povo Yudja atribuiu ao povo Mébéngokre, que na lingua
Yudja significa “povo sem flechas”, porque a borduna era a arma mais usada pelo povo
Meébéngdkre nas guerras. Os jovens de hoje se autodeclaram como Mébéngokre, pois o termo
Kayapo foi a denominagao que povos de lingua tupi deram ao nosso povo, ¢ uma palavra que
ndo faz parte da lingua Mebéngokre.

A regularizacdo da terra garantiu para os Meétyktire a manutencdo de sua cultura,

lingua e organizagdo social. Apesar do contato com a sociedade ndo indigena, o povo ainda
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mantém fortemente seu modo de viver tradicional, gracas a luta para a preservacdo de sua
cultura e de seu territorio, da luta contra os decretos e projetos de leis do governo federal que
vém ameacando os direitos indigenas e provocando impactos ambientais. A luta para garantir
o territério vem sendo realizada frequentemente, com o apoio de algumas organizagdes
indigenas e ndo indigenas para a protecdo e a fiscalizacdo do territério, e através dos grandes

movimentos com diferentes povos indigenas do Brasil, que se realizam em Brasilia.

2.1 Organizacao social e politica Mébéngokre Métyktire

Nos, Mébéngokre Métyktire, ainda mantemos nossas aldeias tradicionais em forma de
circulo, as casas sdo construidas com as madeiras especificas com coberturas de palhas de
palmeiras ou com palhas de bananeiras. A casa dos homens, no centro da aldeia, permanece
como lugar simbdlico, onde os homens se reunem e discutem algo para fazer alguma
atividade comunitaria, realizam cerimonias e rituais. O que se discute, também, na casa dos
homens hoje em dia, sdo as politicas publicas, sejam as politicas de satide, educacao, direitos,
entre outros temas atuais.

Para garantir a nossa politica, nos dias atuais, nés procuramos ocupar as vagas nos
orgaos do governo, seja na rede municipal, estadual e federal. E a organizacdo dos jovens em
liderar a sua comunidade vem seguindo as liderancas mais velhas, em busca da melhoria ou
em defesa do povo, através das mobilizagcdes em nivel central.

Ha ainda diversos rituais que sdo praticados pelo meu povo Mébéngokre. O ritual de
nominagdo das criangas ocorre em diferentes festas, quando a pessoa que ira passar um nome
para seu neto ou neta, ou para seu sobrinho ou sobrinha anunciam publicamente o inicio da
festa. Como mencionado, existem varias festas de nominagao que ainda so realizadas, como:
bémp, ménire bijok (festa das mulheres), mémy bijok (festa dos homens), pdjte, takak,
kwyrykango. Para realizar as festas, sdo também feitas as cagadas coletivas do jabuti e a
pescaria. No final das festas, realizamos as pinturas de mudancgas da fase de criangas, meninos
ou meninas para a adolescéncia (mé krajtyk). H4 também as cerimoOnias que sdo praticadas
todos os anos como os ritos agricolas para o inicio da derruba de roga (mé ami ja pro nho), de
pescaria com timbd, da colheita de milho para corte de cabelo das meninas mogas (mé kra
kadjy métoro) e ritual mé no’6k. A festa mé uwemoro € praticada de acordo com um consenso

entre as pessoas da comunidade.
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As rogas continuam sendo feitas para garantir a alimentagdo através das plantacdes.
Mas devido a intensificagdo do contato com sociedade nacional, houve mudangas na
alimenta¢do. A caga e a pesca continuam sendo feitas, mas o consumo de alimentos da cidade
esta diminuindo a fartura e a variedade de produtos e espécies tradicionais. As coletas de
frutas e mel, por exemplo, diminuiram muito, diferentemente do passado, onde as pessoas iam
fazer suas coletas. As variedades e quantidade de alimentos tradicionais diminuiram devido ao
consumo de alimentos industrializados, que t€ém causado doengas cronicas como hipertensao
(pressdo alta), diabetes, problemas de colesterol, entre outros. Outra mudanga de habito tem
sido o consumo de alcool e drogas, o que aumenta o surgimento de problemas sociais
(violéncias contra mulheres e criangas, violéncias entre parentes), causando desequilibrios na
comunidade.

Hoje a mudanca da forma de exercitar diminuiu, antigamente andavam mais e
remavam, mas hoje com meios de transporte como motos, carros e barcos, trazido das fabricas,
as pessoas praticam menos atividades fisicas.

Ha também a influéncia de religides evangélicas, havendo muito assédio a populacao
por parte de missiondrios fundamentalistas. Desde a entrada da missdo evangélica na aldeia
Meétyktire, os cultos vém interferindo nas praticas culturais do povo Mébéngokre Meétyktire.
Muitas vezes, a crenga ndo permite a participagdo dos meus parentes que frequentam a igreja
nas praticas culturais. As rezas e hinos musicais evangélicos sdo praticados na lingua materna
Mebéngdkre. Os encontros evangélicos vém sendo realizados frequentemente nas aldeias Kayapd
de modo geral. Por isso, continuamos lutando pela manutengdo de nossa cultura e o nosso
modo de viver, mesmo convivendo com as novas tecnologias € com a ocupacio do entorno

dos nossos territorios indigenas.

2.2 Nos falamos a lingua Mébéngokre Métyktire

Somos falantes da lingua Meébéngokre, que pertence ao tronco linguistico Macro Je,
familia Jé. Na década de 70, foram produzidas as primeiras trés cartilhas para alfabetizacao
na lingua Kayapo, pelo Summer Instituto of Linguistic - SIL. Estas cartilhas foram usadas por
missionarios do SIL nas aldeias do Para, mas ndo foram utilizadas nas aldeias Meétyktire,
Kretire e Jarina, devido a grafia do SIL ndo ser aceita por estas comunidades.

Durante o curso de formagdo de professores Meébéngokre, Panard e Tapayuna,
realizado com o apoio do MEC, FUNAI, Rainforest Japan e no seu ultimo ano, pela SEDUC-
MT, os professores Mébéngokre Metyktire, Mekragnotire e Kayap6 da aldeia Kokraimoro que
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participavam do curso, fizeram uma primeira revisdo da escrita da nossa lingua, com a
assessoria da professora Lucy Seki que nos ensinou nog¢des de linguistica para que
pudéssemos fazer essa primeira revisdo. Portanto, foram produzidos os seguintes livros:

Meébéngokre kabén ‘d pi’6k kam myjja kwy ‘d ujaréj - Este livro foi usado como apoio
a alfabetizacdo em lingua materna e foi elaborado pelos professores indigenas Mébéngokre
com assessoria da professora Lucy Seki, e foi publicado em 2002;

Livros de Ciéncias para a Saude - elaborado em lingua portuguesa e lingua materna
Meébéngodkre que trata sobre a prevencdao das doencas mais frequentes nas terras indigenas
Meébéngokre, publicado em 2005;

Lingua Portuguesa - livro inicial para o aprendizado da lingua portuguesa, publicado
em 2005;

Meébéngokre nhé myjja ‘a akre - livio de Matemadtica na lingua Mébéngokre,
publicado em 2007;

Mebéngokre mé Panara mé Tapayuna nho Pyka karo - Atlas dos Territérios
Mebéngokre, Panard e Tapayuna. Este atlas foi produzido em Mebéngokre, Panard e
portugués e trata da histéria e geografia dos territorios Meéebéngokre, Panara e Tapayuna,
sendo publicado em 2007.

Também foram publicados dois calendarios, um comemorativo da publicacdo do
Atlas Territorios Meébéngokre, Panara e Tapayuna e, em 2009, o Calenddrio Escolar e
Projeto Politico Pedagogico das Escolas Meétyktire, Panard e Tapayuna. Os Calendarios
foram produzidos e publicados com apoio da Associacdo Iprenre (Ong), FUNAI e MEC.

Outros livros foram produzidos, mas ndo foram publicados, como o Mé kute ami
kabén °a pi’ok no 'o0k mari kadjy, em 2013. Nesse livro, a revisdo da escrita da lingua
Meébéngdkre ja esta mais amadurecida, mas nao foi possivel publicé-lo para que professores e
alunos consolidassem ou aperfeicoassem a revisao.

Atualmente a lingua materna Mébéngokre ¢ falada diariamente na comunidade do meu
povo, em Mato Grosso. Apesar do contato com a sociedade ndo indigena, a lingua ¢ usada até
hoje comegando desde crianga, principalmente, entre os membros da familia e os parentes. As
criancas e os idosos sdo considerados monolingues, mas depois, quando a crianga se tornar
adolescente, ela comeca a aprender a lingua portuguesa como segunda lingua. Aprender a
lingua portuguesa ¢ uma forma de se comunicar com o nao indigena ou até mesmo com
parentes de outros povos. As vezes, quando as liderangas e caciques tradicionais idosos

precisam de intérprete para poder entender a fala do ndo indigena, um jovem fard a sua
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tradugdo, assim como nas reunides com quaisquer representantes das instituigdes
governamentais, os nossos idosos e mulheres ainda precisam fazer as traducdes.

Na atualidade, depois de terem uma aproximagdo com os ndo indigenas, como os
profissionais de saude ou alguns conhecidos, com pessoas de outras etnias, ou em situagdes
em que foram estudar na cidade, os adolescentes e rapazes ja tém dominio da lingua
portuguesa.

A aprendizagem da lingua portuguesa ¢ necessaria para a comunicagdo, como por
exemplo, quando ¢ preciso sair para cidade a negdcio ou quando for questionado (a) pelos
profissionais de saude sobre alguns sintomas de doenca apresentados pela pessoa ou seus
familiares. Portanto, a lingua portuguesa ¢ somente usada quando se esta falando com nao
indigenas ou quando se esta nas cidades do entorno da Terra Indigena, onde ja existem muitas
pessoas bilingues do povo Mébéngokre.

Outro fato atual que ocorre com o povo Mébéngokre € o casamento com outras etnias
da regido que vivem em Terras Indigenas vizinhas, como os Panard, Yudja, Tapayuna,
Kawaiwete (Kayabi), Trumai e Waurd. Nesses casos, quando ocorrem casamentos
interculturais, alguns Mébéngdkre tornam-se multilingues, falando também a lingua de outros
povos. Por exemplo, quando um Mébéngokre se casa com alguém do povo Yudja, os filhos
vao aprender a falar as duas linguas, do pai e mae, e na sequéncia a lingua portuguesa, como
explicado anteriormente, quando ocorrem os casamentos com outros povos.

Nao podemos afirmar que a lingua materna Meébéngokre esteja completamente fora de
perigo de extingdo. Como ja mencionamos, os contatos com a sociedade ndo indigena, os
casamentos com outros povos € a aprendizagem de outras linguas faz com que alguns termos
da lingua Meébéngokre estejam sendo substituidos pela lingua portuguesa. Isso ocorre no caso
dos termos de parentesco quando sdo substituidos pelos usados na lingua portuguesa para
chamar os parentes. O uso dos termos de parentesco corretos na lingua materna era uma
norma social de nosso povo, este ¢ um aprendizado importante ¢ complexo na sociedade
Mebéngokre. Ocorrem também empréstimos linguisticos, tanto relacionados a lingua
portuguesa quanto a linguas de outros povos.

Para assegurar a manutengdo da lingua Mébéngokre & preciso que os professores
Meébéngokre estejam dispostos a pesquisar e aprender com os idosos, além de se habilitarem
para desenvolver conhecimentos cientificos que podem ajudar a sistematizar este aprendizado.
Outra necessidade ¢ entrar em consenso sobre a escrita € que os professores se dediquem a

producdo de materiais didaticos que possam servir para as proximas geragoes.
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Quanto a falta de consenso, me refiro ao professor educador alfabetizador da escola,
um MeEbéngodkre da igreja evangélica, quando se trata da escrita. O que é de ensino na escola e
uso da leitura da escrita elaborado pelo SIL (Summer Institute of Linguistics) nos versiculos e
hinos evangélicos na lingua Mébéngokre ndo estd sendo acordado pela escrita. Quando foi
elaborado e publicado no ano de 1977 pelo SIL, o livro foi considerado como primeira edi¢ao
experimental, e com passar de algum tempo foi revisto em 1998. Os professores Mébéngokre
do estado de Mato Grosso, durante o curso de formacao de professores nos anos de 2000 a
2007, decidiram fazer revisdo da escrita elaborado pelo SIL, com auxilio da professora Lucy
Seki. A partir desta revisdo, foi quando comecou a falta de consenso entre educador
Mgebéngokre e evangélicos MeEbéngokre. Muitas vezes, os evangélicos MeEbéngokre
discordam da escrita revisada no curso de formagdo de professores e defendem a escrita
elaborada pelo SIL. Mas, com passar do tempo, esse discurso vem fortalecendo devido a
formagdo dos professores na area de lingua, em nivel superior, pois professores Mébéngokre
de Mato Grosso e do Pard vém debatendo fortemente a atualizacdo da grafia do livro
produzido pelo SIL.

Quero destacar que a nossa lingua materna ¢ fortemente falada na comunidade do meu
povo Mébéngdkre. Ao se comunicar na comunidade, geralmente conversam na lingua
materna Mébéngokre na aldeia. E s6 usa a lingua portuguesa quando sai para cidade. Muitas
vezes, o falante monolingue encontra dificuldade em se expressar melhor na lingua
portuguesa. Agora, para facilitar a comunicagdo entre profissionais de saude e falante da
lingua materna Meébéngokre, ¢ preciso que os proprios profissionais de satde aprendam a
lingua basica Mébéngokre para se comunicar durante o atendimento de saude.

Como ja apresentei um pouco sobre o meu povo, passarei a tratar na proxima se¢ao

sobre a educacdo escolar indigena em nossa comunidade.
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3 SOBRE EDUCACAO ESCOLAR INDiGENA — NOSSA ESCOLA

Figura 5: Escola Municipal Indigena Rojkore

Fonte: Paimu Txucarramae (2023)

A educacao escolar indigena comegou desde a década de 60 na aldeia Porori, através
da missdo evangélica Cristd, a partir da qual eles tinham o intuito de alfabetizar os
Meébéngokre na lingua materna e, a0 mesmo tempo, catequizar nosso povo. Esses trabalhos
ndo tiveram continuidade, porque nosso povo Mébéngokre nao aceitou que a comunidade
fosse catequizada pela missdo. Poucos dos Mébéngokre que sairam da aldeia para participar
dos servicos, junto com os irmdos Villas Boas, aprenderam falar portugués, escrever e
aprender manusear equipamentos, como dirigir motor de popa e efetuar reparos, operar
aparelhos de radiotelegrafia, entre outros. Dificilmente alguns dos Mébéngokre da aldeia
saiam para cidade para resolver algo particular, e a saida era somente de avido quando fosse o
caso de tratamento de satde em Sao Paulo.

A educagdo escolar foi retomada na década de 80, quando os Metyktire aceitaram se
integrar a educagdo escolar para entender as leis brasileiras e lutar para garantir a demarcagao
do territorio. Essa ideia surgiu devido aos conflitos na BR 080, contra os colonizadores
préoximos da regido. E apds meu pai Megaron Txucarramae ter ocupado o cargo na FUNAI,
ele comegou a lutar para que meus parentes Metyktire tivessem autonomia. Para isso, a
FUNALI contratou duas professoras para ensinar os jovens Métyktire, a professora Maria Elisa
para aldeia Kretire e Vera para aldeia Jarina.

A educacio escolar indigena ndo era reconhecida na época, e a FUNAI era livre para

fazer sua educagdo, ndo tinha diploma ou reconhecimento oficial. Os Metyktire nao se



32

preocupavam com sua formacao oficial, mas queriam entender o mundo do ndo indigena para
defender a terra e 0 modo de vida, com autonomia.

Apos a contratagdo das professoras, iniciaram-se os trabalhos que atendiam uma turma
de 15 a 20 alunos, todos homens de 25 a 35 anos, casados e com filhos. A partir desta época,
finalmente na escola, os alunos comecaram a se dedicar ao estudo e se preparavam para
aprender a ler, a escrever e a falar portugués. Apos as mudangas das aldeias, como aldeia
Kretire do Parque Nacional do Xingu para aldeia Metyktire-Terra Indigena Capoto-Jarina e,
apos construgdo de outra aldeia Kapot!, a escola continuou desenvolvendo as aulas, ja com
auxilio de professor indigena Meébéngokre.

A partir do reconhecimento aos povos indigenas, por parte da Constituicdo Federal de
1988, na década de 1990, os Mébéngokre Metyktire comegaram a reivindicar os direitos a
educacdo escolar indigena oficialmente.

Apo6s a nova Lei de Diretrizes ¢ Base de 1996 ser instituida, que incentiva o
desenvolvimento de programas integrados de ensino e pesquisa para a oferta de educacao
escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, as liderangas solicitaram a formagdo de
professores para garantir a habilitacdo em nivel de magistério. Assim os professores estariam
preparados para a politica educacional, bem como, para o projeto politico pedagogico das
escolas de suas aldeias, ingresso a alguma faculdade e o exercicio na carreira da educagao.
Para o desenvolvimento de uma educagao que responda a essas expectativas, a primeira coisa
a ser considerada ¢ a formagdo dos professores. Este projeto teve inicio em 1997 e contou
com o apoio da Coordenacdo Geral da Educagdo Escolar Indigena/MEC, FUNALI e Rainforest
Foundation of Japan - RF], atendendo trés povos: Mébéngokre, Panara e Tapayuna.

A construcdo de uma escola que atenda as necessidades e expectativas das
comunidades comec¢a com a forma¢do adequada de professores indigenas, de acordo com os

principios expressos no RCNEI:

Os desafios que os povos indigenas enfrentam na atualidade exigem dos
professores indigenas uma postura ¢ um trabalho adequado e responsavel.
Devem estar comprometidos em desenvolver o processo de ensino-
aprendizado nd3o como unicos detentores de conhecimentos, mas como
articuladores, facilitadores, intervindo, orientando, problematizando, sem
desconsiderar a atitude de curiosidade dos diversos alunos para os novos
conhecimentos. A escola indigena deve ser espaco de pesquisa ¢ de

1 O nome Capoto-jarina € escrito e registrado com letra ’c” e nome da aldeia Kap6t ¢é escrita

com letra K.
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produgdo de conhecimentos e de reflexdo critica por parte de todos que
participam dela (BRASIL, 1998, p. 43).

Ap6s os direitos de educacdo escolar indigena ser devidamente reconhecida nas leis
brasileiras, as comunidades indigenas solicitaram das prefeituras de municipios vizinhos as
terras indigenas, a contratagdo de professores ndo indigenas para lecionar nas escolas das
aldeias. No entanto, os professores contratados, em que pese a boa vontade e a disposi¢ao de
morar numa aldeia, ndo eram qualificados para o trabalho e, em geral, ndo permaneciam, nem
permanecem, por muito tempo na aldeia. Portanto, a alternativa de educagdo escolar
experimentada pelas comunidades indigenas nao foi satisfatoria.

Quando esses professores ndo indigenas iam para as aldeias, estes eram quase sempre
despreparados para atuar numa sociedade culturalmente diferenciada. Devido a insatisfagao
gerada pela inadequacdo das alternativas acima descritas, as comunidades passaram a
reivindicar escolas diferenciadas e de qualidade dentro de suas aldeias. Era preciso, portanto,
formar professores indigenas para assumir a educagao escolar.

Na década de 2000, a comunidade comegou reivindicar as secretarias municipais uma
escola propria devidamente registrada no cartério que pudesse atender as varias demandas por
educagdo escolar nas comunidades, e também as contratacdes de professores que estavam
cursando magistério intercultural.

As escolas do povo Mébéngokre Metyktire t€m como um dos objetivos preparar alunos
e alunas para que possam aperfeicoar a oralidade e a escrita da lingua Mébéngokre e também
a lingua portuguesa. A escola deve servir para que os alunos conhecam e aprendam a histéria
e os conhecimentos tradicionais do nosso povo Mébéngokre, assim como os conhecimentos
ocidentais. Atualmente, algumas escolas sao atendidas pelo municipio e outras pelo Estado, e
funcionam desde a educac¢ao infantil ao ensino médio.

Depois de tantas lutas e conquistas relacionadas aos direitos indigenas e a educacao
escolar especifica e diferenciada, houve algumas conquistas e também dificuldades para o
reconhecimento por parte do governo brasileiro de projetos politicos pedagogicos e propostas
curriculares especificas, valorizando as linguas indigenas, as praticas culturais, a histdria e os
conhecimentos do nosso povo. Sabemos que a escola precisa estar preparada para cumprir
seus objetivos e atender as expectativas das comunidades indigenas Mébéngokre.

Houve avancos na parte de formacdo de professores Mébéngokre em licenciaturas e
pedagogia intercultural na Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), em Barra do
Bugres - MT, e na Universidade Federal de Goias (UFG), em Goiania - GO. E essa formacao



34

vem contribuindo na organizagdo do trabalho e praticas pedagdgicas no ensino e na
aprendizagem de alunos e alunas. E, também, avangos na parte metodologica de ensino,
qualificando a aprendizagem do(a) aluno(a), atendendo aos objetivos da comunidade.

Atualmente sdo os proprios professores Mébéngokre que tém formagdo em magistério
e nivel superior, graduados em licenciatura e em Pedagogia que atuam nas escolas, sem
precisar de professor ndo indigena para trabalhar nas escolas. Na regido da terra indigena
Capoto-Jarina, hd 9 professores Mebéngokre com graduagdo em Licenciatura Intercultural,
sendo: 2 professores formados na area de Linguas, Artes e Literatura, 3 na area de Ciéncias da
Matematicas e da Natureza, 2 Ciéncias Sociais, € 2 em Pedagogia Intercultural. Portanto, sdo
os proprios professores indigenas Meébéngokre, membros da comunidade, conhecedores de
sua lingua, sua histéria e sua cultura que atuam nas escolas das nossas aldeias. Para que a
educacdo escolar Mé&béngokre seja fortalecida, hd necessidade da continuidade de mais
formagdo de professores Mébéngdkre em diferentes areas da licenciatura, como, portugués,
matematica, geografia, historia, ciéncias e pedagogia, pois em nossa regido estamos
encontrando a falta de algumas formacdes, € os jovens Mébéngokre vem procurando o meio
de garantir seus estudos quando langam editais oferecidos pela UNEMAT e UFG.

Para o povo Meébéngokre ¢ fundamental que os alunos estejam aprendendo
conhecimentos ocidentais na escola que contribuam para reflexdes criticas em relagdo ao
convivio com a sociedade ndo indigena: eles precisam estudar e conhecer a legislagdo e os
direitos indigenas. A escola também pode preparar os alunos para atuar no desenvolvimento e
na gestao de projetos da comunidade, dentro e fora da sala de aula, utilizando conhecimentos
tradicionais do povo Mébéngokre e conhecimentos cientificos que serdo oferecidos a eles, por
meio da educagdo escolar. Ha necessidade de que as novas geracgdes, que futuramente estarao
a frente da gestdo de nosso territdrio, conhecam e exercitem direitos e deveres enquanto
cidadaos brasileiros Meébéngokre, aptos para participar das politicas publicas em defesa do
nosso territério, da nossa satde e da nossa seguranga alimentar, e nas politicas educacionais
da educagdo escolar indigena.

A preparacdo e formacdo dos alunos, através da escola, devem garantir em todas as
modalidades de ensino que esses alunos se preparem para atuar em trabalhos voltados para
suas comunidades.

A Escola Municipal Rojkore na qual atuo funciona por ciclos e anos, comegando pela
Educagao Infantil - Pré I, de 4 anos ¢ Pré II, de 5 anos, sendo de anos iniciais a ensino

fundamental, como: 1° ciclo de 1°, 2° e 3° ano, 2° ciclo de 4°, 5° e 6° ano e 3° ciclo de 7°, 8° e
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9° ano, que totaliza aproximadamente 200 alunos. Também nas escolas de outras aldeias
funcionam anos iniciais, ensino fundamental e ensino médio.

O desafio que enfrentamos em relagdo a Secretaria Municipal de Educacdo-SEMEC e
Secretaria de Estado de Educagao-SEDUC ¢ por conta da matriz que ndo segue os referenciais
para escolas indigenas e, muitas vezes, somos cobrados a reproduzir os conteudos e
metodologias das escolas ndo indigenas, que ndo fazem sentido para os alunos e estdo longe
das expectativas da nossa comunidade. Além disso, as informagdes e temas importantes para
os alunos e a comunidade estdo ausentes da matriz que a Secretaria Municipal insiste em
aplicar na nossa escola e na formacao de professores administrada pela secretaria. Diante
disso, n6s mesmos temos nos organizado dentro da nossa escola para atender as demandas das
atividades pedagogicas dos professores indigenas Mebéngokre, seguindo as orientagdes do
Referencial Curricular para professores indigenas.

O trabalho dos professores Meébéngokre ¢ concentrado nos anos iniciais no ensino
fundamental, incluindo pré-escola. A existéncia dessas fases da educacdo escolar em aldeias
indica que este ¢ um tema que precisa ser conversado com a Secretaria de Educag¢do, tanto
municipal quanto estadual, e com os indigenas sobre as fungdes da pré-escola dentro do
arranjo escolar dos ndo indigenas.

Quanto a educacdo infantil, na pré-escola, nossos professores trabalham como
alternativa, ensinando nomes de animais, peixes, frutas e outros nomes de consumo na aldeia,
e também outra educagdo na parte da cultura. O ensino ¢ na lingua materna Mébéngokre, com
trabalho desenvolvido na oralidade, com brincadeiras de acordo com planejamento do
professor no momento recreativo.

Sabemos que ¢ importante para a crianga ter seu ensinamento com sua familia e a
comunidade, acompanhando o cotidiano de seus familiares, em que ¢ fundamental garantir a
continuidade dessas transmissdes de conhecimentos, € a escola faz o papel de auxiliar nesse
ensinamento.

A maior parte das escolas das aldeias Mébéngokre oferece a primeira fase do ensino
fundamental e algumas oferecem alguns anos da segunda parte, mas nenhuma oferece o
ensino médio de qualidade por falta de professores formados em areas de cada disciplina, ou
até mesmo a SEDUC ndo oferece as atribuicdes de turma de ensino médio, conforme quadro a

seguir:



Figura 6: Quadro das escolas do povo Meébéngokre

36

Aldeia

Escola

Ensino

Kapot (Mébéngokre)

E.M Indigena Rojkore

Educac¢ao Infantil: Pré I e 1I,
Ensino Fundamental, Ensino

Médio da sala anexa

Metuktire (Mébéngokre)

E.E. Indigena de Educagdo

Basica Metuktire

Educag¢ao Infantil da sala
anexa da escola municipal
Rojkore, Ensino
Fundamental e  Ensino

Médio.

Piaragu (Mébéngokre)

E.E Indigena Bepkororoti

Educag¢ao Infantil da sala
anexa da escola municipal,
Ensino Fundamental, Ensino

Médio, EJA

Kaweretxiko (Tapatyuna)

E.E Indigena Gorona

Ensino Fundamental, Ensino

Médio

Totnhore

Sala anexa E.E Indigena

Educagao Basica Metuktire

Ensino Fundamental

Wani-Wani (Trumai)

Sala anexa Escola Municipal

Vida e Esperanga

Educacdo Infantil, Ensino

Fundamental.

Fonte: Paimu Muapep Trumai Txucarramae, 2023

Apesar de inimeras leis que asseguram a regularizagdo de escolas diferenciadas que

respeitem a cultura, a lingua e os conhecimentos dos povos indigenas, na pratica, isso ainda

nao acontece nas escolas Mébéngokre.

A proposta curricular das escolas Mébéngokre ainda ¢ feita por educadores nao

indigenas dos municipios do entorno, que ndo t€ém conhecimento da cultura Mébéngdkre, sem

respeito aos nossos direitos legais. Os professores e liderancas Mébéngokre nao acompanham

e nem sao consultados para a producdo desses planejamentos e propostas curriculares.
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A participagdo dos professores Mébéngokre e de suas comunidades na defini¢do do
curriculo (o que vai ser ensinado na escola), do calendario, da avaliagdo dos alunos ¢
fundamental para a constru¢do de uma escola diferenciada, bilingue ou multilingue, que
contribua para o fortalecimento e autonomia do povo Mébéngokre. Sem esta participacao,
aceitando o que ¢ imposto pelas Secretarias Estaduais e Municipais e Educagdo, a escola nao
atende as necessidades da comunidade Mébéngokre. Portanto, apesar dos conteudos nao
serem inseridos nos curriculos, os livros didaticos produzidos pelos professores Mébéngokre
sdo utilizados na escola, pois os livros sdo as principais fontes para preservacao da lingua e
cultura Mébéngokre, a partir dos quais, o professor elabora seu planejamento de aula para
trabalhar seus componentes curriculares. Por isso ¢ tdo importante o trabalho de
fortalecimento da autonomia dos professores indigenas, de modo que eles proprios possam
pensar como querem que as suas escolas funcionem e que temas podem fazer parte dela.

A comunidade quer que os alunos aprendam os conhecimentos da sociedade ocidental
e do povo Mebéngokre na escola da aldeia e na comunidade, sem precisar ir para a cidade.
Nesse sentido, nossa escola na aldeia precisa ser uma escola que trabalhe a interculturalidade
e, para concretizarmos essa escola, estamos debatendo fortemente com a Secretaria Municipal
para que reconheca e respeite as nossas praticas pedagogicas € os componentes curriculares

que sdo importantes para nos, pois ndo queremos uma copia das escolas das cidades.

3.1 O ensino da lingua Mébéngokre na escola

A importancia de ensinar a lingua materna Meébéngokre na escola ¢ uma das formas de
ajudar a manter a lingua falada nas comunidades. Por sermos um povo de tradigdo oral, € por
meio da nossa lingua falada que expressamos sentimentos, saberes e conhecimentos que
foram transmitidos ao longo de varias geragdes. Os conhecimentos sobre a agricultura, a
classificagdo dos recursos naturais e seus usos, o cuidado e manejo das florestas e dos
ecossistemas, o uso de plantas medicinais, os artesanatos, pinturas, cestaria, musicas, culinaria,
historias e modo de viver em comunidade.

Através da lingua falada podemos aprender e ensinar os conhecimentos tradicionais na
oralidade. Nesse sentido, “o ensino de linguas indigenas adotado na escola pode contribuir
com a manuten¢do das linguas, desde que as metodologias usadas leve em consideragdo a
realidade sociolinguistica da comunidade” (Pimentel da Silva, 2007, p, 392).

Ao longo do tempo, pode haver mudangas na lingua falada ao ser adquirida pela nova

geracdo e, na escola, a lingua ¢ objeto de estudo e constitui um instrumento importante de
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aprendizagem, por meio da escrita e da leitura. Como menciona Rosa Virginia Matos e Silva
“ao longo do tempo histérico, as linguas mudam: ha mudangas fonicas, morficas, sintaticas e
léxico-semanticas” (2008, p. 41). Com o ensino ¢ aprendizagem da escrita, pode-se
desenvolver a autoconfianga e valoriza¢do da lingua, em que novos usos € contextos sociais
sao introduzidos e ampliados.

O professor pode ensinar aos alunos saberes orais e escrita na lingua Mébéngokre
(narrativas, discursos rituais, cantos etc.). A aprendizagem da oralidade com os mais velhos ¢
diferente daquela da escola e valorizada na comunidade, como por exemplo, os cantos,
histérias e musicas infantis. Neste contexto, a escola ¢ uma alternativa para manter e
fortalecer a aprendizagem destes aspectos da cultura e dos saberes tradicionais do povo
Mebéngokre. Assim uma reflexdo metalinguistica sobre a lingua Mébéngokre nos diferentes
niveis (fonologia, gramatica, 1éxico, semantica, discurso), visa propiciar o uso da lingua nos
distintos campos de conhecimento e contextos sociais.

A escola devera sempre ter como ponto de partida as caracteristicas socioculturais,
conhecimentos e costumes do povo Mébéngokre, valorizando a lingua, reafirmando a
importancia da oralidade em todas as suas manifestagdes (no uso cotidiano, nos discursos
formais e cerimoniais, na narracao de historias, etc.). A partir deste processo de ensino, €
importante propiciar ao aluno das escolas Mébéngokre Métyktire dos anos iniciais ao ensino
médio, condigdes para que ele possa chegar a sistematizagdo, descobrir as regras de
funcionamento e as categorias de sua lingua

Maria do Socorro Pimentel da Silva fala da importancia da recomendagao das linguas
indigenas sejam adotadas, na escola, por meio de protocolo linguistico valoroso, levando em
conta o desejo do /as indigenas em manter as suas linguas vivas. Por isso, ¢ importante
conhecer a realidade sociolinguistica, os espacos especializados e cotidianos de usos dessas
linguas. (PIMENTEL DA SILVA, 2021).

Os Mebéngokre Metyktire sabem da importincia da escola comecar a ensinar as
criangcas na alfabetizacdo da propria lingua materna MEbéngdkre, como mencionado no
RCNEI: “A inclusdo de uma lingua indigena no curriculo escolar tem a func¢do de atribuir-lhe
o status de lingua plena e de coloca-la, pelo menos no cendrio escolar, em pé de igualdade
com a lingua portuguesa, um direito previsto pela Constituicdo Brasileira” (BRASIL, 1998, p.
118).

Outra questao importante que o Referencial propde ¢ o uso da lingua indigena como
lingua de instrug¢do oral, ou seja, utilizar a lingua na sala de aula para apresentar conceitos,

explicar contetidos. A lingua como instrugdo oral, segundo o documento, pode ser usada para
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discutir geografia, matematica, historia, portugués, entre outros conhecimentos nao indigenas.
E uma maneira de tornar a lingua indigena mais forte, pois além de uso no seio da
comunidade, no seio familiar, ela também tera uma fun¢do importante no espaco escolar
(BRASIL, 1998).

Outra orientacdo do RCNEI ¢ o uso da lingua indigena como lingua de instrucdo
escrita, principalmente “situacdes que digam respeito aos conhecimentos étnicos e cientificos
tradicionais ou a sintese desses com os novos conhecimentos escolares de fora” (BRASIL,
1998, p. 119). Nesse sentido, conforme o documento, os alunos podem tanto ampliar a
competéncia oral quanto a competéncia escrita em lingua indigena. E importante que os
professores propiciem aos alunos momentos de estudo e reflexdo sobre a lingua, tanto na
modalidade oral quanto escrita, pois assim, os alunos poderdo conhecer mais profundamente
sua propria lingua, ampliando a competéncia aos usé-la nas diversas situagdes comunicativas.

Veja, ainda, o que destaca o RCNEI:

Quando a lingua indigena for escrita, ela aparecera em cartilhas, gramadticas,
dicionarios, antologias de textos etc. O fato de terem suas linguas
tradicionais publicadas, descritas e documentadas - assim como acontece
com as linguas de prestigio no mundo inteiro - tem sido motivo de orgulho e
satisfacdo para muitos povos indigenas (BRASIL, p.120).

Por outro lado ¢ preciso compreender que a escola nao pode trabalhar sozinha nessa
empreitada, a comunidade como um todo precisa estar junto para manter sua lingua indigena
em pleno funcionamento. A escola ¢ um espago importante para ajudar na manutengdo e
fortalecimento linguistico, porém, limitado, pois “ela pode apenas contribuir para que essas

linguas sobrevivam ou desaparecam” (BRASIL, p.120, 1998).
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4 A FONOLOGIA DA LINGUA MEBENGOKRE NOS ESTUDOS LINGUISTICOS: O
QUE REGISTRAM OS MEBENGOKRE E OS KUBE

Em primeiro lugar, quero ressaltar que ¢ importante termos acesso ao que outros
pesquisadores ja escreveram sobre nossa lingua, pois assim, podemos analisar, criticar e
refletir a partir daquilo que ja foi escrito. Nesse sentido, trago aqui os trabalhos elaborados
pelo SIL nas trés cartilhas em lingua Kayapo, na década de 1960, aproximadamente, em que
comecou a politica linguistica para a lingua Mebéngokre. Antes ¢ importante destacar que,
além do Pard, no estado de Mato Grosso, em Peixoto de Azevedo e Sdo José¢ do Xingu,
municipios onde estd meu povo, a lingua ¢ falada frequentemente, com variagdo na fala com
diferentes realizagdes dos sons. As duas margens do rio Xingu do T.I Capdto Jarina divide as
regides que sdo subordinadas aos municipios Peixoto de Azevedo e Sao José do Xingu. No
municipio de Sdo José¢ do Xingu estdo as aldeias: Piaracu e Kretire, € no municipio de
Peixoto estdao as aldeias: Kapot, Metuktire, Jatoba, Totnhorre, Kromare, Kaweretxiko,
Kuikore, Bytire, Wani Wani, More e Kromare Jarina.

Quanto as cartilhas Mé banho pi’ok 1, Mé banho pi’ok 2, Mé banho pi’ok 3, elas
foram produzidas (primeira edi¢do) durante o Semindrio de Educagdo Indigena, promovido
pela FUNAI, SIL, e MICEB, no Posto Indigena Gorotire, em agosto de 1975, com
metodologia de alfabetizacdo na lingua materna (letras, vogais e consoantes), trazendo
palavras para determinados animais, frutas e a construcdo de frases. A nota explicativa do
livro nos diz que “a lingua Kayapo tem 16 consoantes (p,t, k, “, b, d, g, x, dj, j, w, r, m, n, nh,
ng) e 16 vogais (a, a, a, ¢, €, ¢,1,1,0,0, 0, u, 0, y, ¥, ¥). Cada uma das letras representa um
som, com exce¢do da letra a que representa dois, um mais central e outro mais recuado. As
consoantes, as vogais, o0s encontros consonantais e os digrafos sdo apresentados
gradativamente na seguinte maneira:

Livro de apoio 1 — Neste livro sdo apresentados os grafemas: a, 0, ng, dj, kr, 1, k, u, p, t,
k, as vogais sempre ocorrendo no nucleo e as consoantes no inicio da silaba.

Na ultima li¢do, o grafema r ¢ apresentado, ocorrendo no inicio e no final da silaba.

Todos esses grafemas sdo pronunciados como no portugués, com exce¢cdo do encontro
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consonantal ngr. Neste, a consoante nasal velar ¢ representada pelo digrafo ng, seguindo de r,
ndo apresentado oclusdo entre nasal (ng) e o vibrante (r). Convém também notar que o r,
ocorrendo em posi¢do final da silaba é pds-vocalizado. A poés-vocalizagdo depende da
qualidade da vogal que a precede, ou seja, o nticleo, de acordo com o autor.

Livro de apoio 2 — Neste livro os seguintes grafemas e, nh, x sdo apresentados como &
sendo vogal, ¢ apresentado no nucleo da silaba enquanto nh e x sendo consoantes, e sdo
apresentados no inicio da silaba e também em posic¢ao final.

Os grafemas e, b, 1, m, a, j sdo apresentados na mesma maneira, as vogais no nucleo, e
as consoantes no inicio da silaba e o j também em posi¢ao final.

Os grafemas a (que se pronuncia como o @ em fa), €, 4 (mais recuado que o anterior),
n, kj, sdo apresentados com as vogais no nucleo e as consoantes no inicio da silaba. A maioria
destas letras ¢ pronunciada como no portugués, porém, deve-se notar que X, no inicio da
silaba, se pronuncia tch; x e nh no final da silaba tem som de i; j em qualquer posicao tem
som de i, € quando ocorre no final da silaba ¢ pds-vocalizado (sendo que se o nucleo for e, a
pos-vocalizagdo serd e, se o nucleo for i, a poés-vocalizagao serd a; a também ¢ uma vogal que
ndo tem som similar em portugués).

Livro de apoio 3 — Neste livro, sdo apresentados os grafemas y, o, ng, j, € 6. O fonema
j € apresentado em posi¢do final com pos-vocalizagdo e em encontros consonantais. Depois a
consoante w no inicio da silaba, a vogal y no nucleo e 0 w em posicao final sdo apresentados.
O w, quando precedido de u tem a pds-vocalizacdo de a. Finalmente sdo apresentados rw, i,
g, y, d, ngrw, krw, mjy, nhwy, -két e két. Neste livro, estdo sendo apresentados encontros
consonantais e vogais que nao t€m similar em portugués, como: y, ¥, ¥, rw, krw, mjy, ¢
nhwy. A tltima ligdo ensina diferenca entre két que leva o acento tonico e quer dizer ‘ndo’, e
-két que nao tem acento e que quer dizer “de fato &”.

O estudo sobre “Fonemica Txukuhaméi” pelos autores Mickey Stout e Ruth Thomson
traz apresentacdo que trata de um grupo de sons foneticamente semelhantes e mostra como
estes sons se agrupam em fonemas com suas variantes, ou seja, colaboraram na pesquisa
fonoldgica do povo Kayap6. Outra contribuicdo mais atual e importante para nds ¢ o estudo
de Salanova (2001), em que o autor faz a descricdo do sistema fonoldgico (nasalidade e
vozeamento) de duas linguas proximas entre si: Mébéngokre e Apinajé. Este foi um estudo
que contribuiu, também, para as nossas reflexdes sobre a revisdo da fonologia da lingua
Mebéngokre. Portanto, partindo desses estudos, passamos a proxima se¢do, em que explico

sobre a importancia da revisdo fonoldgica proposta.
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4.1 Porque a revisao da fonologia da lingua Mébéngokre... Com a palavra, também, os
professores...

Na fala de Ngrei-6 Metuktire, umas das cursistas que participou da Oficina, ela
menciona da seguinte forma: “Mé kabén ‘G pi’ok kam ne mramri pi’ok-jaré-djwyj ma
mejkumréj, kam dja ta kute pi’ok jaréj dja kam akre kadjy. Mykam, biri nam bam omiij kam
nhym arym mé ba kabén arym nij mé kabén ‘odjwy o mé arym kabén. Ba kam ményre arym
atemd kute mé ba kabén jaréj otém kam atxwe mé kam idjumari” (E importante ter um livro
da lingua Mé&béngokre para os professores poderem aplicar nas salas de aula, porque, pelo que
estou observando, estd tendo mudancas na nossa lingua, devido a outras linguas estd sendo
usados na nossa lingua. E fico preocupada com as novas geragdes de ndo falar corretamente a
nossa lingua Mébéngokre).

O professor Monhire Metuktire também demonstra preocupacao e nos revela que “Na
nam bam oficina nhipéj ne, mé kabén kam kukradja nhipéj ne. Imda ne mejkumréj. Ne kam
nam bam mé ba kabén kam idjumari punu. Kam dja mé ba kabén ‘a pi’6k nhym ma mé kute
amim mé ba kabén jaréj kadjy. Bam mé abataj ny kam djwy idjumari punu. Kam dja mé ba
kabén ‘a pi’ok, nhym pi’6k jakre djwyj ma kute mé ba kabén kam kukradja jakre kadjy, ja ne
ba ima kij. Mykam, arym ne mé nyre apyj mé ba kabén djwyj obiknoro omo, gwaj ba kukradja
djwyj arym obiknoro omo, arym kubé nhoé myjja kot bit krda paj gwaj ba kabén kam kukradja
obiknoro omo. Kam myj ne mé ba ma mej? Mé baje mé ba kabén ‘a pi’ok nhipéj ne mé ba
kabén kuni ajte akubyt mé ma akre ‘a pi’ok nhipéj nhym ari kubé pi’ok jakre djwyj kute pi’ok
ja tam o apéj ne nhym mé kute mramri mari djwyj omoro, nhym mé bé pi’ok jaréj diwyj ta
kute mé ba kabén ‘a pi’ok jaréj mari kam arym ta amu kute kam kukradja mari. Kam ne ima
ja mramri wyj, mé ba kabén ‘ad pi’ok kam ne mramri wyj ne mejkumréj, mé nyre kadjy noro
ra’a. Mykam? Arym ne mébégét arym apéj té. Dja gwaj ba, ba kabén mari ja o ba kabén té
nhym ari tiim ja apéj, gwaj badjwy mon ba japéj nhiukri nhym amré akati moro kam nhym mé
arym kabén o atxé, arym tu ami kabén o apéj oté, kukradja o apéj oté, arym biram o apéj.
Kam ne ba a maro ane, mé ba kabén ‘a pi’ok kute aminhpéj ne tu noro kumréj nhym mé ta
amu te aréj otém ne maro tém rd’d kadjy ba imd kij.

“Depois da oficina sobre nossa lingua, eu achei muito importante. Depois surgiu
minha preocupacdo com nossa lingua. Por isso ¢ importante ter livro da nossa lingua para que

pudéssemos estudar nossa propria lingua. E tenho preocupagdo com juventude em relagdo a
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nossa lingua. Tendo o livro da nossa lingua € possivel que os professores possam estar
ensinando todas as regras da nossa lingua com os alunos na escola. E assim que gostaria que
fosse feito. Por que? Porque, pelo que estou observando os jovens ja estdo esquecendo a nossa
lingua tradicional e a nossa cultura tradicional. E s6 estdo pensando na cultura do ndo indio
(kubg), e estdo esquecendo a nossa lingua e cultura. Entdo o que ¢ importante para nos? E
importante que tenha um livro de todos os registros da nossa lingua para que os professores
Mgebéngdkre possam estar ensinando a nossa propria lingua para os alunos Mé&béngodkre,
assim eles possam estar continuando aprendendo a nossa cultura. Acho importante ter este
material para legitimar a manutencio da nossa lingua. Por que eu digo isso? E porque os mais
velhos estdo nos deixando (morrendo), e ndés vamos depois deles. Hoje se nds estamos falando
fluentemente a nossa lingua € por causa dos mais velhos, agora, quando eles morrerem nos
vamos continuar falando nossa lingua. E se n6s morremos, ai sim eles vao brincar com nossa
lingua, vao falar de qualquer jeito e corremos riscos de nossa lingua acabar, e acabar nossa
cultura. Por isso, tenho essa ideia de nds garantir livro didatico da nossa lingua para que o
ensino da lingua possa passar de geracao em geragao”.

Como ja mencionei anteriormente, a lingua Mébéngokre, também conhecida como
Kayapo, ¢ uma das linguas que pertence ao sub-ramo setentrional da familia Jé (Macro-J€),
junto com as linguas Apinajé, Kisédjé (Suya), Panara, Tapayuna e Timbira (RODRIGUES,
1986). A denominagdo Meébéngokre engloba diferentes grupos étnicos que se autodenominam
por esse nome e estdo distribuidos em territorios descontinuos que estao localizados entre as
regides norte de Mato Grosso e sul e sudeste do Para.

De acordo com histéria do povo Mébéngokre, contada pelos mais velhos, todas as
pessoas formavam um Unico povo, que falava a mesma lingua para comunicar entre si. Tinha
a mesma cultura, o mesmo modo de viver, at¢ que em um determinado momento foi cortado o
tronco de um milho sagrado para nosso povo e foi quando o povo comegou a se desentender,
ndo podendo mais se comunicar por causa das linguas diferentes. Por conta disso, ¢ que ainda
entendemos mais ou menos a lingua de alguns povos, enquanto a de outros ¢ impossivel
entender algumas palavras. E assim que conta a histéria sobre o milho sagrado e que os
Meébéngokre explicam a diversidade etnolinguistica em que estdo envoltos.

No plano linguistico, a ampla distribuicdo geografica do povo Meébéngokre contribuiu
para a dialetacdo da lingua, em diferentes dominios do sistema linguistico (lexical, fonético-
fonologico, sintatico e semantico). Além disso, o contato cada vez mais constante com o
portugués, seja pelas idas dos indigenas as cidades ou pela presenga de ndo indigenas nas

aldeias, tém também contribuido para a diferenciacdo entre as variedades dialetais da lingua
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Meébéngokre. Apesar de a variagdo ser uma caracteristica inerente da fala nas linguas naturais,
no plano do registro escrito, ndo tem havido um consenso quanto ao uso de uma grafia
padronizada entre as variedades da lingua Meébéngokre e, até mesmo, dentro de uma mesma
comunidade. A hipotese ¢ de que a causa dessa divergéncia seja provocada pela falta de
conhecimento cientifico dos falantes sobre o funcionamento dos sons na lingua Mébéngokre,
por entender que cada realizacdo fonética de um fonema deve ser representada por uma letra
diferente ou usar acentos graficos de modo similar ao portugués, fazendo com que cada
falante escreva diferente um do outro.

Diante disso, a revisdo da fonologia de nossa lingua materna ¢ importante por conta da
necessidade de se ampliar e divulgar os conhecimentos produzidos sobre nossa lingua
Mébéngokre, permitindo da mesma forma com que outras comunidades desse povo tenham
acesso a essas informagdes atualizadas. Entendemos que a escrita ndo ¢ uma representagao
fiel da fala, mas que para o seu registro escrito € necessario seguir alguns procedimentos, que
envolvem inicialmente a compreensdo de quais sons da lingua distinguem significados
(fonemas) em oposicdo aqueles que ndo distinguem (alofones), € como se comportam e se
combinam para formar unidades maiores, ou seja, as silabas.

Do ponto de vista pratico, a escrita deve ser econdmica e simples, em que apenas 0s
fonemas devem ser representados por letras diferentes, enquanto as variantes (alofones) nao
precisam ser distinguidas, ja que elas sdo apenas outras realizagdes fonéticas de um mesmo
fonema e ndo implicam a mudanga de significado pelo uso de uma ou outra variante.

Outro fator que justifica essa revisdo fonoldgica ¢ que a lingua falada pelo povo
Meébéngokre conta com uma bibliografia relativamente ampla sobre aspectos de sua lingua e
cultura, produzida por linguistas e antropologos kubé (nao indigena). No entanto, esses
estudos ainda nao foram revisados pelos proprios indigenas, devido ao fato de que, quando
foram produzidos e publicados, os colaboradores Mébéngokre tinham pouco dominio do
portugués ¢ mal compreendiam o que era dito pelos pesquisadores. Entdo, muitas
informagdes contidas nesses trabalhos precisam ser corrigidas para que as novas geragdes
possam ter acesso a esse conhecimento que foi coletado com pessoas que hoje sdo ancias e
muitas delas j4 morreram. Assim, por mais que esses registros sobre a lingua e cultura
Meébéngdkre tenham seu valor histérico, a sua atualizacdo se faz necessaria para que sejam
difundidos dentro e fora das comunidades indigenas como parte das estratégias de resisténcia
do povo Meétyktire para a manutencao e vitalidade de sua lingua e a cultura.

Outra questao também se deve ao fato de que com a amplia¢ao do uso da escrita pelas

novas geragdes, tanto em situacdes formais quanto informais, os falantes t€ém adotado
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diferentes formas de registro da lingua, ja que existem dividas quanto a representagdo escrita
de alguns sons por nao haver uma padronizacdo grafica. Essa pesquisa tem ainda como
finalidade de produzir material de apoio didatico para que as escolas indigenas Mébéngokre
possam utiliza-los nas suas determinadas escolas na Terra Indigena Capoto Jarina.

A revisdo da fonologia da lingua Mébéngokre ¢ importante, principalmente, para os
professores alfabetizadores que sdo os responsaveis pelo ensino da escrita as criangas.
Conscientes de como os fonemas da lingua funcionam, eles poderdo ter mais seguranca na
resolucao de possiveis dividas em relagdo a forma de escrever certas palavras, contribuindo,
assim, para a ampliacdo das praticas de letramento préoprias da cultura Mébéngokre.
Compreendo isso como um processo de reflexdo metalinguistica Mébéngokre, que possibilita,
além de tudo, uma consciéncia fonoldgica sobre nossa lingua materna.

Nas palavras de Cruz e Quintino (2021), o reconhecimento e a identificacdo dos sons
(fone) de uma lingua, em termos fonético-articulatorio, bem como, a identificacdo desses
segmentos (fonemas), suas oposi¢des e distribuigdes complementares dentro do sistema ¢

importante para o falante da lingua. Nesse sentido, ainda segundo os autores,

As discussdes geradas durante essa formagdo tém implicagdes e suscitam discussdes
sobre propostas de grafia, reformulagdo e/ou unificag@o ortografica, metalinguagem
e discussoes sobre ensino de linguas e produgdo de material didatico (para
letramento e alfabetizacdo), além de contribuir para a producdo de material
linguistico (gramaticas e dicionarios). A ‘consciéncia fonoldgica’, por fim, favorece
reflexdes sociolinguisticas e discussdes sobre lingua e fala, fundamentais para
professores/as de lingua materna (CRUZ e QUINTINO, p.48, 2021).

Portanto, consciéncia fonoldgica ¢ compreendida por mim como o conhecimento que
os falantes tém dos sons de uma determinada lingua, como esses sons sdo organizados dentro
do sistema de uma lingua. Desde crianga, a pessoa aprende com sua familia e a comunidade a
ouvir e pronunciar as palavras de sua lingua, adquirindo assim, ao longo de seu crescimento
uma consciéncia fonologica.

Apoés apresentar a vocé, leitor e leitora um pouco da fonologia de nossa lingua

Mebéngokre, passamos ao proximo capitulo, em que trato dos caminhos da pesquisa.



46

5 CAMINHOS DA PESQUISA: DA REVISAO BIBLIOGRAFICA A OFICINA
PEDAGOGICA SOBRE A LINGUA

A presente pesquisa foi desenvolvida em trés etapas distintas. Na primeira etapa, foi
realizada pesquisa bibliografica, com o proposito de reunir e ler os trabalhos ja publicados
sobre a lingua Mébéngokre, nao s6 na variedade falada pelos Métyktire, mas também de
outras variedades dialetais, especialmente, aqueles que tratam da Fonética e Fonologia.

A segunda etapa foi dedicada a coleta de dados linguisticos, com falantes de diferentes
idades de ambos os sexos, € com graus de escolaridade distintos. Apos a coleta dos dados,
eles foram transcritos, conforme o Alfabeto Fonético Internacional, onde foram registrados os
sons produzidos pelos falantes.

J4& a terceira etapa foi destinada a descricdo e analise fonoldgica dos dados linguisticos
coletados e transcritos na etapa anterior, além de outros dados coletados durante a I Oficina de
Estudo da Fonética e Fonologia da lingua Mébéngokre, realizada na aldeia Kapadt, onde moro,
Terra Indigena Capoto-Jarina, municipio de Peixoto de Azevedo-MT. A oficina aconteceu no
periodo de 17 a 21 de outubro de 2022 e contou com a colaboragdo dos professores e
linguistas Dra. Monica Cidele da Cruz, minha orientadora e o Dr. Wellington Pedrosa
Quintino, meu coorientador, ambos docentes da UNEMAT.

Ao final dessa etapa, as informac¢des foram sistematizadas e reunidas na forma de
uma dissertacdo, em que discutimos uma proposta de padronizagdo da escrita com as
respectivas correspondéncias fonemas/grafemas e uso de acentos graficos para marcar
abertura vocalica. As etapas acima descritas aconteceram com a participacao de alunos do
ensino médio, professores da escola da aldeia Kapot, algumas liderangas e ancidos da
comunidade. Essa padronizagdo da escrita servird para os Mé&béngokre do estado de Mato

Grosso, principalmente, para as escolas M&béngokre.

5.1 Revisao fonologica da lingua: do trabalho de campo a oficina pedagégica

Antes de relatar sobre as atividades desenvolvidas durante a nossa I Oficina

Pedagogica, acho importante também apresentar aqui, os dados linguisticos que coletei com
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falantes da nossa lingua materna, durante a 2* etapa da pesquisa, entre maio e junho de 2022,
uma vez que essa atividade também faz parte de nosso estudo.

No dia 21 de maio de 2022, as 11 horas da manhia, na casa dos homens, realizei a
pesquisa sobre as palavras com mesmas letras e com fonemas diferentes. A pesquisa foi
realizada com os professores Monhire Metuktire, Beti Metuktire, Kroba Metuktire e
Bepkangaranhy Metuktire, onde foram citadas por eles as palavras com mesmas letras e
diferentes fonemas, as quais os estudos linguisticos chamam de pares minimos. Os

professores citaram alguns exemplos das palavras:

ama - ‘ouvir’ aka - ‘cor branco’ ngré - ‘pouca quantidade’
ama -‘carregar de aka - ‘cocar’ ngre - ‘ovo’

lado’

No dia 5 de junho, continuei minha pesquisa sobre as palavras com vogais orais na
escola municipal Rojkore, das 9 horas as 11 horas de manha. A pesquisa foi desenvolvida
com os professores que citaram pares minimos com vogais orais em lingua Mébéngokre. A
dindmica da pesquisa foi por meio da elaboracdo e levantamentos das palavras da lingua
Mebéngdkre. Como os falantes presentes ja tém dominio na leitura e conhece a ortografia, e
as vogais da lingua Mébéngodkre, eles ajudaram a levantar os dados de pares minimos, de

acordo com a sequéncia das vogais relacionadas abaixo:

/al : le/ lal : 13/
aka /a'ka/  ‘cor branca’ dja /'dza/ ‘pbr em pé’
aka /e'ke/  ‘cocar’ djy /'dzd/ ‘sabor amargo’
ama  /a'ma/ ‘ouga/saber djwa /'dcswa/ ‘tomar banho’
ama  /a'me/ ‘carregar algo entre os |djwy /'dswa/ ‘alimento’
bragos’ (espingarda ou bolsa) wai Iwaj/ ‘recusar’

wYj /'waj/ ‘algo verdadeiro’
lal : [el /al : /e
ta /'ta/ ‘tirar a parte de um todo | tatak /ta'tak/ 'bater de forma carinhosa'
(singular)’ tetek /te'tek/ 'fazer algo de forma ligeiro'

te /'te/ ‘algo que acontece’

kaba /ka'ba/ 'tirar'
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maj /'maj/ ‘caranguejo’
mej /'mej/ ‘mel, bom’

kabé /ka'bé/ 'langar algo com brago'

lal i/ lal : I/
adja /a'dza/‘por algo em determinado lugar’ | pa /’pal/ ‘brago’
adji /a'dzi/ ‘por algo deitado’ py /’pi/ “urucum’
idja /i'dza/ ‘ponta (de algo)’ kra /kra/ ‘filho(a) (de alguém)’
idji /i'ds1/ ‘nome (de algo ou alguém)’ kry /'ket/ ‘frio’
ngra /'gra/ ‘paca’
ngri /'gei/ ‘algo pequeno’
lal s 3l /al : /o/
tak /'tak/ ‘bater com borduna’ | kapa /ka'pa/ ‘fila em ordem
tok /'tok/ ‘acordar (alguém)’ laterais’ (fila)
kapd /ka'po/ ‘cortar no meio’
ba /'ba/ ‘ew’
bo /'bo/ ‘palha’
/al : la/ lel = e/
ara /a'ra/ ‘asa’ akre /a'kre/‘apontar dedo’, ‘aconselhar’
aru /a'ru/ ‘por algo liquido’ akré /e'kre/ ‘bronca’
ngre /yre/ ‘ovo’
ngré /mre/ ‘pouca quantidade’
lel : il lel = il
né /'ne/ ‘ariranha’ K /'"?Pe/ ‘lixo’
ni /'ni/ ‘género sexo feminino’ |’y /'Y ‘semente’
tére /'tece/ ‘carrapato’ txéré /'tfere/ ‘verbo queimar (passado)’
tire /'tice/ ‘algo grande’ txyry /'t[ct/ ‘tipo de arvore’
lel = 13/ /el = lo/
iné /i'ne/ ‘ndo deixar eu sair’ két /'ket/ ‘algo que ndo existe’
ino /i'no/ ‘meu olho’ kot /kot/ ‘algo certo com mesma dire¢io’
két  /'ket/ ‘algo que ndo existe’
kot  /'kot/ ‘davida’
/el : la/ h : fil
kete /ke'te/ ‘ndo tem’ biri  /'bici/ ‘algo verdadeiro’
kutu /ku'tu/ ‘carregar de cabega’ byry /'biri/ ‘pegar algo’
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Nl /el Nzl

ti /'ti/ ‘algo maior’ titik /ti’ti/ ‘bater algo com forga’
te /'te/ ‘perna (de alguém)’ totok /to’to/ ‘goteira’

kati /ka'ti/ ‘descordar’ ani /a'ni/ 'vocé ¢ mulher'

kate /ka'te/ ‘quebrar’ ano /a'no/ 'seu olho'

i/ : /ol il = a/

kudji /ku'dgi/

‘deixar algo’

ki /’ki/ 'forno de pedra'

kudjo /ku'dso/  ‘descascar’ ku /’ku/  'comer, plural’
kamri /ka’mri/ ‘garca’ dji A dsi/ '"nome’
kamro /ka’mr6/ 'sangue' udju /u’dzu 'esconder’
il < el i < 1df
amy /a'mi/ ‘rabo (de algo)’
ama /a'me/  ‘carregar algo nos | amy /a'mi/ ‘rabo’ (de algo)
bragos’ amy /a'ma/ ‘segurar’, ‘carregar’
myt /'mit/ ‘sol’ yry [Pt/ ‘algo que faz cortar, fazer
mat /'met/ ‘arara’ artesanato’
yry /"?ara/ ‘direcdo a um lugar ou pessoa’
i 2/ il : o/
ny /'ni/ ‘algo novo’ ky /'ki/  ‘algo em movimento,
no /'no/ ‘olho’ caminhando’
ké /’ko/  ‘tipo borduna’
mry /'mri/ ‘animal’
mro /'mrd/ ‘cinza’
Az a/ 1l 1ol
tyry  /'tict/ ‘bananeira’ kop /'kop/ ‘tipo de borduna em forma de

turu /'tucu/

‘carregar nas costas’

espada’
koép /'kop/ ‘mosca’

kot /'kot/ ‘dlvida’
kot /kot/ ‘certeza’, ‘na mesma dire¢do’

ino /i'mo/ ‘meu olho’
ind /i'mo/ ‘ombro’

Al al/

po /'pa/
pu /'pu/

‘bambu’
‘cano’

lo/ : la/

ip6  /i'po/ ‘partir ao meio’
ipu /i'pu/ ‘encher’
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/ku'to/
/ku'pu/

kuto

kupu ‘embrulhar’

‘fazer fogueira’ tot

/'tot/
tut /'tut/

/'koro/
/kuru/

kord
kuru

/'poro/
/'puru/

pord
puru

‘tatu’
‘pombo’

‘sede’
‘comer verbo passado’

‘incéndio’
‘roga’

No dia 30 de junho, as 9 horas da manha, na escola municipal Rojkore, continuei com

minha pesquisa com falantes da lingua Mébéngokre, na elaboracdo das palavras de pares

minimos de vogais orais nasais. Teve a participacdo de homens, mulheres e professores que

~ o~ = o~ o~

Ap6s finalizarmos a elaboracdo das palavras, seguimos para proxima elaboragdo das

palavras de pares minimos de consoantes. A elaboragdo das palavras encerrou as 10h30 da

manha. Abaixo apresento os pares minimos com vogais nasais e, em seguida, os consonantais:

/al : /a/

na /ma/- ‘chuva’
nd /ma/- ‘mae’

ima /i'ma/ -‘pensar em mim’
ima /i'ma/ - ‘para mim’

kraj /'kraj/-‘comeco’
kraj /'krdj/ -‘montanha’

lel : €/

té /'te/ - ‘verruga’
te¢ /'t&/ -‘ir (singular)’

kre  /'kre/-‘buraco’
kr€ /'ke€/-‘comer (singular)’

lo/ : 10/

no /mo/ - ‘olho’
nd /'nd/ - ‘deitar’

bo  /’bo/ - 'palha’
bd /’bd/ - ¢ grama’

ngro /mro/ - ‘secar’

ngrd /'yed/ - ‘tucano’

n o h

ki /ki/ - ‘forno tradicional’
ki /ki/ - ‘cabelo (de alguém)’

i K/

nhy /n#/ - ‘tipo de abelha’
nhy /i /- ‘sentar’

y /'t - mudanca’
¥ /'t /- ‘patade animais’

a/ : la/

ruj /'ruj/ - ‘pdr liquido’

rdj /'rj/ - ‘algo maior com varias
quantidades’

/p/:/b/

pa /'pa/  'brago'

/m/:/n/

ma

/"ma/

Ipl:/t/
'figado' po

/'pa/  'largo'
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ba /'ba/  'eu na /'na/  'chuva' to /'to/  'voar'
Ipl:/k/ /t/:/n/ /dj/:/mh/
py /'pt/  ‘urucum' ti /'ti/  'maior’ dja  /'dza/ ‘'ficar em pé'
ky /'k#/ 'algo  em | ni /ni/  'feminino' nha /pa/  'morder’
movimento'
djaj  /dzoj/ 'sabor
gostoso de alguma coisa’
nhaj /’pgj/ 'pica-pau’
/bl:/Kk/ ljl:/p/ /gl:Iwl
bd /'bo/  'palha’ jat /’j9%  'batata’ ga /’gal  'voce'
ko /'ko/  'borduna’ pat  /’pa¥/ 'tamandud' wa  /’wa/ 'dente'
ba /'ba/ 'mata’
ka /'ka/ ‘casca’
K/t /m/:/r/ /mh/:/ng/
kok  /kok/ 'vento' ama /a.'ma/ 'saber’ nhy /pt / 'sentar
tot /'tot/  'tatu' ara  /a'ra/ ‘'asa' ngy /pt / 'lama’
nh6j /poj/  ‘urubu’
ngdj /moj/ 'talheres'

Durante a coleta de dados da minha pesquisa, dos levantamentos das palavras da

lingua Mébéngdkre, percebi o quanto foi importante discutir com os falantes da lingua sobre a

grafia em lingua Meébéngokre. Apesar das linguas serem fluentemente faladas na aldeia,

houve discordancia durante a constru¢ao da escrita, uns tiveram opgdes diferentes em escrever

determinadas palavras. Percebi também a falta de discutir mais sobre fonemas da lingua e a

gramatica da lingua Meébéngokre dentro da escola, com apoio de livros didaticos especificos

em Meébéngokre para facilitar o ensino ao aluno.

E importante, para nods, professores indigenas, entender a estrutura de nossa lingua, a

alma de nossa lingua, e isso s6 € possivel, fazendo o trabalho de descrigdo, pois €, também, “a

partir desse trabalho de descri¢cdo que poder-se-4 auxiliar o professor indigena, 14 na ponta, na

escola, trazendo para ele uma reflexdo metalinguistica que possa ajuda-lo a preparar material

didatico em sua lingua” (FERREIRA, 2020, p. 3).
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Sobre isso, Marcus Maia, também destaca sobre a necessidade de se conhecer as

estruturas de nossas linguas:

O estudo das estruturas fonéticas, fonoldgicas, morfologicas, sintaticas,
semanticas e pragmaticas, consideradas em seus aspectos gerais e
particulares, deve permitir o desenvolvimento de percepcdes adequadas
sobre as linguas, fornecendo as bases tedricas e metodologicas para a sua
descrigdo e analise. Se pretendemos preservar as linguas, cumpre, antes de
mais nada, conhecer detalhadamente as suas estruturas. O estudo cientifico
das linguas ¢ uma etapa fundamental para a sua documentagdo por meio de
gramaticas, diciondrios, além de subsidiar a elaboracdo de materiais
pedagdgicos, tais como cartilhas, livros de leitura, etc., que poderao
contribuir decisivamente para o seu ensino, divulgagdo e valorizagdo, ou seja,
para a sua preservagao e revitalizacdo. (MAIA, 2006, p. 68)

Aqueles que aprenderam a ler, devido a catequizagdo da igreja, tiveram pouco dominio
na leitura, sem precisar de apoio pedagogico escolar. A importancia em aprender a escrita
Mebéngokre na escola é uma forma de aprendizagem através de planejamentos com contetido
que pode trabalhar com a gramatica da nossa lingua, entre outros conteudos para o ensino
formal e técnico, ou seja, o ensino da lingua Mebéngokre tem que ser de acordo com os
contetidos devidamente organizados pelo professor, ou que estdo nos livros didaticos que
tratam do ensino da lingua.

Portanto, ¢ importante ampliar nossos discursos sobre nossa lingua, realizando oficinas,
encontros de professores sobre lingua Mébéngokre, para que os professores possam ter
facilidade em desenvolver suas aulas de lingua materna nas escolas Mébéngokre. E nossa
primeira oficina pedagodgica na aldeia Kapot foi nessa direcdo, ou seja, o estudo de nossa
lingua materna, com o objetivo de analisar a escrita sob o nosso olhar, enquanto falantes e
professores Mébéngokre. Nesse sentido, antes de tratarmos, especificamente, sobre nossa
oficina, ¢ importante falar um pouco sobre pratica pedagdgica. A pratica pedagdgica em si, na
minha concepcdo, ela pode surgir da ideia do professor e, a partir dai, ser planejada por ele,
pois o seu planejamento e a sistematizacdo sdo ferramentas para ser utilizados na sala ou fora
da sala de aula, onde o professor pode ter sua criatividade na dindmica de ensinar os
conteidos a serem desenvolvidos para aprendizagem do aluno. E que o ensino seja
desenvolvido na teoria e na pratica. O professor precisa ter uma grande responsabilidade de
ensino para o aluno, observar se atende a necessidade do aluno, assim, o professor vai
mostrando para sua comunidade o resultado do seu trabalho na educacdo escolar. Dessa forma,

também compreendo que:
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A pratica docente configura-se como pratica pedagogica quando esta se
insere na intencionalidade prevista para sua acdo. Assim, um professor que
sabe qual é o sentido de sua aula em face da formagao do aluno, que sabe
como sua aula integra ¢ expande a formacdo desse aluno, que tem a
consciéncia do significado de sua agdo, tem uma atuacdo pedagdgica
diferenciada: ele dialoga com a necessidade do aluno, insiste em sua
aprendizagem, acompanha seu interesse, faz questdo de produzir o
aprendizado, acredita que este sera importante para o aluno (FRANCO, 2016,
p. 541).

A prética pedagdgica para mim € a forma de ensinar, a maneira como o professor pode
organizar seu trabalho, independente do espago e tempo em que se promove a aprendizagem,
utilizando nossa propria pedagogia, por meio de planejamentos que dialoguem com nossos
saberes tradicionais.

E conhecimento de todos da aldeia sobre meu estudo de mestrado, pois apresentei o
projeto da minha pesquisa para comunidade, onde falei da importancia do encontro sobre a
revisdo da fonologia da lingua Mebéngokre, por meio de uma oficina pedagdgica. Foram
convidados homens e mulheres como falantes da aldeia, alunos e professores da Escola
Municipal Rojkore de ensino fundamental e alunos e professores da sala anexa da escola
Kokomoyea Terena do ensino médio. O nimero de participantes ficou limitado entre 20 a 25
alunos, que foi composto pelos interessados que me procuraram para estar na lista de
participantes da oficina. Os alunos foram acolhidos no curso, de acordo com interesses deles
proprios, e conforme foram chegando no dia da oficina, fizeram a inscri¢do para participar do
curso.

Com a lista de participantes pronta, nossa oficina pedagdgica iniciou-se as 7 horas da
manha, na sede da Escola Municipal Rojkore, no dia 17 de outubro de 2022 e contou com a
colaborac¢do dos professores da Universidade do Estado de Mato Grosso, Dra. Monica Cidele
da Cruz, docente do Programa de Pdés Graduacdo em “Ensino em Contexto Indigena
Intercultural” (PPGECII) e do Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica-PPGL e Dr.
Wellington Pedrosa Quintino, docente do PPGL, ambos pesquisadores da area de linguas

indigenas.

Figura 7: Oficina Pedagdgica sobre a lingua Mébéngokre
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Fonte: Paimu Txucarramae (2022)

O assunto discutido, nesse primeiro dia, pela manha, foi sobre os principais conceitos
da fonética e da fonologia, sendo eles, fone, fonema e grafema, com explicagdo por parte dos
linguistas colaboradores. Foram apresentados exemplos de vogais, utilizando a transcri¢ao
fonética internacional, simbolos do IPA? (International Phonetic Alphabet), para representar
as vogais e as consoantes da lingua Meébéngokre.

As vogais foram apresentadas através de uma figura geométrica chamada “trapézio”
para representar o espaco articulatorio do trato oral, ou seja, da boca. Fizemos o levantamento
de algumas palavras na lingua, a partir de determinados campos semanticos, para dai
retirarmos os fones vocalicos. Assim foram relatados pelos falantes da lingua Mébéngokre as
vogais de sua propria lingua materna.

No momento do levantamento das vogais, elicitamos 16 sons vocalicos, sendo: [a]:
vogal central baixa, [¢" ]: vogal central baixa nasal, [¢]: vogal anterior média baixa, [€&]:
vogal média alta nasal, [e] vogal média alta, [i]; vogal anterior alta, [T]: vogal anterior alta
nasal, [9]: vogal central média, [i]: vogal central alta, [f ]: vogal central nasal alta, [o]: vogal
posterior média alta, [0]: vogal posterior média alta, [3]: vogal posterior média alta, [u]: vogal
posterior alta, [{i]: vogal posterior baixa, [A]: vogal posterior baixa.

No periodo da tarde, foi discutida a transcri¢do fonética dos nomes dos animais em
Mebéngokre, outro campo semantico. As palavras foram pronunciadas pelos cursistas,
também consultores nativos, falantes da lingua Mébéngokre. Abaixo, apresento a transcri¢ao
fonética dos dados. O objetivo dessa atividade foi de fazer levantamento dos sons dos nomes
de cada animal. E através da transcrigdo fonética, observamos os sons devidamente
pronunciados pelos falantes, para termos certeza e depois construirmos o quadro fonoldgico

das vogais e consoantes da lingua.

[ka.'pre” ¥] - jabuti
['t6!] - tatu

2 Em portugués Alfabeto Fonético Internacional -AFI
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1

pra] - paca

1

pAt] - tamandua

'

a.'nro] - porcao

a.'kd.re] - quati

1

[

[

[

[w

['ngi.ja.dsi] - veado
[ku.koj.ka.'s¥] - macaco aranha
[ku.'koj.re] - macaco prego
[a.'mgro.re] - caititu

['pA.te] - tamandud mirim
[ka.'nge] - cobra
[mei.dziim.'ti] - lagarto
[ku.'kej] - cutia
[cop.'kra.ri] - onga
[d30."ti.re] - raposa

[

ku.'ntim] - capivara

No dia 18 de outubro, pela manha, iniciamos a oficina com conteudo: “Silabas em
Mebéngokre: tipologia e estrutura silabica”, as 7 horas da manha. Durante a andlise
fonoldgica, foram encontrados 06 tipos de silabas diferentes em lingua Mébéngokre, sendo: V,
CV, CVC, CCV, CCVCe VC.

A dinamica realizada possibilitou que os proprios falantes fizessem a transcrigao
fonética na lingua Mébéngokre na lousa. Durante essa atividade, os cursistas que aprendiam
mais rapido, ajudavam aqueles que tinham mais dificuldade.

Numa dessas analises, verificamos que os encontros consonantais [rw] e [tw] ¢ uma
nova discussdo para ser inserida no quadro de consoantes Mébéngokre. Apds o trabalho de
transcri¢do fonética, foi verificado mais um tipo sildbico: CCCVC, totalizando 07 tipos de

silabas na lingua, a saber:

1. V - [*1] - carne

2.CV - [‘ga] - vocé

3. CVC - [‘to!] - tatu

4. CCV -[‘pra] - paca

5 CCVC - [‘kwej] - passarinho
6 VC - [*9] - passaro
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7.CCCVC — [ krwyt], [ ‘krwa!] — traira

Para Stout &Thomson (1974), hd 8 tipos de silabas em termos consonantais e

vocalicos, conforme quadro abaixo:

Figura 08: Tipos silabicos

v [‘e’]'amargo', [a] 'vocg‘,[o]‘com'
vC [‘é.k] 'passaro’, [gm:l 'ficar em pé', [}n] fezes'
CV [naJ‘chuva', [pa:l 'brago’, [k"é 'pele!
CCV [r;f'a] 'paca', [mf‘i] 'carne', [ki"'a] 'crianca’,
[b}"i] 1sapo’
ccvce [mrl&m] 'formiga', [pf‘inj'piqui‘
CVvC [mét:]‘aﬂuente', I:'r":np]'cachorro‘, [kl(lm] 'fumaca’
cccv  [n¥wa] tburiti'
cceve [k¥wét] 'bico!

Fonte: Stout &Thomson (1974)

Apoés mais levantamento de dados, nds também identificamos a existéncia da silaba
CCCV, cujo dado, ['grwa] - ‘urutau’, comprova os 08 tipos silabicos de nossa lingua.

Foi desenvolvida, ainda, uma atividade com falantes para traduzir nomes das aves em
portugués para a lingua Meébéngokre, em seguida, foram transcritos foneticamente. A

atividade desse dia encerrou-se as 16h30m da tarde.

Figura 09: Os falantes transcrevendo a fonética Mébéngokre

Fonte: Paimu Txucarramae (2022)

A transcricdo dos segmentos abaixo ¢ importante para que os estudantes possam
conhecer e entender melhor os sons de nossa lingua. Além de que, pudemos fazer o

levantamento dos nomes das aves existentes na regido, da mata e do cerrado. Vale ressaltar
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que alguns nomes ja estdo sendo mais usados em lingua portuguesa do que na prépria lingua

materna Mébéngokre.

[a.to.r2."ti] — “macuco’
['kewot.ka.mreX] — ‘mutum’
[kewaj.'tice] — “papagaio’
['mat] — ‘arara’

['ke.te] — “periquito’
['kwej.be” ~.megj] — ‘sabid’
['grd]— ‘tucano’

[r3j.cd).'ti] — ‘bem-te-vi’
['tut] — ‘pomba’

['bA.ri] — ‘anu’

[ka.'mri] — ‘garca’

['guj]- ‘beija-flor’

[me .'ti] — ‘ema’

['noj] — ‘urubw’
[a.kaj.kri.'ti] — ‘gavido real’
['ba] — ‘coruja’

[pe.ja.'ti] — ‘rei-congo’

[mek.'ti] — ‘perdiz’
['kr€.re] — ‘maritaca’
[ka.mri.'ti] — “tuiuia , jaburu’
[kee” .ja.ka.'ti] — ‘jacutinga’
['grwa] — ‘urutauw’
[ta.'te .re] — ‘quero-quero’
[Akee.'® j]— ‘galinha’
[no.ka.ju.'ti]- ‘pato’
[bo.'’kre” ] — ‘marreco’
[me.'kre] — ‘siriema’
['tu¥.mra.re] — ‘rolinha’
[e.ce.re.'ti] — ‘arara nanica’
[kija.'ki.ja] — ‘gralha do cerrado’
[mu.'te.kre] — ‘jacu guagu’
[bo:.'kea] — ‘gavido preto’
[kaj.nA.cA.'ti] - “‘mutum porango’
[

1

ke@.ti] — ‘jandaia estrela’

No dia 19 de outubro, a aula iniciou-se as 7h20m da manha, retomando os sons

vocalicos e movimento da lingua, com as vogais anteriores, centrais ¢ posteriores da lingua

Meébéngokre. Em seguida, passamos a pronuncia das consoantes, o que nos fez perceber a

variagdo na fala de alguns falantes, entre r ~ 1 (tepe e liquida dental). A proxima atividade foi

a transcricdo dos nomes de frutas, na lingua Meébéngokre, e na sequéncia, nomes de peixes,

outros campos semanticos. Paramos para almogo as 11 horas.

Nomes das frutas

['moj] — ‘jatoba’
['pri] — “pequi’

[pjoX.'ti.re] — ‘mangaba’

Nomes dos peixes

[ka.mjd.c0.ka.'A¥] — ‘botoado’
[kee™ j.'kak] — ‘acard’

['kra.r0] — ‘mandi’
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nrwa] — ‘buriti’

tob.'dz0] —*bacuri’

[
[
['roj] — ‘macauba’
[mro.'ti] — ‘jenipapo’
[

ku.bé.'m7] / (6bngrengredjd) —* jaca do

mato’
[ti.ct.'ti]] — ‘banana’
[ka.'me.re] — ‘bacaba’
[ka.me.re.'kak] - ‘agai’
[a.kewot.'price] — ‘cajuzinho’
[pi.dzo.te.ka.'ti] - “ingd’

K

1] — ‘inaja

[baj.ce.ce. kre”  'kri] — cajajinho’

pi.dzo.kre ka.'mre¥] — ‘goiaba’
pi.dso.kre” .poj.'ti] — “‘manga’

ku.bé.kee” .'ti] — ‘cacau’

1

[
[
[ka.té.'ba.ri] — ‘mamao’
[
[

0] — ‘babacgu’
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ka.mjo.'rd0] — ‘jundiad’
te.'i.be] — ‘jurupensen’

'bu.re] —‘jiripoca’
ter.ka.ja.'ka.re]- ‘lambari’
ri*nd.'o] —‘mandubé’
ter.ka.'ti.ce] —‘matrinxa’
d3u.r0.02.'ti.re] —pacu’
ter.wa.'ti.re] — peixe cachorra’
ter.ko.ti.'ni.re] —*piabinha’

[
[
[bu
[
[
[
[
[
[
[te.'wa.re] —“piapara’
[tep.kaj.nga.ra] —‘piau flamengo’
[te.wa.ka.'a¥] — piau trés pintas’
[ko.'re” ] —‘pintado’

[ter.'ti] —“piraiba’

[te.tik.'ti] —piranha’

[kee™ .21.'ti] — ‘curvina’
[wa.ja.pt’ffo.re] —‘camardo’
[te.pu.nu.'ti] —*pirarara’
[mo.kok.'ti] —“poraque’

[mje.'ffet] — ‘arraia’

['kewa!] — ‘traira’
[kewa.'ti.re] —“trairdo’
[te.pi. 'kot] ‘tucunara’
[ko.'re” .re] — cachara’
[te.kewa.'di] —‘bicuda’
[

wa.'mfi] — ‘tuvira’

Retornamos as 13h30, ¢ demos continuidade a atividade de transcricdo fonética,

iniciada no periodo da manha. Durante a atividade, discutimos e completamos o quadro

fonético das consoantes Meébéngokre e iniciamos o levantamento de pares minimos na lingua

para determinar os fonemas consonantais e vocalicos da lingua Mébéngokre. Nesse momento,

também, retomamos pares minimos que foram coletados durante a segunda etapa da pesquisa,

por meio do registro audiovisual, com falantes de diferentes idades de ambos os sexos, e com
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graus de escolaridade distintos, conforme mencionei anteriormente. Abaixo, registro um dos

momentos da oficina, onde os participantes realizam atividades dos dados linguisticos.

Figura 10: Os falantes fazendo levantamento das palavras em Mébéngokre

Fonte: Paimu Txucarramae (2022)

Ap6s a discussao, descrigdo e transcri¢ao dos dados linguisticos, construimos o quadro

fonético das vogais e das consoantes em Meébéngdkre, que apresento a seguir:

Figura 11: Quadro fonético das vogais Mébéngokre

i f

[ =]

Fonte: Elaborado pelo autor Paimu Txucarramae, 2022

o/

A seguir, apresento o quadro fonético das consoantes da lingua Mébéngokre:

Figura 12: Quadro fonético das consoantes Mébéngokre

Bilabial | Alveolar/Dental | Alveopalatal

Palatal

Velar Glotal
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p g
Oclusiva
Oclusiva ndo b b
explodida
, g ds
Africada
Nasal m n n ]
Nasal néo
explodidada m n
Tepe/Cluster r
mr
ne
kr
pr
Glide/Cluster w ]
tw mj 2t
fw kj
kw P
bj

Fonte: Elaborado pelo autor Paimu Txucarramae, 2022

No dia 20 de outubro, iniciamos nosso trabalho, as 7 horas da manha, retomando o

quadro fonético de vogais e das consoantes. Fizemos a descricdo segmental dos sons

vocalicos e consonantais Mébéngaokre e intensificamos o levantamento de pares minimos para

determinar os fonemas na lingua. Esse processo de levantar pares minimos ¢ fundamental

para identificar, de forma eficaz, quais os sons fazem parte do sistema fonologico da lingua.

Ap0s a figura 15, apresento alguns pares minimos levantados.

Figura 13: Descrig¢do dos segmentos vocalicos e consonantais da lingua Mébéngokre

e

I

Fonte: Paimu Txucarramae (2022)

amil — [a.'m{l] — em diante

(A
J\\l‘ml}l‘h'q"‘

(i

il
iy

ki — ['ki] — cabelo
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amé - [a.'m¢] — langar pi — ['pi] — madeira

tyj — ['toj] — forte rim — ['rti™]

wyj — ['woj] — verdade tim — ['t0™]

moj — ['moj] — jatoba kekét — [ke.'ke!]

nhoj — ['noj] — urubu keket - [ke.'ke!]

kra — ['kra] — filho(a) badjwy - ['ba.dswa]
krd — ['kee” ] — cabelo gadjwy - ['ga.dswo]
nhy - ['nt |- ‘sentar’ pry — ['prt] — ‘caminho’
nhi — ['ni] — ‘carne’ mry — ['mri] — ‘animal’

Par minimo sdo duas palavras que se distinguem apenas por um segmento, CoOmo por
exemplo: ngre-['gre]: ‘ovo’ e ngré-['nre]: ‘pouca quantidade’ que foneticamente o ngre ¢
um “e” [g] vogal aberta e ngré ¢ um [e] vogal fechada. Outro exemplo de par minimo, agora
com consoante: pa - [pa]: 'brago’' e ba - [ba]: 'eu'. A diferenca de significado esta entre os
fonemas /p/ e /b/, uma oclusiva surda (p) e outra oclusiva sonora (b).

Portanto, através dos sons diferentes das vogais temos a mudancga de significado. Com
os dados levantados, percebemos os sons que diferenciam os significados daqueles que sdo
apenas as variagdes na lingua, das diferentes pronuncias das palavras em Meé&béngokre.
Quando queremos saber quais sdo os fonemas de uma lingua, levantamos par minimo.

Retomamos as atividades, as 13 horas, com a descricdo segmental dos sons em
Meébéngdkre. Essa atividade transcorreu a tarde toda, com discussdo coletiva entre os cursistas
e professores colaboradores.

Na observagdo de dados de campo, com consultores nativos Mébéngodkre e
levantamentos de dados durante a oficina, constatamos a existéncia de um segmento vocalico
ndo descrito anteriormente, trata-se da vogal posterior baixa [a]. N6s a consideramos nao
como a vogal central baixa nasal, mas como som posterior, ou seja, uma mais recuada.

Exemplo de par minimo das palavras de vogal posterior baixa.

gaivota [?a."?a.re]

quero-quero [ta.'ta re]
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pode ir ['ma]
isso ai (diante) ['tam ]
ja (perto) ['kam]

Quanto ao status fonologico, consideramos tratar-se de um alofone da vogal central
baixa, condicionada pelo prolongamento.

No ultimo dia da oficina, pela manha, iniciamos com a retomada da atividade do dia
anterior, finalizando a descri¢do segmental dos sons vocalicos e consonantais, apos discussao
e aprovagdo coletiva dos cursistas. E como disse anteriormente, o trabalho de transcrigdo
fonética e os pares minimos que encontramos na lingua nos ajudaram a elaborar o quadro

fonoldgico das vogais e consoantes, que apresento a seguir:

Figura 14: Quadro fonoldgico das vogais da lingua M&béngdkre

Anterior Central Posterior
Alta 1,1 i1 0,0,u, U
Média-alta )
Média-baixa e e € A, D
Baixa a, e a

Figura 15: Quadro fonoldgico das consoantes na lingua Mébéngokre

Bilabial Alveolar Palatal Velar Glotal
Oclusiva surda p t 1} k ?
Oclusiva sonora b d & g
Nasal m n n )
Glides w r j

Fonte: Elaborado pelo autor Paimu Txucarramae, 2022

No periodo da tarde, as 13 horas, retomamos a oficina, com discussdes sobre os
grafemas da lingua. Apos levantamento dos sons em contraste na lingua (vogais e consoantes),
realizado em atividades anteriores, relacionamos os fonemas aos grafemas da lingua

Mebéngokre.

Fonemas — Vogais

Grafemas - Vogais

a [aj'.kwa]

a - ‘ajkwa’

~ _~

e [e.'ta]

a - ‘ata’




e ['ner] € - ‘nhép’

¢ ['ke~] ¢ - ‘kén’

€ [ke.'ke!] e - ‘keket’

1 [i.'d31] 1-‘idji

1 ['mi¥] 1- ‘min’

t [th.oh.'ti] y - ‘tyryti’
N § - ‘nhy’

u ['pu.ru] u - ‘puru’

{1 [T.ril.'kwe] {1 - “Orikwa’
o ['ko.ro] 0 - ‘kord’

0 ['mrd] 0 - ‘mro’

o [ku."to] o - ‘kuto’

A ['pAt] a- ‘pat’

o ['ka] v - ‘ky’
Fonemas — Consoantes Grafemas - Consoantes
p ['pa] p-pa’

b ['bo] b - ‘bo’

t ['tut] t- ‘tut’

d [duj.'duj] d - ‘dujduy’
k [ku.'koj] k - ‘kukoj’
g ['ga] g-‘ga’

m ['moj] m - ‘moj’

n ['na] n- ‘na’

N [nuj] nh - “nhuy’
1 ['noj] ng - ‘ngoj’
? ['?0.09] ¢ - tyry’

{ [ka.ra."fu] tx - ‘karatxu’
d3 [d3u.'dze] dj - ‘djud;je’
w [we.'we.re] w - ‘wewere’
r [re.'re¥] r - ‘rerek’

i 1A j-ar
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Durante a discussdo, houve duvidas dos falantes sobre o status fonologico da vogal
posterior baixa [a], quanto ao grafema para representd-la na escrita. Nao encontramos dados
suficientes para comprovar a existéncia fonémica dessa vogal, havendo necessidade de mais
estudos. Também, discutiu-se coletivamente, a relagdo entre fonemas e grafemas da lingua.
Compreendo que  essa reflexdo metalinguistica ¢ importante para se produzir material
didatico para a lingua. Além dessas questdes, em nossas analises, constatamos um processo
fonologico de dissimila¢do (fazer diferente), que pode ocorrer nas linguas do mundo, para
evitar OCP (Obligatory Contour Principle/Principio do Contorno Obrigatério). Trata-se de

um processo fonoldgico identificado como dissimilacdo, como exemplificamos, a seguir:

Ba gop ibgj jabeje
Ba gop ibgj txabeje
Ba gop ib0j ijabeje
Ba gop ibgj nhabeje
Ba (pronome eu)
Gop (tentar)

Iboj (eu chegar)
Jabeje (incerteza)

“Vou ver se consigo chegar”

Embora tenhamos identificado esse processo fonoldgico em nossos estudos, optamos
por trazé-lo detalhadamente em trabalhos futuros, uma vez que ele carece de uma melhor

investigacgao.

Figura 16: Cursistas participando da atividade

Fonte: Paimu Txucarramae, 2022

5.2 Segmentos vocalicos na lingua Mébéngokre
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Criar nome dos segmentos vocalicos na lingua Mébéngokre é importante para que os

estudantes e professores possam perceber como os sons da lingua sdo produzidos.

a] apari ma mé kab&n (vogal central baixa)

©] atiri m& kabén - (vogal central baixa nasal)

A] mé€ kabén okre kot obé dja - (vogal posterior média baixa)

o] mé& dkre kadjwyjbé kabén obé - (vogal posterior média baixa)

o] mé oto kraj kam kabén obé - (vogal posterior média alta)

0] me oto ‘€nhot kam kabén tyj - (vogal posterior média alta nasal)
i] m& 6to ‘énhdt kam kabén - (vogal anterior alta)

[
[
[
[
[
[
[
[

1
2
3
4
5
6
7
8 [1] Tjakre kam kajma kab&n - (vogal anterior alta nasal)

9 [#] m& kab&n kam 6to kute ami ngrék két - (vogal central alta)

10 [1] mé Tjakre kam ka&n kajma obé argj - (vogal central alta nasal)

11[e] me& kabén kadjy oto okredja kot ku’é - (vogal anterior média alta)

12 [€] m€ Oto, mé Tjakre kam kabén obé - (vogal anterior média baixa nasal)
€] me€ dkreny okredjakot kabén ap6j - (vogal anterior média baixa)

o] mé dkre kam bit kabén - (vogal central média alta)

3

4

5 [u] mé& kabén akubyt aréj tyj - (vogal posterior alta)

6 [u ] mé Tjakre kam kabén akubyt obé - (vogal posterior alta nasal)
71

a] atari m€ dkre kadwyj bé kam kabén - (vogal posterior baixa)

5.3 Segmentos consonantais na lingua Mébéngokre

A importancia de criar nomes para os segmentos consonantais em Mebéngokre
contribui para um melhor conhecimento linguistico. A discussdo sobre este conhecimento foi
interessante para os estudantes refletirem sobre a nossa lingua

1 [p] m€ kabén timrap apdj - (consoante oclusiva bilabial surda)

b] mé& dkre kam kab&n apdj - (consoante oclusiva bilabial sonora)

d] mé wa o oto jadjwyry kam kabén - (consoante oclusiva dental sonora)

[p
2]
3 [t] m& wa o dto jadjwyry kam kab&n két - (consoante oclusiva dental surda)
41
5 [k] mé& 6 madja ‘a oto jadjwyry kam kab&n két - (consoante oclusiva velar surda)
6

g] mé 6 madja ‘a oto jadjwyry kam kabén ap6j - (consoante oclusiva velar sonora)
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7 [2] mé dkreny kam kab&n obé - (consoante oclusiva glotal)

8 [m] mé fjakre kurlim kab&n apdj - (consoante nasal bilabial)

9 [n] mé oto ‘enhot kam kabén - (consoante nasal dental)

10 [n] kajma mé 6to kam kabén - (consoante nasal palatal)

11 [p] mé Tjakre kadjwyj bé kab&n - (consoante nasal velar)

12 [f] m€ kabén kam me dkreny kute amingrék két - (consoante africada surda)
13 [d3] m& kab&n kam mé okreny kute ami ngrék - (consoante africada sonora)
14 [r ] m& kab&n kadjy oto kute ami ngrék - (consoante tepe alveolar)

15 [w] m€ apé kam kabén - (consoante glide labial)

16 [j] amé kabén kadjy oto kute akubyt ami pynéj - (consoante glide palatal)

Nesse percurso de pesquisa, ndo posso deixar de ressaltar a participagdo dos alunos do
ensino médio (meninos € meninas), professores da rede estadual e municipal, falantes da
lingua como os jovens e ancidos, durante toda a oficina. Vale destacar que ¢ preciso mais
estudos para dar continuidade a descricdo da lingua, quanto a outros aspectos da estrutura
gramatical, bem como, ampliar essa discussdo para outras aldeias dos falantes da lingua, pois
a reflexdo metalinguistica acerca da lingua ¢ extremamente importante para despertar a
consciéncia fonologica dos falantes Mébéngokre.

Essa necessidade de compreender melhor sobre a nossa lingua se amplia ainda mais
quando estamos no espaco escolar, lidando diretamente com o ensino da lingua materna, ao
alfabetizar nossas criangas. Ou seja, o proprio professor percebe isso, a necessidade de
conhecer melhor e com mais profundidade a gramatica da lingua. Acredito que esse
conhecimento nos permitird participar com mais propriedade de discussdes sobre a escrita da
lingua, “seja no referente a escolha do alfabeto, seja na representacdo das sequéncias sonoras
nos diferentes niveis de analise” (DE PAULA et al., 2011, p. 242).

Ainda sobre isso, quero ressaltar que esse conhecimento ndo se limita apenas a
fonologia de nossa lingua, mas a morfologia, a sintaxe, & semantica, enfim, a gramatica como
um todo.

Quero trazer aqui para finalizar esse topico, Paulo Freire, pois considero a minha

pesquisa como principio educativo. De acordo com este grande educador,

Nao ha ensino sem pesquisa € pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e
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me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego € comunicar ou
anunciar a novidade. (FREIRE, 2013, p.16)

Reforgo, portanto, com base nos dizeres de Paulo Freire, que a pesquisa desenvolvida
no espago escolar, juntamente com os alunos, professores e ancidos, ¢ compreendida como
principio educativo, pois permitimos aos nossos participantes pensar com liberdade, refletir
sobre as coisas, um fato, no caso em questdo, mais especificamente, sobre os fenomenos
linguisticos de nossa lingua materna. Nesse sentido, concordo com as palavras da professora

Judite Albuquerque® quando diz que:

A alfabetizagdo cientifica e a pratica da pesquisa permitem dar condi¢des
objetivas para o conhecimento e a utilizagdo de procedimentos que lhe sdo
proprios, possibilitando maior participagdo nos grupos sociais € nos
processos de decisdo sobre a aplicagdo de novos conhecimentos. Ser
professor pesquisador hoje ndo é assunto para uma minoria, a0 contrario; no
mundo de hoje, em que as informagdes disponiveis sdo muitas e os canais de
comunicacdo inimeros e rapidos, ¢ urgente que se saiba selecionar, analisar
e sistematizar as informagdes disponiveis, tornando assim possivel a
aplicacdo dos novos conhecimentos (ALBUQUERQUIE, s/d).

Nesse sentido, possibilitar aos discentes o ensino com pesquisa ¢ romper com
reproducdo de saberes, ¢ permitir aos alunos opinar, se posicionar diante das situagdes,

permitir descobrir o desconhecido ou o que ainda nao € percebido pelo olhar de cada um.

3 A citagdo que segue foi retirada do texto: “Passos na trajetoria do pesquisador” (ndo publicado), de autoria da
professora Judite Gongalves de Albuquerque. Este texto foi trabalhado na disciplina “Ensino com pesquisa”,
com as turmas de Licenciatura Intercultural e Pedagogia Intercultural da FAINDI, em julho de 2017.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, tratamos sobre a revisdo da fonologia da lingua Mébéngokre, em que
foram analisados, especialmente, os sons que distinguem os significados, fonemas e alofones,
de como se comportam e se combinam as silabas. Foram levantados os nomes das frutas,
peixes, aves, entre outros animais para construir os pares minimos de consoantes e vogais
(orais/nasais) da lingua Mébéngokre, para termos certeza dos fonemas vocalicos e
consonantais.

A partir da coleta de dados, elicitamos 16 sons vocalicos, 16 consoantes e 7 tipos
sildbicos, porém, consideramos os 8 tipos silabicos levantados por Stout ¢ Thomson (1974). E
por fim, descrevemos na lingua Meébéngokre os segmentos de consoantes e vogais para fazer
parte do produto pedagdgico elaborado por nds. Um dos objetivos da pesquisa foi ampliar a
discussdo sobre a escrita da lingua Mébéngokre em nossas comunidades, escolas, oficinas e
encontros de professores. Assim, este trabalho ird servir para geragdes futuras, caso haja
davidas sobre a fonologia de nossa lingua.

Vale refor¢ar que ¢ muito importante que a nossa lingua seja devidamente registrada
em livros didaticos que possam contribuir para o fazer pedagoégico dos professores no
processo de alfabetizagdo das criancas e no ensino de lingua Mébéngokre em outros niveis de
ensino. E, também, que esse material possa contribuir para a manuten¢do da lingua, cultura e
histérias que eram aprendidas na oralidade ¢ passam também a serem ensinadas na escrita.
Este trabalho nos permitiu compreender o quanto é possivel o ensino da lingua Mébéngokre,
por meio do produto educacional que possa estar trabalhando na preservagdo e manutengdo da
lingua, passando de geracdo a geracdo. Também ¢ mais um motivo para que as novas
geracdes continuem a valorizar e continuem a respeitar o saber tradicional do povo
Mebéngokre.

Nas aldeias Meétyktire, os conhecedores da lingua Mébéngokre sdo as pessoas mais
velhas, ancidos que carregam consigo os conhecimentos tradicionais. Eles sdo responsaveis
por tirar as duvidas que tratam sobre lingua, sendo que alguns pais da geragdo de hoje
conhecem o basico da lingua materna. E por conta disso que a escola Rojkdre tem pensado
num espaco para especialista da lingua materna, na qual o conhecimento tradicional possa ser

ensinado pedagogicamente na leitura, desenho e por meio da oralidade.
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Os registros de trabalhos sobre a fonologia da lingua Mébéngokre trazem uma reflexao
e concepgdo sobre o quanto este material servird para varios aspectos. Evidentemente, para
pessoas de todas as idades, e para aqueles que ndo tiveram alfabetizagdo, mas ja estdo tendo
dominio da leitura por conta da igreja evangélica, também terdo acesso a estes materiais. E,
também, os profissionais de satde que precisam aprender a lingua materna para se comunicar
com pacientes no ambiente de trabalho na aldeia. E quando se trata de transcricdo da musica
tradicional, esses estudos contribuirdo significativamente, ressaltando que as musicas
transcritas ja& vém sendo realizadas, e com a revisdo da fonologia concluida, vai contribuir
ainda mais para outras transcrigdes futuras. Os registros de nomes de animais, peixes, frutas,
entre outros nomes, ajudaram bastante na oficina para entendermos melhor os sons de nossa
lingua. Além disso, vai nos ajudar nos desafios enfrentados pela escola, por ndo ter material
especifico para ensinar os alunos com nomes e ilustragdes.

O estudo da fonologia da lingua Meébéngokre contribui para uma compreensao desta
lingua, tanto na oralidade quanto na escrita, possibilitando que os estudantes se apropriem de
reflexdes que os levem a pesquisar com os idosos os sons ¢ as palavras de nossa lingua.
Portanto, ¢ de suma importincia que os professores educadores da lingua materna continuem
na discussdo que trata sobre a lingua Mébéngokre, realizando as oficinas, seminarios ou até

mesmo encontros dos professores Mébéngokre.
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Al ciiini -..CAO

Sou o professor Paimu Muapep Trumai Txucarramae e apresento a vocé
nosso produto educacional: Fonologia da lingua Mébéngokre para professores
Mébéngokre, resultado da minha pesquisa de mestrado: Revisdo da fonologia
da lingua Mébéngokre (Jé) falada pelo povo Métyktire e suas contribuicoes
para o ensino da escrita, vinculado ao PPGECII Programa de Pés-Graduagao
Stricto  Sensu-Mestrado Profissional em Ensino em Contexto Indigena
Intercultural, da UNEMAT, campus de Barra do Bugres-MT.

O produto educacional foi elaborado, a partir de uma acao pedagogica que
se desenvolveu por meio de uma oficina de estudo e discussdo sobre a fonologia
e escrita de nossa lingua materna com alunos do ensino médio, professores e
também contou com a participagao dos ancidos Okét Metuktire, Mryre Metuktie
e Txypyry Metuktire. A oficina foi realizada em nossa aldeia Kapot, Terra
Indigena Capoto-Jarina, no municipio de Peixoto de Azevedo-MT, em outubro
de 2022.

Para estudarmos os sons de nossa lingua, levantamos diversas palavras de
diferentes aspectos semanticos, com a descricdo segmental das vogais e
consoantes na lingua materna Meébéngokre. Esse material auxiliard, sobretudo,

os professores no processo de alfabetizacdo de criancas Meétyktire, assim como,
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no ensino de lingua materna para alunos dos anos finais (fundamental II) e
ensino médio das escolas Métyktire.

Bom estudo e aprendizado!

UNIDADE 1 - CONHECENDQ O OUFE E FONETICA E FONOLOGIA

Para conhecermos melhor os sons de nossa lingua Meébéngokre ¢
importante, também, aprendermos alguns conceitos basicos da fonética e da
fonologia, porque Fonética e Fonologia sdo duas areas que caminham juntas.

Mas antes, vamos conhecer o aparelho fonador:

FOSSAS NASAIS
IJAKRE KADJWYJBE

PALATO
M

ABOBODA PALATINA VEU PALATINO
ALVEOLOS OVULA
CANAL Rgg,
KAJMA APE LABIO SUPERIOR~/ \ Pig, % /
b
. / LINGUA O AKORODJA
KAJMA WA KU'E DENTES SUPERIORES 010 T FARINGE e kapiwy.

APARIMA WA KUE DENTES INFERIORES =5

APARIMA APE LABIO SUPERIOR / EPIGLOTE

LARINGE =——

CORDAS VOCAIS
OKRENY TU

Adaptado por Paimu Muapep Trumai Txucarramae, 2023

Depois de conhecermos o aparelho fonador, vamos saber o que ¢ fonética e

o que ¢ fonologia...
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A Fonética estuda os aspectos fisicos dos sons da fala, estuda como o
som de cada vogal e consoante ¢ produzido. A vogal, por exemplo, tem
passagem de ar livre pela boca. J& a consoante ndo, h4 obstru¢do de ar quando
ela ¢ pronunciada.

A Fonologia estuda as funcdes dos sons na lingua € como se organizam

em estruturas maiores como a silaba. O fonema ¢ o principal objeto de estudo da

Fonologia.
[ka.'pren] fonética
/ka.'pren/ fonologia

FONE: ¢ a unidade sonora da fala. Sdo segmentos vocalicos [a] e consonantais [1].

FONEMA: ¢ a menor unidade de som da palavra e ndo possui significado. Os fonemas
de uma lingua sdo classificados em vogais (orais e nasais) e consoantes.

ALOFONE: variacdo fonética de um mesmo som. Por exemplo:

PAR MINIMO: duas palavras diferentes apenas num som. Exemplo: [‘moj] — jatoba e
[‘noj] — urubu. Sdo os fonemas /m/ e /n/ que mudam o significado das palavras. Neste
outro exemplo: ['no] - olho e ['nd] — deitar, sdo os fonemas /o/ e /6/ que distinguem o
significado das palavras. Utilizamos par minimo quando queremos determinar 0s
fonemas de uma lingua.

ATIVIDADE

Com base no que estudamos até aqui, vamos colocar em pratica nossos
conhecimentos sobre fonética e fonologia, pensando em nossa lingua materna.

Complete o quadro abaixo:

O que ¢ Fonética
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Para vocé, porque € importante estudar os sons de nossa lingua materna?
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Agora que ja sabe alguns conceitos de fonética e fonologia, proponho a
voc€ praticar um pouco mais transcrigdo fonética. Para isso, relina com seus
colegas professores e levantem palavras na lingua materna para transcrevé-las.
Pode ser nome de animais, frutas, utensilios domésticos, alimentos da rocga,
artefatos, entre outros. Lembre-se de nossas atividades durante a oficina
pedagbgica, onde fizemos bastante transcri¢ao fonética. E para comegar, darei
um exemplo:

[pe.'kre]
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Complete a figura abaixo com as vogais da lingua Méebéngokre. Lembre-
se que temos vogais: central, anterior média alta, anterior média baixa, posterior

média alta e posterior média baixa.
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Na atividade anterior, voc€ completou a figura com os sons vocalicos de

nossa lingua materna, agora vamos completar o quadro fonético das consoantes?

Bilabial | Alveolar/De | Alveopala | Palat | Vel | Glotal
ntal tal al ar

Oclusiva
Africada
Nasal

Tepe
Glide

Com base no que estudamos até agora, convido vocé para pesquisar

palavras com os seguintes sons de nossa lingua Mébéngokre:

- \\\
pr a b i dg kk? o0 f &§ 1T mm

nan u me e nr ke j € Kkj ? € bj

O p tnp nr O priwtw o
e

A fw mj @ t pj kw a

4
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Abaixo, apresento alguns cantos que mantém uma relagdo onomatopaica
com diferengas entre aves e animais € que constituem parte do referencial
cultural do nosso povo Meébéngokre. Esses cantos compdem a cultura imaterial
do meu povo. Os textos foram retirados do meu Trabalho de Conclusao do

Curso (2016, p.35). Proponho a vocé, fazer a transcrigao fonética de cada canto.

1. Batyky tire bé imara pyta Batyky tire bé imara pyta Batyky tire bé imara pyta
Na kruwa ja mong ijo dja Batyky tire bé imara pyta Batyky tire bé imara Pyta.
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2. Naba pipa ta wabé n€ 35 Naba pipa ta wabé n€ [ja rind kukojre Naba pipa ta

N~y
1

wabé Jabuti: Ba!! inokangd!! to M&i kuma noné Imara!! to I!! 8’71117 4.....

Ikudjy!!! a goto djuwa ikudjy!!! Djaj be tuture naba igwy nhire to mé wama
ngore akato ko ikudjy!!
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UNIDADE 2: SISTEMA FONOLOGICO DA LINGUA MEBENGOKRE

Com base em estudos ja realizados por alguns estudiosos e também por
noés, durante a oficina de estudos da fonologia de nossa lingua Mébéngokre, em
outubro de 2022, identificamos 17 vogais e 16 consoantes em nossa lingua.

Para chegarmos a esse quadro fonologico, partimos da transcricao
fonética de palavras de nossa lingua e, posteriormente, fizemos o levantamento
de pares minimos para determinar os fonemas vocalicos e consonantais
Meébéngokre. Entdo, com base nesses estudos, elaboramos o quadro fonologico

das vogais e das consoantes de nossa lingua, que apresento a seguir:

Quadro fonoldgico das vogais Mébéngokre

Central Posterior

1,1 0,0, u, U




Quadro fonologico das consoantes Mébéngokre
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Bilabial Alveolar | Palatal Velar Glotal
Oclusiva surda p t f k ?
Oclusiva b d & g
sonora
Nasal m n n )
Glides w I\ ]

Apo6s estudarmos e conhecermos melhor o sistema vocélico e consonantal

de nossa lingua materna, convido vocé para realizarmos as atividades abaixo.

Descreva, em Meéebéngokre, os fonemas vocalicos de nossa lingua materna:

/a/

fe/

/A/

/a/

/o/

/0/

/i/
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i/

/1/

/el

/&/

/a/

u/

/u/

/a/

Agora vamos descrever, também, em Mébéngokre, os fonemas
consonantais. Lembre-se de que ja fizemos essa descricdo durante nossa oficina

pedagogica.

/p/

/b/




/t/

/d/

/k/

/g/

12/

/m/

/n/

n/

y/

1

/d5/

/]

/w/

Jil
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VAMOS PROCURAR PARES MINIMOS?

Para comprovarmos se os fones vocalicos e consonantais tem funcao
distintiva de significado em nossa lingua, fizemos levantamento de pares
minimos. Essa ¢ uma atividade muito importante e essencial para sabermos,
posteriormente, que fonemas fazem parte do sistema linguistico Meéebéngokre
para mais tarde relaciona-los as letras de nosso alfabeto. Quanto mais pares
minimos descobrirmos, melhor. Entdo, vamos 14? Procure o maior nimero de
pares minimos que vocé conseguir e registre no quadro abaixo. Para comegar,

vou dar um exemplo:

['?1] — ‘osso’

['ki] — forno de pedra
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Ja descobrimos muitos pares minimos em nossa lingua, entdo, escreva o

que vocé compreende como par minimo.
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UNIDADE 3: A SILABA EM MEBENGOKRE

Hé4 uma parte importante da fonologia que estuda como os sons se
organizam em estruturas maiores dentro da lingua. A silaba ¢ um constituinte
universal e como em todas as linguas do mundo, nossa lingua também apresenta
diferentes tipos de silaba, por exemplo: V, CV, CCV, CVC, CCVC, VC,
CCCVC, CCCV. Com base, em que estudamos sobre silaba em Mébéngokre,

proponho a seguinte atividade:

Pense em palavras na nossa lingua que apresente os seguintes tipos

silabicos:

Cv

CCV



CVC

CCVC

VC

CCCVC

CCCV

PROPOSTA PARA A ALFABETIZACAO

A/a

Ngra — ngrangra
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Ngra ne pidjo ngrangra kré.
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Pi—pi’y - prin

P1 ‘a4 ne nhép dja. Prin ne ba me¢ ije kuru.

Atividades

1. Puru kam djwy nhidji jabeje ne kam ijukri kum o ipok: (Encontre os nomes
das plantagdes da roga e circule):

Jat-pidjo-tyryti-tepkatire-angro-kwyry-ngo-katébari

2. Pidj6 nhidji no’6k o mej: ( Escreva os nomes das frutas corretamente):

ka—1é —mé

ti—djo —pi—ka—te

ba —ri -té - ka

3. Apyj myjja nhidji ibi kradjé (" mé ~) ‘a katap janho:

ba — mat — bo — omro — pat — ngrangra — ‘yry — kwyry — kanga - katok
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O ALFABETO FONETICO INTERNACIONAL (revisado até 2019)

CONSOANTES (PULMONICAS) ©2019 IPA
Bilabial |Labiodental| Dental | Alveolar Pés-alveolar[Retroflexa] Palatal | Velar | Uvular | Faringal | Glotal

Plosiva pb t d tdct kggqea ?|

Nasal m ) n n n 1) N

Vibrante B r R

Tap ou flap \'a r 8

e (@B f v OO sz [ 3 sz ¢j xy xe h§ hi

b

Aproximante v T 1 j uj

Aproximante 1 L £ L

Os simbolos a direita de uma célula sao vozeados, a esquerda sao nao vozeados. Areas sombreadas denotam articulagoes julgadas como impossiveis.

CONSOANTES (NAO PULMONICAS)

Cliques Implosivas vozeadas Ejetivas
o Bilabial 6 Bilabial Exemplos:
LA
| Dental d Alveolodental p Bilabial

:I: Palatal

g Velar
d Uvular

! (Pés-)alveolar

=|= Palatoalveolar

|| Lateral alveolar

’

t Alveolodental
,

k Velar

’
S’ Fricativa alveolar

OUTROS SIMBOLOS

M\ Fricativa labiovelar ndo vozeada
‘W Aproximante labiovelar vozeada
q Aproximante labiopalatal vozeada
H Fricativa epiglotal ndo vozeada
S Fricativa epiglotal vozeada

2 Plosiva epiglotal

G Z Fricativas alveolopalatais
_I Flap alveololateral vozeado

ﬁ Simultineo Ie X

Africadas e articulagdes duplas
podem ser representadas por dois
simbolos unidos por uma ligatura
se necessdrio.

VOGAIS

Semifechada

Semiaberta

Aberta

Anterior

Fechada 1 '\y

DIACRITICOS

. Nio vozeado ];l g .. Soproso vozeado b a . Dental E (.-.l
. Vozeado § g - %g;g%fgizado b é,l . Apical E d
h Aspirado th dh Linguolabial t d . Laminar E (:'.1

5 a;ll?étsiondada W Labializado tW dW ~ Nasalizado é

. xfg{’;ﬂ dado J Palatalizado t.] d.' I Soltura nasal d n
. Avangado Y Velarizado tY dY 1 Soltura lateral dl
_ Retraido € Faringalizado t‘I d g7 Soltura nao audivel d-‘
" Centralizado Velarizado ou faringalizado }

> Centralizado

XD -3 | x| D10 S O KO
t

40 theio . Algado @ ( ;I_ = fricativa alveolar vozeada)
Silabico Abaixado [& (ﬁ = aproximante bilabial vozeada)
' - ¥ &
Assilabico Raiz da lingua avancada €
A 4 k]

- Roticizado

o a

F

Raiz da lingua retraida

%

=3
Alguns diacriticos podem ser colocados acima de um simbolo com uma descendente, e.g. 1:]

Central Posterior
1 < k-3 Weu

1Y 9]
e\\ o 3\\ O YeO

N L
Ee0c  3¢G  A®D
& e

a\o (E——QeD

Onde os simbolos aparecem aos pares,
o da direita representa uma vogal arre-
dondada.

SUPRASSEGMENTAIS
1 ¢
Acento primério .
2 founos'tifon

| Acento secunddrio

I Longo ci
" Meio longo c’
Muito curto &

l Agrupamento menor (pé)
" Agrupamento maior (entoacional)
. Quebra silabica 1i.ekt

Ligatura (auséncia de quebra)

~—

TOM E ACENTOS DE PALAVRA

NIVEL CONTORNO

P ; ~

e w 7] :ﬁ‘g‘w € o /| Ascendente
s ~

& 1 Alo e N Descendente
= . = Descendente
c - Medial c 1 elevado

A ¢ = Descendente
c - Baixo c A abaixado
= Muito =2 Ascendente-
(& | baixo c Ai descendente

4 Nivel abaixo /" Subida global

1 Nivel acima Ny Descida global

Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Alfabeto fon%C3%A9tico_internaciona
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Eu me chamo Paimu Muapep Trumai Txucarramae, moro na aldeia Kapot,
onde vivem 54 familias, totalizando uma populacdo de 618 pessoas. Nessa
aldeia fui professor. Minha caminhada na educacdo comegou aos 30 anos de
idade, quando fui escolhido pela comunidade da aldeia Piaragu para assumir a
Diretoria da escola Rojkére, em 2009. Quando iniciei meu trabalho na educacdo
escolar na aldeia, ja tinha concluido meu ensino médio na cidade de Colider. E
pelo tempo que fui trabalhando na educacao escolar, sempre me preocupei com
a qualidade da educagdo para minha aldeia, e agora, sou uma lideranga que
busco melhoria para educacgao escolar Mébéngokre.

Sou graduado em Licenciatura em Pedagogia Intercultural pela
Universidade do Estado de Mato Grosso-UNEMAT. Tenho experiéncia na area

de Educacgao, com énfase em Educacao Escolar Indigena.
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