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RESUMO

Para dizer sobre as linguas e a educagéo na escola de fronteira pelos estudos da linguagem nos
filiamos a teoria da Analise de Discurso Francesa com linha de pesquisa Estudos de Processos
Discursivos, que por meio dos conceitos tedricos e metodoldgicos possibilita que o analista
inclua as condicdes ideoldgicas e historicas quando o discurso foi produzido. Considerando que
escola é formada em um espaco heterogéneo fronteirico, pretende-se refletir os sentidos
engendrados do contato entre diferentes linguas (portugués e espanhol) que atravessam o sujeito
fronteirigo boliviano no modo como identificam se na escola de fronteira e na forma como sao
interpelados pelo Estado através das Politicas Publicas Educacionais orientadas para a
escolarizagéo brasileira. Nesse sentido, a identidade da escola consolida-se, enquanto, sujeitos
e linguas sdo silenciados, a escola constitui-se, como lugar projetado pelo Estado, onde o sujeito
aluno deveréd aprender a escrever e a falar a lingua do pais, a Lingua Oficial — a lingua
portuguesa. Este trabalho tem como objetivo através da analise das atividades de alfabetizacdo
trabalhadas pelo pedagogo em sala de aula, compreender o silenciamento da lingua materna
(espanhol) do aluno boliviano no processo de alfabetizacdo na escola de fronteira.

Palavras chaves: Fronteira; Alfabetizacdo; Identidade; Siléncio.



ABSTRACT

THE BORDER SCHOOL AND THE BOLIVIAN STUDENT: IDENTITY, SUBJECT,
LANGUAGE AND TEACHING

To talk about languages and education in the border school through language studies, we
affiliate ourselves with the theory of French Discourse Analysis with the line of research Studies
of Discursive Processes, which, through theoretical and methodological concepts, allows the
analyst to include ideological conditions and historical when the speech was produced.
Considering that school is formed in a heterogeneous border space, it is intended to reflect the
meanings engendered from the contact between different languages (Portuguese and Spanish)
that cross the Bolivian border subject in the way they identify themselves in the border school
and in the way they are questioned by the State through Educational Public Policies oriented
towards Brazilian schooling. In this sense, the identity of the school is consolidated, while
subjects and languages are silenced, the school is constituted, as a place designed by the State,
where the subject student must learn to write and speak the language of the country, the Official
Language - the Portuguese language. This work aims, through the analysis of the literacy
activities worked by the pedagogue in the classroom, to understand the silencing of the mother
tongue (Spanish) of the Bolivian student in the literacy process in the border school.

KEYWORDS: Border, Literacy, identity, silence.
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INTRODUCAO

Existe um imaginario sobre a fronteira que a resume em apenas uma linha
demarcatoria territorial, um espaco homogéneo. A partir dos estudos discursivos sobre linguas
de fronteiras propomos a constituicdo desse espaco, ndo somente da perspectiva territorial, mas
também politico e social, bem como um espaco de contato entre pessoas/sujeitos e linguas, no
caso 0 portugués e o espanhol. Na regido fronteirica Centro-Oeste, que recorta 0 municipio de
Pontes e Lacerda no estado de Mato Grosso e faz divisa com a Bolivia, h4 uma historia do
cruzamento da lingua portuguesa e espanhola que é marcada por uma mem@ria de litigios. Esta
disputa se instaura desde a formac&o do império portugués e espanhol, e repercutiu no processo
de expansdo e colonizacgdo da regido. As terras brasileiras sdo disputadas pelas linguas nacionais
dominantes, a lingua portuguesa e lingua espanhola, com o dominio portugués, formou o pais
Brasil, de outro lado, a constituicdo do pais Bolivia pela dominacdo espanhola formando a
fronteira Centro-Oeste mato-grossense.

A fronteira define e determina o limite de um pais em termos gerais, em outro ponto ao
gual pomos em relevancia em nossa pesquisa, compreendemos como 0 espacgo de encontro de
diversas linguas, culturas, etnias e de diferentes sujeitos (brasileiro e boliviano) que se
relacionam entre si, configurando um espaco heterogéneo de sentidos. Nessa direcdo discursiva,
designamos a fronteira Centro-Oeste como um espag¢o em movimento de sentidos entre
linguas. Deste modo, considerar a fronteira como “espago em movimento” supfe toma-la
como espaco de funcionamento de linguas, ou seja, a Lingua Portuguesa (Oficial) e a Lingua
Espanhola (estrangeira) entraram em contato no ambito escolar.

Na cidade de Pontes e Lacerda, as escolas estaduais e municipais fronteiricas recebem
alunos com dupla nacionalidade — a brasileira e a boliviana. Todos os cidaddos estrangeiros
menores (6 anos aos 18 anos) legalizados ou ndo, tém acesso a Educacdo com 0s mesmos
direitos que a lei atribui aos alunos em situagdo regular em territorio nacional, “Art. 60 E dever
dos pais ou responsaveis efetuar a matricula dos menores, a partir dos seis anos de idade, no
ensino fundamental. (Redag&o dada pela Lei n®11.114, de 2005) (MEC/SEESP. 2006. Brasilia-
DF). Quando a familia migra da Bolivia para o Brasil, é essencial que os pais matriculem as
criancas em uma unidade escolar, as politicas migratdrias asseguram a educacédo gratuita para
qualquer imigrante que residir em solo brasileiro. A matricula é realizada na instituicdo de
ensino por meio do documento Requerimento de matricula e de acordo com a forma de ingresso
do aluno, no caso, o aluno boliviano é necessario a apresentacdo do Registro Nacional de

Estrangeiro (RNE), historico escolar e os documentos pessoais. Outra exigéncia legal quanto
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aos documentos escolares, os quais devem ser traduzidos para a lingua portuguesa por tradutor
juramentado. Mas em hipotese alguma, a matricula de aluno estrangeiro deve ser negada em
primeira instancia, a legislacéo brasileira assegura o direito de imigrantes de frequentarem a
escola, mesmo sem documentacdo, durante o periodo necessario para regularizagdo necessaria
da documentacdo exigida pela unidade escolar.

Nosso estudo sobre Linguas de Fronteira iniciou na graduacéo, no trabalho de conclusao
de curso, intitulado como “A lingua como fronteira: ensino e memoria” 2018, nossos primeiros
gestos de analises compreendemos que 0 sujeito-aluno-boliviano € atravessado,
(des)constituido pelo processo de escolarizacdo, dessa forma processo nao resume no simples
processo de aprender (aluno) ou ensinar (professor) uma segunda lingua, isto €, o Portugués
como lingua nacional, passa a ser a lingua de identificacdo do aluno-boliviano, a lingua que ele
aprende a falar e escrever. Analisando as producges textuais dos alunos bolivianos do ensino
fundamental Il percebemos que os desvios ortograficos considerados e corrigidos pelo
professor, sdo os tracos da lingua materna (espanhol) perpassando o portugués em sua escrita.
No texto escolar, o sujeito-aluno é afetado pela memoria das linguas (espanhol) que o
constituem, atravessam-no, e retornando sobre as formas linguisticas do portugués. Em vias de
regras debrucamos a continuagdo de nossa pesquisa, em refletir sobre o processo de
alfabetizacdo dos alunos bolivianos, como acontece o processo de silenciamento do espanhol
em sala de aula, e também como é constituido o imaginario/identidade do sujeito-aluno-
boliviano por meio das politicas publicas educacionais estaduais.

Refletir sobre a escola de fronteira e o aluno boliviano, é refletir sobre a memdria de
povos e linguas, por essa via, discorremos sobre a constitui¢do historica da relacéo entre a
lingua portuguesa e a lingua espanhola durante o processo de formacgdes das colbnias
portuguesas e espanholas produziram marcas de conflitos, uma memdria de litigio, entre duas
linguas de dominacgdo. Neste percurso, abordaremos alguns aspectos da educacéo brasileira, as
fomentacdes das politicas educacionais para o aluno imigrante, em especifico, aluno-boliviano.
Em vista disso, explicaremos sobre o inicio da educa¢do no municipio Pontes e Lacerda-MT e

a formacéo das escolas de fronteira do Centro Oeste.
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CAPITULO |
HISTORICIDADE: EDUCACAO COLONIAL

Considerando alguns aspectos da origem da Educacéo Brasileira que estéo diretamente
ligados ao sistema de ensino colonial formalizado e introduzido pelo colonialista portugués.
Para discutir esse processo histdrico, nos respaldamos no trabalho de Ribeiro 2001, e na
pesquisa da Bethania Mariani, 2004. Como postulado, a escola como “mecanismo ideoldgico”
tomaremos a colocacdo desse conceito a partir de Althusser 1985.

Nos séculos XVI, XVII, XVIII a América teve seus territdrios conquistados e
colonizados. Os europeus depararam-se com as colonias nativas, povoados estes denominados
de “indios”. Estes povos possuiam sua propria educagao, religido, cultura e lingua que nao fora
aceita pelos colonizadores. Para a exploracéo dos povos nativos, era necessario um minimo de
europeizagdo para impor uma ordem social, assim, o regime colonial portugués engendrou
moldes particulares da cultura portuguesa para “educar” os povos nativos.

O objetivo conjunto Estado/Igreja de colonizar e de evangelizar definia-se pelo sistema
de padroado, ou seja, por um lado o papa atribuia a Coroa portuguesa atividades da hierarquia
religiosa e as despesas eram tributadas ao Rei; por outro, cabia a Portugal a tarefa de evangelizar
o0s habitantes das terras descobertas. O padroado gerava obrigacfes e sujeicOes para ambas as
partes: Portugal devia evangelizar, mas o clero ficava submetido ao poder real. A Gnica ordem
religiosa que tinha mais independéncia, mais acesso direto ao Papa e menos subserviéncia aos
reis portugueses, era a Companhia de Jesus. Sdo os jesuitas que, ao longo da historia da
formacdo da sociedade colonial, exercerdo um papel influente na composicdo das politicas
linguistico- colonizadoras tecidas pelos reis portugueses e pelo Vaticano. (MARIANI, 2004, p.
04). Essa relacdo entre colonizador e colonizado se estabelece na relacdo de poder, em 1500,
quando Pedro Alvares Cabral e companhia chegaram as terras brasileiras e tomaram posse, em
nome do rei D. Manuel Portugal, os indios passam a ser vistos como povos ‘“selvagens” e
falantes de uma lingua estranha a ser civilizada e domesticada. “A relacao de colonizagdo ¢, em
si, da ordem de um acontecimento discursivo, tal como Pécheux o formula: ‘ponto de encontro
de uma atualidade e uma memoria’.” (MARIANI, 2004, p.74). A dominagao por meio da lingua
foi o fator essencial para a dominacdo politica e econémica, cultural e marca o inicio para a

formacéo da identidade linguistica brasileira.

[...]JA colonizagdo linguistica é desencadeada no bojo do acontecimento
linguistico que um processo colonizador convoca, qual seja, no ainda
irrealizado linguageiro que vira a se constituir como lingua nacional, hd um
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complexo e tenso jogo entre memarias e apagamentos das imagens produzidas
sobre as linguas em circulagdo. [...] A colonizacdo linguistica, como foi dito,
se inscreve na ordem de um acontecimento de uma maneira especifica: ela se
realiza no encontro de varias memorias simbdlicas (as linguas, em suas
distintas materialidades) com uma atualidade o (des) encontro linguageiro, a
incompreensdo dos sentidos). Como resultado, a colonizacdo linguistica
produz modifica¢Ges em sistemas linguisticos que vinham se constituindo em
separado, provoca reorganizag¢des no funcionamento dos sistemas linguisticos
além de rupturas em processos semanticos estabilizados”. (MARIANI, 2004,
p.02)

Consideramos, como lingua de colonizacdo, a lingua dos portugueses, que impdem
sobre as outras linguas indigenas e africanas, as linguas colonizadas, dos povos colonizados. O
lugar de onde o colonizado fala se constitui no entremeio da heterogeneidade linguistica no seio
da colonizagdo. Esse processo de colonizagdo linguistica, se da enquanto acontecimento, uma
lingua entra em contato com outra, isto €, um conjunto de linguas constitutivas de povos
(indigenas, africanos) culturalmente distintos no Brasil que deparam com a imposic¢ao de uma
Unica lingua, a lingua colonizadora, impondo suas ideologias e configurando as demais linguas
como linguas colonizadas. Acontecimento linguistico que vird a se constituir como lingua

nacional.

1.1 O PLANO DE ENSINO COLONIAL

O ensino publico em Portugal era de responsabilidade do Estado e a Igreja Companhia
de Jesus, posteriormente, no Brasil. A igreja encarregava-se do sistema educacional, desde o
renascimento, quando iniciou a reforma catolica (XI), com intuito de catequizar 0s povos
dominados na América.

A educacdo colonial brasileira podemos situar alguns momentos importantes. Em
primeiro momento (1549-1570): chegada dos jesuitas: o ensino executado pelo plano de ensino
de Manoel de Ndbrega. Em segundo momento (1599-1759): sistematizacdo da pedagogia
jesuitica -Ratio Studiorum. Em terceiro momento: (1759-1808): Marqués de Pombal e as
reformas educacionais. Em quarto momento: Educacdo pautada nas nova Base Nacional
Comum Curricular (porque havia a necessidade de construir um curriculo comum que atendesse
a todos, isso ja previsto na propria LDB/9394/96).

A ordem religiosa, a Companhia de Jesus, representada pelos jesuitas, fizeram as
primeiras acdes para implantacao da lingua portuguesa no Novo Mundo (ORLANDI, 1990). A
Igreja Catdlica com suas missoes religiosas e o Estado com as acgdes politicas administrativas

trabalhavam no mesmo objetivo de unificar e expandir a colénia. Em 1549, com a vinda do
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Padre Manoel de Ndbrega e seu grupo de fiéis, os jesuitas, iniciaram os primeiros trabalhos de
educar os povos indigenas. A visdo de educacao € plenamente sobre a labor do cristianismo.
Nobrega desenvolveu um plano de ordenacdo de evangelizacdo dos nativos que melhor
permitisse a consecucdo de suas inten¢fes de aproximar os indios do modo de vida cristdo. O
Padre Manuel da Nobrega (1517-1570), deixou varias cartas escritas, reunidas em uma obra de
valor pedagogico, intitulada em “Dialogo Sobre a Conversao do Gentio” (1556/1557), sobre
sua conjectura missionaria em solo brasileiro.

A educacdo indigena para as criancas era voltada a coletividade, viviam em sociedade
e partilhavam as atividades em comum, sem nenhuma nogdo de escolarizagdo. Assim,
certamente, a escola esta estritamente ligada a politica de colonizagdo. A priori a problematica
era ensinar os indios a falar, o Portugués, a primeira tentativa do plano de “educag¢ao e escola”
era acdo de conversdo. Os jesuitas primeiro introduziram o ensino da lingua portuguesa.
Seguramente, o0s jesuitas tinham como metodologia pedagogica, aprender a lingua indigena,
buscavam gramaticalizar a lingua tupi, transcreviam as novas formas linguisticas em escrita, ou
seja, tornavam a lingua oral em lingua escrita. Depois, ensinavam as criangas mausicas, teatro,
danca que falavam do deus cristdo, em lingua indigena, desse modo, a Igreja conseguia dominar
a maior parte da colénia, domesticando os indios como cristdo, e a0 mesmo tempo, tornando-

0s suditos da coroa portuguesa.

A reproducéo da forca de trabalho tem pois como condicgdo sine qua on, ndo
s0 a reproducdo da -qualificagdo- desta forca de trabalho, mas também a
reproducdo da sua sujeicdo a ideologia dominante ou da “pratica” desta
ideologia, com tal precisdo que ndo basta dizer: -ndo s6 mas também-, pois
conclui-se que é nas formas e sob as formas da sujei¢éo ideoldgica que €
assequrada a reproducdo da qualificagho da forca de trabalho.
(ALTHUSSER, 1985, p.04. Grifos nossos)

Em outra perspectiva, o processo de catequizacdo sO seria possivel, pela sujei¢do dos
povos selvagens, que eram obrigados a frequentar um local, onde aprendiam a falar e escrever
a lingua portuguesa e as instrucoes de forma metodologica. Como espago para impor a lingua
colonizadora, surge a escola como um lugar de execucdo do ensino sistematizado da lingua,
isto €, como espago de producdo ideoldgica. “O individuo ¢ interpelado em sujeito pela
ideologia para que se produza o dizer” (ORLANDI, 2013, p.), ou seja, 0S povos nativos sdo
submetidos ao ensino da lingua portuguesa, e se constituem enguanto sujeito-colono-portugués,
silenciando sua lingua materna. E assim, sujeitos e sentidos se constituem inerentes a

colonizagéo.
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No segundo momento: O Ratio Studiorum, em 1599, configurou o primeiro modelo de
politicas pedagogicas voltado para o ensino, uma espécie de instrucdo para os professores
jesuitas ficarem cientes de suas obrigacdes de ensino para execucdo do projeto missionario.
Este manual educativo oficial dos jesuitas seria unificado para todos os colégios confiados a
Companhia de Jesus. Essa sistematizacdo pedagogica constitui em 467 regras, incluindo, a
grade de ensino: curso de humanidades, curso de filosofia e curso de teologia; orientacOes
metodologicas e os castigos a serem aplicados, logo mais, incluiram alguns cursos para 0s
docentes/padres.

Os jesuitas seguiam orientacdo contida no Ratio qualquer fossem a regido
onde atuassem. A regra 34 Provincial determinava: Como, porém, na
variedade de lugares, tempos e pessoas podem ser necessaria alguma
diversidade na ordem e no tempo consagrado aos estudos, nas repeticdes
disputas e outros exercicios e ainda nas férias, se julgar conveniente, na sua
Provincia, alguma modificacdo para maior progresso nas letras, informe o
Geral para que se tomem as determinacfes acomodadas a todas as
necessidades, de modo, porém que aproximem 0 mais possivel da organizacdo
geral dos nossos estudos. (FRANCA, 1960, p. 132 apud RIBEIRO, 2001,
p.15. Grifos nossos)

Neste ponto, o ensino a distancia instruido pelo plano de Manoel de Ndbrega de
catequizar e instruir os indios, porque justamente era proposto para 0s povos nativos. O Ratio
Studiorum é constituido pelo governo Portugués nas condi¢bes de producdo de um avango
colonial, este plano seria para instruir os povos colonizados. No funcionamento do novo modelo
de ensino, ndo havia, portanto, a intencéo de instruir ou educar, mas pelo contrario, o intuito de
manter, reforcar e dar continuidade a dominacdo. Nesse sistema, o Estado conseguiria
estabilizar e controlar a ordem de ensino dos jesuitas. A educagdo profissional (trabalho
manual) continuava sendo rudimentar, quer seja para 0s indios, quer seja para negros e 0s
mestigos.

Importante ressaltar que o ensino da lingua portuguesa ganha gramaticas e caracteres
metodoldgicos especificos, ministrado no curso humanidades do Ratio, que compunha de 4
séries de gramaticas (assegurar a expressdo clara e exata), uma de humanidade (assegurar a
expressao rica e elegante) e uma de retdrica (assegurar expressdo poderosa e convincente),
(RIBEIRO, 2001). Esse método educacional jesuitico entra em decadéncia com a Reforma

Pombalina (XV1II), quando o ensino passa a ser responsabilidade da Coroa Portuguesa.

1.2 AS REFORMAS EDUCACIONAIS POMBALINAS
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Portugal entra em decadéncia no periodo mercantil e ndo sustenta a passagem para o

periodo industrial do capitalismo. Quando acontece a dominacgéo espanhola (1580- 1640):

Portugal sairia arruinado da dominagdo espanhola, a sua marinha destruida, o
seu império colonial esfacelado(...). Estava definitivamente perdido para
Portugal o comércio asiatico(...). Efetivamente, s6 lhe sobraria o antigo
império ultramarino, o Brasil e algumas posses na Africa. Estas alias s6
valerdo como fornecedores de escravos para o Brasil. (PRADO JR, 1969, p.49
apud RIBEIRO, 2001, p.16)

No século XV1II, o Marqués de Pombal (Sebastido José de Carvalho e Melo), o Ministro
de D. José-1, concentra nos ideais para recuperar a economia e modernizar a cultura de Portugal.
Isso recorre ao destino da coldnia brasileira que estava em ascensao, os ideais do ministro e a
Companhia de Jesus entram em conflito, atribuindo todos os males da educacéo,
responsabilizando-os pela decadéncia cultural e educacional, assim, logo, foram expulsos em
1759. A nova administracdo queria descentralizar o poder da Igreja para o Estado.

Para consolidar a sua reforma é sancionada a lei em 7 de junho de 1755 -Diretorio dos
indios. Tal, que institui a consolidacdo das fronteiras conquistadas em acordos politicos e
unificacdo do Brasil colénia como uma Unica nacdo. No paragrafo terceiro fica explicito o

dissabor do Ministro perante a lideranca dos Jesuitas:

3°. Ndo se podendo negar, que os indios deste Estado se conservaram até agora
na_mesma barbaridade, como se vivessem nos incultos Sertdes, em que
nasceram, praticando os péssimos, e abominaveis costumes do Paganismo,
ndo so privados do verdadeiro conhecimento dos adoraveis mistérios da nossa
Sagrada Religido, mas até das mesmas conveniéncias Temporais, que SO se
podem conseguir pelos meios da civilidade, da Cultura, e do Comércio: E
sendo evidente, que as paternais providéncias de Nosso Augusto Soberano, se
dirigem unicamente a cristianizar, e civilizar estes até agora infelizes, e
miseraveis Povos, para que saindo da ignorancia, e rusticidade, a que se acham
reduzidos, possam ser Uteis a si, aos moradores, e ao Estado: Estes duos
virtuosos, e importantes fins, que sempre foi heroico empresa do incomparavel
zelo dos nossos Catdlicos, e Fidelissimos Monarcas, serdo o principal objeto
da reflexdo, e cuidado do Diretores. (DIRETORIO DOS INDIOS, 1755, Art.
39

Uma nova ordem instaura-se, ndo muito difere da ordem anterior, o discurso de
cristianizar e civilizar os miseraveis povos, para que possam ser Uteis a Si mesmo, aos
moradores (sociedade) e ao Estado, sendo que, “todos os aparelhos ideoldgicos de Estado,
sejam eles quais forem (Estado e Igreja), concorrem para um mesmo resultado: a producao das

relagdes de produgdo, isto €, das relagdes de exploragdo capitalistas” (ALTHUSSER, p.60,
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1985). O Estado estabelece como o poder maior de controle, que determina qualquer regra ou
lei para as Aldeias/Vilas, e a Igreja ganha estatuto de Aparelho Ideologico de Estado, cumprindo
0 seu papel a mercé do Estado, para “que os Indios tratem ao seus Parocos com aquela
veneragdo, e respeito, que se deve ao seu alto carater” (DIRETORIO DOS INDIOS, 1755).

No inciso sexto a sua primeira ordem a ser executada imediatamente na colonia:

Sempre foi maxima a inalteravelmente praticada em todas as NacGes, que
conquistaram novos Dominios, introduzir logo nos povos conquistados o seu
préprio idioma, por ser indiscutivel, que este € um dos meios mais eficazes
para desterrar dos Povos rusticos a barbaridade dos seus antigos costumes, e
ter mostrado a experiéncia, que a0 mesmo passo, que se introduz neles 0 uso
da Lingua do Principe, que os conquistou, [...].Observando, pois todas as
Nacdes polidos do Mundo, este prudente, e s6lido sistema, nesta Conquista se
praticou tanto pelo contrério, que s6 cuidarem os primeiros Conquistadores
estabelecer nela o uso da Lingua, que chamaram geral; invencdo
verdadeiramente abominavel, e diabdlica, para que privados os indios de todos
aqueles meios, que os podiam civilizar, permanecessem na rustica, e barbara
sujeicdo, em que até agora se conservavam. Para desterrar este preciosissimo
abuso, sera um dos principais cuidados dos Diretores, estabelecer nas suas
respectivas PovoacBes o uso da Lingua Portuguesa, ndo consentindo por modo
algum, que os Meninos, e as Meninas, que pertencerem as Escolas, e todos
aqueles Indios, que forem capazes de instrucio nesta matéria, usem da lingua
propria das suas Nac@es, ou da chamada geral, mas unicamente Portuguesa,
na forma, que sua Majestade tem recomendado em repetidas ordens, que até
agora se nao observaram com total ruina Espiritual, e Temporal do Estado.
(DIRETORIO DOS INDIOS, 1755. Grifos nossos)

O ensino consolidado pelos jesuitas, primeiramente, acontecia pelo ensino da lingua
colonizadora na escola elementar, porém, esse processo de ensino — aprendizagem da lingua
escrita ndo acontecia de forma perfeita, no encontro das duas linguas (demais linguas)
produziam mudancas na constituicdo de novas formas linguisticas. Nascia uma nova lingua, a
lingua geral-brasilica identificando 0s novos sujeitos-colonos. A lingua geral tornou-se a lingua
da col6nia, falada pelos indios, escravos e mesticos no dia a dia.

Tanto no caso da coroa portuguesa como no caso da igreja, uma dnica lingua,
ou_a portuguesa ou a brasilica, era convocada para diluir a diversidade e
civilizar os indios. Seja como for, em ambos 0s casos 0 objetivo era 0 mesmo:
inscrever o indio como um sujeito colonizado cristdo e vassalo de El-Rei a
partir do aprendizado e utilizagdo de uma s6 lingua. (MARIANI, 2004, p.04.
Grifos nossos)

A visdo estarrecedora de Pombal frente a atual condicdo de producdo colonial
linguistica, caracterizavam-se como espago de heterogeneidade linguistica, de modo que, junto

com a lingua portuguesa (a do colonizador), funcionavam outras linguas, como o tupi, as
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linguas africanas, e a lingua geral (lingua falada no dia-a-dia na colénia). O discurso de Pombal
a partir da lei institui que primeiramente, o colonizador deve inserir 0 seu préprio idioma, isto
é, o dominio do colonizador sobre os povos conquistados se d& na/pela lingua(gem). Desse
modo, para dizer-se, significar-se e identificar-se enquanto sujeito-colonizado, como
determinava a lei de 1755, a condicdo necessaria para o individuo era submeter-se a lingua
imposta pelo Estado.

Quando dizemos sobre o ensino de lingua portuguesa, “refiro-me ndo as diferentes
praticas linguisticas presentes no territorio portugués, mas a imagem constitutiva dessa lingua
como uma unidade imaginaria, frente a diversidade dialetal” (MARIANI, 2004, p.04), ou seja,
as linguas que circulavam para o Estado, ndo eram concebiveis como uma lingua, mas sim,
como uma invencdo verdadeiramente abominavel e diabolico. O valor conferia apenas a lingua
portuguesa, que sé por meio dela seria possivel compreender a religido e atingir a condicao
necessaria de vassalagem e de civilizagcdo. Um discurso contraditorio que silencia as linguas,
memorias e seus falantes/colonos, instituindo, a lingua portuguesa, como a lingua Unica da
nagdo, isto €, “observa-se nesse caso que lingua e nacdo estdo conjugados em termos da
formacdo de uma comunidade linguistico-juridica distintiva de um povo, ou seja, a lingua
portuguesa € uma instituicdo nacional” (MARIANI, 2004, p.04). A coldnia ganha o estatuto de
unificacdo e identificacdo de nacdo, a brasileira, e de uma lingua homogénea, o portugués.

Para realizar essa acdo no inciso sétimo do Diretorio determina a fundamentacao de duas
escolas publicas:

7°. E como esta determinacdo é a base fundamental da Civilidade, que se
pretende, havera em todas as Povoagdes duas Escolas pablicas, uma para 0s
Meninos, na qual se lhes ensine a Doutrina Cristd, a ler, escrever, e contar na
forma, que se pratica em todas as Escolas das Nacdes civilizadas; e outra para
as Meninas, na qual, além de serem instruidas na Doutrina Cristd, se lhes
ensinara a ler, escrever, fiar, fazer renda, costura, e todos 0s mais ministérios
proprios daguele sexo. (DIRETORIO DOS INDIOS, 1755, Art.7°, Grifos
NOSs0s)

A lingua portuguesa como instituicdo instaura um lugar politico de jogo de préaticas
linguisticas, demarcando uma fronteira na relacdo com as demais linguas. Diante disso, 0s
falantes de qualquer outra lingua tém como dever aprender a falar e a escrever corretamente a
lingua de instituicdo do Estado, para pertencer & nacéao brasileira. A escola constitui-se, assim,
como lugar projetado pelo Estado, onde o sujeito-aluno devera aprender a escrever e a falar a
lingua do pais, a lingua oficial do Estado — a lingua portuguesa. A escola passa a atuar como
um mecanismo ideoldgico, utilizado para trabalhar as politicas pedagodgicas de interesse do
Estado.



21

O documento “Real Mesa Censoéria” de 5 de abril de 1.768 (modelo de Portugal),
fomentava o funcionamento das escolas primarias, estabelecia um conjunto de regras que
aboliram a instancia tradicional e concentrava a escolha dos materiais e livros escolares para
um dnico 6rgdo, sendo somente o rei, que poderia proibir o uso de uma determinada obra ou
categoria de escritos. Visto que, os professores também, eram requisitados pelo Estado; os quais
ndo exerciam poder de estabelecer competéncias éticas e tdo pouco regras que envolviam o
exercicio da profisséo, ficando totalmente isentos.

As reformas pombalinas com a transformacdo do ensino de evangelizagcdo para a
instrugdo do ensino publico, ndo s6 propds um sistema com meétodos educacionais, todavia

incumbiu diretamente a educacéo escolar a servico do interesse politico do Estado.
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CAPITULO 11
FRONTEIRA COMO UM ESPACO DE PRODUCAO DE SENTIDOS

Neste capitulo iremos discorrer sobre os principais tratados de limites que corroboraram
com a constituicdo da Fronteira geopolitica e fronteira linguistica, e ainda, delimitam o0s
territorios portugueses e espanhdis nas fronteiras do Mato Grosso ao longo do periodo colonial.
Trataremos dos diversos significados atribuidos a palavra fronteira, e o sentido da qual a

concebemos, como um espaco singular, onde circulam diversas linguas e sujeitos.

Se as fronteiras sdo sociais, se nelas vivem diferentes etnias — indios,
espanhais, arabes, portugueses, alemdes, entre outros — o contato linguistico é
uma consequéncia inevitavel, e a situacdo das préaticas linguisticas nessas
regibes, de um modo geral, um campo pouco explorado pela linguistica
brasileira. (STURZA, 2005, p.04)

A pesquisadora linguista Eliana Rosa Sturza, 2005, relata que hd um escasso nimero
de trabalhos linguisticos sobre a regido de fronteira brasileira, que possam justamente mapear
a situacdo das linguas de fronteira, faltando uma maior focalizacdo na questdo do contato
linguistico nas nossas fronteiras. O que nos leva apresentar o contexto historico de constituicdo
da fronteira Centro-Oeste Brasil-Bolivia, e mais precisamente, a constituicdo da faixa de
fronteira noroeste do municipio de Pontes e Lacerda, e levando em consideracdo que as
fronteiras geogréficas sdo preenchidas de conteldo social, discorrendo a respeito da
constituicdo desse processo de povoacédo: a formacéao das vilas e escolas na faixa de fronteira.
Mapeamos neste capitulo tais descri¢cGes, com o objetivo de mostrar a definicdo heterogénea

linguistica que compdem essa fronteira.

A fronteira define e especifica o pais, assegura o instinto de propriedade tdo
natural e imperioso nos povos, como nos individuos. E enquanto movimento
de conquistas diplomaéticas, a fronteira se faz nos limites que naturalmente, os
homens pdem entre si. (ARAUJO, 2000, p.62)

As fronteiras assumem caracteristicas proprias em diferentes momentos historicos, pois
as condicgdes de producdo compreendem fundamentalmente a situagéo e o sujeito, incluindo o
contexto sécio historico e ideoldgico, (ORLANDI, 1990). Nesse sentido, as fronteiras estdo
cada vez mais dinamicas e vivas, sendo necessario investigar, ao invés de defini-las como
limites, prontas e acabadas. A memoria sobre fronteira € retomada de varias maneiras, muitas

vezes, como um lugar de contrabando, trafico, passagem de pessoas ilegais, como um lugar
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mais abastado dos grandes centros urbanos, um lugar perigoso entre outros, e ainda é possivel
averiguar noticias negativas sobre “terra de ninguém”.

Dito isso, colocando em relevancia os sentidos produzidos pela palavra fronteira,
perguntamos, como definir a Fronteira/as fronteiras? Partiremos do principio geral proposto no
dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa as seguintes designacgdes para a palavra fronteira:

Fronteira. [F. subst. do adj. Fronteiro.] S f. 1. Limite (1) de um pais ou
territério no extremo onde confina com o outro. 2. Regido adjacente a esse
limite. 3. Fig. Estd chegando as fronteiras da loucura. 4. Fig. Extremo, fim,
termo. 5. Fis. Limite material de um sistema; separacéo entre um sistema e o
seu exterior. 6. Mat. Conjunto dos pontos-fronteiras de um conjunto;
contorno. Fronteira agricola. Econ. Limite da &rea de exploracdo agricola.
Fronteira de acumulagdo. V. fronteira viva. Fronteira de tensdo. V.
fronteira viva. Fronteira esbocada. Tipo de fronteira (1) simplesmente
desenhada sobre um mapa, ndo correspondendo o seu tracado a nenhuma
adaptacdo passiva do homem ao meio e nem a nenhuma adaptacgdo ativa do
Estado a que pertence. Fronteira morta. Tipo de fronteira (1) que passou de
viva a categoria das linhas tranquilas, desde que cessou a tensdo existente.
Fronteira termodindmica. Met. Regido da atmosfera, a cerca de 160 km de
altitude, além da qual a rarefacdo da atmosfera é tdo grande que o movimento
de um objeto, ainda que em grande velocidade, ndo gera calor apreciavel.
Fronteira viva. Tipo de fronteira (1) resultante da lenta evolucéo histérica e
fixada através de choques ou de lutas armadas; fronteira de acumulacao,
fronteira de tensdo. (FERREIRA, 2009, p. 940).

Os conceitos apresentados por Ferreira (2009) abrem uma nocdo do significado de
expressdes para diversos tipos de fronteiras, tais como: Fronteira econdmica, Fronteiras
geogréficas e Fronteiras politicas entre outros. Os tipos de fronteiras explanado em nossa
pesquisa sdo fronteiras geogréaficas (seca ou fluvial), as fronteiras politicas e fronteiras
linguistica, esta Gltima ndo esta designada no verbete do dicionario Aurélio. O conceito de
fronteira, de modo geral, define os limites entre um territério e outro, como uma linha
imaginaria, que estabelece o limite e o fim de cada pais, desta que chamaremos de fronteira
geografica.

A partir da observacdo de Chaves (2008, p.219), procuramos destacar o conceito de

fronteira politica:

Na medida em que a fortificagdo ndo era somente um artefato “politico e
cultural” lusitano, mas, a0 mesmo tempo, um “ponto convergente”,
demarcador de encontros/desencontros entre grupos étnicos e sociais com
experiéncias culturais distintas. As fortificagdes contribuiram para demarcar
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uma fronteira politica com os dominios espanhdis, mas também foram
importantes cenarios para que portugueses, luso-brasileiros, africanos,
amerindios e mesticos estabelecessem diferentes interacdes. Nesse sentido, 0
sentido de fronteira engloba, ndo os limites estabelecidos pelo curso do rio
Guaporé, ao separar territorios portugués e espanhol, mas designa também as
distin¢des entre e nos espacos intra ou extra-muros, N0s povoados construidos
préximos aos fortes, tanto de origem amerindia como luso-brasileira. A
fronteira conforma-se a espacos de sociabilidades, nos quais 0s grupos que
neles viviam eram seus principais protagonistas. (CHAVES, 2008, p.219)

A fronteira como espago fronteirico de relagbes sociais e diplomaticas, conflitos
militares, aliancas, contatos de linguas, bifurcacdes, reconhecimento e pertencimento, e a
necessidade de limites. Silva, 2008, conclui sobre fronteira politica, € uma construcao histérica-
evolutiva que foi relacionada com os grandes conflitos da humanidade. E geopoliticamente, sua
demarcacao ocupa o primeiro lugar quando a problematica versa sobre o estabelecimento de
tratados de paz ou de convivéncia pacifica entre nagdes. Ainda Silva, (2008, p.04) “A fronteira,
portanto, € um perimetro instaurado por um poder cujo projeto politico é de afirmar e distinguir-
se das outras entidades territoriais”. Situacdes recorrentes, os tratados firmados entre Brasil e
Bolivia durante a colonizacao. Os processos de estruturacdo dos espacos colonizados em vilas,
capitanias e estados, e a fomentacao juridica do pais, a formacéo dos aparelhos ideoldgicos do
Estado, como, escola, igreja, exército, familia entre outros, permitindo que cada nacéo tenha
seus direitos e deveres.

Na designacéo de espaco de enunciacgdo fronteirico, destaca-se:

Esta relacdo entre falantes e linguas interessa-nos enquanto um espago
regulado e de disputas pela palavra e pelas linguas, enquanto espaco politico,
portanto. A lingua é dividida no sentido de que ela é necessariamente
atravessada pelo politico: ela é normativamente dividida e é também a
condigdo para se afirmar o pertencimento dos ndo incluidos, a igualdade dos
ndo desigualmente divididos. (GUIMARAES, 2005, p.18 apud BAR, 2015,
p.265, grifos nossos)

Nas definicdes de BAR (2015, p.266) em seus estudos sobre a fronteira do sul brasileiro,
“o0 espago de enunciacdo fronteirico como um espaco politico onde entram conflito as linguas
nacionais de Estados diferentes (portugués e espanhol) juntamente com as demais linguas de
fronteiras”. Essa fronteira foi marcada pelo contato de linguas nacionais e seus Estados, isto &,
nesse espaco estabelece uma relagéo a lingua nacional e as linguas de fronteira. Esse encontro
de duas ou mais linguas geram atritos, pois entende-se que a hegemonia da lingua oficial e

nacional portuguesa corresponde a zona de fronteira.
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O sujeito de uma lingua entra em contato com o outro de outra lingua, relacionando-se
em um mesmo espaco brasileiro. A lingua portuguesa unidade nacional imp®&e que o sujeito se
identifique, signifique-se, enquanto sujeito daquela Unica lingua. O Portugués instituiu
caracteristicas de lingua civilizada, isto €, ndo foi civilizada por nenhuma outra lingua no
processo de colonizagdo do novo mundo, considerando como lingua colonizadora, que faz
fronteira com os paises de fala hispanica.

Outro ponto importante, segundo Guimarées é o registro formal que a lingua quando
passa a ser normativa, segrega as demais divisdes da lingua que sdo significadas como erradas.
Procede o papel para a midia, as gramaticas, os dicionarios e a escola. Relembrando o papel
exclusivo exercido historicamente nas instituicdes escolares de catequizar/civilizar/ensinar a
lingua Oficial do Estado.

Como a fronteira é lugar do encontro do diferente entre si, defini-la apenas como
fronteira seca, fluvial, natural, ou como limites de territdrio, é simplesmente deixar de lado, as
tensbes que mantém ela viva, ja que a fronteira é em sua esséncia o lugar da alteridade, do
movimento. E isso 0 que faz dela uma realidade singular para cada regido fronteirica. Cada
regido é formada pelo encontro de diversos povos. Essas linhas/fronteiras retomam memdrias
em seus tragados de lutas, contatos, linguas, culturas e compromissos diplomaticos. Em suma,
considerar a fronteira como “espago em movimento” supde toma-la como espaco de
funcionamento da lingua, em jogo constante com a unidade homogénea do Estado.
Compreendemos, assim, a fronteira como um espaco discursivo em movimento, passivel de
interpretagdo. E assim, conceituamos “fronteiras linguisticas”, as relacdes de contato entre as

diversas linguas que circulam no bojo da fronteira discursiva.

2.1 OS TRATADOS DE LIMITES E AFRONTEIRA CENTRO OESTE

A constituicdo de uma determinada fronteira ndo esta alheia a histdria nacional, isto &,
0 contato ocorrido entre 0s povos, portugueses e os espanhois que compdem a historia sobre
essa fronteira Centro-Oeste. O Brasil € 0 maior pais sul-americano e possui uma extensa
fronteira, que faz divisa com dez dos doze paises: Argentina, Bolivia, Brasil, Colémbia, Guiana
Francesa, Paraguai, Peru, Suriname, Uruguai e Venezuela, menos com Equador e Chile, que
compdem a América do Sul. Desses paises: Bolivia, Venezuela, Paraguai, Argentina, Peru,
chile, Uruguai, e Colémbia, possuem o espanhol como lingua oficial, sendo que somente no

Brasil e falado o Portugués, isto expde uma relagdo peculiar de historicidade entre o portugués
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e o0 espanhol nessa regido de colonizacdo, que predomina a origem da lingua
Castelhana/Espanhola.

Durante o periodo colonial foram vogados entre Portugal e Espanha os tratados: A Bula-
Inter Coetera do Papa Alexandre (V1 -1493), o Tratado de Tordesilhas (1494), a Convengéo de
Saragoca (1529), o primeiro Tratado de Urecht (1713), o segundo Tratado de Utrecht (1715), o
Tratado de Madri (1750), o Tratado do Pardo (1761), o Tratado de Santo Ildefonso (1777), e a
Convencdo de Badajoz (1801). A partir desses acordos que o Brasil configurou seus limites
fronteiricos aproximadamente ao seu territdrio atual, e consequentemente, foram decisérios
para a formac&o da Fronteira Mato-Grossense que faz divisa com dois paises; Bolivia e Paraguai
de colonizacao hispanica.

No século XV, a Espanha e Portugal eram as maiores poténcias mundiais na expansdo
maritimo-comercial da Europa. Portugal conquistou uma série de dominios ao longo da costa
africana, enquanto a Espanha apostava em chegar ao Ocidente nas indias. Nesse percurso, o
navegador genovés Cristdvdo Colombo comandante da frota espanhola encontrou novas terras
a oeste do Atlantico, crente que havia conquistado seu objetivo, mas logo descobriu-se que se
tratava de um novo continente, nomeado como América. Para proteger legalmente os territérios
"recém-descobertos” o rei espanhol Fernando de Aragdo Il pediu intercedéncia do papa
Alexandre VI, que redigiu um documento chamado Bula-Inter Coetera, no qual, estabelecia
uma linha de 100 léguas da ilha de Acores (atualmente Cabo Verde), e todo o territério Oeste
ficou como pertencente a Espanha. No entanto, Portugal ndo aceitou a situacédo imposta e exigiu
revisdo do acordo. Em torno de dois anos de negociagdes, as duas nacdes estabeleceram um
novo tratado, o acordo de Tordesilhas (1494). O acordo revogou que o territorio a oeste da linha
ficaria com a Espanha e a leste com Portugal, e a nova linha imaginaria seria tracada a 370
Iéguas da Ilha de Cabo Verde.

Através de uma fronteira linear (linha imaginaria), as posses portuguesa e espanhola
foram delimitadas no territorio da América do sul, um local demarcado para ser explorado.
Dessa forma, as terras do litoral brasileiro, mesmo antes de serem descobertas, pertenciam a
Portugal. Logo, no novo continente em 1500, ocorreria a “descoberta do Brasil”, isto €, iniciaria
0 processo de exploracdo e formacdo das colonias portuguesas, e as outras espanholas ao oeste.
Observando em alguns mapas, o territorio portugués no Brasil comegava nas proximidades de
Maraj6 onde atualmente se encontra o Pard, e descia em linha reta até Laguna, Santa Catarina
tracando a fronteira de limites.

A expansdo abrange no inicio do século XVIII regido primeiramente colonizada, local

onde situava a capitania do Rio de Janeiro em direcdo a parte central da América do Sul vindo
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para o territrio oeste iniciando o processo de formacdo do Estado de Mato Grosso.
Aproximadamente em 1525 comecam as primeiras excursdes realizadas por Pedro Aleixo
Garcia no territorio de Mato Grosso, a vista disso, segue em direcédo a regido da Bolivia (col6nia
espanhola), seguindo as &guas dos rios Parana e Paraguai em busca de riquezas minerais. E de
um lado em significancia os jesuitas espanhdis, também buscam por conquistas territoriais e de
riquezas minerais (ouro) desbravando os Rios Parana e Paraguai. Os estados brasileiros que
ainda ndo haviam sido colonizados, assim, o territério que viria ser o Mato Grosso localizava
no lado de posse espanhola. As fronteiras ndo se limitavam em meras linhas imaginarias,
contudo respectivamente, correspondiam aos limites fixados pela movimentagdo dos povos
(colonizadores e colonos) no territdrio, e que cada coldnia tomava posse do local onde exercia
soberania.

Vaérios espacos do Mato Grosso ja foram territdrios espanhol, com a descoberta das
minas de ouro, paralelamente a extracdo do ouro, os colonizadores exploravam uma
“mercadoria”, os indios (povos nativos), as terras ao Sul eram propicias e atraiam outros paises
colonizadores como os franceses, holandeses, aleméaes e ainda havia a presenca de diferentes
grupos de povos nativos (indigenas mapa 3) da regido, e ambos os conflitos advindos desses
encontros eram constantes. Esses aspectos contribuiram para que a Coroa Portuguesa criasse
Vilas, Arrais, Postos e Capitanias em pontos estratégicos para assegurar a expansao e o dominio
da Coroa por uma vasta area, pelo fato de seus interesses coincidirem com os daqueles que
dominavam as coldnias, visto que implicam em desbravar o territdrio, colonizar, afugentar os
invasores e ainda buscar riquezas.

Muitas vezes, 0s eventos ocorridos na Europa impactavam na col6nia, para tanto com a
continua crise econdémica em Portugal, ocorreu a unificacdo das coroas espanhola e portuguesa,
e o0 Brasil tornou-se posse da Espanha durante os anos de 1580 a 1640 correspondido como A
Unido Ibérica. Este foi um periodo de importantes transformacGes para as col6nias na América.
A fronteira linear, firmada no Tratado de Tordesilhas deixa de fazer sentido depois de séculos,
sendo apagada pelo novo limite fronteirico de dominio tragado pelo reino hispanico. O cenario
perdurou por cerca de 60 anos até a guerra de restauracdo de dominio portugués que terminou
em 1640, com a coroacgédo de D. Jodo IV, a dissociacéo das coroas e 0 comeco da Dinastia de
Braganga. Apo0s a reconquista de Portugal, foi necessario estabelecer novas fronteiras
territoriais dos dominios coloniais entre os dois reinos. Diante disso, foram promulgados o
tratado de Utrecht - 1713, que estabeleceu as fronteiras entre o Brasil e a Guiana Francesa e
foram definidos os limites do Amapa e o segundo tratado de Utrecht - 1715 desta vez,
restabeleceu a posse da Coldnia do Sacramento a Portugal e depois ocorreu a assinatura do
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Tratado de Madri que tinha como principio o Uti Possidetis, "como possuis, continuais
possuindo”.

O tratado ordena que os portugueses e espanhdis estabelecam limites, tracando suas
fronteiras de acordo que forem ocupando e colonizando seus territérios. Portugal poderia dar
continuidade, “a reorganizagdo politico-territorial iniciada no reinado de D. Jodo V,
delimitando as fronteiras de sua possessao americana, de modo a prover esses espagos com
populacéo e tropas militares e propiciar o incremento de atividades produtivas e comerciais,
visando garantir a soberania portuguesa nessas dilatadas regides” (CHAVES, 2008, p.66).
Garantiu as terras conquistadas pelos sertanistas paulistas no Oeste, sul, ao norte e no Vale
Amazonico. Foram atendidos os interesses portugueses, garantindo a defesa daquele territorio
diante da possibilidade de investidas de franceses, holandeses, espanhéis e ingleses.
Consolidou, assim, o controle politico administrativo do Estado do Grdo-Pard e Maranhdo.
Dessa forma, a regido de Vila Real de Bom Jesus de Cuiaba (1727), (atual capital do estado de
Mato Grosso) era a sede administrativa da regido pertencente a Capitania de So Paulo,
continua sendo pertencente a Portugal, e logo, tornou-se, assim, o centro irradiador e ponto de
apoio de expedicdes que se espalhavam pelo territério mato-grossense, fundando novas
povoagoes.

Como a capitania geral de Cuiaba e o Distrito do Mato Grosso, era 0 espago mais
vulneravel, considerado uma fronteira aberta para investidas de jesuitas e tropas espanholas, a
corte real enviou uma carta de instruces (1749-1753) aos governadores: Gomes Freire de
Andrade, Antonio Rolim de Moura Tavares e Francisco Xavier de Mendonga Furtado, em
Chaves (2008, p.66) “a Coroa esbogou as diretrizes politico- administrativas direcionadas as
capitanias que mantinham fronteiras com os dominios espanhois na América do Sul”. Ou seja,
definiu politicas de fronteiras para essas areas onde havia precaria presenca portuguesa: era
preciso incorporar esses espacos a dinamica politica, juridica, econémica, militar e
populacional portuguesa.

Cumprindo a exigéncia para garantir a posse do novo territério, outro ponto seria manter
o0 controle dos rios existentes na capitania geral de Cuiaba e Mato Grosso, no vale do Guaporeé,
regido que daria acesso, através do rio Guaporé e demais rios amazoénicos ao Estado do Grao-
Pard e Maranh&o. O governador Rolim de Moura, fundou Vila Bela da Santissima Trindade, a
primeira capital mato-grossense, nas margens direita do Rio Guaporé (1752-1820), garantindo

a expansdo e preservacdo do territorio fronteirico Centro-Oeste.
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Com a edicdo de Alvara de 24 de outubro de 1818, Vila Bela da Santissima
Trindade tem seu nome alterado para Mato Grosso (sic), denominacgéo que foi
mantida até 1978. A lei nr. 4.014, publicada em 29 de novembro de 1978,
devo-lhe o nome antigo, conservado até hoje. (LIMA, 2000, p. 25)

Com a proclamacéo da Independéncia do Brasil, os governos imperiais de D. Pedro | e
das Regéncias do 1° Império nomearam para Mato Grosso cinco governantes. Com o
desenvolvimento administrativo e politico das capitanias, logo, com a expedicdo, em 1824, da
Constitui¢do Politica do Império do Brasil, as antigas capitanias passaram a ser provincias.
Neste interim, o governador requereu do governo Central, a mudanca da Capital Provincia Vila
Bela para Cuiab4, isto €, foi entdo sancionada a lei n® 19 de 28/8/1835, e Cuiaba passa a ser a
nova sede do governo. Com essas mudancas, surgiu a declaracdo da primeira Constituicdo da
Republica dos Estados do Brasil (1891), conferindo que as provincias passassem a ser estado,
entdo, a provincia Mato Grosso, legitima ao titulo de estado. Assim, definiu os estados
brasileiros.

Como referido nos tratados, caberia aos espanhois ocupar uma propor¢do maior das
areas que hoje correspondem a faixa de fronteira oeste brasileira, com as estratégias de
colonizagdo portuguesa, os espanhois fixaram seus interesses na regido que tornaria- se
boliviana. Do outro lado, os hispanicos fincaram seus marcos desde de 1525 (século XVI),
guando Francisco Pizarro, Diego de Almagro e Hernando de Luque chegam as terras bolivianas
e escravizaram os povos do Império Inca iniciando o processo de colonizagao do pais Bolivia.

O Brasil possui uma extensa fronteira e os episodios de delimitacGes das fronteiras com
a Bolivia é uma fracdo de tensdes e conflitos. Em entremeio aos tratados situados anteriores
foram firmados os tratados diretos de interesses entre o governo brasileiro e o governo
boliviano. O territério desconhecido e de dificil acesso, precipitava a importante necessidade
das demarcacgdes e a elaboragdo do mapa de limites mais precisos, nessa acepcao “¢ importante
se ter em mente que a delimitacdo de fronteiras € 0 mapeamento SA0 processos que se
entrecruzam, mas ndo sdo sindnimos. 0s mapas conferem o contorno da nacdo, espaco de
exercicio da soberania do Estado; é dentro desses limites que se desenvolvem 0s processos e
rituais de constitui¢do da nacionalidade” (VERGARA, 2010, p.346). Isto é, 0s mapas sao 0s
esbocos visuais daquilo que pretendia assegurar nos tratados, as linhas de fronteiras.

Ficou configurado a divisdo entre Brasil e Bolivia de uma extensdo de 3.423 km,
correspondendo 20% de toda regido de fronteira continental, desses, 2.672 km é fronteira fluvial
e 751 é fronteira seca, contando com dois pontos de alfandega: San Mathias e Porto Esperidido
(Ponta do Aterro). A faixa fronteirica engloba quatro estados brasileiros, Acre, Ronddnia, Mato
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Grosso e Mato Grosso do Sul. No Mato Grosso dos 121 (cento e vinte e um municipios), 04
(quatro) fazem parte da linha de fronteira— Comodoro, Vila Bela da Santissima Trindade, Porto
Esperidido e Caceres - e 29 (vinte e nove) formam a faixa de fronteira — Pontes e Lacerda, Nova
Lacerda, Conquista D’Oeste, Nossa Senhora do Livramento, Vale de Sao Domingos, Jauru,
Figueiropolis D’Oeste, Indiavai, Araputanga, Gloria D’Oeste, Sdo José dos Quatro Marcos,
Campos de Julio, Mirassol D’Oeste, Curvelandia, Reserva do Cabacal, Rio Branco, Salto do
Céu, Lambari D Oeste, Poconé, Bardo de Melgaco, Porto Estrela, Barra do Bugres, Sapezal e
Tangara da Serra. A &rea de fronteira e definida politicamente como uma faixa interna de 150
km de largura, paralela a linha divisoria terrestre do territério nacional (BRASIL, 1988). Na
Bolivia, a sua “zona de seguridad fronteriza”, ¢ de 50 km, segundo a lei boliviana n°100 de
2011. Contudo, ndo se trata de pensar em uma fronteira estavel, estatica e sem movimentacao,
mas sim, “as fronteiras constituem como territorios dinamicos e em permanente mutagédo
geografica, politica, econdmica, tanto em escala local como transfronteiriga” (OLIVEIRA E
COSTA, 2021, p. 07).

A fronteira define e especifica o pais, assegura o instinto de propriedade téo
natural e imperioso nos povos, como nos individuos. E enquanto movimento
de conquistas diplomaticas, a fronteira se faz nos limites que naturalmente, 0s
homens pdem entre si. (ARAUJO, 2000, p.62)

Como vimos nos acordos as fronteiras geogréaficas e politicas se constituindo, mas
observando os mapas, vimos que as fronteiras ndo limitavam em meras linhas imaginarias,
todavia respectivamente, correspondiam aos limites fixados pela movimentacdo dos povos
(colonizadores e colonos) no territorio, e cada colénia formada tomava posse do local que
exercia soberania. Assim, precisavam firmar novos acordos territoriais, porém dentro das
fronteiras naturais, estabelece uma fronteira linguistica, cada nacéo falava uma lingua oficial
diferente, e as linguas dos povos nativos eram distintas, deste modo, as fronteiras geograficas
eram mantidas durante os acordos, enquanto, o0s colonizadores (Portugal e Espanha)
empunhavam sua lingua no povo colonizado, fissurando a fronteira linguistica, isto é,
ultrapassando os limites de uma lingua, refutando e considerando-a inferior quanto aos seus
falantes. Ambas sobressairam a todas as linguas em um contexto de guerras e disputas dividindo
0 novo mundo formando as na¢des Brasil e Bolivia. Nos dias atuais, as fronteiras geopoliticas
permanecem validadas e fundamentadas por leis, marcadas por linhas imaginarias. Mas as
fronteiras linguisticas de encontro entre o sujeito brasileiro/portugueses e o sujeito boliviano/
espanhol estabelece uma relagcdo marcada pela historicidade, onde sdo identificados pela lingua
que fala, isto €, de um lado o brasileiro falante de portugués e do outro, o boliviano falante de

espanhol. Nesta linha invisivel que demarca o territorio, o sujeito de uma lingua entra em
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contato com o outro de outra lingua, relacionando-se em um mesmo espago. A lingua como
unidade nacional imp6e que o sujeito identifique e signifique-se, enquanto sujeito daquela Unica
lingua, (PEREIRA, 2018).

Contudo, quando nos referimos a fronteira Centro-Oeste da América portuguesa, ndo
estamos pensando, apenas na estruturacdo geopolitica de um territorio, contudo em espagos
compartilhados por diferentes povos historicos que, durante séculos, estabeleceram relacdes
linguisticas, culturais, politicas e econdmicas. Diferentes conjunturas povoaram esse espaco,
como, 0s arraiais de mineracdo, vilas, fazendas, fluxo imigratério, postos militares,
catequizacao/igreja, senzalas, quilombos e aldeias. O que nos permite considerar as concepgoes
de fronteiras geogréafica, politica e linguistica, ambas distintas, mas intercruzam-se e
relacionam-se entre si. Diante dos acontecimentos histéricos apontados, a nossa proposta é
refletir sobre essa relacdo discursiva entre as linguas na regido de fronteira, sendo na fronteira
do pais Brasil colonizado pelos Portugueses e o pais Bolivia colonizado pelos espanhdis,
portanto, considerar a riqueza dessa fronteira centro-oeste mato-grossense na localidade; divisa
de Pontes e Lacerda com a Bolivia, como um espaco heterogéneo de producéo de sentidos.
Colocando em jogo a memoria discursiva de litigios e contradi¢cdes do Portugués e Espanhol

que fazem fronteiras linguisticas desde suas origens.

2.2 FAIXA DE FRONTEIRA PONTES E LACERDA-MT

Como posto anteriormente, as especificidades diversas em que a fronteira centro-oeste
mato-grossense foi formando-se com passar dos séculos de colonizacdo, caracteristicas que
afetam cada municipio que engendrou nesse espaco fronteirico marcado por uma memdéria
litigio, possuem particularidades diferentes das outras regides. Reconstruir o processo historico
de formacdo de Pontes e Lacerda permite mostrar o cenario heterogéneo que constitui o espaco
de funcionamento das escolas nos primdérdios do municipio. Essa faixa de fronteira corresponde
a uma area de 193 km de Pontes e Lacerda até o limite com a Bolivia. Depois da emancipacéao
do municipio, na faixa de fronteira de 193 km com a Bolivia, no trecho em solo brasileiro
distribuido no percurso em torno de 100 km foram construido a Vila matéo, a Escola Municipal
Constancio Leite de Moraes, e no Assentamento Triunfo (120 km), a Escola Municipal Arlindo
Anténio Nogueira, e um posto do Gefron, pouco antes de chegar na Vila Matdo. Nas
proximidades do municipio esta a Escola Municipal Cirila Francisca da Silva (22km) e demais
fazendas e sitios. Importante enfatizar que todas as escolas estaduais e municipais atendem

alunos bolivianos e estrangeiros que residem no municipio.
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Esse espaco foi desenvolvido, com o crescimento urbano do municipio. A memoria
histérica da origem do municipio remonta ao Marechal Rondon, que instalou em 1906, a
Comissdo de Linhas Telegréaficas Estratégicas do Mato Grosso ao Amazonas, resultando, no
local, a instalacdo da estacdo telegréfica Marechal Rondon. Mas antes desse acontecimento,
habitava um povoado chamado “Vila Guaporé” ou “Vila dos Pretos”, inclusive, os indigenas
Nambikwara que habitavam e foram escravizados, ou aculturados nessa localidade. A vila
comecou a formar-se a partir do movimento no territério de rotas que ligava Vila Bela a
Céceres. O trajeto era bem mais imprevisivel em funcdo dos possiveis confrontos com os
indigenas, pois esses “sustentaram sempre uma luta cruenta e acesa contra 0S habitantes da
antiga Vila-Bela”, conforme registro de Rondon (VIDAL, 2000, p.114). A presenga dos povos
indigenas atesta mais um indicativo da pluralidade linguistica que compdem a nossa fronteira.
Outro fator foi a mudanca da Capital para Cuiaba, 1835, com o declinio da extracdo do ouro,
ocorreu a mudanca da junta Real para Cuiab, e aos poucos os moradores (populacdo branca)
comecaram a mudar-se para Cuiaba. Permanecendo os descendentes dos escravos africanos.
Com a situacao precaria houve um fluxo migratorio para as proximidades do Rio Guapore.

Grande parte da localidade ja havia sido mapeada pelos cartografos e astrénomo
Antonio Pires da Cunha Pontes Leme (mineiro) e Francisco José de Lacerda e Almeida
(paulista) nas expedices bandeirantes, elaboraram a primeira carta geografica dos rios das
bacias Amazodnicas e do Prata da regido, partindo de Vila Bela da Santissima Trindade em
direcdo ao Rio Jauru, no ano de 1784. E futuramente seriam homenageados com o nome da
cidade, Pontes e Lacerda. Seu trabalho tornou possivel as rotas de trafego na regido entre Vila
Bela e Céaceres. Com o despovoamento de Vila Bela, acarretou na migracdo de alguns
vilabelenses para a margem esquerda do Rio Guaporé, onde poderiam sobreviver das atividades
extrativistas; pesca, poaia e do comércio desses produtos. Nesses pequenos aglomerados de
ribeirinhos foi se estabelecendo “um ‘ponto de parada’, um ‘lugar de pouso’, para tropeiros e
outros viajantes”, (VIDAL, 2000, p.115).

As preocupagOes militares eram constantes com a seguranga das fronteiras mato-
grossenses e com a consolidacdo e a defesa das recém fronteiras. A dificuldade de comunicacao
era grande dos pontos mais afastados do imenso territorio com as principais sedes, isso,

representava um grave problema para a seguranca da nacéo de possiveis invasoes.

Mais do que a defesa militar da Nagdo que a todo o Governo [sic] cumpre
atender, mormente nas fronteiras, prevenindo possiveis invasdes de estranhos,
mesmo as que ndo representam manifestacdo de hostilidade internacional,
aqueles projetos de viagdo e canalizacdo elétrica vinham principalmente
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prover a palpitante necessidade do povoamento e civilizacdo do nosso Brasil.
(BRASIL, 1949, p. 08 apud VIDAL,2000, p.25)

Em 1852, no Brasil foi construida a primeira linha de telégrafo que ligava a Quinta
Imperial — atual Quinta da Boa Vista — ao Quartel General do Exército no Campo de Santana.
Conforme, Domingues (2010, p. 06) “deve-se ressaltar que o telégrafo pode ser considerado o
primeiro sistema de informagao utilizado em cadeia mundial, ‘uma rede de arames’ que em
1905 permitia que um telegrama fizesse a volta ao mundo em apenas nove minutos”. No final
do século X1X, em diversas regides do Brasil foram implementadas a Comissdo Construtora de
Linhas Telegraficas. As linhas telégrafos passou a ser um meio de demarcacgdo das fronteiras,
em Domingues, (2010, p. 07), afirma que, “(...) o telégrafo, assim com a expansdo da malha
ferrovidria, era parte de ‘um grande plano da Republica nascente para delineamento, ocupagao
e colonizagdo militar das fronteiras brasileiras com o Paraguai e a Bolivia”.

Com esse objetivo de ampliar ainda mais o alcance das linhas telegréaficas federais,
Affonso Penna, Presidente da RepuUblica entre os anos de 1906 e 1909, criou a Comissdo de
Linhas Telegraficas Estratégicas do Mato Grosso ao Amazonas. O Marechal Candido Rondon
acreditava que esses recursos tecnoldgicos iriam civilizar os homens dos sertBes, terras
abastadas e atrasadas no progresso em relacéo as metropoles. Nesse processo de colonizagédo e
civilizacdo das fronteiras uma das localidades escolhida para implementacao foi o povoado Vila
Guaporé, em 1906, o pequeno povoado do interior mato-grossense recebia os “beneficios
influxos da civilizacdao”, logo, o governador Coronel Pedro Celestino decretou 3.600 hectares

seria destinado para o povoamento desta regiéo.

Onde quer que chegue o telégrafo, por mais recéndito que seja o lugar, ali
fardo sentir os beneficios influxos da civilizagdo. Com o estabelecimento da
ordem obtido pela facilidade com que os Governos podem agir no sentido de
melhor superintender e distribuir o bem puablico e a justica, vira fatalmente o
desenvolvimento do homem e das industrias, pois ficara instituido o comércio
continuo entre as sociedades no mundo moral e no mundo fisico (BRASIL,
1949, p. 09 apud VIDAL, 2000)

Nessa época, 0 prédio da Estacdo de Telegrafo, mais tarde, comecou a ser conhecido
como “Vila dos Pretos”, indicativo dos habitantes. E algumas vindas de importantes figuras
portuguesas advindas para a Vila, contribuiram para seu desenvolvimento, como por exemplo,
em julho de 1947 Mariano Pires de Campos veio acompanhado de 22 indigenas do povo Pareci
para extracdo da poaia nas margens do Rio Guaporé. A vinda do Sr. Joaquim Goulart de

Barretos - SP para o vilarejo, trazendo consigo para povoacao algumas familias. Em 1962, o
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trecho entre Pontes e Lacerda e Vila Bela da Santissima Trindade que era feito a pé ou a cavalo
trilhando a densa floresta, foi aberto uma estrada (Br.174b) pela equipe do Departamento
Nacional de Estradas e Rodagem — DNER.

A expanséo e ocupacao territorial alarga-se e a0 mesmo tempo que expande 0S espacos
fronteiricos de caracteristicas singulares, em Ciccolella:

O “espaco fronteiri¢o” ainda nao faz muito tempo, limitava-se a uns poucos
quilémetros de cada lado da fronteira, e atualmente essa franja se alargou
notavelmente, medindo-se em dezenas de quildmetros, configurando
verdadeiras &reas de fronteiras ou espacos regionais fronteiricos de
caracteristicas muito particulares. Isto se deveu fundamental ao incremento
das relagGes comerciais e culturais, a expanséo e intensificacdo dos meios de
transportes e, sobretudo, ao papel desempenhado pelas alternativas eletronico-
informéticas de comunicagdo. (CICCOLELLA 2002, p.299 apud STURZA,
2006, p.40)

Os recursos naturais, foram fundamentais para promover o desenvolvimento, mas
exclusivamente da fronteira demografica. Atraindo varios imigrantes de diversas regiGes o
afluxo de migrantes a regido foi intenso, de modo especial, a datar do momento da descoberta
de ouro na regido, entre os anos de 1970 e 1980, nos garimpos da Serra de Santa Barbara e do
Caldeirdo. A partir da forte atracdo de mado de obra para se empregarem na mineracao,
madeireiras, desmatamento, agricultura, pecuéaria e os fluxos migratorios resultam no
surgimento de novas cidades e o processo de urbanizagéo da fronteira. Em termos legais com o
crescimento populacional, mediante a Lei n° 3.813, de 03 de dezembro de 1976, sancionada
pelo governador José Garcia Neto, criou-se o distrito de Pontes e Lacerda, em anexo ao
municipio de Vila Bela da Santissima Trindade. Ndo demorou para que o distrito fosse
independente, o Deputado Ubiratan Spinelli prop6s a Lei Estadual n°® 4.167, de 29 de dezembro
de 1979, sendo sancionada pelo Governador Frederico Campos foi emancipado o municipio de
Pontes e Lacerda e desmembrado do municipio de Vila Bela da Santissima Trindade.

A formacdo do municipio ocorreu dentro de um contexto nacional, acelerado pelo
governo militar para a colonizagdo do oeste brasileiro e da Amazonia. Visto que em cada
colbnialvila que formava era implementado uma escola, isso vigorava por meio da ordem
religiosa a Companhia de Jesus, representada pelos jesuitas, fizeram as primeiras acdes para
implantagdo do ensino de Lingua Portuguesa, e assim, analisando o enunciado do nome da
primeira escola do povoado “Vila dos pretos” - “Escola Primaria -Missdo Crista, 1963”
(imagem-1), temos a exemplificagdo da implementacdo da escola como espaco de produgéo
ideoldgica religiosa e do Estado. Nesse sentido, “a memoria € tratada como interdiscurso,

definido como aquilo que fala antes, entre outro lugar, independentemente. (...) memoria
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discursiva: o saber discursivo que torna possivel todo o dizer e que retorna sobre o pré-
construido.”"(ORLANDI, 2013.p.31). A construcdo de uma escola passa assegurar 0 ensino da
lingua portuguesa na colonizacdo dos povoados que formavam nessa regido de fronteira de
Pontes e Lacerda. Sob esse prisma foram implementadas no decorrer do desenvolvimento do
municipio e da sua consolidagdo de fronteira, as novas escolas na regido urbana e rural
autorizadas e outorgadas por meios legais governamentais que funcionam sob o sistema do
Estado (BNCC, Lei LDBEN/96) e Municipal (Plano de Educacao).

Em 1974, foi construido um prédio escolar na Avenida Marechal Rondon, sendo,
renomeado, A Escola Rural Mista de Pontes e Lacerda, pouco depois, passou a ser de
competéncia da Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grosso, e passou a denominar -se
“Escola Estadual de I e II Graus Pontes e Lacerda” (1978). E passando a oferecer o ensino de
primeiro grau, educacgdo secundaria, e habilitacdo de Magistério. No mesmo ano, foi construido
um novo prédio passando a funcionar como extensdo para atender os alunos do primeiro grau
e a Turma do Magistério, nomeado como Escola Estadual Deputado Dormevil Faria”. Apds a
emancipacao (1979) de Pontes foi nomeado o primeiro prefeito Gercino Rodrigues de Souza
gue tomou posse em Cuiabd em 14 de janeiro de 1981. Em homenagem a este dia, foi efetivada
a mudanca do nome do primeiro prédio escolar construido em Pontes Lacerda através da Lei n°
1.204 assinada no dia 30 de julho de 1981, que passou a chamar-se: “Escola Estadual 14 de
Fevereiro”. Conforme o municipio desenvolvia, foram construindo novas escolas para atender
a demanda populacional.

Nas zonas rurais (faixa de fronteira Brasil-Bolivia), 0s povoados comecaram a crescer
e ganhar importancia para o municipio, assim, logo essencialmente era necessario a
implementacdo da unidade escolar. Segundo consta no Projeto Politico Pedagodgico da escola
em primeira instancia, a Vila Matdo (1979) comecou a ser povoada com a vinda do senhor
Arlindo Martins Gomes (Arlindinho), e em seguida, chega a regido o senhor Arlindo Antdénio
Nogueira (Arlind&o). O qual adquiriu terras fazendo divisa com o senhor Arlindinho, ambos
derrubaram as matas e cultivaram as terras. Anos depois, chegaram os senhores: José Rodrigues
Murtinho, conhecido como José de Souza e o senhor Tintino, ocupando terras paralelas, fazendo
lavouras e pastagens, o que contribuiu muito para o desenvolvimento da regido de fronteira.
Como no PPP afirma, “em 1968 nao havia estradas que levassem até Pontes e Lacerda, somente
algumas trilhas. Para fazer compras as pessoas da regido do Matdo dirigiam-se para 0 municipio
de Vila Bela da Santissima Trindade, Porto Esperidido e Caceres”.

O local que funcionava como escola era a capela (1972) localizada na propriedade do
senhor Arlinddo. Pouco tempo depois, o prefeito de Vila Bela da Santissima Trindade, senhor
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Constancio Leite de Morais, construiu uma escola com duas salas de aulas e dois banheiros na
fazenda do senhor Arlindao. Em homenagem ao prefeito, nomearam de Escola Constancio Leite
de Morais. Apos a emancipacdo foi transferida em 1985, para a Vila Matédo, sob dominio do
municipio de Pontes e Lacerda. A nova escola tinha duas salas e dois banheiros que atendiam
no sistema de salas multisseriadas de 12 a 42 séries, a qual recebia todos os alunos das regides
vizinhas, como Agua na Boca, e Assentamento Triunfo.

A cerca de uns 20 km formou-se a Associacdo dos Pequenos Produtores do
Assentamento Triunfo Comunidade Planalto, (Assentamento Triunfo), o povoado concentrou-
se como assentamento no ano 2000. Com a implantacdo do projeto Reforma Agraria, programa
realizado pelo Instituto Nacional da Reforma Agréaria (INCRA), nas redondezas da Vila Matéo
existia uma escola multisseriada de primeira a quarta série que funcionava ha cerca de 20 anos.
O Assentamento Triunfo foi contemplado em 2003 com a construcdo do prédio escolar Arlindo
Antonio Nogueira, (Lei n° 671 de 08 de setembro de 2003) nomeado em homenagem ao
Arlindinho. A escola passou a atender as criangas do assentamento que precisavam deslocar-se
de uma distancia consideravel para frequentar a escola da Vila Matdo. Atualmente as duas
escolas atendem os alunos da regido de toda a faixa de fronteira brasileira. A escola Constancio
oferece as modalidades: Educacéo Infantil e o Fundamental - 11, somente no periodo vespertino
regimentada pela Secretaria Municipal de Educacgdo. A escola Arlindo funciona nos periodos
matutino e vespertino ofertando as modalidades: Educacdo Infantil, Fundamental-1 e o
Fundamental-Il, sendo de responsabilidade administrativa do municipio, enquanto a
modalidade de Ensino Médio compete ao Estado, assim, duas escolas contam com transporte
gratuito para os alunos e professores.

A historia de fundacdo da Escola Municipal Constancio Leite de Moraes e a Escola
Arlindo Anténio Nogueira nessa faixa de fronteira foi extraida do proprio Planejamento Politico
Pedagdgico da escola, “a escola no contexto em que esté inserido visando as caracteristicas da
comunidade e as especificidades da comunidade com o objetivo consolidar a identidade da
unidade escolar”, (PPP-02 E.M. CONSTANCIO LEITE DE MORAES), e como foi elaborado
o planejamento pela Escola Municipal Arlindo, “iniciou-se com uma reunido nas dependéncias
da instituicdo com estudo e discussdes da BNCC e DRC/MT com toda comunidade escolar, em
seguida realizada uma assembleia geral com pais, alunos, profissionais da educacdo e
associacdo de pais e mestres para elaborar/reelaboracdo deste documento, que favorece o
planejamento das agdes para que o processo acontecesse democraticamente”, tais documentos
vém acrescentando informagdes no decorrer dos anos de funcionamento das escolas. E valido

salientar que ndo encontramos nenhum outro dado oficial (documentos, sites, pdf) acerca de
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informagdes mais precisas sobre o surgimento das escolas na regido de fronteira, apenas O
Projeto Politico Pedagogico Escolar (PPP) que foi cedido pela coordenagdo das escolas que
preservam o arquivo. O contexto histdrico das escolas situadas nos planejamentos pedagogicos
séo feitos a partir de relatos dos primeiros professores e de moradores, como citado no trecho
anterior do documento.

A fronteira, mesmo na perspectiva de limite geografico, ndo tem significado apenas
como um espaco a ser controlado e defendido pelo Estado. No caso das fronteiras sudoeste a
ocupacdo das terras, assim como o povoamento ao longo da faixa fronteirica, de ambos lados
das fronteiras, tornou-se mais social. Por ser uma faixa com gleba, propriedades rurais, vilas e
escolas, caracteriza-se por um consideravel movimento de bolivianos residindo na regido, tanto
na zona rural, quanto na zona urbana.

Para Sturza, (2006, p.65) “A exterioridade ¢ trazida para dentro do Espaco de
Enunciacéo Fronteirico pelas diferentes formas como as praticas linguisticas se materializam
na enunciacdo e nela significam”. A situagdo de proximidade das linguas portuguesa e
espanhola na fronteira Brasil-Bolivia, como ja vimos, foi em parte intensificada pela relacédo
historica entre esses paises, que se deu de varias ordens. Por essa razao, pensar as duas linguas
no ambito escolar, é pensa-las enquanto afetadas pelos fatos histéricos e como elas estdo
condicionadas pela natureza da configuracdo geogréafica dessa fronteira Centro-Oeste.
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CAPITULO III
ESCOLA DE FRONTEIRA

Quando estudamos sobre a diversidade cultural presentes nas escolas, entendemos que
a presenca de alunos estrangeiros no contexto escolar ndo é algo recente em territorio nacional.
Destacamos que desde o inicio em nossa sociedade constituida por diferentes povos,
caracterizando a mistura de culturas, ragas e linguas em sala de aula. Conforme mostrado ao
longo desta pesquisa, a escola de fronteira € formada em um espacgo heterogéneo e possui uma
realidade de pluralidades, onde se faz necessario refletir sobre a identidade construida e
norteada pelo sistema de ensino brasileiro. Para compreender como a escola de fronteira é
concebida recortamos como material os documentos norteadores escolares produzidos pela
comunidade escolar - o Projetos Politico Pedagdgico da E.M. Arlindo Leite de Moraes (PPP-
01) e 0 E.M. Constancio Anténio Leite Nogueira (PPP-02) e um questionério respondido pela
gestdo da escola com trés questdes, estas que surgiram durante a pesquisa de campo sobre as
condicdes reais da escola de fronteira. Em outros aspectos, contribuirei com a minha
experiéncia diaria como professora regente de linguagem nas duas escolas de fronteiras
supramencionadas.

Questionario:

1- A escola é de fronteira e recebe alunos bolivianos, ndo é citado nenhuma
politica pedagdgica ou as acbes adotadas pela escola no PPP. Por que a realidade da escola
nado é contemplada no PPP?

2- Por que o ensino do espanhol n&o é privilegiado, e sim a Lingua Inglesa? E o ensino
de lingua Bilingue?

3- Como acontece o processo de matriculas para os alunos bolivianos?

Resposta do entrevistado: “Sobre as matriculas vou certificar certinho a lei que
ampara’; “Vou ver com a responsavel pelas matriculas.”

Respostas dos entrevistados:

1- A escola é de fronteira e recebe alunos bolivianos, porque ndo é citado nenhuma
politica pedagogica ou as a¢Oes adotadas pela escola, no PPP?

Resposta do entrevistado: “Em meados de 2020 o PPP passou pelo processo de
reformulagdo, mas com a problematica da pandemia ndo foi possivel concluir todas as
alteragdes que seriam acrescentadas no documento.”

2- Por que o ensino do espanhol ndo € privilegiado, e sim a lingua inglesa? E o ensino

de lingua bilingue?
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Resposta do entrevistado: “Desde o surgimento desta unidade educativa era oferecido
aula de Espanhol justamente por ser area de fronteira, porém sempre houve questionamento dos
pais e alunos quanto ao ensino da Lingua Inglesa, pois estavamos recebendo alunos de outras
instituicOes que favoreciam a Lingua Inglesa, inclusive dentro da Bolivia a Lingua também é
contemplada. Com intuito de resolver tais situagdes, a principio a proposta seria uma aula de
inglés e uma espanhol, mas ao apresentar ao responsavel pelo sistema ele disse que teria que
optar por uma ou pela outra, mediante algumas situacdes existentes na unidade, os professores
e de acordo com a solicitacdo de alguns alunos que estavam atuando no corrente ano optaram
pelo inglés, pois a escola estava recebendo alunos frequentemente de escolas circunvizinhas
que trabalhavam com a Lingua Inglesa. Outra questdo era quando os alunos pediam
transferéncia para outra unidade e se deparavam com a lingua inglesa e até mesmo quando
chegavam ao ensino médio teriam que estudar o inglés sem nenhum conhecimento prévio,
assim surgiu a necessidade de rever a matéria trabalhada pelo fato da maioria dos alunos serem
prejudicados, pois onde os alunos circulam no municipio o contetdo trabalhado é o inglés, vista
gue em relacdo aos alunos bolivianos a escola quase ndo estava recebendo alunos do pais
vizinho.”

3- Como acontece o processo de matriculas para os alunos bolivianos?

Resposta do entrevistado: “Sobre as matriculas vou certifica lei que ampara”; “Vou ver
com a responsavel pelas matriculas.” Os processos de matriculas foram efetuados em
conformidade com a Lei do Conselho Estadual de Educacéo de Mato Grosso, a gestdo da escola
encaminhou nos tais documentos. (PESQUISA DE CAMPO 2021. QUESTIONARIO 2022).

3.1 IDENTIDADE

No diciondrio de lingua portuguesa o significado da palavra identidade, “¢ o conjunto
de caracteres particulares, que identificam uma pessoa, como nome, data de nascimento, sexo”.
E o reconhecimento de que o individuo é ele mesmo, em suma, varios aspectos, identidade
individual, social, cultural e visual. A identidade do sujeito ndo € algo inato, ela é construida ao
longo do tempo nas suas experiéncias sociais. Entende-se que a identidade, no entanto, ndo é
estatica, desse modo a identidade de uma escola vai se consolidando no meio em que ela faz
parte, com todos os segmentos que a compdem, levando-se em conta suas caracteristicas
especificas. E uma identidade que afirma na articulagdo com as outras institui¢des sociais. A
identidade unificada e coerente é ilusoria, uma vez que postulamos que a identidade da escola

de fronteira € formada em um espaco heterogéneo e possui uma realidade de pluralidades,
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assim, pensando sobre os eixos da construcdo de identidade como a escola de fronteira é
apresentada? Como os Projetos Politicos Pedagdgicos segmentam a identidade que contempla
0 que viria ser a realidade escolar?

A elaboracdo de planos de ensino remonta desde a Republica do Brasil, em 1934 foi
esclarecido no artigo 50 da Constituicdo a essencialidade de ter um Plano Nacional de
Educacao, sancionando a Lei n.° 9394/96. E esse plano foi aprovado em 09/01/2001 atraves da
Lei n® 10.172 no Congresso Nacional, para repercutir nos estados e municipios. Com a
obrigatoriedade, as escolas sdo guiadas por orientativos para escreverem seu proprio Projeto
Politico Pedagdgico (PPP). Os objetivos e metas para a Educacdo Municipal de Pontes e
Lacerda sdo tem validade de 10 anos, conforme consta no trecho do Plano Municipal de
Educacao- PME.

A partir deste contexto e objetivando a reconstrugdo do Plano Municipal de
Educacédo aprovado em 02/09/2004 atraves da Lei n® 723, com o propdsito de
rever os principios e metas nele estabelecidos adequando-o as novas politicas
estabelecidas no atual Plano Nacional de Educacdo e as novas demandas da
educacdo do municipio foi dado inicio, em 2014, ao processo de elaboragdo
de um diagnostico da realidade da educacdo municipal. Deste diagndstico e
do trabalho da comissdo em cooperacdo com o0s diversos segmentos
envolvidos no processo derivaram as diretrizes, objetivos e metas para a
educacdo municipal nos proximos 10 anos. (LEI N° 724/2004.-LEI N°.
1.604/2015. Plano Municipal de Educagdo - PME de 2015 a 2025-Prefeitura
de Pontes e Lacerda. p.07. Grifos nossos)

No Plano Municipal de Educacdo percebemos que ndo existe mencdo aos possiveis
alunos imigrantes (bolivianos) que estudam em nossas escolas estaduais e municipais urbanas
e rurais. O olhar assegurado que se tem para as escolas rurais, a educacdo oferecida pela
Secretaria de Educacdo na zona de fronteira (escola na zona rural), sdo intituladas e englobadas
com topico a “Educac¢do Bésica nas Escolas do Campo”, no sentido, que nao foi mengdes
especificas sobre as escolas de fronteiras que recebem alunos bolivianos e outros, e sim, sdo
tomadas pelas especificacdes igualitarias utilizadas para qualquer outra unidade escolar do
campo. Ndo podemos excluir as escolas urbanas que também sdo escolas do municipio de
fronteira e recebem um nimero consideravel de alunos bolivianos. No plano de educacdo, as
singularidades sdo vastas como um municipio fronteiri¢o, assim, exclui suas particularidades
linguisticas.

No discurso oficial da Secretaria de Educacao, o Projeto Politico Pedagdgico deve ser
elaborado pela escola com a participacao de todos os segmentos da comunidade escolar “(...)

essa pratica de construcdo de um Projeto Politico-Pedagdgico deve estar amparada por



41

concepgdes teoricas solidas e deve supor o aperfeicoamento e a formagdo de seus agentes.”
(FERNANDES, 2009, p. 02). Na resolugdo normativa N° 002/2015 do Conselho Estadual de
Educacao o Art. 9° designa os principios norteadores para 0s Projetos Politicos Pedagogicos.

Entende-se que o projeto politico pedagdgico contempla trés dimensdes que integram:

E projeto porque: Constitui-se com planejamento de agOes para serem executadas, sobre
0 prisma das outras duas instancias. E politico porque: Constitui-se pelo discurso das politicas
educacionais estaduais, tais como, Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Documento de Referéncia
Curricular para Mato Grosso (DRC-MT) e no Plano de Educacdo Municipal. E pedagdgico
porque: Constitui-se como um espacgo para a mudanca da institui¢do escolar. A elaboracdo do
PPP é de responsabilidade de todos da unidade escolar e da comunidade a que a escola pertence,
assim é de suma importancia o trabalho coletivo para sua elaboracdo levando em conta suas
especificidades e particularidades locais. Em vista do conhecimento da realidade escolar, as
praticas pedagogicas passardo a ser desenvolvidas. Para que os projetos politicos pedagogicos
se tornem o reflexo identitario da unidade escolar e da comunidade.

Essas trés dimensbes fundamentam as transformacdes internas da escola e as externas
sociais, politica, cultura e econémica do meio em que a escola esté inserida. Assim, concebemos
0s PPPs analisados como um discurso socio-histérico-ideolégico, em circulacdo no ambito
escolar.

Analisando os Projetos Politicos Pedagdgicos recortados, diante dos objetivos situados,
as propostas dos PPPs. Eram contemplar a realidade e as particularidades do aluno, para enté&o,

construir a identidade da escola,

Este Projeto Politico Pedag6gico (PPP) é um documento que representa
identidade da Escola Educacdo Infantil (Pré I e Pré I1) e Ensino Fundamental
Anos Iniciais e Finais e que proporciona o0 acompanhamento do aluno/crianga
e ado- lescente em seu desenvolvimento levando em consideragdo suas
particularidades e concomitantemente possibilitando suporte para o seu
desenvolvimento integral. (PPP-01 E.M. ARLINDO LEITE DE MORAEYS)

A construcdo conjunta do Projeto Politico Pedagégico surgiu da necessidade
de se pensar a escola no contexto em que estd inserido visando as
caracteristicas da comunidade e as especificidades da comunidade com o
objetivo consolidar a identidade da unidade escolar como finalidade efetivar
uma pratica educativa ativa que favorega o crescimento dos envolvidos nesse
processo. (PPP -02 E.M. CONSTANCIO ANTONIO LEITE NOGUEIRA)

Situando um espaco para o desenvolvimento ao aluno/crianca e adolescente, portanto,

ndo h& uma especificacdo do sujeito aluno imigrante (boliviano) séo significados pelo coletivo
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aluno/crianca e adolescente. A escola de fronteira definida em seu Projeto Politico Pedagdgico,
sem considerar as diversidades maquiando parte de sua realidade. A identidade formulada no
PPP reflete nos aspectos de uma diversidade brasileira, tecnicamente o Estado pensa em seus
cidaddos naturais, entdo, o PPP propGe pensar na diversidade para os alunos brasileiros. Nesse
sentido, a identidade da escola de fronteira consolida-se afirmando a identidade do aluno
imigrante e o aluno brasileiro como uma Unica.

Vejamos nos trechos dos PPPs. que sentido de diversidade estd relacionado a

Pluralidade Cultura Brasileira,

(...) A crianca na escola convive com a diversidade e poderd aprender com ela.
Considerando a pluralidade, juntamente com o vinculo entre as diversas
disciplinas e em especial entre os conceitos vistos em sala de aula e a realidade
vivida no ambiente sécio cultural e cientifico, (..). (PPP-01 E.M. ARLINDO
LEITE DE MORAES)

A Pluralidade cultural tratara da diversidade do patriménio cultural brasileiro,
reconhecendo a diversidade como um direito dos povos e dos individuos e re-
pudiando toda forma de discriminacdo por raca, classe, crenga religiosa e sexo.
(PPP -02 E.M. CONSTANCIO ANTONIO LEITE NOGUEIRA)

A pluralidade cultural de acordo com as orientagdes transversais dos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental, MEC (BRASIL,1997), trata da teméatica como
“o conhecimento e a valorizagdo de caracteristicas étnicas e culturais dos diferentes grupos
sociais que convivem no territério nacional. (...)”. Para tanto, a escola estd pautada na
construcdo de sua identidade conforme os pardmetros curriculares educacionais. A incluséo do
aluno imigrante na educacdo o coloca dentro da diversidade, em especifico, de certo modo, o
coloca dentro de uma diversidade nacional: “o acompanhamento do aluno/crianga e levando
em consideragdo suas particularidades”, sendo essas particularidades do ‘“‘aluno/crianga”
brasileira e ndo estrangeira/boliviana, isto é, a visdo de diversidade dos alunos em ambito
escolar, € uma visao identitaria nacional.

Entende-se que o Projeto Politico Pedagdgico é o guia base norteador para gestores,
professores, funcionarios, alunos e familias, para todos da unidade escolar. Entdo, pensar no
planejamento de um PPP ¢é referenciar as reais necessidades da escola de regido de fronteira.
Dessa forma é necessario anualmente analisar com profundidade as mudancas pelas quais a
escola passou e as novas necessidades dos alunos com uma visdo mais holistica voltada tanto
para os alunos brasileiros, quanto para os sujeitos alunos imigrantes/bolivianos, assim, daria
vazdo de novas possibilidades de pensar novos projetos educativos priorizando os conteudos

conforme a especificidade do trabalho a ser desenvolvido. Nesse sentido, foi questionado a
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gestdo da escola, “1- A escola é de fronteira e recebe alunos bolivianos, porque ndo é citado
nenhuma politica pedagdgica ou as acOes adotadas pela escola, no PPP? Resposta do
entrevistado: “Em meados de 2020, o PPP passou pelo processo de reformulagdao, mas com a
probleméatica da pandemia ndo foi possivel concluir todas as alteracbes que seriam
acrescentadas no documento.”

Nas palavras de Fernandes (2009, p.04) a escola autbnoma € representada como aquela
em que ha a participacdo da comunidade escolar em sua gestdo e na construcdo de sua
identidade, ndo obstante a existéncia de um eixo central que norteia o fazer pedagogico das
escolas publicas que é a Secretaria de Educacdo, nesse sentido, isto faz com que a escola
aparenta ““ser autonoma’” na constru¢do de sua face identitaria, porém ao mesmo tempo que
ancora na hierarquia. Isto quer dizer, o discurso do Projeto Politico Pedagdgico € sustentado no
discurso de Politicas Publicas do Estado, pautada em uma “autonomia representada como a
liberdade com respeito a hierarquia, ao passo que a relacdo dela com o projeto politico
pedagogico é uma possibilidade de por as ideias do coletivo em pratica” (MARQUES, 2002,
p.13). Nesse limiar tomando o conceito de interdiscurso “aquilo que fala antes, entre outro
lugar, independentemente. (...) todo o dizer e que retorna sobre o0 pré-construido” (ORLANDI,
2013b). Nesse entremeio instaura-se varios sentidos nas significagdes para “escola autbnoma”,
nesse jogo de sentidos fixa sua identidade, ndo promovendo o novo, ou seja, ndo promove a
identidade Unica e singular de uma escola de fronteira, mas repetindo o0 mesmo modelo de
“escola una e homogénea” instituida pelas missdes de coloniza¢do. Como visto, a escola de
fronteira recebe alunos imigrantes desde sempre, contudo, a escola permanece com as politicas
publicas de estado de hegemonia. Conforme questionado na escola de fronteira, sobre politicas
pedagdgicas ou as acdes adotadas pela escola para os sujeitos alunos bolivianos, ndo existe
nenhum projeto bilingue executado para os sujeitos alunos imigrantes bolivianos.

O Projeto Politico Pedagdgico € um documento que representa a identidade da escola,
ambos desviam da realidade fronteirica, ndo ha informagdes que ambas recebam alunos
bolivianos, desde o principio. Nesse caso o0 PPP da escola de fronteira deve promover a
diversidade e a realidade dos alunos que estudam, incluindo os alunos advindos de outros
paises, principalmente as escolas de linhas de fronteiras, entretanto como visto, o discurso de
autonomia da escola materializado nos dois Projetos Politicos Pedagogicos, inscrevem-se nos
documentos de orientaces do Estado, os quais concebem uma politica educacional que regula
e padroniza todas as escolas brasileiras. Dessa forma, o proprio Plano Municipal de Educacao
ndo traz resolugBes normativas de politicas educacionais para imigrantes. O que esta na

legislacdo sdo os meios de como alcangarem os objetivos para a elaboracdo do Projeto Politico
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Pedagdgico, no entanto, a producdo do documento que legaliza a identidade da escola de
fronteira deve ir além (do seguir regras gerais para construir futuramente, a escola autbnoma e
plausivel aquela que contemple suas diversidades, a realidade de uma escola de fronteira que

recebe e acolhe sujeitos alunos advindos do pais vizinho.

3.2 O ENSINO DO ESPANHOL NA ESCOLA DE FRONTEIRA

3.2.1 Por que o ensino do espanhol ndo € privilegiado, e sim a Lingua Inglesa? E o ensino de
lingua bilingue?

Resposta do entrevistado: “Desde o surgimento desta unidade educativa era oferecido
aula de Espanhol justamente por ser area de fronteira, porém sempre houve questionamentos
dos pais e alunos quanto ao ensino da Lingua Inglesa, pois estadvamos recebendo alunos de
outras instituicdes que favoreciam a Lingua Inglesa, inclusive dentro da Bolivia, a Lingua
também é contemplada. Com intuito de resolver tais situacdes, a principio a proposta seria uma
aula de inglés e uma de espanhol, todavia ao apresentar ao responsavel pelo sistema, ele se que
teria que optar por uma ou pela outra, mediante algumas situacdes existentes na unidade, 0s
professores e de acordo com a solicitagdo de alguns alunos que estavam atuando no corrente
ano optaram pelo inglés, porque a escola estava recebendo alunos frequentemente de escolas
circunvizinhas que trabalhavam com a lingua inglesa. Outra questdo era quando os alunos
pediam transferéncia para outra unidade e se deparavam com a lingua inglesa e até mesmo
quando chegavam ao ensino médio teriam que estudar o inglés sem nenhum conhecimento
prévio, assim surgiu a necessidade de rever a matéria trabalhada pelo fato da maioria dos alunos
serem prejudicados, visto que onde os alunos circulam no municipio, o contetdo trabalhado €
0 inglés, basta ver que em relacdo aos alunos bolivianos a escola quase nao estava recebendo
alunos do pais vizinho.” (PESQUISA DE CAMPO 2021. QUESTIONARIO 2022)

O direito & educacéo brasileira é para todos, incluindo, os estrangeiros que residirem no
pais, disposto nos artigos 5° /6° da Constituicdo Federal 1988, e para as criangas nos artigos
53°/ 55° do Estatuto da Crianca e do Adolescente-ECA e nos artigos 2° /3° da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDB), visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa,
preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho. A recente Lei de Imigracao
LEI N°13.445, de 24 de marc¢o de 2017, para as Politicas Publicas para os Emigrantes assegura,
Art. 77. “Inciso II e X - direito a educagdo publica, vedada a discriminagdo em razdo da

nacionalidade e da condi¢do migratéria”. Vejamos que o direito a educag¢do para o aluno
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boliviano ¢é assegurado por lei, portanto, ndo diz respeito ao ensino em sua lingua materna, mas
sim na lingua oficial portuguesa, igualmente para os demais alunos brasileiros. O ensino do
espanhol elenca diversas discussdes, inclusive, quando se trata das escolas de fronteiras. A
seguir mostraremos algumas leis que orientam o ensino do espanhol, a0 mesmo tempo “exclui”,
explicitamente nas vastas politicas de ensino de lingua espanhola, as quais ajudam nortear a
construcdo da grade curricular de linguagens.

Retomando um feito histérico em 1942, durante a era Vargas, houve uma reforma no
ensino, ministrada por Gustavo Capanema, Ministro da Educacdo e Salde, pela primeira vez o
ensino de Lingua Espanhola entrou no curriculo oficial. Portanto, o ensino de lingua estrangeira
foi incluido de carater optativo. A promulgacdo da Lei Federal n® 11.161/2005 versa sobre 0
ensino obrigatorio da implementacao da disciplina de lingua espanhola nas escolas, no Art. 1°,
incisos 1° e 2 ° estabelece um prazo de 5 (cinco) anos para a inser¢do do espanhol no Ensino
Médio e 7 (sete) anos para o Ensino Fundamental.

A Secretaria de Estado de Educacdo (Seduc) apés ser sancionada a Lei Federal niUmero
11.161, que preceitua as escolas ofertarem a Lingua Espanhola aos estudantes do Ensino Médio,

deixa uma nota de esclarecimento na pagina da Controladoria-MT:

A insercdo imediata da disciplina de Lingua Espanhola na grade curricular das
escolas estaduais situadas em municipios de fronteira ou proximos a fronteira
é outra acdo desenvolvida pelo Estado. No inicio deste ano a Seduc convocou
os professores habilitados na lingua para atuar nos municipios de Caceres
Vila Bela Santissima Trindade e Porto Esperidido.

O Governo do Estado oferecera a disciplina de Lingua Espanhola em todas as
escolas estaduais de Mato Grosso até 2010. () A implementacédo é gradativa.
Ja estamos atendendo a regido de fronteira pelas caracteristicas sociais,
culturais, atendendo as diversidades, de acordo com as necessidades da
comunidade escolar”, falou a superintendente de Ensino ¢ Curriculo da Seduc,
Dolores Schaller (...). (SITE DA CONTROLADORIA DO ESTADO DE
MATO GROSSO, ESCRITO POR. SORAIA FERREIRA. 24-04-2006.
GRIFOS NOSSO0S)

As primeiras regides a serem citadas de implementacdo da lingua espanhola, séo as
regibes de fronteiras. Ademais, cabe a reflexdo sobre o fundamento dessa citacdo apés
explanacao da situacao atual da regido de fronteira sudoeste Pontes e Lacerda-MT. O ensino de
espanhol obrigatorio nas escolas de fronteiras estd longe de tornar-se realidade. Em 16 de
fevereiro de 2017, com a publicacdo da Lei 13.415 foi revogada a Lei Federal n® 11.161/2005,
extinguindo a obrigatoriedade da oferta de ensino dessa lingua e tornando-a disciplina optativa
nos curriculos de ensino médio. A Lei Ordinéaria 13.415/2017 alterou o art. 35, da Lei Federal

9394/1996, estabelecendo “§ 4.° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, 0
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estudo da lingua inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,

preferencialmente o espanhol”. Visto que esse carater optativo do ensino de lingua estrangeira
- 0 espanhol, consolida-se nas normativas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) atesta
conforme o Art.11 “IX — Lingua inglesa, podendo ser oferecidas outras linguas estrangeiras,
em cardter optativo, preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade da
institui¢do ou rede de ensino”. (Resolu¢ao CNE/CEB n° 3/2018, Art. 11, § 4°. P.478 BNCC,
2017). E ainda, voltando para o0 Documento de Referéncia Curricular (DRC) para o Estado de
Mato Grosso, “as competéncias basicas a serem desenvolvidas pelos estudantes ao longo do EF
Il para o ensino de LE que, no caso de Mato Grosso, € o0 inglés e o espanhol que estdo
tradicionalmente presentes nas matrizes curriculares.” (-DRC-MT - FUNDAMENTAL, p.100).

Devem contemplar, sem prejuizo a integracdo e articulacdo das diferentes areas do

conhecimento, e sendo inserida, ou incluida a lingua inglesa como primordial lingua
estrangeira.

Como se Vvé ndo existe nenhuma punicdo aos estados que ndo efetivarem a
implementacdo e omissdo ao cumprimento da lei, ficou a critério de cada Secretaria de
Educacao Estadual e Municipal proceder no prazo estabelecido seguindo as respectivas leis.

Sobre o0 ensino do espanhol nas escolas de fronteiras postas em questéo foi elencado
dois motivos na resposta do entrevistado:

(...)os professores e de acordo com a solicitacdo de alguns alunos que estavam
atuando no decorrente ano optaram pelo inglés, pois a escola estava recebendo
alunos frequentemente de escolas circunvizinhas que trabalhavam com a
lingua inglesa. Outra questdo era quando os alunos pediam transferéncia para
outra unidade e se deparavam com a lingua inglesa e até mesmo quando
chegavam ao ensino médio teriam que estudar o inglés sem nenhum
conhecimento prévio, assim surgiu a necessidade de rever a matéria trabalhada
pelo fato da maioria dos alunos serem prejudicados, pois onde os alunos
circulam no municipio o contetdo trabalhado € o inglés.” (ENTREVISTA
2021, -QUESTIONARIO, 2022)

Em principio observando o enunciado “os alunos/optaram pelo inglés” percebemos no
que tange “a matricula facultativa ao aluno”, ha um paradoxo, j& que deixa aberto, caso o aluno
ndo tenha interesse, ele ndo precisa cursar a disciplina, afirmando, a ndo-obrigatoriedade da
disciplina versos o sentido de “obrigatoriedade” disposto pela lei. A lacuna para que seja de
escolha do aluno cursar ou ndo o espanhol, pensando na memaria de conflitos que constitui esse
velho par de linguas, toca no que tange a projecao social sobre o espanhol como “imaginario
de uma lingua desprestigiada” em relacdo a outra lingua estrangeira, no caso a Lingua Inglesa,

“assim surgiu a necessidade de rever a matéria trabalhada pelo fato da maioria dos alunos
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serem prejudicados, pois onde os alunos circulam no municipio o conteddo trabalhado é o
inglés”, veja que o ensino do espanhol fica disposto como prejuizo aos alunos, uma vez que a
lingua estrangeira de ensino na regido seria o inglés. Esse imaginario produz-se pela historia
que reescreve uma memoria e uma identidade sobre a Lingua Espanhola, o ensino dessa lingua
e também sobre os alunos de fronteira. Nesse sentido, o sujeito aluno boliviano ao ingressar na

escola, sua identidade é engendrada por todos 0s processos legais e no ambito escolar.

Os procedimentos regidos pela administragdo politicas das linguas, sobretudo
nos Estados nacionais, tais como propagacao e injuncado a falar umas linguas
e interdicdo e apagamentos de outras, dadas as situacdes de conflito e tensdes
da formacgdo dos Estados, da colonizacdo e das guerras, participam, como
disse-mos, da formacdo de imagens sobre as linguas e as formas, e estas
imagens presidem e incidem nos processos de identificacdo dos sujeitos em
relacdo a elas. (PAYER, 2013, p.04)

Desse modo, /rever a matéria trabalhada pelo fato da maioria dos alunos serem
prejudicados/ isto €, se 0 nimero de sujeitos alunos bolivianos é menor que o nimero dos
alunos brasileiros, possivelmente, o inglés sempre sera privilegiado. Neste caso, a visdo de uma
segunda lingua na regido de fronteira esta voltada apenas aos alunos brasileiros. Diante disso,
configura-se na auséncia de politicas publicas eficazes referente a insercéo social dos imigrantes
no ambiente escolar.

A fronteira homogénea coincide com a identidade da escola apresentada pelos projetos
politicos pedagdgicos, ndo compatibilizando com a fronteira heterogénea, com o real e social
dos alunos bolivianos, camuflando qualquer diferenca. Claramente, a escola de fronteira deve
ser pensada diferente diante das outras instituicdes nao de linha de fronteira, visto que...ou em
razao de apresentar identidade e caracteristicas proprias, adquirida a partir de sua realidade. Por
outro lado ndo depende apenas da boa vontade do quadro de profissionais, mas de um sistema
que regula a educacéo, e todos os funcionarios publicos sdo pecas movidas por hierarquia
dominante, ou seja, ndo ha uma autonomia efetiva, uma construcdo social pela interacdo dos
sujeitos que fazem a escola, assim, vincula uma posi¢do sujeito/profissional escolar que
corresponde ao sujeito/Estado.

Nas palavras de Flores, 2010, uma questdo central da politica linguistica ¢ que “[...] ha
dois tipos de gestdo das situacgdes linguisticas: uma que procede das praticas sociais e outra da
intervengao sobre essas praticas” (CALVET, 2007, p.69). Entende-se, em primeiro momento,
as solugdes dadas pela unidade escolar que reconhecem a realidade diaria e buscam adequar

quanto a isso, e em segundo a intervencao do Estado (Secretaria Educacao) sobre essas praticas,
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sobre as decisdes e agdes propostas pela escola. A problematica ndo esta no fato dos projetos
politicos pedagogicos ndo conter as informacdes sobre a fronteira, esta no discurso do projeto
politico pedagdgico que recupera um dizer ja estabelecido pelo discurso educacional oficial de
Estado, seja quais politicas linguisticas abordadas, como discutido no capitulo anterior, a escola
funciona para o Estado. Esta retomada discursiva é dita de outras maneiras, contudo néo abre
espaco para o novo, fazendo com que a escola propague a ideologia dominante, isto é, 0 ensino
da lingua oficial portuguesa sempre sera legitimada, e em segundo plano uma lingua
estrangeira economicamente privilegiada como a Lingua Inglesa, e dai as demais (espanhol)
permanecem as margens e silenciadas.

O ensino de linguas no Brasil €, continuamente, desafiado por aspectos relevantes da
politica linguistica que o tange, bem longe de ser pautado em uma perspectiva multilingue e
transcultural. A exemplo disso o Projeto Escola Intercultural Bilingue de Fronteira (PEIBF)
criado em 2005, partindo da relacdo entre o Ministério da Educacéo brasileiro em parceria com
o0 Ministério da Educacdo da Argentina, que tem como principio propor a integracdo de
estudantes e professores brasileiros com os alunos e professores dos paises vizinhos, exemplo,
Corumba das cidades gémeas. Sobre o ensino da lingua espanhola nas escolas de fronteira
discorre: 0 que acontece no PEIBF ndo é o ensino de lingua estrangeira, mas o ensino em lingua
estrangeira, criando um ambiente real de bilinguismo para os alunos. De forma sucinta, esse
programa foi elaborado como plano de fundo a partir do comércio dos paises do acordo de
Mercosul (Mercado Comum do Sul), para relagbes comerciais mais contundentes oficializam
os idiomas do Mercosul, contemplando o Portugués e o Espanhol. N&o iremos adentrar em
detalhes sobre o programa, apenas observar a tabela | divulgada pelo MEC, os estados e cidades
brasileiras e argentinas que foram contempladas com a proposta de educacéo cultural e bilingue,
nenhuma das escolas de fronteira do Mato Grosso foram contempladas com o programa, a
escola para ter sua ades&o precisa de acordos com as Secretarias de Educacdo do Estado e do
Municipio.
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ACS Ministério
Assessoria de Comunicagéo Social da Educacio

Escolas Interculturais de Fronteira
Cidades e nimero de unidades de ensino em 2013

Fronteira com
Cidades brasileiras Escolas Cidades argentinas Escolas
Dionisio Cerqueira (5C) 1 Bernardo de Irigoyen 1
Foz do Iguacgu (PR) 1 Paso de los Libres 1
S30 Borja (RS) 2 Santo Tomeé 2
Itaqui (RS) 1 Alvear 1
Itaqui (RS) 1 La Cruz 1
Cidades uruguaias
Santa Vitéria do Palmar (RS) 1 Chuy 1
Chui (RS) 1 Chuy 1
Jaguarao (RS) 2 Rio Branco 2
Cidade boliviana
Corumba (MS) | 3 Puerto Quijarro 1
Cidade paraguaia
Ponta Pora (MS) | 1 Pedro Juan Caballero 1
Cidade venezuelana
Pacaraima (RR) [ 2 Santa Elena de Uairén 2

3.3 0 INGRESSO DE ALUNOS-BOLIVIANOS NO ENSINO PUBLICO
3.3.1 Como acontece o processo de matriculas para os alunos bolivianos?

Resposta do entrevistado: “Sobre as matriculas vou certificar certinho a lei que ampara”;
“Vou ver com a responsdvel pelas matriculas.” (PESQUISA DE CAMPO 2021.
QUESTIONARIO 2022).

Os processos de matriculas foram efetuados em conformidade com a Lei do Conselho
Estadual de Educacdo de Mato Grosso, a gestdo da escola encaminhou os documentos. Sendo
de suma importancia uma reflexdo sobre o processo de matriculas de imigrantes no sistema de
ingresso no pais, na medida em que € através dele que o aluno imigrante passa a fazer parte do
meio escolar. Tomamos como materialidade de leitura para compreensdo das politicas de
Estado sobre o ingresso de alunos estrangeiros no ensino publico brasileiro, a Lei LDBEN
9394-96; a Resolucdo Normativa n° 003/2011 — CEE/MT; a Resolu¢do Normativa n° 002/2015
— CEE/MT, e por consequéncia descreveremos 0 processo de integragdo desse sujeito aluno
boliviano nas escolas, atraves do formulario de matricula. No decurso da pesquisa permitiu-nos
recolher evidéncias de sentidos que nos permitem dizer sobre o sujeito aluno boliviano, como
esse aluno é significado e integrado no espago escolar, nesse lugar de pertencimento nacional
brasileiro, como falante de uma outra lingua (materna), o espanhol.

Para enriquecimento da nossa pesquisa, citaremos um compilado de informac6es/dados
coletados na pesquisa realizada em busca de informagdes sobre os sujeitos alunos bolivianos

matriculados nas escolas do municipio de Pontes e Lacerda, que compde o trabalho de
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conclusao de curso intitulado “A lingua como fronteira: ensino e memoria”, (PEREIRA, 2017).
As informac6es foram coletadas na Assessoria Pedagogica, 6rgao da Secretaria de Educacéo e
Cultura — SEDUC e diretamente nas escolas estaduais. Certamente, 0s aspectos que
apresentarem diferente serdo elencados. O primeiro dado levantado sobre os alunos-imigrantes
bolivianos que estudam no municipio, ndo existem dados quantitativos ou estatisticos de
controle sobre quantos estdo matriculados na rede de ensino, com auséncia do aluno boliviano
nas politicas educacionais, ndo se insere a necessidade de dados estatisticos precisos. Essa
situacdo ainda repercute nos dias atuais, a Secretaria de Educacdo Municipal ndo tem o controle
de matricula desses alunos. Quem faz a identificacdo desses alunos sdo os proprios professores,
e coordenadores da escola ja que alguns alunos estudam ha algum tempo na escola. Supomos
que essa falta de dados é resultado do processo de como é realizada a matricula, que discorremos
sobre esse processo a segulir.

A Constitui¢ao Federal Brasileira de 1988 garante, “Sao direitos nacionais, a educacao,
a saude, o trabalho, etc.", isto é, qualquer pessoa (imigrante) que residir em solo brasileiro tem
direito a educacdo, como preza a Lei. 9394/96 - Art. 2° A educacdo, é dever da familia e do
Estado (...)”, portanto, ¢ a partir da educagdo que o sujeito passa a exercer a cidadania, isto €, a
ocupar o lugar de cidad&o brasileiro, determinado pelo Estado de direito, contribuindo para que
os direitos e deveres sejam cumpridos na sociedade (PEREIRA, 2018). Entdo, assim que a
familia boliviana passa a residir em solo brasileiro € dever de seus responsaveis procurar a
unidade escolar mais préxima da residéncia para que a crianca possa exercer o direito de
estudar.

Diante disso, o primeiro passo € o ingresso do aluno imigrante na escola, como esse
processo de matricula escolar acontece? Conforme a resolugdo normativa N° 0002/2015- CEE-
MT do “Art. 59 - Matricula é o ato formal que vincula o estudante a uma Unidade Escolar,
conferindo-lhe a condicéo de estudante (Resolucdo normativa N° 0002/2015- CEE-MT). Esse
processo tem por base 0os mesmos principios em todas as escolas estaduais e municipais. Nas
escolas estaduais, o primeiro passo: 0s pais ou responsavel legal da crianca devem preencher a
Ficha de Inscri¢do, documento requerido no ato da matricula e na inscri¢cdo no sistema online.
Segundo passo — 0s documentos devem ser traduzidos em lingua portuguesa por um tradutor
juramentado, e assim, encaminhado para a escola. No ingresso, o sujeito aluno boliviano é
submetido a um processo avaliativo documental, como esta escrito no Art. 2° e art. 3° do
Conselho Estadual de Educacao de Mato Grosso. Vejamos a Resolugdo Normativa n® 003/2011
— CEE/MT e N° 002/2015 — CEE/MT:
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Art. 2°

(...)autenticado pelo Consulado Brasileiro no Pais de origem e traduzidos por
tradutor juramentado, inclusive em se tratando de documentacéo redigida em
lingua espanhola.

Art. 3° O pedido de declaragdo de equivaléncia deverd ser protocolado
eletronicamente no sistema do conselho Estadual de Educacdo de Mato
Grosso, contendo: Requerimento do interessado dirigido ao Presidente do
Conselho Estadual de Educagdo Mato Grosso. Documento oficial de
identificacdo pessoal; Diplomas certificados e historicos dos estudos
realizados no exterior, contendo o visto do Consulado Brasileiro no pais de
origem. Traducdo oficial por tradutor juramentado, ou credenciado por este
Conselho Estadual de Educacéo, inclusive em se tratando de documentacéo
redigida em lingua espanhola. (RESOLUCAO NORMATIVA n° 003/2011 —
CEE/MT e N° 002/2015 — CEE/MT)

Parte relacionada a matricula escolar:

Art. 77°. A transferéncia do estudante de Escola vinculada ao Sistema de
Ensino de outro pais aplicam-se as normas da presente Resolucéo, respeitadas
também as do Sistema de origem, exigindo-se:

I Requerimento de matricula do interessado, maior de idade, pais ou
responsaveis pelo menor de idade, a direcdo da escola;

Il traducdo oficial da documentacédo escolar do pais de origem:;

111 autenticacdo da documentacdo escolar do pais de origem pelo Consulado
Brasileiro;

1V historico escolar de estudos realizados no Brasil, anteriores a transferéncia
para o pais estrangeiro, se for o caso.

81° Na impossibilidade de o estudante atender todas as exigéncias do caput
deste artigo, a unidade escolar fard o processo de classificacdo do estudante,
conforme previsto nesta Resolugéo.

O aluno boliviano ingressa na escola com a identificagdo de “aluno-brasileiro” pela
traducdo das documentacdes como apontado pelo Art. 77° (V, VI) , e no preenchimento dos
campos da ficha de matricula - ficha 1- escola municipal de fronteira recentemente pesquisada,
a qual, observamos que o campo ‘nacionalidade’ a ser preenchido, identifica-se unicamente a
possibilidade da “nacionalidade brasileira”. Na pesquisa anterior obtivemos as informagoes

seguintes:

Ao questionarmos aos agentes da escola sobre este item, especificamente, da
ficha de inscricao, obtivemos diferentes respostas: a) “serdo impressas novas
fichas, mas é preciso apagar no sistema ‘“nacionalidade brasileira”; b) “é
rasurada e escrita & caneta a nacionalidade do aluno estrangeiro”; c) A
inscricdo de aluno estrangeiro ndo é diferente da dos outros alunos, apds a
traducdo dos documentos obrigatorios, porque entdo sdo matriculados como
brasileiros. Na simulacdo de uma matricula no sistema, vimos que no Sistema
existe um campo para clicar em “nacionalidade-Brasileira” e outro, como
segunda opgé&o, para clicar em "nacionalidade estrangeira”, que incluiria o
aluno boliviano. (PEREIRA, 2018, p.29).
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No processo de matricula da escola municipal de fronteira, o processo é bem parecido
com o do Estado. Os pais ou responsaveis vao até a escola preencher a documentagdo necessaria
e a crianga comeca a estudar. O processo de tradugdo dos documentos é necessario, a escola
acolhe o sujeito aluno boliviano e aguarda a entrega dos documentos traduzidos. Se porventura
ocorrer do sujeito aluno boliviano concluir o ensino fundamental 11 sem o devido processo legal,
a escola ndo podera emitir nenhum documento legal, por exemplo, a transferéncia. Diante disso,
h& um outro entrave, o aluno estrangeiro é impedido de ingressar no ensino médio, pois o estado
veda seu ingresso exigindo a traducdo dos documentos ja traduzidos, dando-lhe um prazo para
a regularizacdo. A admissao no ensino médio passa pelo processo descrito anteriormente.

No entanto, compreendemos que no processo de matricula, a partir da ficha, funciona o
efeito de silenciamento da nacionalidade do aluno boliviano. A Lei Normativa n° 003/2015, a
que especifica a traducdo dos documentos para Lingua Portuguesa, traducdo oficial da
documentacao escolar do pais de origem; e autenticacdo da documentagdo escolar do pais de
origem pelo Consulado Brasileiro, produz, de certo modo, o silenciamento da diferenca entre o
brasileiro/boliviano na regido fronteira. Esses aspectos foram postos em relevancia novamente,
devido proceder procede também nos dias atuais, € 0 modo como acontece o0 processo de
inclusédo do sujeito aluno boliviano nas escolas brasileiras, e apreciamos em primeiro momento
que funciona como os primeiros tracos de silenciamento da sua nacionalidade, silencia a
diferenca, contribuindo para estabelecer o efeito de homogeneidade, camuflando a

heterogeneidade escolar da regido de fronteira.
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CAPITULO IV
ASPECTO TEORICO E METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo tem como foco apresentar as etapas de desenvolvimento desta pesquisa:
como os dados foram coletados, o objeto de estudo, o corpus de analise, a teoria e a metodologia
abordada. Assim, a fundamentacdo deste trabalho encontra sua base tedrica nos pilares da
Teoria da Analise de Discurso de Linha Francesa, tal como fundamentada por Pécheux e
desenvolvida, no Brasil, por Orlandi, j& mencionada anteriormente, aprofundada mais a frente
0S Seus conceitos tedricos.

A nossa pesquisa sobre linguas de fronteiras iniciou na graduacdo (2017), onde a
investigacao inicial aconteceu nas escolas urbanas do municipio de Pontes e Lacerda- MT. Em
minha turma de graduacdo estudava um colega boliviano, com o convivio pude perceber que
mesmo falando em portugués, em sua pronuncia havia algo que ressoava de sua lingua materna,
o0 espanhol. Assim, partiu o interesse de refletir sobre essa questdo, o aluno boliviano nas escolas
de fronteira, essa reflexdo nos levou ao trajeto da escrita do TCC intitulado “A lingua como
fronteira: Ensino e Memoria” ,2017, sob a orientacdo da prof. Dr*. Eliana de Almeida.
Inicialmente, nosso objetivo de pesquisa era refletir sobre “os tragos de memorias da lingua
espanhola na producdo de texto de alunos bolivianos”, depois, nos deparamos com outras
questdes, tais como; o processo de matricula para alunos estrangeiros, o funcionamento das
Politicas de Educacionais para alunos imigrantes nas escolas do municipio de fronteira, a
constituicdo da propria fronteira e da escola, e entre outras. Com as diversas possibilidades de
estudos pouco exploradas sobre as linguas de fronteiras nesse espaco, ndo foi possivel discutir
todas as questdes levantadas preliminarmente, o que nos permitiu a possibilidade de continuar
a nossa pesquisa atual no curso de pos-graduacdo. Nesse percurso, 0 nosso foco na regido de
fronteira de Pontes e Lacerda voltou-se para as escolas rurais da Vila Matdo e da Comunidade

Triunfo que estdo localizadas a cerca de 60 km da divisa da Bolivia.
4.1 QUADRO TEORICO

A Analise do Discurso descrita por ser multidisciplinar, pois esta presente nas mais
diversas areas do saber, como a Politica, a Psicanalise, a Linguistica, as Ciéncias Sociais. Etc.
“como seu proprio nome indica, ndo trata da lingua, ndo trata da gramatica, embora tudo isso
lhe interesse” (ORLANDI, 2012, p. 15), trata se do discurso. O discurso como ciéncia esta

enraizado no pressuposto de que a linguagem, por si sO, ndo é transparente, necessitando de
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mecanismos que possam colaborar para compreendé-la efetivamente. Com o estudo do
discurso, pretende-se apreender a pratica da linguagem, ou seja, 0 homem falando, além de
procurar compreender a lingua enquanto trabalho simbdlico que faz e da sentido, constitui o
homem e sua historia.

O Discurso como objeto teorico analitico coloca em xeque outros estudos e concepgdes
sobre a linguagem, assim como, direciona novos olhares para a lingua em relacdo com o
historico, o ideoldgico e o politico. Os estudos pecheuxtianos trouxeram uma abordagem
distinta ao pensar a Ciéncia da Linguagem, baseando em importantes estudos realizados pelo
filosofo Luise Althusser.

No espaco cientifico de estudo sobre a linguagem, até entdo, a corrente tedrica
estruturalista proposta por Ferdinand Saussure e a Gramatica Gerativista ocupava um espaco
relevante. E nesse espaco que a analise de discurso se constitui na relacdo entre trés dominios
disciplinares, a Linguistica, 0 Marxismo e a Psicanélise. A AD, nesse segmento, constitui-se
como disciplina de entremeio, no sentido, “a ideia de entremeio refere a espagos habitados
simultaneamente, estabelecidos por relagbes contraditorias entre teorias”. (ORLANDI, 2002, p.
21 apud COSTA, 2019, p.32). Assim, a AD recorta especificamente, o discurso. Na linguistica
a nogdo de lingua era concebida como um sistema de signos fechados, ponto fundamental do
pensamento saussuriano, que retomaremos de forma sucinta, mas que podera demonstrar a
importancia de compreender a concepcdo de lingua de um viés estruturalista para o
deslocamento discursivo.

Em seu Trabalho, Curso de linguistica Geral Ferdinand de Saussure prop6s a dicotomia
entre lingua e fala, assim, considerando a lingua como social e psiquica, e a fala um ato
individual cada individuo que a utiliza. A lingua é concebida como um conjunto de signos que
funciona na relacgéo significante e significado que se opdem uns aos outros, cada signo tem seu
préprio significado justamente porque convive com o0s demais signos da lingua, que
determinam, por oposi¢édo e exclusao, seu significado. Estes signos séo utilizados para realizar
0 ato de fala, e 0 seu carater social faz com que o sistema linguistico de uma lingua seja em
comum a todos os individuos falantes, isto é, produto da coletividade, que estabelece os valores
desse sistema através da convencdo social, das interacbes de uma sociedade. Dizer sobre a
lingua nesse sentido € concebé-la como homogénea, excluindo suas particularidades e o que for
exterior, e é também contemplar o individuo como o centro da enunciagdo/discurso.

No campo da Analise de discurso a dicotomia (lingua/fala) é desconsiderada, pois ndo

é possivel uma cisao entre sujeito e lingua:
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“(...) Nao se trata apenas de transmissdo de informacdo, nem ha essa
linearidade na disposicdo dos elementos da comunicagdo, como se a
mensagem resultasse de um processo assim serializado: alguém fala, refere
alguma fala, refere alguma coisa, baseando-se em um cédigo, e o receptor
capta a mensagem, decodificando-a. Na realidade, a lingua ndo é s6 um cédigo
entre outros, ndo ha essa separacdo entre emissor e receptor, nem tampouco
eles atuam numa sequéncia em que primeiro um fala e depois o outro
decodifica etc. Eles estdo realizando a0 _mesmo tempo o0 processo de
significacdo e ndo estdo separados de forma estanque.” (ORLANDI, 2013a.
p.21. Grifos nossos)

No funcionamento da linguagem dispbe a relacdo sujeitos e sentidos afetados pela
lingua e pela historia, nesse processo que sujeitos se constituem e produzem sentidos, ndo se
tratando de um mero processo de transmissé@o de informagdo ou comunicagéo entre emissor e
receptor, deve ser vista como um mecanismo de imposicdo ideoldgica. Essas relacdes de
linguagem “sao relacdes de sujeitos e de sentidos e seus efeitos sdo multiplos e variados”, e nos
estudos discursivos esses efeitos sao denominados como discurso: “efeitos de sentido entre
locutores ™.

N&o se deve confundir o discurso com fala (parole), ato individual ou fato social,
considerando que as palavras sdo carregadas de sentidos, ao utiliza-las o individuo/sujeito ndo
sabe de que modo elas se constituem, mas esses sentidos significam conforme a condicdo de
producdo do discurso, por exemplo, um discurso de um juiz no tribunal, ou uma simples
conversa via WhatsApp, “o sujeito se significa em condigdes determinadas impelido de um lado
pela lingua e, de outro, pelo mundo, pela suas experiéncias, por sua memdaria discursiva, por
um saber/poder/dizer(...)” (ORLANDI, 20133, p.53). Assim, 0s sujeitos ocupam uma posi¢do
ideoldgica ao dizer, ao enunciar, ao produzir um discurso. Sdo os espacos de producdo de
sentidos que constituem as diferentes formacdes discursivas (FD).

O discurso ndo é o agrupamento paralelo de palavras soltas ou enunciado fora do
contexto, entretanto constitui-se da materialidade simbélica na sua relagcdo com a historia, de
modo que a historia esta na lingua e a lingua se significa pela/na historia, produzindo o discurso.
A lingua perde seu carater univoco, homogéneo, de sentidos transparentes e imdveis, ja que, a
relacdo entre as palavras ndo se da termo a termo — significante e significado, mas deslizamento
entre as formulacdes, entre as palavras, funcionando num sistema aberto, possivel a falhas e aos
equivocos.

Nesta perspectiva, o trabalho da ideologia ¢ “produzir evidéncias, colocando o homem
na relagdo imaginaria com suas condi¢des materiais de existéncia” (ORLANDI. 2013a, p.46),

¢ a condicdo necessaria para 0s sujeitos se constituirem enquanto sujeito, capaz de produzir o
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dizer, deste modo, o individuo é interpelado em sujeito pela ideologia para que se produza o
dizer. Ao mesmo tempo que o individuo passa pelo processo de assujeitamento, a inscri¢do do
sujeito no simbolico, na histéria, constrdi a ilusdo de que é a origem do seu dizer (diz o que
quer) e da literalidade (aquilo que ele diz s6 pode ser aquilo). Resultante na forma sujeito
historica do século XXI, que é a forma sujeito capitalista, como um sujeito livre e a0 mesmo
tempo responsavel pelos seus atos e no cumprimento de seus direitos e deveres.
Consequentemente, o discurso € o lugar em que se pode observar essa relacdo entre lingua e
ideologia, compreendendo-se como a lingua produz sentidos por/para sujeitos, (ORLANDI,
2013b, p.17). Contudo, abordando os principios tedricos da AD, estudamos a linguagem em
funcionamento, considerando suas condi¢6es de producdo, assumindo que os sentidos sempre
podem ser outros e ndo apenas aqueles supostamente postos em uma comunicacao, e
entendendo o sujeito ndo como origem dos sentidos, mas constituido na/pela lingua(gem). Essa
definicéo de sujeito discursivo nos respalda para pensar o sujeito imigrante falante de uma outra
lingua, nesse caso especifico, o sujeito aluno boliviano falante de espanhol no espago escolar

nessa regido de fronteira.

4.2 MEMORIA DISCURSIVA E ESQUECIMENTO

A autora Eni Orlandi, (2007) distingue na producdo do discurso duas formas de
esquecimento importantes a serem consideradas:

Numero um — “Esquecimento ideoldgico: ele é da instancia do inconsciente e resulta do
modo pelo qual somos afetados pela ideologia”. Este esquecimento € o que prende o sujeito a
ilusdo de ser a origem do que diz, como sendo o primeiro sujeito a usar “aquelas palavras” pela
primeira vez, sem se dar conta que ja foram ditas, e significadas em outro momento
determinadas pela maneira como cada sujeito se inscreve na lingua e na historia.

Numero dois- “Esquecimento da ordem da enunciacdo: ao falarmos, o fazemos de
maneira e ndo de outra, e, ao longo de nosso dizer, formam-se familias parafrasticas que
indicam que o dizer sempre podia ser outro”. Esse esquecimento cria um referencial para o
sujeito ao produzir o discurso, que diz X, ao invés de Y, que aquele modo de dizer x seria
exatamente o que pretendia dizer.

O termo ilusdo ndo se refere no sentido estrito da palavra (engano, devaneio), porém,
como uma necessidade para que a linguagem funcione nos sujeitos e na producao de sentido, é
necessario que o sujeito esquega o que, ja foi dito, porque nés ndo somos a origem da

linguagem, pois o sujeito ¢ afetado pela lingua e pela histéria de um jeito impar, “mas
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certamente o fazemos determinados por nossa relacdo com a lingua e a historia, por nossa
experiéncia simbolica e de mundo, através da ideologia” (ORLANDI, 2013?, p.34), quando o
individuo entra em contato com a lingua, os discursos e 0s sentidos ja existem em
funcionamento e o individuo inscreve-se nesse processo de alguma forma pela/na linguagem.

Nesse processo de esquecimento estruturante que sujeito e sentido estdo sempre em
movimento, a0 mesmo tempo sempre “diferente”. Esse conjunto de formulagdes feitas e ja
esquecidas que determinam o dizer é entendido como interdiscurso (memdria) ou memoria
discursiva.

Discursivamente, a memoria ndo é compreendida no sentido psiquico (lembrancas), e
sim enquanto um espaco dos ja-ditos, “¢ o conjunto do dizivel, historica e linguisticamente
definido” (ORLANDI, 20132 p.30). Este espaco funciona na relacdo entre interdiscurso e o
intradiscurso, em outras palavras, a relacao entre a constitui¢do do sentido que seria “todos os
dizeres ja ditos e esquecidos” e a sua formulagdo que seria “o dizer realizado em um dado
contexto exato”.

A constituicdo determina a formulagéo, pois s6 podemos dizer (formular) se
nos colocamos na perspectiva do dizivel (interdiscurso, meméria). Todo dizer,
na realidade, se encontra na confluéncia dos dois eixos: o da memdria
(constituicdo) e o da atualidade (formulacéo). E é desse jogo que tiram seus
sentidos. (ORLANDI. 2013a. p.33).

Quando o sujeito toma a palavra, algo da ordem do ja-dito/ja-dado retorna sob a forma
do pré-construido, e as palavras mudam de sentidos, ao se repetir e ao constituir novos dizeres
em outra formacdo discursiva, produzindo ruptura. Ao modo que todo discurso é produzido a
partir da relagdo entre o mesmo e o diferente, nas diferentes condicGes de producdo histoérica e

ideoldgica.

4.3 HISTORIA E OS APARELHOS IDEOLOGICOS DO ESTADO

A Anédlise de Discurso apropria-se da nogéo de histdria e articulando-a aos conceitos
sujeito e lingua. Discursivamente, pensar na histéria é referir-se ao trabalho da ideologia sobre
as praticas sociais dos sujeitos, portanto, a historia deixa de ser vista apenas como fatos
cronologicos e dados historicos como trabalhados nas ciéncias sociais. A historia ndo é algo
fora ou exterior ao discurso, é interna e constitui sentidos. Assim, a histéria € producao de
sentidos; sentidos estes que estdo em movimento, em deslocamento, materializados na lingua.
Deste modo sdo as condicGes historicas materializadas na lingua que determinam as condigdes

de producdo. Consequentemente, a lingua e a histéria como materialidades presumem que
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ambas ndo sdo transparentes, nem neutras, isto é, os sentidos ndo estdo imbricados de forma
clara.

Em nossa pesquisa, abordaremos o processo histérico da colonizacdo portuguesa
responsavel pelo processo de colonizacdo brasileira. Importante pensar o que diz respeito aos
sentidos de “coloniza¢@o” inscrito ao longo da historia, que ao serem retomados podem derivar
para outros sitios de significacbes (ORLANDI, 2013a), produzindo novos sentidos: no Brasil
colbnia, a catequizacdo/alfabetizacdo era obrigatdria regida pelo Diretorio de Marqués de
Pombal para que todos aprendessem a lingua oficial, nos dias atuais, 0 modelo de educacéo €
regulamentado por leis como, A Base Curricular Nacional Brasileira; os planos politicos
pedagdgicos e alguns artigos da Constituicdo Federal Brasileira de 1988, deslocando o discurso
de “obrigatorio do Brasil colonia” postulado pelo diretério pombalino para “direito e acesso a
todos a educacdo gratuita”, postulado pelas politicas educacionais dos dias atuais. Em
especifico, olharemos para essa condi¢do de producdo voltado para o aluno-boliviano de regido
de fronteira.

Sobre a relacdo de linguas como politicas de colonizacdo linguistica a pesquisadora

Bethania Mariani teoriza dois pontos fundamentais:

1.As acOes da igreja catolica e, mais especificamente, dos jesuitas na
prescri¢cdo do modo e dos meios linguisticos para se processar a evangelizacao
dos povos ndo cristdos. 2- A revolucdo tecno-linguistica que, a partir do
Renascimento europeu, tanto organizard uma producdo macica de gramaticas
e de dicionarios monolingues para as linguas neolatinas, quanto proporcionara

a ‘tecnologia’ necessaria para a descri¢do das linguas do novo mundo.
(MARIANI, 2004. p.12)

O processo de colonizacdo acontecia por meio da implementacdo da lingua do
colonizador, entdo pensar, em colonizacao, é retomar um complexo jogo de memorias sobre as
linguas em circulacdo. A coroa e a igreja portuguesa uniam-se na execucao de um projeto
politico-linguistico conforme a conquista dos territorios formando colénias.

Nesse bojo de conflito linguistico foram produzidas as gramaéticas e dicionarios
monolingues para uniformizar a lingua em todo territorio dominado. Era a partir dessas
gramaticas normativas que se estabelecia o ensino da catequizagdo/escola. Assim, foram
projetadas as instituicdes escolares para atuar como um mecanismo ideolégico, utilizado para
trabalhar as politicas pedagogicas de interesse do Estado e da Igreja. Entendemos a escola como
“mecanismo ideoldgico” a partir das concepgdes de Althusser (1985), a ideologia é engendrada
pelos Aparelhos ideoldgicos do Estado (AIE), que sdo as institui¢des disciplinares, como o

sistema religioso (lgrejas), sistema escolar (publico e privado), politico, familiar, juridico,
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sindical, cultural e sindical, que geram e estruturam a sociedade. Designados por Althusser
como “um certo numero de realidades que se apresentam ao observador imediato sob a forma
de instituigdes distintas e especializadas” (ALTHUSSER, 1985, p.42).

Sob esse prisma é preciso distinguir poder de Estado e aparelho de Estado. E ainda,
Aparelho Repressivo de Estado (AE) e Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE):

O aparelho repressivo de Estado compreende: 0 Governo, a Administracdo, o
Exército, a Policia, os Tribunais, as Prisoes, etc.(...)._Repressivo indica que O
Aparelho de Estado funciona pela violéncia, pelo menos no limite (porque a
repressdo, por exemplo Administrativa, pode revestir formas nao fisicas)
(ALTHUSSER. 1985. p.43 Grifos nossos).

Enquanto o aparelho (repressivo) de Estado pertence ao dominio publico, e os AIE ao
dominio privado, como por exemplo, a familia e a igreja. Esse funcionamento nédo é exclusivo,
o aparelho repressivo funciona pela violéncia, mas também através da ideologia em segunda
instancia. Porque a separacgdo de publico e privado é feita dentro do direito burgués, em que tal
direito é exercido, todavia, o Estado (burgués) escapa-lhe a esse direito, pois “O Estado, que é
o0 Estado da classe dominante, ndo é nem puablico nem privado, é pelo contrario a condicdo de
toda a distincdo entre publico e privado”.(Althusser, 1985, p.43). Essa perspectiva pouco
importa se as institui¢des sejam publicas ou privadas, interessa a nds o seu funcionamento: “(...)
os AEI funcionam de um modo massivamente prevalente pela a ideologia, embora funcionando
secundariamente pela repressao, mesmo que no limite, mas apenas no limite, esta seja bastante
atenuada, dissimulada ou até simbolica”. (Althusser. 1985. p.46). Serd util referir esse duplo
funcionamento pela “ideologia e pela repressao” e de fato observar esse funcionamento na/pela
ideologia dominante, que é da classe dominante, no seio do Aparelho ideoldgico de Estado

escolar na regido de fronteira.

4.4 SILENCIAMENTO CONSTITUTIVO DA LINGUAGEM

Quando pensamos nesse sujeito de fronteira constituido por sua lingua materna, que no
processo escolar submete a Lingua Portuguesa, nesse embate entre linguas, o contato por meio
da alfabetizacéo, propomos observar essa relacdo a partir do que a autora Eni Orlandi (2007),
propde em seu trabalho sobre o silenciamento. O conceito de siléncio € definido como o estatuto
fundador e constitutivo da linguagem. Por isso, entdo, que podemos tomar discursivamente o
siléncio, em nosso trabalho, e pensar o seu funcionamento em nosso corpus de analise.

Em consideracao as particularidades do siléncio, Orlandi distingue:
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a) O siléncio fundador, aquele que existe nas palavras, que significa o ndo-
dito e que d& espaco de recuo significante, produzindo as condigdes para
significar:

b 1) siléncio constitutivo, o que nos indica que para dizer € preciso ndo-dizer
(uma palavra apaga necessariamente as “outras” palavras);

b 2) o siléncio local, que se refere a censura propriamente (aquilo que é
proibido dizer em uma certa conjuntura). (ORLANDI, 2007, p. 24)

Esses momentos implicam na constituigdo do siléncio no discurso. O siléncio ndo é
apenas a falta de palavras, ou ndo dizer, ndo é o vazio, mas sim, o siléncio é uma forma diferente
de significar. Segundo a autora, para tornar o siléncio visivel, é preciso observa-lo indiretamente
por métodos (discursivos) histdricos, criticos, desconstrutivistas. E preciso considerar a
historicidade do texto, os processos de construgdo dos efeitos de sentidos. E por fissuras,
rupturas e falhas, por seus efeitos (retoricos e politicos) que ele se mostra fugaz. Nessa questao,
para que se diga algo é preciso que outros dizeres possiveis sejam silenciados, isto é, para que
o aluno-boliviano aprenda a escrever/falar a lingua portuguesa, é preciso que sua lingua materna
seja silenciada, e assim, em nossa analise observamos esse processo discursivo funcionando no

processo de alfabetizacdo pedagdgico, por meio de atividades pedagogicas.

4.5 AMETODOLOGIA

Nas concepces de Orlandi (2013), a metodologia ndo esta pronta e acabada, a proposta
¢ a da construcdo de um dispositivo da interpretacdo. Deste modo, a partir dos elementos
constitutivos do arcabouco tedrico que foram utilizadas nas analises que a metodologia vai se
findando, pois, 0 objeto e o objetivo da pesquisa que vao ordenando a teoria, assim, o analista
do discurso estard a0 mesmo tempo utilizando a teoria e os dispositivos metodoldgicos.

(...) este dispositivo tem como caracteristica colocar o dito em relagdo ao néo
dito, o que o sujeito diz em um lugar com o que é dito entre outro lugar, o que
é dito de um modo com o que é dito de outro, procurando ouvir, naquilo que
o diz, aquilo que ele ndo diz mas que constitui igualmente os sentidos de suas
palavras.” (ORLANDI, 2021, p.59)

Isso significa que o dispositivo, a escuta discursiva, deve explicar os gestos de
interpretacdo que se ligam aos processos de identificagdo dos sujeitos, suas filiagOes de
sentidos: descrever a relacdo do sujeito com sua memoria. Destarte, no processo de
compreensdo do analista, ele deve trabalhar a intermiténcia entre descricao e interpretacao, ja
que em todos o0s passos da analise haverd mediacdo tedrica permanente. Dessa forma, passa a

ser tarefa do analista distinguir descri¢do e interpretagdo em seu prop6sito de compreensao.



62

Nessa perspectiva, de acordo com Orlandi (2012), pode-se dizer que a interpretacéo
aparece em dois momentos da analise:

Em um primeiro momento, € preciso considerar que a interpretacao faz parte do objeto
da andlise, isto é, o sujeito que fala interpreta e o analista deve procurar descrever esse gesto de
interpretacdo do sujeito que constitui o sentido submetido a analise; Em um segundo momento,
é preciso compreender que ndo ha descricdo sem interpretacdo, entdo o proprio analista esta
envolvido na interpretacéo.

A importéncia de introduzir-se um dispositivo teérico que intervenha na relacdo do
analista com os objetos simbdlicos analisados, para produzir um deslocamento em sua relagéo
de sujeito com a interpretacdo, esse movimento, permitird que o analista trabalhe no entremeio
da descricdo com a interpretacdo, ndo em uma posicao neutra, mas no lugar que ele pode
contemplar (teorizar) e expor (descrever) os efeitos da interpretacdo, sem colocar-se fora da
historia, do simbolico ou da ideologia. Finalmente, o analista constroi seu dispositivo analitico,
que ele particulariza, a partir da questdo que ele coloca face aos materiais da analise que
constituem seu corpus e que visa compreender. E ¢ a partir desse disposto que ele interpretara
os resultados a que chegara pela analise do discurso que empreendeu. Portanto, “para isso ¢é
preciso que ele compreenda como o discurso se textualiza”, (ORLANDI, 2012, p.62)

Um dos primeiros pontos a considerar, se pensarmos a analise, é a constituicdo do corpus
(ORLANDI, 1998), ambos estdo intimamente ligados. A AD interessa por praticas discursivas
de diferentes naturezas: imagem, som, letra, etc. A delimitacdo do corpus nao segue critérios
empiricos, e sim tedricos. Considerando que a melhor maneira de atender essa questdo é
construir montagens discursivas que obedecam a critérios que decorrem de principios tedricos
da AD, face aos objetivos da analise, e que permitem chegar a sua compreensao. Esses
objetivos, em consonancia com o0 método e os procedimentos, ndo visam a demonstracdo do
recorte, contudo mostrar como um discurso funciona produzindo (efeitos de) sentidos. Sendo
assim o objetivo da andlise ndo é chegar a exaustividade horizontal, em busca do sentido
verdadeiro, portanto o real sentido em sua materialidade linguistica e histérica. Entdo,
considerando uma analise de exaustividade vertical, os dados/recortes sdo vistos como fatos da
linguagem com sua memoria, sua espessura e semantica, sua materialidade linguistica-
discursiva. Assim, o objeto analisado, permanece para novas abordagens, ndo esgota seu sentido
em uma descrig¢do, isto porque, por defini¢do, “todo discurso se estabelece na relagio com um
discurso anterior e aponta para outro. Nao ha discurso fechado em si mesmo, mas um processo

discursivo do qual podem recortar e analisar em estados diferentes”, (ORLANDI, 1998, p.62).
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Porque 0 que interessa ndo sdo as marcas em si, mas o funcionamento no discurso, é este,
funcionamento que procuramos descrever e compreender.

O contetdo da historia ndo é refletido diretamente no texto, entretanto € tratado a
historicidade do texto em sua materialidade, isto €, a historicidade é o acontecimento do texto
como discurso, trabalho dos sentidos. Os dados histéricos, sdo tomados como discursos, cuja
materialidade esta inscrita na relacdo com a exterioridade.

Em suma, o texto € texto porque significa:

O que interessa ndo é a organizacdo linguistica do texto, mas como o texto
organiza a relacdo da lingua com a historia no trabalho significante do sujeito
em sua relagdo com o mundo, é dessa natureza: linguistico-historica.
Consideramos o texto ndo como um “dado” linguistico (com suas marcas,
organizacgdo, etc.), mas como “fato” discursivo, trazendo a memoria para
consideragdo dos elementos submetidos. S&o os fatos que nos permitem
chegar a memoria da lingua: desse modo podemos compreender como o texto
funciona, enquanto objeto simbdlico. (ORLANDI, 2012, p.69)

Como todo objeto simbdlico, o texto é objeto de interpretacdo. E a unidade de anélise
afetada pelas condi¢Bes de producdo e é também o espaco significante: lugar de jogo de
sentidos, de trabalho da linguagem, de funcionamento da discursividade. E assim, em uma
analise, o analista ndo falara sobre o texto, mas sobre o discurso. Em um procedimento de
analise, deve-se procurar remeter os textos ao discurso e esclarecer as relacdes deste com as
formaces discursivas pensando, por sua vez, as relacdes destas com a ideologia. Este é o
percurso que constitui as diferentes etapas da analise, passando-se da superficie linguistica ao
processo discursivo. Correspondentemente, passamos pela analise dos esquecimentos e

chegamos mais perto do real dos sentidos na observacao das posi¢des dos sujeitos.

4.6 OBJETO E OBJETIVO

Para dizer sobre as linguas e a educacdo na escola de fronteira, pelos estudos da
linguagem nos filiamos a teoria da Analise de Discurso que por meio dos conceitos teoricos e
metodologicos autoriza que o analista inclua as condicGes ideoldgicas e histdricas quando o
discurso foi produzido. Isto permite, a analise ir além da estrutura gramatical do texto/recorte,
e possibilitando perceber como produz e veicula sentidos.

A Anélise de Discurso francesa ndo trabalha a lingua como sistema abstrato, com
sentidos transparentes, porém a maneira do homem significar no mundo, por meio da produgéo

de sentidos nas relacGes sociais em uma dada sociedade, considerando a producdo de sentidos
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enquanto parte da vida dos sujeitos. Estes sentidos ndo estdo prontos e evidenciados para serem
compreendidos, cabe ao analista buscar, perceber esses sentidos no equivoco, na falha, na
incompletude da lingua, levando em consideracdo o contexto socio-historico-ideoldgico nos
quais sdo produzidos. Esses efeitos de sentidos, da pratica de linguagem entre os sujeitos é
tomado pela AD como, Discurso. Cabe-nos atentarmos que ndo situamos unicamente um
discurso, mas aos possiveis discursos que circulam e entrelagcam nas relagdes sociais entre 0s
sujeitos.

As relacBes entre as linguas séo relagdes histdricas e politicas, com 0s marcos de
fronteiras definidos e a nacionalizacdo das linguas dominantes (portugués e espanhol) resultou
em um processo de silenciamento de outras linguas praticadas pelos falantes. Com o aspecto de
lingua homogénea, nos leva a observar a regido de fronteira, local onde ocorre o encontro de
diversas linguas, culturas, etnias e de diferentes sujeitos (brasileiro e boliviano) que se
relacionam entre si. Sob essa perspectiva discursiva, observamos a relacdo entre sujeitos e
linguas nas escolas de fronteira. Como objeto de estudo, pretende- se compreender os modos
como o sujeito aluno boliviano aprendiz inscreve-se e subjetiva-se na escrita da lingua oficial,
e instituindo o silenciamento da sua lingua materna (espanhol) pelo processo de alfabetizacédo
em lingua portuguesa nas escolas de regido de fronteira? E ainda analisar as politicas pablicas
educacionais que instituem e oficializam as praticas pedagdgicas de ensino para o aluno-
estrangeiro-boliviano. Estimamos que o ensino de linguas nas escolas de fronteiras organiza
uma relacdo de poder entre as linguas e funciona para afirmar a lingua nacional enquanto lingua
de dominacdo. Isso nos aufere na medida em que faz funcionar o imaginario de lingua, de
sujeito, escola e fronteira. As instituicdes escolares sao de poder do Estado, que as estruturam
a partir de leis e politicas pedagdgicas. O que nos permite observar o poder exercido a partir
das politicas pedagdgicas brasileiras para imigrantes, e a escola € o meio principal para a
execucao. Nesse sentido, investigaremos como o Estado implementa as Politicas Linguisticas
Educacionais que atuam nesse processo de ensino-aprendizagem de linguas para alunos
imigrantes bolivianos na regido de fronteira. E como o aluno boliviano é identificado e
concebido nos documentos e leis que regulamenta o ensino escolar do Estado.

Diante dessa perspectiva, visamos, fundamentalmente, nos debrucar nos objetivos a
sequir:

Analisar discursivamente, a fronteira como espaco heterogéneo de sentido.

Analisar como é elaborada e produzida a imagem/identidade da escola de fronteira nos Projetos
Politicos Pedagogicos (PPP).

Analisar como as politicas publicas educacionais para imigrantes atuam nas escolas de
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regido de fronteira, e ainda, como o aluno imigrante é concebido em seus regimentos.

Analisar discursivamente como ocorre 0 silenciamento do espanhol (lingua materna) no
processo de alfabetizacdo dos sujeitos alunos bolivianos nas escolas de regido de fronteira. Ao mesmo
tempo esse modo de proceder nos permitira analisar como o sujeito boliviano escreve e identifica na
lingua portuguesa, enquanto sujeito de fronteira.

O estado de Mato Grosso, apresenta algumas especificidades no que se refere as
influéncias do contato linguistico entre seus habitantes de regido de fronteira Centro-Oeste,
Brasil e Bolivia, sem ddvida, onde o contato linguistico foi historicamente determinado pelas
linguas do Estado. A regido de Pontes e Lacerda esta centralizada na fronteira que faz divisa
com o pais da Bolivia, formando a linha de fronteira. Nessa faixa de fronteira ainda em territério
brasileiro foram formando as vilas Matéo e Triunfo, e assim, implementado duas escolas para
atender a comunidade. Ambas escolas foram escolhidas para a pesquisa por receberem com
frequéncia alunos imigrantes bolivianos do pais vizinho. Esse contato linguistico (portugués e
espanhol), ndo se manifesta somente na lingua falada do dia a dia entre os falantes de fronteira.
Contudo em sala de aula, nas praticas pedagogicas, e também em textos escritos por sujeitos
alunos-bolivianos alfabetizados. Historicamente, a presenca hegemonica do Brasil tem imposto
um imperialismo da lingua portuguesa, e as diversidades linguisticas sdo ignoradas em sala de
aula. Mesmo em uma regido com fronteira linguistica com o espanhol, as politicas de ensino de
lingua estrangeira (segunda lingua) para as escolas, resume-se na busca de uma lingua
prestigiada e majoritaria, a exemplo do inglés, com ascenséo cultural e econébmica.  Partimos
da reflexdo do processo historico sobre a educacdo brasileira respaldada em pesquisas
bibliogréficas, como, A Histéria da Educacdo Brasileira e a Organizacdo Escolar de Maria L.
Santos Ribeiro 2001, e nos estudos da autora Bethania Mariani 2004, sobre a colonizagdo
linguistica. Também foi discutido acerca do processo da formacdo da educagdo no municipio
de Pontes e Lacerda, como iniciou em 1963 a primeira escola denominada “Missao Crista” ¢ a
formacdo das escolas Arlindo e Constancio exploradas em nossa pesquisa. A escola foi
implementada para funcionar conforme as politicas da Igreja/ Estado, e assim, para entender a
escola como “mecanismo ideologico” embasado nas definigdes de Althusser em Aparelhos
Ideoldgicos do Estado (1985). Nesse interim, observamos como as instituicGes escolares
exercem as politicas educacionais nas escolas de fronteiras. Dessa forma, para compreender a
historia e chegar ao que pretendemos neste trabalho, é necessario estabelecer algumas relagdes:
ao pensar Estado/Educacdo/imigrante na construcdo da escola de fronteira, buscamos
identificar os efeitos das mudancas no espaco e no tempo, refletindo sobre aquilo que diz

respeito & constituicdo da educacao, ou seja, 0 seu modo de individualizacéo pelo discurso das
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leis, diretrizes e politicas de ensino. Nesse processo de identificacdo, perguntamo-nos sobre
quais posicdes-sujeito foram constituidas para o sujeito aluno imigrante, sendo assim, daremos
visibilidade de que modo as leis, diretrizes e politicas publicas de ensino materializam o sujeito
aluno imigrante no campo educacional de ensino, essencialmente se produzem sentidos
estaveis, ou de ruptura quanto a sentidos cristalizados sobre o imaginario de sujeito aluno
brasileiro.

A definicdo comum do sentido de fronteira de que ela € homogénea, no entanto,
considerando por um viés discursivo, os sentidos s&o distintos os quais variam em conformidade
com o contexto no qual foram originadas, assim, podemos pensar a concepgéo de fronteira
como heterogénea. Se faz necessario olhar para as condi¢bes de producdo a qual a regido de
fronteira foi formulada, a fim de compreender os sentidos de fronteira além das suas linhas
territoriais, mas como um espaco de encontros de linguas e heterogéneo de sentidos. Foi
utilizado como fonte de pesquisa 0s estudos do historiador Tayseer e 0s mapas geopoliticos, e
os tratados territoriais firmados desde a formacao dos reinos Portugal e Espanha até a formacao
das na¢bes no Novo Mundo. Vimos a partir dos documentos que o portugués e o espanhol tém
uma relacdo ndo apenas territorial, também, histdrica, politica, cultural e linguistica. Pautamo-
nos, desse modo, em uma perspectiva historico-discursiva para compreendermos como se
constituiu o imaginério de fronteira desde a antiguidade até os dias atuais. Esse percurso nos
ajudara a compreender as condic¢des de producdo de uma discursividade em torno da escola de

fronteira.

4.7 CORPUS DE ANALISE

A analise é um processo que comeca pelo proprio estabelecimento do corpus e que se
organiza face a natureza do material e a pergunta que o organiza. Havendo “a necessidade de
que a teoria intervenha a todo o momento para “reger” a relagdo do analista com o Sseu objeto,
com os sentidos, com ele mesmo, com a interpretagdo” (ORLANDI, 2013). Desta forma, a
analise foi feita recorrendo aos recortes, procurando ver nele sua discursividade. A AD ndo esta
interessada no texto em si, como objeto final da sua explicagdo, mas como unidade que lhe
permite ter acesso ao discurso. O analista tem de compreender como o texto (recorte) produz
sentidos, o que implica saber tanto em como texto/recorte pode ser lido, quanto como 0s
sentidos estdo nele. Um momento importante € o processo de estabelecimento do corpus, pois
ja é decidido acerca de propriedades discursivas de diferentes naturezas, imagem, som, texto e

entre outras. Para a nossa analise, 0 corpus representativo € composto por sequéncias
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discursivas constituido por recortes de textos produzidos em sala de aula por sujeito aluno
boliviano, e estéo divididos em R1-Recorte I, 11, 1Il, IV e V, R2-recorte VI e R3-Recorte VIl e
VIII.

Como ja mencionado o sujeito imigrante de qualquer pais, possui direito a educagao
bésica no Brasil, no entanto apenas o acesso ndo integraliza, logo é necessério que, depois de
ingressar na escola, o aluno imigrante encontre condicdes para ser acolhido em sala de aula.
Dessa forma, fica perceptivel o papel do sujeito professor na escola, sendo ligado diretamente
aos alunos imigrantes bolivianos, que tem a tarefa e a grande responsabilidade de inserir o aluno
nessa nova realidade. De certa maneira, esse movimento passa pelas maos e intermediacéo do

professor frente ao processo ensino-aprendizagem aos sujeitos alunos bolivianos.

A escola é voltada para trabalhar com o conhecimento cientifico,
possibilitando ao aluno o acesso ao saber sistematizado. Dessa maneira, 0
planejamento do professor de ensino de Lingua Portuguesa é pautado no saber
metalinguistico, que sdo as gramaticas normativas da lingua portuguesa, 0s
dicionéarios e os livros didaticos. Este saber foi constituido no processo
historico de colonizagdo fomentado pelos portugueses nas, e nesse sentido a
metalinguagem (a gramatica, os dicionarios, os livros didaticos, as atividades
pedagogicas), como objeto histérico, e ambos inscritos na relagdo com a
sociedade e com a histéria, (PFEIFFER, 1995). Desse modo, 0 ensino de
linguas € marcado por relagGes historicas e culturais [...] 0 que o professor diz
se converte em conhecimento, 0 que autoriza o aluno, a partir de seu contato
com o professor, no espaco escolar, na aquisi¢cdo da metalinguagem, a dizer o
que sabe: a isso se chama escolarizacao. [...] A quebra dessas leis (discursivas)
se resolve pela motivagdo pedagogica e pela legitimidade do “conhecimento”
escolar [...]. Enquanto ele for aluno “alguém” resolve por ele, ele ainda nao
sabe o que verdadeiramente Ihe interessa etc. (SOUZA, 2010, p.21. APUD
ORLANDI, 2006, p.31).

Como descrito na se¢do | nos séculos passados eram formados as coldnias e implantagao
das missdes jesuiticas redigida pelos planos de ensino pombalinos que implementavam o ensino
escolar com objetivo de catequizar/ alfabetizacdo e civilizar os povos na cultura portuguesa,
nos dias atuais, com outro cendrio social, a perspectiva discursiva educacional segue como um
sistema educacional é regulamentado e estruturado a partir de uma grade curricular, cujo
conteddo e prescrito na Base Nacional Comum Curricular-BNCC que determina 0s
conhecimentos e as habilidades essenciais que todos os alunos irdo estudar, isso significa que,
independentemente da regido, todos estudantes do Brasil devem aprender as mesmas
habilidades e competéncias ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica de modo

que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento.
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Em conformidade com o que preceitua A Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA),

2019, os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar:

a) a alfabetizacéo e o letramento;

b) O desenvolvimento das diversas formas de expressdo, incluindo
o0 aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a MUsica e demais artes, a
Educacdo Fisica, assim como o aprendizado da Matematica, de Ciéncias, de
Histdria e de Geografia.

c) a continuidade da aprendizagem, tendo em conta a complexidade
do processo de alfabetizagdo e os prejuizos que a repeténcia pode causar no
Ensino Fundamental como um todo, e, particularmente, na passagem do
primeiro para o segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro. (A
Politica Nacional de Alfabetizacdo. (PNA, 2019)

Nessa etapa de alfabetizacdo de que trata a respeito do aprendizado da Lingua
Portuguesa é essencial que sejam abrangidos o0s eixos: a consciéncia fonémica, a instrugcdo
fonica sistematica, a fluéncia em leitura oral, o desenvolvimento de vocabulario, compreenséo
de textos e a producéo escrita (PNA, 2019). Para que a crianca possa aprender a escrita e leitura,
ou seja, 0 modo pelo quais as criangas inscrevem-se e subjetivam-se na escrita da Lingua
Portuguesa Oficial do Estado.

A escola ao elaborar seu Projeto Politico Pedagdgico, também planeja o material
didatico para guiar o processo de alfabetizacdo e de aprendizagem de seus alunos durante o ano
letivo. Os materiais didaticos sdo a base para o desenvolvimento psicopedagégico do alunado
e juntamente com a metodologia adotada pelo professor. Eles serdo o fio condutor que orientara
professores e alunos no dia a dia em sala de aula.

Sob esse prisma do saber metalinguistico que constituem o jogo conflituoso do sujeito
com a lingua, o ensino da lingua se da pelo compilado de um saber segmentado de repeticdes
das formas da lingua escrita, e a escola s6 autoriza o sujeito aluno boliviano a produzir textos
escritos e orais em lingua portuguesa, isto quer dizer, aquela que sera sua segunda lingua é
imposta por meio do ensino e se estabelece como lingua materna, assim, podemos situar que €
imposto a ele o aprendizado de uma segunda lingua numa perspectiva pedagdgico de lingua
materna, na qual, ele deve passar pelo processo de aprender a falar, escrever e a ler nessa fase
da alfabetizagéo.

S6 podemos compreender 0 que é esse modo singular de significar do sujeito aluno
boliviano na regido de fronteira, se compreendermos como é concebida a sua relacdo com a
lingua portuguesa, isto leva as condi¢des de producdo de contato do sujeito e lingua, da qual
recortamos, 0 espaco escolar. Depois disso, segue-se articulando os sentidos que eles podem

trazer, fazendo a relacdo com o sujeito de fronteira que esta inserido e ambientado em uma
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posicdo de ndo falante de sua lingua materna em sala de aula, posicionando seu discurso em
relacdo a outros discursos estando anexado num tempo e espaco socialmente situados. O nosso
material de analise R1 (I, 11, Ill, IV e V) faz parte do escopo de atividades pedagogicas
planejadas pelo professor regente das turmas dos anos iniciais do fundamental I. As sequéncias
das atividades de alfabetizacdo foram feitas por um sujeito aluno boliviano, nesse caso em
especifico, esse aluno ndo foi alfabetizado em sua lingua materna (espanhol) em seu pais de
origem. Esse material era utilizado para alfabetizar todos os alunos da turma, isto é, ndo é um
material utilizado exclusivamente. O R2 (V1) foi produzido por um sujeito aluno boliviano do
9°ano do Ensino Fundamental 11, alfabetizado em Lingua Portuguesa, em uma aula de producéo
de texto ministrada online sob a minha orientacdo como professora regente da turma. No final
da aula, como atividade de producédo de texto, foi solicitado aos alunos que escrevessem um
texto narrando um relato pessoal sobre um assunto de sua escolha.

Na sequéncia a transcricao dos recortes de analise:

Recorte | - R1- Sujeito aluno Boliviano I 1° ano de alfabetizacao

D&

Observacdo: O cabecalho a professora escreve no quadro no inicio da aula e ajuda o
aluno a escrever o proprio nome no campo “aluno”.

Cabecalho da escola Escola: M.C.L De Moraes
Aluno:

Professora Conceido

Atividades
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Exercicio 1- Atividade relacionada com o video:

Resposta: “Las furmigas e la cigara”™

Exercicio- 2-Desenhe o personagem do video:

Resposta: o aluno boliviano fez dois desenhos correspondentes a uma formiga e uma cigarra.
(Observe o desenho no recorte 1)

Exercicio 3- quais sdo 0s nimeros que as formigas estdo cantando:

Resposta: 1, 2, 3, 4

Recorte 11

Escola: M.C.L De Moraes

AluNO: XXXXXXXXXXXX.
Atividades

1- Forme silabas e leia.

Resposta do aluno:

B- BA - BE- BI-BO-BU

C- CA-CE-CI-CO-CU

D- DA-DE-DI-DO-DU

F- FA-FE-FI-FO-FU

2. Escreva 0 nome das figuras. (O professor faz os desenhos no quadro)
Resposta: cadeado - coco - Bife - Garfo



RECORTE IlI
Escola: M.C.L De Moraes
AlUNO: XXXXXXXXXXXX.
Atividades

1- Forme silabas e leia.

Resposta do aluno:

G- GA-GE-GI-GO-GU
H- HA-HE-HI-HO-HU
J- JA-JE-JI-JO-JU

K- KA-KE-KI-KO-KU

71



Recorte IV
RECORTE Il
Escola: M.C.L De Moraes

AlUNO: XXXXXXXXXXXX.

Professora: Conceicéo

Atividades

1- Forme silabas e leia.
Resposta do aluno boliviano:
L- LA-LE-LI-LO-LU

N- NA-NE-NI-NO-NU
P-PA-PE-PI-PO-PU

2- Escreva o nome das figuras
Resposta do aluno

LUA —/N-M/ ACACO- NAVIL PAPAI- BALA-
IN-M/ALA- NOVE-PAO.
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Recorte V
Escola: M.C.L De Moraes
AlUNO: XXXXXXXXXXXX.

Professora: Conceicéo

Atividades

1. Forme silabas e leia.
Resposta do aluno boliviano:
R- RA-RE-RI-RO-RU

S- SA-SE-SI-SO-SU

T- TA-TE-TI-TO-TU
VA-VE-VI-VO-VU

2. ESCREVA O NOME DAS FIGURAS
Resposta:
RATO — VELA —SAPATO- TATU

4.8 0 METODO DE ALFABETIZACAO
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Como nenhuma pratica pedagogica é neutra buscamos refletir sobre a metodologia

utilizada pelo sujeito professor alfabetizador, e assim, sob a reflexdo da questdo: como vocé

trabalha o ensino de Lingua Portuguesa para os seus alunos imigrantes bolivianos? Por esse
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angulo buscaremos observar como o sujeito professor alfabetizador intervém no processo de

alfabetizacdo do sujeito aluno boliviano:

Transcrigéo |

-Tem uma que chegou recentemente, estou trabalhando com ela é [pausa]....
O alfabeto, o inicio das silabas, porque ela fala bem pouco o portugués.
Transcrigéo Il

Vocé queria um videozinho dela lendo alguma coisa?

Porque eu trabalho com ela s6 em portugués.

Transcrigéo Il

Entéo, Pri, eu passo em portugués eu peco para que ela

pronuncie pra mim em espanhol...ai ela fala né na

linguagem deles, ai eu pronuncio em portugués para que ela
compreenda que a nossa lingua é um pouco diferente da

deles.

(transcricdo do 4udio enviado via whatsapp no periodo de

pandemia)

Ainda nessa perspectiva, quanto ao “ato de corrigir”, incluindo-se as rea¢fes imediatas,
gestos, tom de voz e todas as atitudes do sujeito professor ao perceber que o sujeito aluno
boliviano cometeu “um erro” situamos alguns eixos de corre¢do para o apontamento do “erro”
nas atividades de recortes (1, Il, I, IV e V) realizadas pelo sujeito aluno boliviano no processo
de alfabetizagéo:

a- Ao fornecer a forma correta, o professor indica que aquilo que o aluno escreveu
estd incorreto, seja por meio do tom de voz, ou do uso de frases do tipo, “Isso € escrito assim
em portugués”.

b- O professor repete 0 suposto enunciado errado do sujeito aluno boliviano,
destacando o erro, e 0 aluno apaga e refaz.

c- O professor passa as formas prontas (alfabeto, cabecalho) para que o sujeito
aluno boliviano reproduza e corrija o que fugir a forma padréo.

d- A correcdo na oralidade: O professor no processo de alfabetizacdo ensina a
prondncia das palavras em portugués para o sujeito aluno boliviano.

E interessante destacar o enunciado do sujeito professor “eu peco para que ela
pronuncie pra mim em espanhol”, requer sobre os anos de experiéncia de alfabetizacdo com os
sujeitos alunos bolivianos, nas nossas interlocucdes, a professora destaca a dificuldade que os
estudantes bolivianos tém quando chegam, porém... ao continuar na escola, logo, eles aprendem
a falar o portugués por terem mais facilidade de aprender porque s&o criancas. E assim, pelos
anos em contato com os alunos fronteirigos, o sujeito professor consegue compreender e fazer

essa dinamica, “af ela fala né na linguagem deles”, mas logo, retoma a sua posi¢do sujeito
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professor do ensino de Lingua Portuguesa, filiado a esta formacdo ideoldgica do discurso
pedagdgico, “ai eu pronuncio em portugués para que ela compreenda que a nossa lingua é um
pouco diferente da deles”. O sujeito professor busca fazer um ambiente acolhedor para esse
aluno, mostrando para o sujeito aluno boliviano “que a nossa lingua é um pouco diferente da
deles”, entdo, é essa, a nova lingua que ele precisa aprender, a falar, escrever e ler.

Essa visdo que as duas linguas sdo parecidas € distorcida, observa-se que a semelhanca
entre os dois idiomas € parcial e menos abrangente ao que parece em primeiro momento, mesmo
que seus alfabetos graficos sejam quase idénticos, o espanhol diferencia do portugués em varios
aspectos. Essa questdo observada em relacdo aos professores e aos alunos bolivianos é o
principal desafio no trabalho escolar, o fato das criangas bolivianas estarem em processo de
alfabetizacdo da lingua portuguesa e, no entanto, ndo falarem e compreenderem adequadamente
0 portugués. O professor regente da turma possui uma vasta experiéncia em alfabetizar os
alunos bolivianos, e segundo ele, as criangas mais novas aprendem mais rapido enquanto os
mais velhos, sdo lentos. Quando os pequenos vao para o fundamental |1, j& estdo alfabetizados,
aprenderam a falar, escrever e ler em portugués, facilitando para o professor do ensino
fundamental. Entretanto, acontece casos, dos alunos bolivianos ingressarem nos anos finais e
no ensino médio sem estarem alfabetizados em lingua portuguesa.

Uma questdo presente a ser pontuada sdo os professores que ndo possuem nenhum
preparo ou formacdo continuada sobre o ensino de lingua portuguesa para alunos imigrantes.
Em sintese, a escola de fronteira ndo é um espaco projetado para receber os alunos fronteiricos.
Com a falta de orientagdes nos materiais didaticos e os livros ndo trazem nenhum tipo de
recomendacdes ou abordagens metodoldgicas de ensino de lingua portuguesa para alunos
imigrantes. E apesar das dificuldades relacionadas ao material didatico, o sujeito professor
busca solucbes adaptando sua metodologia. Por essa razdo, o sujeito professor, mostra a
diferenca linguistica das duas linguas, aplicando o método fbnico para que o sujeito aluno
boliviano possa se apropriar do som da grafia da Lingua portuguesa, como o sujeito professor
relata na transcrigéo II.

Na transcrigdo I ¢ II o alfabetizador relata “que estou trabalhando com ela é [pausa]....
O alfabeto, o inicio das silabas, porque ela fala bem pouco o portugués. Porque eu trabalho
com ela s6 em portugués”. Na perspectiva do sujeito professor a falta do dominio da lingua
portuguesa, faz com que o aprendiz ainda néo seja capaz de desenvolver suas atividades de
maneira independente, assim, precisa do acompanhamento do professor. Os recortes Il, 111, IV
sdo atividades que exemplificam a fala do pedagogo na transcricdo Il. O sujeito pedagogo

utiliza o método silabico, processo que aborda as familias silabicas, que podem ser associadas
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a desenhos ou palavras, cujas silabas iniciais sdo destacadas. O método silabico associa uma
unidade, por exemplo, “BA-BE” com o som, assim, o sujeito aluno boliviano aprende a escrita
e 0 som das silabas para formacéo das palavras, e 0 que ndo corresponder, tanto a 0 som, quanto
aou escrita ¢ corrigido pelo professor como “erro de escrita” ou “erro de prontincia”. O conjunto
sil&bico torna-se um instrumento que textualiza o que se espera que o sujeito aluno boliviano
aprenda durante o ano letivo, que ele possa escrever e falar as formas ensinadas. O processo de
ensino e aprendizagem institui no aluno boliviano o lugar de “falar e escrever bem a lingua

portuguesa gramaticalizada”, e ressurge a obrigatoriedade de “dominar a lingua”.

RECORTE (Método silabico

ATIVIDADES

Exercicio 1 - Forme silabas e leia:
Resposta do aluno:

G- GA-GE-GI-GO-GU

H- HA-HE-HI-HO-HU

J- JA-JE-JI-JO-JU

K- KA-KE-KI-KO-KU

4.9 GESTOS DE ANALISES

O conceito de siléncio é definido como o estatuto fundador e constitutivo da linguagem.
Orlandi (2007) conceitua que o siléncio pode ser dividido a saber: o siléncio fundador e a
politica do siléncio. Por ora, interessamo-nos a politica do siléncio (silenciamento), que pode
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ocorrer em duas situacgdes: a) o siléncio constitutivo, em que uma palavra silencia outras
palavras; e b) o siléncio local (da censura) que se refere ao que é proibido dizer. Concebemos
o silenciamento como a interdi¢do de certos dizeres para ndo se deixar produzir determinados
sentidos. O silencio ndo trata de palavras, mas aquilo que é apagado, colocado de lado, excluido.
Segundo a autora, para tornar o siléncio visivel, é preciso observa-lo indiretamente por métodos
(discursivos) historicos, criticos, desconstrutivistas. E preciso considerar a historicidade do
texto, 0s processos de construcio dos efeitos de sentidos. E por fissuras, rupturas e falhas, por
seus efeitos (retdricos e politicos) que ele se mostra fugaz. Quando pensamos nesse sujeito de
fronteira constituido por sua lingua materna, que no processo escolar submete a Lingua
Portuguesa, nesse embate entre linguas, o contato por meio da alfabetizacdo, propomos
observar essa relacdo a partir dos conceitos discursivos.

Os sujeitos alunos bolivianos ao ingressarem no sistema de ensino regular brasileiro
enfrentam diversos desafios na adaptacdo de um novo ambiente, uma nova cultura, uma nova
lingua, e para tornar-se cidadaos os sujeitos tém que se “libertar dos particularismos historicos
gue 0s entravam: seus costumes locais, suas concepgdes ancestrais, seus preconceitos [...] e sua
lingua materna” (ORLANDI, 2013b.p.42 apud M. PECHEUX 1981). Em sala de aula, os
estudantes bolivianos devem aprender uma nova lingua enquanto precisam acompanhar 0s
contetdos programaticos. Ao mesmo tempo séo inibidos de usar sua lingua materna em sala de
aula, pelo fato de estar em um pais de lingua portuguesa. Como posto a falta de politicas
publicas efetivas voltadas para alunos imigrantes em nossas escolas de fronteira. Essa evasao
compreendemos que esta sustentada por um viés historico e ideoldgico de nacionalizacéo do
pais como uma Unica nacdo, portanto, falante de uma mesma lingua oficial, o portugués.

Diante disso, voltamos nosso olhar para as criancas bolivianas que iniciam o seu
processo de escolarizacdo nas escolas brasileiras de regido de fronteira centro oeste. E nos
perguntamos: Como ocorre o silenciamento do espanhol (lingua materna) no processo de
alfabetizacdo dos sujeitos alunos bolivianos? Nos centramos na andlise das atividades
pedagogicas de alfabetizagdo realizada pelos sujeitos alunos bolivianos em sala de aula, e assim,
buscaremos compreender o silenciamento da lingua materna do sujeito aluno boliviano. Ao
mesmo tempo esse modo de proceder nos permitira analisar como o sujeito boliviano escreve
na lingua portuguesa.

No viés da Analise de Discurso, funcionamento do discurso é engendrado nas relagdes
sociais dos sujeitos, essa constru¢do s&o como 0s sujeitos comunicam-se e relacionam-se entre
si. Entendemos a ideologia como as crencas e os valores que constituem as praticas sociais

desses sujeitos. Por exemplo, quando uma crianga/individuo nasce, ja nasce inserido em uma
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sociedade, em uma cultura com suas politicas e valores, j& existe um conjunto de ideologias
que o individuo inscreve-se passando pelo processo de assujeitamento de individuo para sujeito.
O sujeito ndo escolhe, € pego por essa rede, entdo é neste espaco que a ideologia acontece no
sujeito pelo inconsciente (memoria discursiva), dando a ele a falsa ilusdo de que é origem do
seu dizer. Esse processo de interpelacédo ideoldgica se da na/pela lingua(gem), a medida que o
individuo se submete a lingua.

Nas concepc¢oes da autora Mariani, (2010, p.07), esse processo ocorre na passagem de
individuo | a sujeito, isto é, momento de interpelacdo do individuo em sujeito, o primeiro
contato da crianga com a lingua materna aprendida com os pais, esse instante é necessario para
que o individuo constitua-se na linguagem e pela linguagem, momento este em que 0 sujeito
submete-se a lingua. O segundo momento: processo de individualizacdo pelo Estado, quando o
sujeito € afetado pelos aparelhos ideoldgicos do Estado (familia, igreja, escola...), por exemplo,
quando a crianca comeca a ser escolarizada nos moldes da lingua portuguesa, inscrevendo-se
pela lingua escrita.

A inscrigdo na linguagem nédo nos possibilita perceber o vazio que a habita e
gue possibilita o processo de subjetivacdo. Falando, nos subjetivamos; ao
cernirmos marcamos 0 vazio, pois a presenca de um significante implica a
auséncia dos demais. Cada sujeito é fisgado, capturado na linguagem, na
descontinuidade do sistema significante. Isso ndo se da4 da mesma maneira
para cada sujeito, mas afeta de modo intestino os sentidos que produzimos
sobre n6s mesmos, 0s outros, 0 mundo a nossa volta, nossas escolhas, etc.
(MARIANI, 2010, p.07)

A determinacdo pela exterioridade faz com que todo discurso faca remissdo a outros
discursos, seja pela reafirmacdo dele ou pela sua auséncia, 0 que caracteriza o discurso como
um dizer “em curso”, uma vez que, o “repetivel em nivel do discurso ¢ histérico e ndo formal”
(ORLANDI, 1996, p. 22). Segundo Orlandi, o sujeito na Anélise de Discurso é compreendido
como uma posi¢do marcada socio historicamente e que corresponde a uma “posi¢do entre
outras”. E assim, ¢ pensado como “posi¢do” entre outras. “Nao ¢ uma forma de subjetividade,
mas um “lugar” que ocupa para ser sujeito do que diz (M. Foucault, 1969): ¢ a posi¢ao que deve
e pode ocupar todo individuo para ser sujeito do que diz” (ORLANDI, 2013, p. 49).
Entendemos, o sujeito enquanto uma posi¢do no discurso, o sujeito emerge discursivamente no
dizer, deixando marcas do modo como, ao produzir sentidos, também se significa nesse dizer,
assim, o sujeito enquanto constituido na jungéo entre a lingua, a historia e a ideologia.

Para pensar as posic¢Oes sujeito no discurso, postulamos, o professor, enquanto sujeito

professor em um lugar de autoridade e poder, o aluno boliviano, enquanto sujeito aluno
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boliviano dentro dessa dinamica. No funcionamento do processo de alfabetizagdo podemos
perceber a relacdo entre sujeito professor e sujeito aluno. Esta € uma condicao socio histérico,
que ndo trata somente do contexto situacional, como também dos sentidos que foram
cristalizados, construidos historicamente.

Por essa via pensando a relacdo do sujeito aluno em sala de aula, antes mesmo, os alunos
significam-se por suas semelhancas e diferencas “A diferenga se define no processo de
constituicdo de cada sujeito pela ideologia e no modo como € individua(Liza)do pelo Estado
(através de instituicBes e discursos), na sociedade capitalista, dividida e hierarquizada pela
simbolizacdo das relagdes de poder.” (ORLANDI, p.34), ou seja, como sujeito, capitalista
somos constituidos por nossos direitos e deveres, iguais perante a lei. Nessa conjuntura, 0s
sujeitos sdo apresentados como sujeitos livres, responsaveis e iguais, ou seja, sem contradicdes,
uma vez silenciados o politico e a ideologia. E é este imaginario (social) em que vivemos que
preside nossa relagdo com o outro, em uma sociedade dividida e estruturada por suas relagdes
de poderes, isto é, nas relagBes sociais (juridicas, religiosas, cientificas, culturais, politicas,
etc.). Sdo nas praticas sociais que permitem que o sujeito identifique-se, e encontre o seu lugar
social, “sdo formagdes imaginarias que funcionam na hierarquizacdo em que se praticam as
relacfes de forcas e de sentidos, tudo isto constituindo as condi¢des de producdo em que se da
a divisdo entre sujeitos nessa sociedade, e 0s processos de constituigdo de suas identidades”
(ORLANDI. p.34). Isto ndo ocorre de forma ciente para o sujeito, pois 0 sujeito sofre
determinacg6es do real sécio historico e esquece as causas que o determinam e o constituem
enquanto tal. O funcionamento da prépria ideologia que interpela o individuo em sujeito,
silencia. E o sujeito aparece como fonte do sentido e origem de si mesmo dentro das conjunturas
sociais. Dessa maneira, se ser sujeito € tomar posi¢cdo, € ocupar um lugar discursivo, essa
tomada de posicdo € definida pelas formacdes ideoldgicas, que por sua vez sao representadas
pelas formacGes discursivas, com uma dominante, sob a qual regula-se a forma-sujeito.

Como discutido nas sessfes anteriores, 0 processo de catequizacdo no Brasil teve inicio
no periodo Colonial com a vinda dos padres Jesuitas em 1549. O processo de alfabetizacdo dos
indigenas na lingua portuguesa era 0 método para entdo transmitir a doutrina catélica, uma vez
que, essa modalidade de ensino foi desenvolvida para atender aos interesses da Igreja e do
Estado, em 1549 foi criada a primeira escola de ler e escrever no Brasil. Antes mesmo, a escola
€ um espago construtor de identidades e subjetividades, constituindo sujeitos e discursos
que interagem e relacionam-se com outrem, atribuindo e construindo efeitos de sentidos. Ao
afirmar isso, a alfabetizacdo constitui enquanto método de ensino da lingua portuguesa aos

sujeitos alunos bolivianos em perfil de lingua materna em nossas escolas de regido de fronteira.
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Compreendemos a escola como aparelho ideoldgico, que “assumiu a posi¢do dominante nas
formagodes capitalistas maduras, apds uma violenta luta de classe politica e ideoldgica” e como
“todos os aparelhos ideoldgicos de Estado”, concorre para reprodugdo “das relacGes de
exploragdo capitalista” (ALTHUSSER, 1985). Portanto, a escola configura se como lugar de
aprendizagem de saberes universalizados fomentado pela ideologia da classe dominante, isto €,
pelas politicas publicas do Estado. Os saberes disponibilizados pela escola sao reproduzidos no
ambito das préaticas sociais desenvolvidas no interior de uma formacédo social capitalista,
dispondo que em toda pratica social, os dizeres sdo atravessados ideologicamente, em funcéo
de que as formacoes discursivas, determinantes do dizer e do ndo dizer. Desse modo a escola
configura enquanto lugar de representacdo imparcial ideoldgica.

Essas relacGes constituem as linguas e 0s sujeitos, uma vez que sujeitos brasileiros e
bolivianos habitam o mesmo espaco escolar. Os sujeitos alunos bolivianos quando chegam em
nossas escolas ja estdo assujeitados em sua lingua materna, o espanhol, e todo seu conhecimento
linguistico esta relacionado as praticas sociais que eles vivenciaram fora da sala de aula e que
a partir do processo de aprendizagem escolar sofrera outras interferéncias culturais, sociais e
linguisticas constituindo o tempo todo pela Lingua Portuguesa. No entanto, ndo no sentido de
que a lingua portuguesa ira ocupar o lugar da lingua espanhola de forma inata, mas estabelecera
uma relacdo tensa entre sujeito e linguas. Para tanto, ao ingressar na escola ocorre 0 que
situamos, a individualizacdo do Estado, na/pela lingua Portuguesa oficial, processo esse
estruturado pelas politicas publicas educacionais que regulamentam o funcionamento das
instituicdes escolares. Deste jeito, a lingua é imposta para os sujeitos através dos aparelhos
ideoldgicos de estado - a escola.

Observando nosso material de analise, ao tratar do processo de construcdo da
escrita/alfabetizacdo na crianca boliviana, no que diz respeito as condicdes de interpretabilidade
elaboradas por elas proprias:

(...) Primeiro e muito sabiamente, as criangas tratam de entender os principios
fundamentais do sistema alfabético e, depois, tratam de entender o que nao é
alfabético dentro do sistema alfabético. (FERREIRO, p.86 apud MARIZA,
p.163)

Este distinguir, 0 que ndo é alfabético, instrui o aluno boliviano a aprender a escrita
alfabética, indicando a forma “correta” das letras, da forma “errada”, mas algo ¢ preciso ser
ignorado nesse percurso, respondendo nas palavras da autora, ¢ “o sentido e 0 Sujeito, a
exterioridade e, consequentemente, a historicidade do processo de produgédo de conhecimento

de uma lingua especifica- como o portugués do Brasil. Bem como, o de inscri¢do do sujeito em
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um instrumento historico e simbolico - a escrita alfabética.”. Quando o aluno comega a aprender
a lingua escrita na escola, € inibido o que é inerente a criangca, como a sua lingua aprendida em
casa com seus pais.

Nem sempre as praticas educativas e o0s procedimentos didaticos
desenvolvidos na alfabetizacdo conduzem a uma relacdo favoravel da crianca
com a escrita, no sentido de concretizacao desse desejo. Muitas dessas praticas
se realizam através de cerceamentos, e as vezes ndo deixam de ser mesmo uma
forma de censura, no sentido de Orlandi (2007b) dos modos como a crianca
interage com a escrita, com seus estranhamentos, e isso produz tenses nas
experiéncias educativas. Isto porque os saberes que as criangas trazem sobre
a lingua (0 materno) ja serdo “proibidos” e considerados inconsistentes na
realizacdo de suas primeiras tentativas de produgdes escritas, quando de fato,
inelutavelmente, a lingua materna se faz presente. (SOUZA. 2010. p.14.
Grifos nossos).

Os saberes que a crianga traz sobre a lingua materna (o espanhol), sdo proibidos nas
praticas educativas, “proibem-se certas palavras para se proibirem certos sentidos” (ORLANDI,
2007, p.76). O aluno ¢ injungido para gque ele ocupe uma posi¢do-social formada pela escola;
vejamos que ha um aspecto interessante a se observar em relacdo ao mecanismo de censura (0
siléncio local). Como no discurso sujeito e sentido constituem-se a0 mesmo tempo, ao se
proceder desse modo se proibe ao sujeito ocupar certos “lugares”, proibem-se certas “posi¢des”
do sujeito. (ORLANDI, 2007, p.76). O sujeito aluno boliviano pode ocupar apenas o lugar que
Ihe é destinado, pelo sujeito-professor em sala de aula, para produzir os sentidos que ndo lhe
sdo proibidos, sentidos esses que o identifica como aluno-brasileiro, este é o papel central das
instituicdes escolares.

No ensino de lingua portuguesa quando o aluno brasileiro comete um “erro gramatical”
a intervencdo/corre¢cdo do professor atua como uma forma de mostrar ao aluno que sua
producdo/escrita ndo esté correta, ou seja, que o aluno cometeu um erro, um desvio das regras
gramaticais, fornecendo-lhe a forma linguistica considerada correta. O tratamento do erro, por
sua vez, seria o fornecimento das formas gramaticais corretas para que esse aluno possa repara-
lo. Aliada a uma concepc¢éo de que a correcdo € um instrumento de ajuda aos seus alunos para
falarem e escreverem bem a lingua portuguesa.

A questdo que se coloca a partir desse tipo de defini¢do, quais os parametros usados
como "forma correta"? Uma definicgdo comum de erro inclui a producdo de uma forma
linguistica que desvia da forma correta instituida da lingua portuguesa gramaticalizada, isto é,
qualquer forma de outra lingua ou desvio linguistico que ndo corresponder a lingua portuguesa
gramaticalizada, serd referida como “erro”. Sob essa perspectiva, a definicdo de tratamento

parece ter uma dimensdo mais ampla quando o sujeito pedagogo corrige as formas da lingua
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materna, do sujeito aluno boliviano, ordenando ao préprio aluno a perceber e reparar o erro.
Nesse sentido, todas as vezes que o0 sujeito aluno boliviano se posicionar enquanto falante de
espanhol havera a intervencao do sujeito alfabetizador autorizando a forma correta da lingua,

isto €, o portugués. Vejamos esse funcionamento nos recortes a seguir:

O professor escreve no quadro uma letra do alfabeto para formas as silabas, “GA-GE”,
trabalhando tanto a escrita quanto a oralidade com o aluno boliviano, e nesse processo o que
ndo corresponder, tanto ao som, quanto a escrita € corrigido como “erro de escrita” ou “erro de
pronuncia”. Nesse jogo concebivel de uma forma correta da lingua, um nao pode dizer, é posto
em siléncio.

Para realizar a atividade do recorte | o sujeito professor passa um video de um desenho
infantil - “As formigas e a cigarra". Depois que a turma assistiu ao video, o professor escreve
as seguintes perguntas no quadro:

Transcricéo do recorte | —imagem |

Exercicio 1- Atividade relacionada com o video:

Resposta: “Las furmigas e la cigara”™

Exercicio- 2-Desenhe o personagem do video:

Resposta: o aluno boliviano fez dois desenhos correspondentes a uma formiga e uma cigarra.
(Observe o desenho no recorte 1)

Exercicio- 3 Quais sdo 0s numeros que as formigas estdo cantando:
Resposta: 1-2-3 4 56
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Observe que no exercicio 1- o sujeito aluno boliviano escreve o nome do video assistido
“Las furmigas € La Cigara”, realizando a escrita sozinho sem copiar do quadro, trocando o
artigo /LA/ do espanhol em “Las furmigas” e “La Cigara”, no lugar do artigo /A/ (port.). Nesse
exercicio realizado o aluno buscou ocupar o lugar da sua lingua materna, aproximando a escrita
dos fonemas de sua oralidade. Vejamos que pensar o siléncio é pensar a relacdo com o outro,
como uma relacdo contraditoria, ou seja, pensar na relacdo contraditoria entre sujeito professor
e sujeito aluno, pensar na relacdo entre a lingua materna e lingua portuguesa. Pois, os sentidos
e 0s sujeitos se constroem mutuamente, através de suas posicOes representados socialmente,
entre o social e textual, do discurso.

O significado de silenciamento, aqui, ndo € o siléncio, o vazio, mas o por em siléncio,
por um meio de ensino/alfabetizacdo. Esse processo mostra o funcionamento do interdiscurso,
lugar dos modos de construcdo da producdo de sentidos, condicdo para analisarmos oS
processos discursivos e a materialidade da linguagem na construgdo de um processo de ensino
e aprendizagem. Nesse sentido é que devemos ir além do posto, ir além do método de ensino.
E mais importante, como € posto, nos traz a sensacao de distanciamento entre a lingua materna
e a lingua que esta sendo aprendida, nos fazendo refletir sobre os processos de producéo de
sentidos e o que esta sendo silenciado. Ou seja, quando o aluno boliviano consagra a forma da
lingua portuguesa, ocorre a sensacdo que 0 mesmo esta inerente a sua lingua materna, mas o
silenciamento é fundante dessa relacgéo.

Primordialmente em todas as aulas, os alunos aprendem a escrever o cabecalho padréo
da escola (nome da escola, aluno, professor e data). O sujeito aluno boliviano, mesmo repetindo
0 modelo de cabegalho, o final do nome da /professora: Concei/do/ acontece o deslize fonético
para a aproximacdo da forma em espanhol /cion/, recorte | e Il. O sujeito aluno pelas
proximidades sonoras, faz o deslize fonético na escrita no nome da professora /Conceicdo/ na
tentativa de escrever certo grafa /Conceiao/. Revela-se uma transferéncia fonética, ou seja, 0
fonema empregado na sua producao oral da sua lingua materna a qual ele é fluente. Nos recortes
I11, IV e V com a intervencdo do professor no trabalho do ensino gramatical da lingua, mostra

3

que essa forma ‘ido’, ‘la” ¢ a incorreta, consagrando a forma correta “¢d0” e “a”. Sendo
corrigido nos demais cabecalho recorte Ill e IV. O professor mostra para o aluno que ele
escreveu o cabecalho errado e pede para que ele apague e escreva corretamente, como 0 modelo
que esta no quadro. A intervencdo e correcdo na alfabetizacéo do sujeito aluno boliviano € quase
indissociavel, o sujeito pedagogo orienta e intervém sobre o processo ensino-aprendizagem. O
aluno boliviano fica engessado no sistema de ensino reproduzindo as formas prontas da lingua

portuguesa, como vemos nos recortes, e qualquer que seja o desvio da norma padrédo, o
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professor alfabetizador intervém e corrige o desvio como “erro”. Essa producdo de sentidos
silenciados é imposta na medida que aluno avanca seu aprendizado em lingua portuguesa. Se

por um lado é posto e autorizado a escrever em portugués, por outro, é silenciado.
CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa permitiu-nos compreender a fronteira como espago heterogéneo de
sentido; a producdo da imagem/identidade da escola de fronteira nos Projetos Politicos
Pedagogicos; as politicas publicas educacionais para imigrantes atuam nas escolas de regido de
fronteira, e ainda, como o aluno imigrante é concebido em seus regimentos e ainda, 0s sentidos
que constituem a nacionaliza¢do do sujeito aluno boliviano, enquanto sujeito de fronteira, a
partir do processo de alfabetizacao (escrever e ler) em sala de aula.

A partir dos principios tedricos da Analise de Discurso, estudamos a linguagem em
funcionamento, considerando suas condi¢6es de producdo, assumindo que os sentidos sempre
podem ser outros e ndo apenas aqueles supostamente implementados em uma comunicacao, e
entendendo o sujeito ndo como origem dos sentidos, mas constituido na/pela lingua(gem). Essa
definicdo de sujeito discursivo nos respalda para pensar o sujeito imigrante falante de uma outra
lingua, nesse caso especifico, o sujeito aluno boliviano falante de espanhol no espaco escolar
nessa regido de fronteira. Nossa pesquisa permitiu-nos compreender, também, alguns pontos
discursivamente: a fronteira como espaco heterogéneo de sentido; a constituicdo da
imagem/identidade da escola de fronteira nos Projetos Politicos Pedagogicos; as politicas
publicas educacionais para imigrantes atuam nas escolas de regido de fronteira, e como o aluno
imigrante é concebido em seus regimentos; 0s sentidos que constituem a nacionalizacdo do
sujeito aluno boliviano, enquanto sujeito de fronteira, a partir do processo de alfabetizacao
(escrever e ler) em sala de aula.

Como a fronteira é lugar do encontro do diferente entre si, defini-la apenas como
fronteira seca, fluvial, natural, ou como limites de territorio, € simplesmente deixar de lado, as
tensdes que mantém ela viva, para tanto que a fronteira € em sua esséncia o lugar da alteridade,
do movimento. E isso o que faz dela uma realidade singular para cada regi&o fronteirica. Cada
uma é formada pelo encontro de diversos povos. Essas linhas/fronteiras retomam memarias em
seus tragados de lutas, contatos, linguas, culturas e compromissos diplomaéticos.
Compreendemos, assim, a fronteira como um espaco discursivo em movimento, passivel de

interpretacdo. A situacdo de proximidade das linguas portuguesa e espanhola na fronteira
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Brasil-Bolivia, como j& vimos, foi em parte intensificada pela relacdo historica entre esses
paises, que se deu de varias ordens. Por essa razdo, pensar as duas linguas no ambito escolar, é
pensa-las enquanto afetadas pelos fatos historicos e como elas estdo condicionadas pela
natureza da configuracdo geografica dessa fronteira Centro-Oeste. A lingua portuguesa como
instituicdo instaura um lugar politico de jogo de préticas linguisticas, demarcando uma fronteira
na relacdo com as demais linguas. A escola constitui-se, assim, como lugar projetado pelo
Estado, e passa a atuar como um mecanismo ideologico, utilizado para trabalhar as politicas
pedagogicas de interesse do Estado.

Em nossa reflexdo sobre a constituicdo da identidade da escola de fronteira, concluimos
que a identidade formulada no documento Projeto Politico Pedagdgico reflete nos aspectos de
uma diversidade brasileira, tecnicamente o Estado pensa em seus cidaddos naturais, logo, o
documento norteador prop8e pensar na diversidade para os alunos brasileiros. Dessa forma, a
identidade da escola de fronteira consolida-se afirmando a identidade do aluno imigrante e o
aluno brasileiro como una.

Como visto anteriormente, o processo de colonizacdo acontecia por meio da
implementacao da lingua do colonizador, isto é, a partir da alfabetizacdo realizada pelas missdes
jesuitas. Em suma, em nossa andlise compreendemos que o processo de alfabetizacdo é
primordial para submeter o sujeito aluno boliviano a lingua portuguesa, entdo, no processo de
ensino da lingua portuguesa em perfil de lingua materna, a lingua espanhola é silenciada de
modo que, a lingua nacional constitui o sujeito aluno boliviano enquanto sujeito pertencente a
nacao brasileira. Isso que, “o sujeito se significa em condi¢des determinadas impelido de um
lado pela lingua e, de outro, pelo mundo, pelas suas experiéncias, por sua memoria discursiva,
por um saber/poder/dizer(...)” (ORLANDI. p.53.2013a). E em sala de aula no processo de
alfabetizacdo, o sujeito aluno boliviano pode ocupar apenas o lugar que lhe é destinado, pelo
sujeito-professor, que instrui o que lhe é permitido e inibe aquilo que ndo é por meio de
correcdes durante a aplicacdo das atividades pedagdgicas, como vimos nos recortes produzidos
pelo sujeito aluno boliviano. E isto determina os sentidos que podem ou ndo serem produzidos,
portanto, estes que ndo Ihe séo proibidos, séo os sentidos que o identifica como aluno-brasileiro.
Assim, os sujeitos bolivianos ocupam uma posicao ideologica ao dizer, ao enunciar, ao produzir

um discurso em sala de aula em solo brasileiro, este, autorizado apenas em Lingua Portuguesa.
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