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RESUMO

Esta pesquisa foi desenvolvida através do Programa de Pds-graduagdo em Educaciao da
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus Jane Vanini, na linha de
pesquisa Educacao e diversidade. Os estudos foram realizados a partir do Grupo de Estudos e
Pesquisas sobre Formacao e Docéncia (GFORDOC). Trazemos como tematica principal de
analise as praticas pedagogicas realizadas no Subprojeto: PIBID-Educagao do Campo
denominado “Vivéncias em Situagdo Escolar”, para o exercicio profissional docente e o
significado de tais atividades para o contexto da escola/comunidade. O subprojeto, em que
analisamos a formacao ocorrida para licenciandas do curso de graduagdo, atualmente egressas
do curso de Licenciatura plena em Pedagogia, ocorreu entre os anos de 2011 a 2014 em Escolas
do Campo, das quais escolhemos como foco de nossa andlise a Escola Estadual Mario Duilio
Evaristo Henry, localizada no Assentamento Sadia—Vale Verde no municipio de Caceres-MT.
O motivo dessa escolha é devido a maior concentracao de atividades desenvolvidas neste local.
Partimos dos seguintes objetivos especificos: analisar as praticas sociais pedagogicas no
processo de interagcdo dos saberes universitarios com os saberes escolares e cotidianos em meio
as perspectivas ¢ aos desafios no processo de ensino-aprendizagem. Entender a formagdo
desenvolvida a partir das praticas pedagogicas para o exercicio profissional docente e os
significados das experiéncias de aprendizagens realizadas no PIBID-Educacdo do Campo.
Explicar as praticas pedagdgicas no processo de formagdo docente para o aprofundamento da
relacdo entre teoria e pratica fundamentada no dominio do conhecimento cientifico e
tecnoldgico. Utilizamos como abordagem epistemoldgica o materialismo historico-dialético, de
modo que esse método aborda sobre a superagao da etapa de senso comum educacional para o
concreto pensado. Iniciamos nossos estudos partindo da analise documental dos relatorios do
subprojeto PIBID-Educacao do Campo guardados no Nucleo de Estudos e Praxiologias da
Universidade e do Mundo do Trabalho, seguimos para analise das politicas publicas de
iniciagdo a docéncia, fundamentos tedricos metodologicos e pesquisa a campo com as egressas
do subprojeto PIBID-Educa¢ao do Campo, e anélise das percepg¢des das sujeitas da pesquisa. A
coleta de dados foi realizada com um total de dez egressas, através do questionario de
caracterizacdo, que foi elaborado no Google Forms, sendo complementado pela entrevista
semiestruturada que foi realizada via Google Meet; essa metodologia foi utilizada devido o
contexto de pandemia durante os anos de pesquisa e, também, por algumas pesquisadas estarem
residindo fora do municipio de Caceres, bem como outras fora do Estado de Mato Grosso. Para
analise dos dados embasamo-nos em Saviani (1991), através de um didlogo reflexivo e
sistematico dos dados levantados e pesquisas produzidas no campo empirico, como também no
relatorio final do subprojeto PIBID-Educacdo do Campo. Desta maneira nos utilizamos de
dados existentes nos arquivos do subprojeto, dados coletados durante a pesquisa, e também de
bibliografia de estudos acerca do tema. Os estudos enfatizam a forma¢dao na Educagdao do
Campo desenvolvida no subprojeto a partir das praticas pedagogicas realizadas no contexto da
Escola do Campo; identificamos que a formagao oferecida pelo Programa Institucional de
Iniciagdo a Docéncia (PIBID) viabilizou a aquisi¢do de novos conhecimentos sobre as
formas de ensinar e aprender, fomentando os primeiros pilares da formag¢do envolvendo
teoria e pratica, visando um fazer docente organizado na ressignificagao do saber e saber
fazer de forma dialética entre docéncia e discéncia. Apontamos as politicas publicas de
formacgao, em especial o PIBID, como fator determinante na inicia¢ao a docéncia, de modo
que as experiéncias compartilhadas promoveram conhecimentos pautados no principio da
solidariedade, cooperacdo e aquisi¢ao de novos saberes cientificos e populares na perspectiva
da formacao para o desenvolvimento da Educacdo do Campo.

Palavras-chave: PIBID, Praticas Pedagogicas, Educagdao do Campo, Iniciacdo a Docéncia



ABSTRACT

This research was developed in the Postgraduate Program in Education at the Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus of Caceres, in the research line Education and
Diversity, linked to the Group of Studies and Research on Training and Teaching (GFORDOC).
The main theme was the pedagogical practices carried out in the Subproject: PIBID - Rural
Education “Experiences in School Situations”, for the professional teaching practice and the
meaning of such activities for the school/community context. The Subproject was developed at
the Mario Duilio Evaristo Henry State School, located in the Sadia-Vale Verde Settlement in
the municipality of Caceres in State of Mato Grosso. The specific objectives were: to analyze
the social pedagogical practices in the process of interaction of university knowledge with
school and everyday knowledge in the context of perspectives and challenges in the teaching-
learning process. To understand the formation developed from social pedagogical practices for
the professional teaching exercise and the meanings of the learning experiences developed in
the PIBID — Rural Education. To explain the social pedagogical practices in the process of
teacher training for the deepening of the relation between theory and practice grounded in the
domain of scientific and technological knowledge. This research is guided by the historical-
dialectical materialism method, which is the epistemological approach to the analysis of
pedagogical practice and deals with overcoming the stage of educational common sense. We
started with documentary research by analyzing the subproject reports kept at the Unitrabalho
Nucleus. The instruments of data collection were applied to a total of ten (10) egresses who
were fellows of the PIBID- Rural Education subproject, as follows: the questionnaire about the
characterization of the egresses, which was created in Google Forms, and complemented by the
semi-structured interview that was made via Google Meet, because some of them live outside
the city of Caceres and the State of Mato Grosso. For data analysis, we based ourselves on
Saviani (1991), through a reflective and systematic dialogue of the data collected and research
produced in the empirical field, as well as in the final report of the subproject. In this manner,
we worked with existing data and also with data collected during the research process. From
the data analysis, emphasizing the training based on the social pedagogical practices developed
in the subproject, we identified that the training offered by the Institutional Teaching Initiation
Program (PIBID) enabled the acquisition of a new look on the ways of teaching and learning,
developing both subjectivity as a teacher, as well as the first pillars of an organized teaching in
significant senses of knowing and know-how. We point out the importance of public training
policies, especially the PIBID, as a significant factor in the development of teacher training, in
theory and practice in the teaching-learning process. The shared experiences promoted
knowledge based on the principle of solidarity and cooperation, bringing about a greater
understanding of scientific and popular knowledge in the perspective of training for the
development of rural education.

Keywords: PIBID, Pedagogical Practices, Rural Education, Initiation to Teaching.
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INTRODUCAO

“A educagdo se re-faz constantemente na praxis. Para ser tem que estar sendo”.
(FREIRE, 2013, p. 101). A partir desta reflexdo iniciamos as tessituras que motivaram o
desenvolvimento deste trabalho de dissertacdo, desenvolvida no ambito do Programa de Pos-
Graduagao em Educagdo (PPGEdu), da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT),
situada no municipio de Caceres-MT. A dissertagdo resulta das investigagdes realizadas sobre
o subprojeto PIBID-Educag¢ao do Campo, desenvolvido a partir do Nucleo Unitrabalho da
Unemat no periodo de 2011 a 2014. Torna-se uma reflexdo sobre uma experiéncia académica
na qual a pesquisadora participou como bolsista, durante parte da graduacdo em Pedagogia,
despertando o interesse pelo objeto de investigagao.

Ao adentrar na UNEMAT, no ano de 2011, me deparei com muitas inquietagdes. Um
espago onde tudo era novidade, e na busca pelo conhecimento tive a oportunidade de participar
de um seletivo em que o tema me chamou a ateng¢ao: “PIBID-Educacdo do Campo”. O que seria
essa educagdo do campo? Despertou-me a curiosidade pois em minha caminhada ainda nao
tinha ouvido falar acerca de uma educagao voltada para o campo.

Sou filha de agricultor e agricultora, venho de uma familia de seis irmaos, sendo quatro
meninos e duas meninas. Sendo eu a penultima, ndo passei toda minha infancia no campo,
porém, mesmo nos mudando para a cidade, meu pai sempre tinha uma terra destinada a
plantagdo para nossa sobrevivéncia, seja ela na cidade ou no campo; meu pai teve pouca
escolaridade, porém, na arte de plantar e colher tinha muita sabedoria, viveu da plantacao até o
fim de seus dias; presenciei suas conquistas e dificuldades no processo de comercializagdo dos
produtos e hoje compreendo que um dos fatores que contribuiram para essas dificuldades estava
relacionado principalmente a questdes financeiras, sobre a falta de conhecimento em relagao
aos processos de organizacao da producdo e comercializagdo. Compreendo a importancia do
conhecimento para o desenvolvimento social, € que s o conhecimento da pratica ndo ¢
suficiente para promover a existéncia digna de um/a trabalhador/a, que conhecimento ¢ poder
de liberdade e emancipacao, uma economia para além do capital € possivel, porém € necessario
passar pelo processo de formacao.

A educagdo do campo' para o sujeito do campo ¢ o ponto de partida para as mudangcas

nesse contexto social, e para a construcdo de uma educacdo que respeite as especificidades do

' A Educagdo do Campo passou a ser assim nomeada a partir de discussdes do Seminario Nacional realizado em
Brasilia, em novembro de 2002, aprovada pelo parecer do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) n° 36/2001,
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homem/mulher do campo, ¢ preciso que haja a mediagdo do conhecimento, e educadores/as
mediadores/as precisam estar preparados/as para atuar nesse espago para evitar a educacao
reprodutivista da escola urbana. Iniciamos nossas reflexdes sobre o/a educador/a a partir de sua
formacao inicial, que ¢ um fator relevante no processo de ensino aprendizagem.

Falar em educacgdo e formacao inicial de professores ¢ refletir sobre o ser docente, ¢
refletir sobre a pratica docente e a formagao do sujeito, uma formacao realizada em um processo
dialogico com o educando, de modo que este seja concebido como parte essencial do processo
de ensino aprendizagem, em que haja didlogo entre educador e educando, sendo este
fundamental na constru¢do do conhecimento. “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relagdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a pratica,
ativismo” (FREIRE, 2011, p. 20).

A formagdo docente de qualidade se torna cada vez mais necessaria diante dos desafios
educacionais na sociedade contemporanea, de modo que o trabalho do/a professor/a se
apresenta na perspectiva de mediar os processos de construc¢ao da cidadania, e no que se refere
ao espaco da educagdo do campo os desafios sdo ainda maiores, sobretudo por uma educagdo
no sentido de formagao humana, a partir das referéncias culturais e politicas para a intervengao
dos sujeitos sociais na realidade.

Nesse sentido, ¢ sucessivo o debate sobre a busca por melhorias para uma boa formagao
profissional com vistas a um aperfeicoamento dos conhecimentos e saberes necessarios para o
ensino de qualidade. Uma das estratégias que possibilitam esse avango se trata da implantagao
de projetos voltados para a melhoria da qualidade do ensino. Para Gatti (2013, p. 59-60),

Os professores sdo os mobilizadores da educagdo escolar e a escola € hoje a institui¢ado
social basilar na instrugdo e formagdo para a vida civil, porta para outras formagoes e
para a constru¢do continuada da democracia e a luta pelos direitos humanos. Sua
atuagdo coloca-se, assim, entre a exclusao social e a transformacédo. Entdo, a formacéo

inicial dos professores ¢ crucial, sem deixar de lado o papel relevante da formagao
continuada em suas vidas profissionais.

Diante das mudancas sociais, dos novos contextos, ¢ crescente a necessidade de
reflexdes sobre a importancia de uma educagdo para a transformacgao do sujeito, formando para
a cidadania onde eles possam exercer os direitos com dignidade. Desta maneira a educacdo ¢

essencial visando a compreensao, conscientizagdo de luta por esses direitos. O reconhecimento

relativo as Diretrizes Operacionais para Educagdo Bésica nas Escolas do Campo e com a marca e ampliagdo dos
movimentos camponeses e sindicais envolvidos nessa luta (CALDART, 2012, p. 258)



19

do ser humano como parte da sociedade de direito se torna cada vez mais necessario, de modo
que a falta de conhecimento cientifico ¢ um fator determinante das desigualdades sociais.
A organizacdo da formacdo ndo se sujeita a logica dos saberes disciplinares
constituidos, de alguma forma intemporais na sua estruturagdo interna. Requer, pelo
contrario, saberes marcadamente temporais, referenciados nos problemas a resolver,
negociados com os formandos, individual ou coletivamente tomados, na sua

especificidade de idade, contexto social, estagio de desenvolvimento, tempo, lugar.
(RODRIGUES, 2006, p. 29).

Compreende-se como formagao-acdo aquela que possibilita ao formando ser ator/autor
da sua trajetdria de vida académica, buscando a sua formagao e compreensao das necessidades
do contexto em que atua, se comprometendo de maneira reflexiva na transformagao das praticas
e na afirmacao da profissionalidade docente.

Nesse aspecto a formagao docente precisa garantir que ocorra a articulagdo entre teoria
e pratica de maneira reflexiva e epistemologica. Segundo Garcia (1999, p. 29), “de modo a que
aprender a ensinar seja realizado através de um processo em que o conhecimento pratico € o
conhecimento tedrico possam integrar-se num curriculo orientado para a a¢do”.

E necessario que haja coeréncia no processo de formagdo vivenciada pelo/a académico/a
e o tipo de educagao que lhe sera pertinente no exercicio da profissao, desse modo, a formagao
necessita contemplar todas as caracteristicas do discente, sejam elas pessoais, contextuais,
cognitivas, reacionais, € quais as necessidades e expectativas desses sujeitos como pessoas €
como profissionais.

A formagao inicial de professores de forma critica e construtiva demanda um conjunto
de praticas educativas que possibilitem ao estudante a capacidade de construcdo de
conhecimentos pertinentes ao processo educacional. Faz-se necessdrio que o estudante
desenvolva condicdes intelectuais para um projeto de educagao abrangente. O papel do docente,
enquanto mobilizador da agdo educacional, ¢ fundamental na mediagdo do conhecimento. E
necessario repensar as estruturas de formacao, ¢ indispensavel avangar na formacao de bons
professores (GATTI, 2013).

A partir desta breve reflexdo apresentamos um prefacio dos fatos que levaram as
inquietagdes para iniciar essa pesquisa, a partir das experiéncias vivenciadas no contexto de
formacdo das licenciandas participantes do subprojeto “Vivéncias em Situacao Escolar”,
vinculado ao PIBID-Educacido do Campo, institucionalizado pelo curso de Pedagogia, Campus
Céceres, Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT, no meu periodo de graduacao,
que ocorreu de 2011 a 2014.
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No primeiro momento demonstramos como ocorreu a triade no processo de formagao
das licenciandas bolsistas do subprojeto, uma formacdo que se materializou da inter-relacao
entre universidade escola e comunidade. O subprojeto fruto dos estudos do PIBID-Educagado
do Campo, vinculado ao do grupo de pesquisa Nucleo Unitrabalho, institucionalizado no curso
de pedagogia, foi desenvolvido a fim de contribuir com a formagao inicial das licenciandas. O
processo de ensino aprendizagem ocorreu no ambito da escola do campo com a participacao de
toda a comunidade camponesa e entidades responsaveis pela organizagao social do espaco.

A formagao inicial a partir da pratica desempenhou um importante papel na
configurac¢ao do perfil profissional docente, estimulando a capacidade de formagao através da
pesquisa reflexiva sobre o exercicio da docéncia, partindo do principio do ensino a partir da

realidade em que o/a educando/a esta inserido.

Universidade
Comunidade

Quando visualizamos o esquema acima, podemos perceber que as setas nao sao
unilineares, sdo direcionamentos de interacdo e inter-relacdo, de modo que o processo de
formacao ocorreu no movimento dialdgico. Uma formagao que iniciou na universidade, a qual
foi inserida no contexto da escola do campo, e seu desenvolvimento sé se concretizou com a
participacdo dos/as sujeitos/as e na interacdo dos saberes acumulados em consonancia com o
saber cientifico. As praticas pedagogicas foram desenvolvidas visando contribuir com a auto-
organizag¢do social da escola/comunidade do campo, mas, nessa troca de saberes, bem como o
desenvolvimento das praticas pedagdgicas, contribuiu com a formacgao académica inicial das

bolsistas do subprojeto. De acordo com Freire (2011, p. 71):

(...) toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando,
aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho gnosiolédgico; a existéncia de
objetos, contetidos a serem ensinados e aprendidos; envolve o uso de métodos, de
técnicas, de materiais; implica, em func¢do de seu carater diretivo, objetivo, sonhos,
utopias e ideais.
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A proposta apresentada pelo subprojeto seria fazer a qualificagcdo da docéncia através
das vivéncias, no espago da escola do campo, a partir das praticas pedagogicas desenvolvidas,
com uma qualificagdo de forma continuada frente a diferentes saberes no que concerne ao
ensino aprendizagem da pedagogia. O subprojeto apresentou como objetivo “estabelecer a
articulagdo efetiva entre a academia (Universidade) e a escola” (Projeto PIBID, 2011). Foram
contempladas um total de dez (10) escolas do campo no municipio de Céceres - MT, desta
maneira escolhemos como enfoque da pesquisa documental, a escola Estadual Mario Duilio
Evaristo Henry, de modo que 1a foi o local onde se concentrou a maior parte do
desenvolvimento do subprojeto, assim temos uma gama de relatorios que guardam os resultados
dos caminhos percorridos durante o desenvolvimento do mesmo, sendo estes: pesquisa a campo
com escola e comunidade, formagdes teoricas e praticas (grupo de estudos, reunides, palestras,
oficinas, entre outros). A escola Estadual Mario Duilio Evaristo Henry se localiza na zona rural,
a 70 km do municipio de Caceres-MT no Distrito Sadia Vale Verde, onde, a época do subprojeto
“Vivéncias em Situagdo Escolar”, atendia um total de 600 alunos/as.

Esta pesquisa versa sobre o contexto formativo que as académicas do curso de
pedagogia vivenciaram durante o processo de inicia¢do a docéncia, consolidado a partir do
Subprojeto PIBID-Educagdao do Campo, bem como das praticas pedagdgicas desenvolvidas no
decorrer da sua implantagdo, onde foi realizada essa triangulagdo na formacao entre escola,
comunidade e universidade.

A formagao académica como um processo de ensino inicial do professor objetiva
subsidiar o conhecimento, habilidades e atitudes fundamentais a laboracdo do ensino
aprendizagem, proporcionando novas oportunidades de constru¢do do saber e participacdo em
novas experiéncias metodologicas, tecnoléogicas com praticas docentes inovadoras e
interdisciplinares que versam sobre a superacao de problematicas identificadas no processo de
ensino-aprendizagem. A iniciacdo a docéncia no programa passa a representar mais do que o
ato de comecar a ensinar, e contempla a formacao do/a sujeito/a, contribuindo na articulagao
entre teoria e pratica, com acdes necessarias a formagao, visando uma elevacao na qualidade
do ensino nos cursos de licenciatura.

Nessa perspectiva, consideramos como fator relevante para iniciar nossos estudos,
analisar o contexto e as praticas de aprendizagem docente das licenciandas participantes do
Subprojeto em suas especificidades. Desse modo, tais delineamentos, que moveram a
realizagdo desta investigacdo, assentam-se no seguinte questionamento: “quais foram as
contribuigdes, tedricas, pedagogicas e cientificas que o subprojeto “Vivéncias em Situagao

Escolar”, PIBID - Educagdo do Campo (2011 a 2014) ofereceu para estudantes e participantes
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do curso de licenciatura em pedagogia da UNEMAT - Campus Céceres, visando a sua formagao
para a educagdo no campo a partir das praticas pedagogicas desenvolvidas, na perspectiva da
producao do conhecimento?

Os objetivos desta pesquisa foram: Compreender a contribuicdo das praticas
pedagodgicas na formagdo para a iniciagdo a docéncia, para as académicas do curso de
Licenciatura em Pedagogia da UNEMAT - Campus Ciaceres a partir das experiéncias
vivenciadas no PIBID-Educagao do Campo, subprojeto “Vivéncias em Situagao Escolar” como
objetivo geral.

E os objetivos especificos: a) analisar as praticas pedagdgicas no processo de interacdo
dos saberes universitdrios com os saberes escolares e cotidianos; b) entender a formacao
desenvolvida a partir das praticas pedagogicas para o exercicio profissional docente e os
significados das experiéncias de aprendizagens realizadas no PIBID-Educagdao do Campo; c)
explicar as praticas pedagogicas no processo de formagao docente para o aprofundamento da
relagdo entre teoria e pratica fundamentada no dominio de conhecimentos cientificos e
tecnologicos.

Este trabalho buscou possiveis respostas aos nossos questionamentos, a fim de
compreender esse contexto formativo educacional e apresentar possiveis contribuigdes para o
desenvolvimento das bolsistas envolvidas bem como da comunidade académica.

Outros fatores que demonstram a relevancia desse estudo estdo relacionados as
pesquisas realizadas sobre o PIBID ao longo dos anos de sua vigéncia, revelando aspectos
importantes acerca da formacdo docente e das politicas educacionais. A partir da andlise
bibliografica, visualizamos uma importante contribuicio do PIBID no desenvolvimento
profissional dos/as futuros/as professores/as. No entanto percebemos que ainda sd3o poucas as
pesquisas realizadas acerca das praticas pedagogicas, realizadas através de subprojetos, no
contexto da Educacao do Campo e no contexto amplo entre escola e comunidade.

As investigagdes analisadas revelam aspectos pertinentes relacionados a reflexdo-agao;
a valorizacdao da profissdo docente; & melhoria na qualidade da educacdo; as dificuldades
enfrentadas pelos docentes e discentes no processo de ensino aprendizagem colaborativa entre
os sujeitos, tecendo reflexdes favoraveis acerca do PIBID, destacando o incentivo para a
formacao de professores iniciantes a partir de suas agdes, contribuigdes e fomento.

Para além da introdugdo, esta pesquisa se organiza em mais quatro sessdes; na sessiao
dois, descrevemos a abordagem e percurso metodologico realizado durante o estudo,
delineamos o processo investigativo a respeito do método utilizado para desenvolvimento da

pesquisa, e discorremos sobre a coleta e andlise de dados de forma minuciosa.
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Na sessdo trés, tecemos reflexdes acerca do conceito de praticas pedagdgicas e sua
contribuicdo para a emancipacdo do sujeito. Nas seguintes subse¢des abordamos sobre a
Educagao do Campo, historicidade e especificidades, contextualizando com os movimentos
sociais. Seguimos para as politicas publicas na formagao inicial bem como o PIBID no contexto
da UNEMAT e suas contribui¢des na formagao na académica.

Na sessdo quatro iniciamos a leitura documental do relatério final do subprojeto
“Qualificacdo Vivéncias e Situagdo escolar” bem como seu contexto de implantagdo, e
posteriormente realizamos uma analise do questionario de pesquisa a campo aplicado na
escola/comunidade durante o desenvolvimento do subprojeto, os conceitos abordados durante
o processo de formacdo agdo, visando apresentar a relevancia dos mesmos para o contexto
social de implantacdo. Na sequéncia apresentamos uma breve demonstragdo acerca dos
resultados relacionados a socializagdo do conhecimento com a comunidade cientifica, trazendo
uma exposicdo das participagdes em eventos e publicacdes, producdes realizadas pelas
académicas durante a formagao a partir das praticas pedagogicas.

Na sessao cinco apresentamos o perfil atual das licenciadas sujeitas da nossa pesquisa,
realizado a partir do questionario aplicado via Google Forms num total de dez egressas do
subprojeto. No passo seguinte analisamos a entrevista semiestruturada que permitiu a
visualizagdo das percepcdes das egressas acerca das contribui¢des da formacdo oferecida
durante a participagdo no subprojeto PIBID-Educagdo do campo para exercicio profissional
docente e de que maneira essa formagao vivenciada no subprojeto influenciou na continuagdo
dos estudos académicos pds curso de licenciatura.

Nas Consideragdes Finais delineamos uma sintese de todo o processo empirico

constituido, e as metas alcancadas a partir dos objetivos da pesquisa.
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2 FUNDAMENTOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Nesta sessao apresentamos os fundamentos e procedimentos metodoldgicos utilizados
para o desenvolvimento desta pesquisa.
Concordamos com Demo (2000, p. 33), quando afirma que "o principio cientifico da pesquisa,
apresenta-se como a instrumentacdo tedrico metodoldgica para construir conhecimento".
Assim o conhecimento se torna uma ferramenta de transformagdo social, o saber adquirido
através da ciéncia proporciona ao pesquisador/a, a capacidade de pensar de forma critica e

¢

construtiva. Ainda segundo o autor, a pesquisa ¢ “compreendida como capacidade de
elaboragdo propria, a pesquisa condensa-se numa multiplicidade de horizontes no contexto
cientifico” (DEMO, 2005, p. 18). Compreendemos que o ato de pesquisar com rigor cientifico
se constroi também a partir de nossas percepgoes iniciais, particularidades e anseios.

Para Gatti (2002) o ato de pesquisar ¢ uma forma de obter conhecimento sobre algo;
essa necessidade de conhecimento surge a partir de questionamentos, inquietagdes e indagagdes
a respeito de algum objeto de estudo, assim a pesquisa abre um leque de possibilidades acerca
de um determinado tema por diversos campos do conhecimento.

O ato de pesquisar deve apresentar certas caracteristicas especificas. Nao buscamos,
com ele, qualquer conhecimento, mas um conhecimento que ultrapasse nosso

entendimento imediato na explicagdo ou na compreensdo da realidade que
observamos. (GATTI, 2002, p. 9-10).

Assim o ato de pesquisar € o caminho que percorremos em busca de um conhecimento
de forma sistematizada, visando a constru¢do de algo novo de maneira coesa, trazendo
resultados sobre um determinado problema.

Seguimos nosso entendimento de acordo com Gatti, quando afirma que a pesquisa
possui caracteristicas especificas, o que nos leva a refletir: qual € a caracteristica de nossa
pesquisa? Respaldamos em Frigotto (1991, p. 87) sobre um dos passos iniciais da pesquisa:
“quando iniciamos uma pesquisa ndo nos situamos num patamar "zero" de conhecimento; pelo
contrario, partimos de condicdes ja dadas, existentes, e de uma pratica anterior, nossa ¢ de
outros, que gerou a necessidade da pesquisa ao problematizar-se”. Sobre esse aspecto refletimos
que nosso trabalho parte de um contexto de formacao inicial docente, e todo esse contexto ja
nos apresenta uma gama de estudos que nos permitiu avangar nos objetivos em busca dos
resultados.

O subprojeto “Vivéncias em Situacao Escolar” se desenvolveu a partir de estudos que

foram desenvolvidos em uma relagdo dialética entre teoria e pratica para uma educagao voltada
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para a escola/comunidade do campo. Nesta pesquisa buscamos apresentar de maneira
sistematica, de forma reflexiva/expositiva, esse contexto de formacao e, posteriormente, sua
influéncia na formagao e exercicio da docéncia.

A pesquisa esta orientada pelo método do materialismo historico-dialético, o qual se

vincula a uma concepg¢ao de realidade concreta, de vida e de mundo no seu conjunto.

2.1 Bases do materialismo histérico-dialético: método de interpretacao da realidade
concreta

A Pedagogia Historico-Critica (PHC), desenvolvida por Saviani, na qual embasamos
nossa pesquisa, estd fundamentada no Materialismo Historico-Dialético (MHD) dos pensadores
Karl Marx e Friedrich Engels. Esta teoria foi sistematizada no século XIX a partir de estudos
econdmicos e reflexdes sobre a organizagdo politica da Europa apds a Revolugao Industrial. O
MHD ¢ um enfoque teérico-metodoldgico que busca a compreensao da realidade concreta e,
partindo da materialidade das coisas, parte do entendimento de que tudo no mundo possui uma
existéncia material concreta, passivel de anélise e interpretacdo pelo ser humano. E um método
de conhecimento da realidade concreta sistematizado, embasados por elementos centrais que
sao resultados de um trabalho rigoroso. De acordo com Frigotto (1991, p. 75), “a dialética situa-
se, entao, no plano de realidade, no plano histérico, sob a forma da trama de relagdes
contraditorias, conflitantes, de leis de construgao, desenvolvimento e transformacao dos fatos”.
Para Marx, a sociedade ¢ constituida pela totalidade das relagdes de producao, e a formagao de
tais relagdes ¢ um processo historico, da mesma forma se constitui a relagdo da sociedade com
a natureza, o que nos permite afirmar que a relagao da sociedade com a natureza tem um carater
socio-historico.

A luz do materialismo histérico-dialético, o conhecimento cientifico se constitui na
pratica social humana a medida que a propria vida social vai se desenvolvendo e se
complexificando, e os homens vao adquirindo condi¢des determinadas social e
culturalmente de refletir e teorizar (com métodos cada vez mais desenvolvidos) sobre
essa mesma pratica social e seus objetos e fendmenos constitutivos. Trata-se, por
conseguinte, de se conceber o conhecimento como produto do trabalho dos individuos

que sdo historicamente situados, de decodificag@o abstrata sobre a realidade concreta.
(MARTINS; LAVOURA, 2018, p. 225).

Refletir e teorizar ¢ pensar acerca do movimento do objeto ou fenomeno estudado, e seu
movimento real reproduzido pelo pensamento, o que resulta no conhecimento cientifico, de
acordo com o método materialista historico-dialético. Frigotto (1991, p. 77) aborda que “a

questdo da postura, neste sentido, antecede ao método. Este constitui-se numa espécie de
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mediacdo no processo de apreender, revelar e expor a estruturacdo, o desenvolvimento e
transformagdo dos fendmenos sociais”. Neste assentido o autor afirma ainda que ¢ necessario
“romper com o0 modo de pensar dominante ou com a ideologia dominante ¢, pois, condi¢dao
necessaria para instaurar-se um método dialético de investigagdo” (FRIGOTTO, 1991, p. 77).
Desta maneira como enxergamos a realidade antecede o método, sendo este apenas um
mediador da apreensdao do conhecimento nos revelando sua estruturagcdo, ou seja, como se
desenvolvem e se transformam os fendomenos sociais, assim ¢ indispensavel que tenhamos
antecipado ao método, qual a nossa concepg¢ao de realidade social.

Desta maneira, entendemos que ndo se separa o sujeito do objeto e a consciéncia da
realidade, e que ndo se trata de uma receita que deve ser seguida em seus minimos detalhes
mesmo se atentando ao rigor. A esse respeito, ainda conforme o autor, ndo existe método alheio
a uma concepgao de realidade, dessa forma o método materialista dialético se constitui a partir
da compreensdo de como se concretiza um determinado fendmeno social e quais forcas reais o
constituem de forma sincronica e diacronica, em outras palavras, o modo em que este fendmeno
se encontra em um determinado momento, seguindo para o seu processo de evolugao, isto €, as
transformagdes pelas quais ele passa.

O método materialista historico-dialético ¢ um método de investigagdo e uma praxis,
sendo este um movimento de superagdo e transformacdo da realidade concreta; como afirma
Frigotto (1991, p. 79), “se materializa a partir um triplice movimento; de critica, de construgao
de um conhecimento “novo”, e da nova sintese no plano do conhecimento e da agao.

Para melhor compreendermos do que se trata a dialética nos embasamos também nos

estudos de Kosik (1969, p. 9-10) onde este nos afirma que

A dialética trata da "coisa em si". Mas a "coisa em si" ndo se manifesta imediatamente
ao homem. Para chegar a sua compreensao, € necessario fazer nao s6 um certo esforgo,
mas também um détour. (...) A atitude primordial e imediata do homem, em face da
realidade, ndo ¢ a de um abstrato sujeito cognoscente, de uma mente pensante que
examina a realidade especulativamente, porém a de um ser que age objetiva e
praticamente, de um individuo histérico que exerce a sua atividade pratica no trato
com a natureza ¢ com os outros homens, tendo em vista a consecug¢ao dos proprios
fins e interesses, dentro de um determinado conjunto de relagdes sociais.

Conforme Frigotto (1991, p. 79), “esse detour implica necessariamente ter como ponto
de partida os fatos empiricos que nos sao dados pela realidade. Implica, em segundo lugar,
superar as impressdes primeiras, as representagdes fenoménicas destes fatos empiricos e
ascender ao seu amago, as suas leis fundamentais”. Assim, a coisa consiste em um esfor¢o
reflexivo que abrange a compreensao do todo, ndo uma acdo de sujeito abstrato cognoscente,

ou seja, que pensa de maneira especulativa, mas, que seja capaz de interpretar a realidade de
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maneira intelectual de forma objetiva e pratica, frente a um determinado fenomeno dentro de
um conjunto de relagdes sociais, rompendo com as representagdes primeiras do empirico, ponto
de partida, para se chegar ao concreto pensado.
Essa trajetoria demanda do homem, enquanto ser cognoscente, um esforco e um
trabalho de apropriagdo, organizacdo e exposicdo dos fatos. Por isso mesmo, "o
conhecimento da realidade historica é um processo de apropriagao tedrica - isto ¢, de
critica, interpretacdo e avaliacao dos fatos - processo em que a atividade do homem,

do cientista ¢ condig¢@o necessaria ao conhecimento objetivo dos fatos. (FRIGOTTO
1991, p. 80, apud KOSIK 1976, p. 45).

Desse modo, a dialética materialista histdrica € uma postura, ou concep¢do de mundo,

ou seja, um método que viabiliza conhecer o fendmeno de maneira profunda (que vai a raiz), e

enquanto praxis, ¢ o desenvolvimento de teoria e pratica visando a transformagao e a construgao
de novas sinteses do conhecimento na reflexdo da realidade historica.

A teoria materialista historica sustenta que o conhecimento efetivamente se da na e

pela praxis. A praxis expressa, justamente, a unidade indissoluvel de duas dimensoes

distintas, diversas no processo de conhecimento: a teoria ¢ a agdo. A reflexdo teorica

sobre a realidade ndo ¢ uma reflexdo diletante, mas uma reflexdo em fungdo da acdo
para transformar. (FRIGOTTO 1991, p. 82).

A praxis auxilia na determinagdo das transformagdes das estruturas sociais, ¢ através da
praxis que proporcionamos as transformagdes de mundo ao redor e, em consequéncia, a
transformagdo a si mesmo. A teoria marxista entende a definicdo da humanidade a partir de sua
producdo material, partindo do principio de que a sociedade se constitui na totalidade através
das relagdes de producgdo viabilizadas pelo processo histérico; inferimos que, de tal forma, se
produz a relagdo da sociedade com a natureza. O MHD se constitui da busca pela elucidagao
dos fendmenos reais partindo das condi¢des concretas e materiais, de maneira racional

concomitante as dindmicas sociais € historicas bem como epistemologicas.
2.2 Pedagogia Historico-critica: fundamentos tedricos-metodologicos
Fundamentada no MHD, a pedagogia histérico-critica’ de Dermeval Saviani (1991) é o

método que abrange os pressupostos-metodologicos necessarios em relacdo a presente

pesquisa, pois toma para si um contexto mais amplo em relacdo ao objeto a ser pesquisado,

2 Os primeiros debates acerca da constru¢do de uma teoria critica para educa¢do comegaram em 1979, na Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP), quando o professor Demerval Saviani coordenava a primeira turma
de doutorado em educacdo. Nessa época, ele se debrugou no estudo das teorias da educacdo, especialmente sobre
a Teoria da Escola como Aparelho Ideoldgico do Estado, a Teoria da Reprodugdo e a Teoria da Escola Dualista,
as quais Saviani denominou de tendéncias critico reprodutivistas. (ALMEIDA, 2019, p. 7)
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levando em consideragdo o processo historico social como um todo, tendo como principio a
transformagao da sociedade. A PHC foi formulada a fim de possibilitar uma analise critica da
educagdo a partir da realidade concreta, se tornando um importante instrumento de mediagao
no processo de emancipacao humana em especial nas camadas mais populares, de uma visao
critica da sociedade capitalista.
A pedagogia historico-critica comegou a ser delineada a partir dos textos “A teoria da
curvatura da vara” ¢ “Para além da curvatura da vara”, que compdem o livro Escola e
Democracia. Nesses textos, Saviani discute sobre as contribuicdes e limites da

pedagogia tradicional e da pedagogia da escola nova e comega a tecer sua proposta
pedagogica, que desde entdo vem ganhando espago nos debates educacionais,

inclusive nas escolas. (ALMEIDA, 2019, p. 9).

Saviani defende que o saber sistematizado ¢ um importante instrumento para a
compreensdo da realidade. Segundo o autor ¢ a partir da reflexdo do saber que as classes
minorizadas encontram condi¢des para defender seus interesses.

O uso das categorias de contradi¢do, historicidade e classe social nesse processo de
compreensdo da educagdo escolar, as quais sdo decorrentes da concepgao dialética marxista,
possibilitaram a Saviani avistar uma pedagogia alternativa articulada aos interesses da classe
trabalhadora, de modo que permitisse ao docente e discentes a¢des positivas sobre rompimento
dos obstaculos impostos ao desenvolvimento das capacidades do saber cientifico através da
socializacdo e apropriacdo do saber sistematizado.

(...) a compreensdo da natureza da educagdo enquanto um trabalho ndo material, cujo
produto ndo se separa do ato de produgdo, permite-nos situar a especificidade de
educacdo como referida aos conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes,
habitos, simbolos sob o aspecto de elementos necessarios a formagdo da humanidade
em cada individuo singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz,

deliberada e intencionalmente, através de relagdes pedagodgicas historicamente
determinadas que se travam entre os homens. (SAVIANI, 1994, p. 38).

Para Saviani, a educagdo atua como mediadora da pratica social global e a humanidade
se desenvolve a partir da historicidade, ou seja, por meio da historia acumulada de geragao em
geragdao, assim como seus respectivos meios de producdo e relagdes sociais. Todavia a
historicidade ndo anula o processo de transformacao, mas serve de base para as produgdes em
execugdo e a educacdo passa a mediar essa transformacao, incorporando aquilo que foi herdado
as novas relagdes através do conhecimento sistematizado.

Eis como a questdo do conhecimento ¢ a mediacdo do professor se pdem. Porque o

professor, enquanto alguém que, de certo modo, apreendeu as relagdes sociais de
forma sintética, é posto na condi¢do de viabilizar essa apreensao por parte dos alunos,
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realizando a mediacdo entre o aluno e o conhecimento que se desenvolveu
socialmente. (SAVIANI, 1991, p. 122).

A socializagdo do saber sistematizado ¢ uma importante ferramenta na busca de
transformagdo social, pois torna-se alcancavel a classe trabalhadora e ndo somente a classe
dominante, e todo esse processo se contrapde aos interesses do capitalismo, possibilitando ao
sujeito cognoscente a capacidade de pensar sua realidade e buscar formas de transforma-la,
entretanto s6 se pode transformar algo e modifica-lo a partir de sua apropriagdo. Assim esse
saber sistematizado passa a ser assimilado através da media¢do do educador/escola de modo
que estes precisam estar preparados para proporcionar esse conhecimento.

A educacao, enquanto mediadora no interior da pratica social, se torna o ponto de partida
e o ponto de chegada no desenvolvimento social de forma integral. Toda essa articulagdo esta
pautada na dialética para, de forma clara, estabelecer a inter-relacdo entre teoria método e
pratica.

A partir dessas reflexdes adentramos ao contexto da nossa pesquisa, a qual esta
fundamentada no método da PHC, buscando compreender como se deu o processo de formacgao
da escola/comunidade bem como das académicas do curso de pedagogia inseridas no subprojeto
PIBID-Educagao do Campeo.

O método pedagogico, de acordo com Saviani (1994), esta distribuido em cinco etapas;
entretanto nao necessariamente de forma estética e linear, sdo elas: a prdtica social inicial, que
¢ o conhecimento produzido pelos sujeitos a partir de suas vivéncias cotidianas; a
problematizagdo, gerada da identificacdo dos principais problemas da pratica social em um
momento primeiro; a instrumentalizagdo, ou seja, a didatica pedagogica necessaria para a
mediacdo da aprendizagem; a catarse, que ocorre a partir da compreensdo e da articulagdo de
novos significados sobre a pratica social; e 0 momento final, prdtica social final que se constitui
da sistematizacao de conhecimentos que vislumbram acdes no sentido da transformacao social
do/a sujeito/a.

Nessa perspectiva a atividade docente ¢ fundamental, de modo que se objetiva conduzir
a mediagdo pedagdgica com vistas a apropriagdo de conhecimentos significativos, produzidos
ao longo da historia, os quais sdo indispensaveis no processo de compreensao da realidade na
perspectiva da humanizagao dos individuos, a partir de suas condigdes de luta pela superacao
do modo de producao capitalista.

Nesta pesquisa, buscou-se ndo apenas analisar e representar os resultados, como

também, correlaciona-los com os sujeitos, buscando entender a atividade humana e as praticas
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desenvolvidas através da totalidade e da sua conjuntura historico-social, sendo este o caminho
que permeou nosso trabalho.

A partir da pratica social inicial, consiste a observacao realizada em um momento
primeiro no contexto da escola/comunidade do campo através do subprojeto no seu periodo de
inser¢ao e realizagdo, onde iniciou o processo de formac¢do inicial das bolsistas do PIBID-
Educacdo do Campo. Esse primeiro momento se constituiu a partir do didlogo com os
sujeitos/as do campo com intuito de conhecer a comunidade seus anseios e perspectivas,
visando a elaboracdo e constru¢do dos objetivos do subprojeto, de modo que ele nao foi
elaborado previamente e, sim, em conjunto com a escola/comunidade, oportunizando o
compartilhamento de seus conhecimentos bem como suas necessidades de formacao.

A problematiza¢do, o momento de transicdo entre pratica e teoria, consistiu na
sistematizagdo de toda a observacgao realizada durante o momento primeiro, o que possibilitou
a visualizag¢do do contexto de insercao dos sujeitos, quais eram suas expectativas em relagdo a
realizacdo da formacdo e como seriam organizados os grupos de estudo com as bolsistas do
subprojeto para apropriacdo do conhecimento sobre as tematicas da educagdo do campo e,
assim, dar andamento nas seguintes etapas do subprojeto PIBID-Educagdo do Campo
“Qualificagdo Vivéncias em Situacao Escolar”.

Na etapa seguinte, a instrumentalizag¢do, foi o momento em que houve a sistematizagao
da tematica sobre a Educa¢do do Campo, o que serviu de base para a realizacao da pesquisa a
campo, onde foi aplicado um questionario a escola/comunidade visando identificar as formas
de organizagdes sociais coletivas, conhecer os conteudos trabalhados em sala de aula e se estes
possuiam alguma relagdo com o cotidiano/trabalho dos educandos/comunidade, como também
conhecer as condigdes socioecondmicas das familias e qual a relagdo estabelecida ao contexto
escolar; esse momento foi importante para a preparagao dos estudos teoricos a serem realizados
pelas licenciandas, para mediar o processo de formagao e definir quais praticas pedagdgicas
seriam pertinentes ao processo de formacgao com a escola/comunidade. Para Saviani (1991), “a
teoria ¢ derivada. Isso significa que a prética ¢, a0 mesmo tempo, fundamento, critério de
verdade e finalidade da teoria. A pratica, para desenvolver-se e produzir suas consequéncias,
necessita da teoria e precisa ser por ela iluminada”.

Posteriormente avangamos para a catarse, que consiste na construc¢ao e reconstru¢ao do
conhecimento através das praticas pedagdgicas desenvolvidas pelas licenciandas, professores e
profissionais colaboradores, baseando-se na inter-relagdo das vivéncias e experiéncias dos
sujeitos, conhecimentos prévios dos/as discentes/comunidade, a partir de uma relagao dialogica

no processo de construcdo das praticas pedagogicas que foram desenvolvidas no contexto
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escolar, momento este em que se concretiza o ensino aprendizagem de forma dialética. Para
Freire (2011, p. 21), “ndo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar
das diferengas que os conotam, nao se reduzem a condi¢ao de objeto, um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar € quem aprender ensina ao aprender”. Este estudo foi efetivado a partir dos
registros dos relatorios elaborados ao longo do desenvolvimento do subprojeto.

E os resultados serdo direcionados pela pratica social final, que é o ponto de chegada;
neste passo, buscamos assimilar as implicagdes do subprojeto para a escola/comunidade bem
como para a iniciagdo a docéncia. Nesta fase adentramos a nossa pesquisa de campo, onde
realizamos uma andlise da influéncia do subprojeto para iniciagdo a docéncia, a partir do
questionario e entrevista semiestruturada que foram aplicados as egressas licenciadas do curso
de pedagogia e bolsistas do subprojeto PIBID-Educacdo do Campo, “Qualificagdo Vivéncias
em Situacao Escolar”, visando responder aos objetivos propostos inicialmente, de modo que
realizamos a interpretagdo, andlise e sintese dos resultados, buscando uma correlacdo desta
pesquisa com autores estudados durante a escrita da dissertagdo através da socializagdo do saber
sistematizado e estudos fundamentados na formag¢dao humana integral visando a

formacgao/transformacao social das sujeitas.

2.3 Percurso metodolégico

No percurso metodologico delineamos para esta investigacao a realizagdo de um didlogo
reflexivo e sistematico a partir de dados levantados e pesquisas produzidas no campo empirico.
Desta maneira trabalhamos com dados ja existentes a partir da pesquisa documental; relatorios
PIBID-Educacdo do Campo, institucionalizados pelo curso de pedagogia, armazenados no
“Nucleo Unitrabalho”, hoje denominado “Nucleo de Estudos e Praxiologias da Universidade e
do Mundo do Trabalho”, documentos referentes as politicas publicas, dissertagdes, entre outros,
e também com dados coletados durante o processo de investigagdo, questiondrio e entrevista.

Iniciamos a primeira etapa com um estudo bibliografico, visando selecionar as
referéncias necessdrias para o aporte tedrico e, para isso, percorremos as seguintes tematicas:
Educagao do Campo, formacao de professores e Politicas Educacionais. E, sequencialmente,
fizemos um levantamento dos estudos acerca do tema.

Para Milhomem, Gentil e Ayres (2010, p. 10), “antes de iniciar uma pesquisa ¢
recomendavel que se faga logo de inicio um levantamento sobre as produgdes existentes para
ter uma visdo mais ampla do que j& existe sobre o tema a ser estudado”. Ante o exposto,

inferimos que essa etapa se torna fundamental neste processo, pois podera proporcionar ao/a
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pesquisador/a uma visdo mais ampla sobre o tema que se pretende estudar, evidenciando
lacunas a serem preenchidas sob uma nova perspectiva de investigagao.

Partindo dessa afirmativa, iniciamos a construcdo do balango de produgdo através de
um levantamento das produgdes cientificas disponibilizadas no Banco de Teses e Dissertagcdes
da Comissdo de Aperfeigoamento de Pessoal do Nivel Superior (CAPES). Optamos por esta
plataforma por compreendermos que a mesma contém o armazenamento de informagdes das
dissertacdes e teses defendidas em todo o pais. Vale ressaltar que somente a partir de 2014 esse
banco de dados conectou-se com a plataforma sucupira, possibilitando anexar mais informagoes
sobre as produgdes cientificas, incluindo a disponibilidade de realizar, na integra, o download
dos mesmos.

A partir dos critérios de busca utilizamos a palavra-chave Pibid, e a escolha dos filtros
“iniciagdo a docéncia”, “educagdao do campo” e “praticas pedagogicas”; as buscas trouxeram
resultados que contribuiram de forma significativa com a presente pesquisa. E importante
ressaltar que devemos fazer uso de fontes confidveis, sendo necessario um rigor na sele¢ao dos
sites de busca escolhido para o levantamento de dados.

Durante o mapeamento das produgdes foi possivel obter uma visdo geral do que esta
sendo investigado para tematica PIBID e identificamos que os estudos percorrem o tema
formag¢ao docente, abordando questdes referentes a iniciagdo a docéncia, formagao continuada,
profissionalizacdo e construcdo da identidade. Observamos, também, aspectos diretamente
relacionados com atuagdes do programa no processo de formacao de professores entre desafios
e superagdes. Os resultados alcangados circundam questoes relacionadas a importancia do
programa na iniciagdo a docéncia, bem como a valoriza¢do da docéncia e o suporte a bolsistas
de iniciagdo, evidenciando a importancia da teoria e pratica.

Nesta etapa também realizamos a andlise de documentos regulatorios® referentes ao
PIBID, bem como a Educacdo do Campo, visando caracterizar as estratégias formativas do
programa no curso de licenciatura.

Sequencialmente fizemos uma analise do relatdrio final do subprojeto PIBID-Educagao
do campo, denominado “Qualificagdo Vivéncias em Situagdo Escolar”, disponibilizado pelo
Nucleo de Estudos e Praxiologias da Universidade e do Mundo do Trabalho, o qual foi

compartilhado via Google Drive para o e-mail institucional.

3 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia. Ministério da Educagdo (BR). Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. UNEMAT. Relatério PIBID Educagdo do Campo:
UNEMAT/PROEG-PIBID, 2014.
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A leitura do relatorio final trouxe o aporte necessario para a compreensdo da dimensao
da pesquisa, e através do mesmo realizamos a primeira analise da pesquisa a campo, que foi
aplicada no inicio do subprojeto com a comunidade/escola. A pesquisa/diagndstico intitulada
“Configuracdo socioecondmica e politico-cultural dos/as camponeses/as do Assentamento
Sadia-Vale Verde”, foi realizada com o objetivo de conhecer as formas de organizagdes sociais
coletivas, junto a escola/comunidade, identificar os conteudos trabalhados em sala de aula e se
estes possuiam alguma relagdo com o cotidiano/trabalho dos educandos/comunidade, como
também conhecer as condi¢des socioeconomicas das familias e qual a relagdo estabelecida ao
contexto escolar. A partir dessa apreensdo iniciamos a andlise do diagndstico o qual foi dividido
no momento de sua aplicagdo em quatro (4) blocos visando compreender a dimensao politica,
cultural, configuracao socioecondmica, ecoldgica e educacional.

Realizamos nossa investigagdo com énfase no quarto bloco denominado Educagdo,
visando compreender o sentido de educagdo para os/as sujeitos/as nas perspectivas
epistemologicas do ambiente escolar, bem como a importdncia do subprojeto para o
desenvolvimento do campo a partir de uma relagdo dialogica entre escola, comunidade e
universidade. Para a andlise dos significados das praticas desenvolvidas no subprojeto,
estabelecemos categorias relacionadas com os descritores “educagdo, participagdo e trabalho”,
onde foi possivel visualizar como se constituiu o processo de escolha das atividades
desenvolvidas no contexto da escola/comunidade do campo e a base fundamental para a
organizacao das praticas pedagogicas a serem desenvolvidas no processo de formacgao.

Apos a analise reflexiva do relatorio final e diagnéstico elaborado no subprojeto PIBID-
Educacdo do Campo, iniciamos a segunda fase da pesquisa com a licenciadas egressas do
PIBID-Educa¢do do campo, que se constituiu na elabora¢do dos instrumentos de coleta de
dados através do questionario e roteiro de entrevista semiestruturada, visando dar lugar de fala
as sujeitas envolvidas, a fim de responder nossos objetivos acerca do processo de iniciagao a
docéncia a partir das praticas pedagogicas desenvolvidas no subprojeto.

O primeiro contato com as egressas foi realizado via rede social facebook onde
realizamos a busca através do nome e amigos em comum, posteriormente via aplicativo
WhatsApp o qual foi repassado apos o primeiro contato. Vale destacar que esses primeiros
contatos facilitaram o didlogo, evidenciamos a importancia da pesquisa para o campo cientifico,
bem como a fundamental participacdo das mesmas nesse processo. Além de coletar dados de
contatos (e-mail e telefone) verificamos a disponibilidade das mesmas para inicialmente

responderem o questionario.
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Apds a manifestacdo de interesse das participantes, encaminhamos o convite e Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), ambos elaborados no Google Forms. Em
seguida, enviamos o questionario eletronico? (utilizando o Google Forms)® com vinte e trés
(23) perguntas abertas e fechadas, visando compreender os significados das praticas
pedagogicas desenvolvidas no subprojeto para formagao destas participantes.

O questionario foi encaminhado a doze (12) egressas bolsistas do subprojeto PIBID-
Educagdao do Campo no més de outubro de 2022, e obtivemos a devolutiva de dez (10)
questionarios respondidos, os quais possibilitaram uma caracterizacao inicial, bem como a
compreensdo de algumas percepcdes acerca da formagao recebida no subprojeto para formagao
inicial das egressas.

De posse das respostas do questionario, iniciamos o processo de analise dos resultados.
Com uma leitura sistematica das informacdes obtidas, realizamos o processo de categorizagao
das respostas e identificamos as categorias relacionadas aos seguintes descritores: “experiéncia,
saberes e praticas pedagogicas”.

O préximo passo foi composto pela realizacao da entrevista semiestruturada. Devido a
grande parte das entrevistadas residirem atualmente em outros municipios e/ou Estados,
definimos pela utilizacdo da plataforma Google Meet para a realiza¢do da entrevista. Cabe
destacar que as entrevistas foram agendadas com antecedéncia, de modo a possibilitar a
participag@o das entrevistadas em horarios que ndo comprometessem sua rotina diaria. No dia
e horario combinado, encaminhamos o link do Google Meet via WhatsApp; durante a realizagdo
das entrevistas, gravamos o audio pelo celular, dada a limitacao da plataforma para gravagao.

As entrevistas foram realizadas com cinco (5) egressas, selecionadas entre elas trés (3)
ex-bolsistas licenciandas e duas (2) supervisoras da escola do campo. A partir do didlogo foi
possivel uma maior aproximagao com as sujeitas da pesquisa, € assimilagao da contribuigdo da
formagdo a partir das praticas desenvolvidas no subprojeto PIBID-Educacdo do Campo na
perspectiva da formacao inicial, bem como sua influéncia na vida profissional das egressas.

A entrevista ndo pode ser entendida como mero instrumento de captagdo de um dito, e
sim, como instrumento de coleta de saberes variados visando possibilitar um debate tedrico-
metodoldgico com planejamento prévio pautado na é€tica, respeitando o posicionamento das

participantes, durante todo o processo de realizagdo. Assim sendo, entendemos as entrevistas

4 0] questionario eletronico pode ser acessado pelo link:
<https://docs.google.com/forms/d/1 vw4TikvGOdvyi2 FFKItTF8hjl1n3 g6PHO01qq6qXZ91/edit?pli=1>.

5 O formulério disponibilizado via Google Forms, apés ser preenchido pelas respondentes é salvo imediatamente
as respostas na pagina do Google do/a pesquisador/a, ficando os dados coletados disponiveis para utilizagdo e
visualizacao.
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como viabilizadoras da verbalizacdo das sujeitas entrevistadas através de seus pensamentos de
forma flexivel, possibilitando a reflexdo do tema pesquisado.

O roteiro foi elaborado com oito (8) perguntas semiestruturadas relacionadas ao
contexto de insercao no subprojeto e as praticas pedagogicas desenvolvidas, bem como os
significados e aproveitamento dos mesmos pos conclusdo do curso de licenciatura, a partir das
percepgoes das entrevistadas.

Sendo as entrevistas de cunho pessoal, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) ja havia sido assinado. Posterior a esse momento todos os cuidados foram tomados
referente ao impedimento de qualquer constrangimento de ordem intelectual, emocional e
moral das participantes. As entrevistas tiveram duracdo entre 20 e 25 minutos, permanecendo
este material em posse da pesquisadora, € acessivel as participantes sempre que solicitarem.
Sequencialmente, as entrevistas foram transcritas. Vale ressaltar que os dados obtidos tiveram
finalidade exclusiva para uso académico, sendo este resguardado segundo orientacdes do
comité de ética da Universidade do Estado do Mato Grosso (UNEMAT).

Com base nos dados obtidos pela entrevista, iniciamos a fase seguinte desta etapa, a
analise dos dados; em primeiro momento realizamos a leitura do material, visando compreendé-
lo de maneira conjunta, posteriormente organizamos em quadros, utilizando o Word.

Ap6s andlise do questionario e entrevista, buscamos inferir a subsecdo seguinte, as
implicagdes do subprojeto na formagao profissional pos curso de licenciatura das egressas, de
modo que a qualificagdo profissional objetiva aperfeigoar a pratica docente, refletindo
diretamente na trajetoria profissional do/a professor/a.

Consideramos que o percurso metodolégico utilizado possibilitou a visualizagdo
acerca da constitui¢do e organizagdo dos dados para posteriores analises reflexivas, observagdes
individuais bem como gerais, a partir da analise do relatorio final do subprojeto, questionario e
entrevista. Assim, a ultima etapa dessa pesquisa se constituiu na reflexao dos produtos obtidos

sob aporte das etapas anteriores, resultando nas consideragdes finais dessa dissertacao.
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3 POLITICAS PUBLICAS: FORMACAO DE PROFESSORES E ESTRATEGIAS
PARA MELHORIA DA QUALIDADE DA EDUCACAO

Referente a politica educacional, inferimos que a mesma esta relacionada ao contexto
da politica publica social, sendo influenciada desde a sua formulagado e implantagdo pelas forcas
em contradicdo. A formacao de professores ¢ um debate importante que tem sido tema central
na configuragdo educacional. A politica publica na educagao se refere a articulacao de projetos
envolvendo o Estado ¢ a sociedade, visando a constru¢do de uma educagdo inclusiva ¢ de
qualidade, ou seja, que possibilite a constru¢ao da cidadania (GIRON, 2008). Desta maneira a
formacao de professores tem sido tema de reflexao visando a implementa¢do de mudangas no
sentido de melhor desenvolver o ensino aprendizagem. Segundo Freire (2011), as politicas
publicas visando o aprimoramento da educacdo sao importantes elementos que demonstram os
anseios do pais com o seu futuro, sendo o ensino publico gratuito, inclusivo e de qualidade
capaz de construir uma sociedade em que as diferencas socioculturais e socioecondmicas nao
sejam tao desiguais.

Para melhor refletirmos acerca das politicas publicas de formagao de professores no
Brasil partimos de uma analise historica, visando olhar os caminhos percorridos até sua
implementagdo. Saviani (1991) evidencia que o contexto de preparacao de professores, no
momento, se afere um certo tencionamento ao redor da “organizacao da instrugdo popular”. Ao
longo da histdria essa discussao ¢ assinalada por muitos recuos € poucos avangos, tendo uma
minoria de politicas com foco nas questdes pertinentes a formacao de professores. A partir da
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n® 9.394/96 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educagao Basica (2002) iniciaram-
se novas possibilidades de coligagdes entre a teoria e pratica, ou seja, o estreitamento entre os
espacos de formagdo educacional ao campo de atuacdo. Assim sendo, os espacos de debate
foram tomando maiores proporgdes; evidenciado, esse avango trouxe possibilidades de enfoque
na formulagdo de novas propostas para o campo de formagdo educacional. Assim sendo ¢
importante salientar que as mudancas vivenciadas a partir das duas ultimas décadas na educagao
brasileira sdo reflexos da promulgacdo da LDB, em especial no que concerne as Politicas
Publicas Educacionais visando a constru¢do de uma educacao inclusiva e de qualidade.

Antes de adentrar no contexto que envolve as politicas publicas educacionais,
abordamos o conceito do que vem a ser Politica Publica, que, a partir da etimologia da palavra,
se refere ao desenvolvimento a partir do trabalho do Estado junto a participacdo do povo nas

decisoes (SOUZA, 2003).
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Define-se como politicas publicas a area do conhecimento que objetiva “colocar o
governo em ac¢ao” e/ou analisar essa acdo (varidvel independente) e, quando
necessario, propor mudangas no rumo ou curso dessas agdes e ou entender por que o
como as acdes tomaram certo rumo em lugar de outro (variavel dependente). Em
outras palavras, o processo de formulagao de politica publica é aquele através do qual
os governos traduzem seus propdsitos em programas e acdes, que produzirdo
resultados ou as mudangas desejadas no mundo real. (SOUZA, 2003, p. 13).

E importante salientar que as politicas publicas visam a constru¢ido da sociedade com
mais oportunidade/igualdade/equidade na formacdo dos individuos e influenciam de forma
direta na vida de todos/as pois nelas intervém, ndo somente no campo educacional, mas em
todos os campos: cultura, saude, justica, esporte e assisténcia social. Partindo dessas reflexdes
os aspectos que envolvem as Politicas Publicas sdo constituidos intentando para o embate de
problemas recorrentes em uma determinada area social, que reduzem a viabilidade de avangos.

Segundo Giron (2008), ao mencionar as Politicas Publicas na educacdo, o enfoque ¢
relacionado a articulacdo de projetos que abarcam o Estado e a sociedade, na busca pela
construgdo de uma educagdao mais inclusiva e de melhor qualidade, ou seja, que resgate a
constru¢ao da cidadania.

A partir dessa breve reflexdo, na seguinte secdo abordaremos sobre o programa
institucional de bolsas de iniciagdao a docéncia (PIBID), sua constituicdo enquanto politica de
formacao inicial de professores da educagao basica, bem como sua inser¢do da UNEMAT, a

partir de uma reflexdo tedrica documental e estudos relacionados com o tema.

3.1 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio a Docéncia

Ao tratar do Programa Institucional de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), a primeira
referéncia legal, em ambito nacional, que podemos fazer, ¢ ao Decreto n° 6.094, de 24 de abril
de 2007, que no texto da sua inicial dispde sobre:

A implementa¢do do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagao, pela Unido
Federal, em regime de colaboragdo com Municipios, Distrito Federal e Estados, e a
participagdo das familias e da comunidade, mediante programas e agdes de assisténcia

técnica ¢ financeira, visando a mobilizagdo social pela melhoria da qualidade da
educagdo basica. (BRASIL, 2007).

O Capitulo I do Decreto n® 6.094, de 24 de abril de 2007, do Plano de Metas
Compromisso Todos Pela Educagdo, e em seu Art. 1°, institui que este plano se constitui da

conjugacao dos esfor¢os da Unido, Estados, Distrito Federal ¢ Municipios, atuando em regime
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de colaboracdo, das familias e da comunidade, em proveito da melhoria da qualidade da
educacgao basica (BRASIL, 2007).

O Art. 2, do referido Decreto, institui que a participagcdo da Unido no Compromisso sera
pautada pela realizagdo direta, quando couber, ou, nos demais casos, pelo incentivo e apoio a
implementagdo, por Municipios, Distrito Federal, Estados e respectivos sistemas de ensino, de
diversas diretrizes, dentre as quais, para o nosso estudo, interessa de maneira especial, a XII
diretriz, que incumbe a Unido de “instituir programa préoprio ou em regime de colaboragao para
formacao inicial e continuada de profissionais da educagao” (BRASIL, 2007).

Em analise ao Decreto n°® 6.094, de 24 de abril de 2007, chega-se a compreensao de que
o PIBID foi criado e implementado pelo Ministério da Educagdo em colaboragdo com outras
instancias voltadas para a educacao superior e basica, visando atender a referida diretriz, do
Plano de Metas Compromisso Todos Pela Educacao.

De acordo com Paniago, Sarmento e Rocha (2018, p. 7), o PIBID ¢ um programa
vinculado & Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e,
segundo o Relatorio de Gestao da Capes (2011), foi criado com foco no compromisso da
CAPES em valorizar o magistério da educacgao basica.

Com base nesta premissa, se faz importante realizar uma breve analise da conjuntura
em que o programa foi instituido, e buscar identificar outras politicas criadas e implementadas
na educacdo no mesmo periodo, especialmente, aquelas voltadas para a valorizacdo do
magistério da educacao basica, a fim de perceber se, de fato, houve a criagdo de mecanismos
voltados a intencionalidade de valorizacdo destes profissionais. Assim, realizamos um breve
paréntese, para identificarmos algumas destas politicas, com a inten¢do de compreender a
referida conjuntura.

Em anédlise ao periodo, identificamos que nele também foi criado o Fundo de
Manuten¢ao e Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizacao dos Profissionais da
Educacao Basica (FUNDEB); estabelecido o Piso Nacional do Magistério, em 16 de julho de
2008, data em que foi sancionada a Lei n° 11.738; criado o Indice de Desenvolvimento da
Educagao Basica (IDEB) em 2007, para servir de referéncia e indicador de qualidade na
educagdo; também foi criado o Programa Mais Educagdo e outros, que passaram a compor a
politica nacional de educagao brasileira.

Argumentos de Paniago, Sarmento e Rocha (2018, p. 7) demonstram que também
concordam que o PIBID “foi criado em um cenario de formulagdo de varias politicas de
incentivo a formacao de professores, desencadeado apos a publicagdo da Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996”.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (1996) foi criada apos, e por
exigéncia da Constituicdo Federal Brasileira (1988), e ambos os documentos legais fazem
referéncia a obrigatoriedade de valorizacao dos profissionais do magistério e colocam este
processo de valorizagdao entre os principios que fundamentam o proprio processo de ensino
brasileiro.

Na Constituicao Federal Brasileira (1988), conforme apresenta o Art. 206, o ensino sera
ministrado com base em diversos principios, dos quais destacamos os instituidos nos Incisos V

e VIII:

V - valorizagdo dos profissionais da educagado escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas;

VII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagdo escolar
publica, nos termos de lei federal.

Embora todos os principios sejam relevantes, e contribuam direta e/ou indiretamente
para o processo de valorizagdo do magistério, nos interessam, de maneira especial, os constantes
nos incisos V e VII, pois analisamos que expressam diretamente a obrigagdo do Estado em
relagdo a valorizagdo destes profissionais e colocam este processo de valorizagao enquanto
direito instituido na Carta Magna, principal documento normativo brasileiro.

Vale enfatizar que os principios V e VII, destacados por nosso estudo, foram incluidos
na Constitui¢do Federal Brasileira (1998) pela Emenda Constitucional n°® 53, de 2006.

Segundo o Art. 22 da Constitui¢ao Federal Brasileira (1998), ¢ de competéncia privativa
da Unido legislar sobre a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), e esta ultima,
em seu Titulo II, Dos Principios e Fins da Educacao Nacional, no Art. 3°, institui que o ensino
sera ministrado com base em varios principios, dentre os quais destacamos o Inciso VII, que
estabelece a obrigatoriedade de valorizagdo do profissional da educacdo escolar, por parte do
Estado.

Realizada esta breve analise da conjuntura em que o PIBID foi criado, seguimos com
aspectos relacionados diretamente ao programa, que foi instituido em ambito nacional, pelo
Ministério da Educagdo (MEC), por intermédio da Portaria Normativa n® 38, de 12 de dezembro
de 2007, conforme apresenta o Artigo 1°, que institui:

No ambito do Ministério da Educagdo, da Fundacdo Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES e do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo - FNDE, o Programa de Bolsa Institucional de
Iniciagdo a Docéncia - PIBID, com vistas a fomentar a iniciagdo a docéncia de
estudantes das instituicdes federais de educacgio superior e preparar a formagao de

docentes em nivel superior, em curso presencial de licenciatura de graduagio plena,
para atuar na educacgao basica publica. (BRASIL, 2007, p. 1). (Grifo nosso).
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A partir da andlise do recorte anterior, observava-se que a UNEMAT nao foi, neste
primeiro momento, inclusa na lista das institui¢des a serem atendidas pelo programa, uma vez
que em sua propositura inicial visava atender especificamente as institui¢des federais.

Na UNEMAT o programa foi iniciado a partir da Portaria n® 122 da Capes, instituida no
ano de 2009, por intermédio da qual, incluiu também as Institui¢des de Educagdo Superior

Estaduais (IESE), como afirma Souza (2020, p. 92):

Seguindo nas Portarias posteriores, um processo de ampliagdo, para outras categorias
administrativas e foi a partir da sua ampliagdo que ele chegou a UNEMAT em 2009,
e no ambito da instituicdo passou a ser regulamentada pela Resolugdo N° 084/2015,
do CONEPE, que trata do PIBID, no ambito da UNEMAT, que evidencia tratar-se de
um programa integrado a CAPES, e especificamente, centrado nos cursos de
licenciatura.

Os objetivos do PIBID foram reformulados ao longo dos 16 anos do seu
desenvolvimento, mas, de acordo com o Pardgrafo 1°, do Artigo 1°, da Portaria Normativa n°
38, de 12 de dezembro de 2007, foram estabelecidos como objetivos em sua primeira
formulagdo, os apresentados a seguir:

I - incentivar a formagdo de professores para a educacdo basica, especialmente para o
ensino médio;

IT - valorizar o magistério, incentivando os estudantes que optam pela carreira
docente;

IIT - promover a melhoria da qualidade da educagao basica;

IV - promover a articulagdo integrada da educagdo superior do sistema federal com a
educacgdo basica do sistema publico, em proveito de uma so6lida formacao docente
inicial;

V - elevar a qualidade das agdes académicas voltadas a formacao inicial de professores
nos cursos de licenciaturas das instituigdes federais de educagdo superior.

Como ja observado, o PIBID teve seus objetivos reformulados ao longo da sua trajetoria,
e Souza (2020), em andlise da Portaria n°® 096/2013 (Brasil, 2013), da Resolucao n°® 084/2015
(UNEMAT, 2015), e da Portaria n® 46/2016 (Brasil, 2016), que tratam dos objetivos do
programa, enfatizou que, em ambos os documentos analisados, h4 destaque para o seguinte
objetivo: “contribuir para que os estudantes de licenciatura se insiram na cultura escolar do
magistério, por meio da apropriacdo e da reflexdo sobre instrumentos, saberes e peculiaridades
do trabalho docente”.

A partir da analise deste objetivo e dos dados levantados em sua pesquisa, a autora
concluiu que o programa busca antecipar vivéncias, que seriam iniciadas apenas durante os
periodos dos estagios dos licenciandos, e para os participantes, esta antecipagao ¢ observada de

forma positiva, pois possibilita vivenciar, aprender e auxiliar no desenvolvimento das
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atividades propostas na matriz curricular do curso, ao qual estdo matriculados. Paniago,

Paniago, Sarmento e Rocha (2018, p. 7), também observam esta antecipagdo de forma positiva

e afirmam que:
O foco do programa ¢ a formagado do aluno da Licenciatura, a elevagao da qualidade
da formagdo de professores, a inser¢do dos licenciandos no cotidiano da rede publica
de Educagdo Basica, a fim de que possam vivenciar e participar de experiéncias
ensejadoras do ser professor. Por meio do programa, os alunos das Licenciaturas
podem envolver-se, desde o inicio de sua formagao, em experiéncias de aprendizagem
da docéncia, nas escolas publicas de educagio basica, que vao desde o conhecimento
de questdes administrativas, de gestdo, questdes socioculturais dos alunos, relagdes
interpessoais a praticas de ensino em sala de aula. Entdo, o PIBID aproxima as IES da

realidade da escola, campo de trabalho dos futuros profissionais, de modo a articula-
las com a escola e sistemas de ensino municipais e estaduais.

De acordo com o Relatério de Gestdo da Capes (2011, p. 2), “o PIBID insere-se em uma
matriz educacional que articula trés vertentes: formagdo de qualidade; integragdo entre pos-
graduacao, formagdo de professores e escola bésica; e produgdo de conhecimento™.

Entendemos como relevante realizar uma breve analise destas vertentes, assim,
identificamos, em relacdo a vertente formag¢do com qualidade, que a formacdo docente ¢
regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) (1996), em seu Atrt.
62, que institui, “a formag¢ao de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura plena”.

O Paragrafo 1°, do referido artigo, estabelece que “a Unido, o Distrito Federal, os
Estados e os Municipios, em regime de colaboragdo, deverdo promover a formagao inicial, a
continuada e a capacitagao dos profissionais de magistério”.

Ao tratar da formacao com qualidade, partimos da compreensao de Silva (2009), pois
considera que o conceito do termo “qualidade” possui especial complexidade, devido ao seu
carater polissémico, com isso, realizamos uma importante questdo: de que qualidade estamos
tratando, da qualidade social da educagao ou da qualidade de mercado?

Ante ao exposto, analisamos que a qualidade necessaria a educagdo ¢ aquela proposta
por Silva (2009), que compreende o processo educativo como uma pratica social e um ato
politico.

Para a autora, a qualidade social da educagdo escolar nao se ajusta aos limites, tabelas,
estatisticas e formulas numéricas que possam medir um resultado de processos tdo complexos
e subjetivos, como advogam alguns setores empresariais, que esperam do processo educativo
formal, a mera formacdo de trabalhadores e de consumidores para os seus produtos. Desta

forma, compreende que a educagido com qualidade:
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E aquela que atenta para um conjunto de elementos e dimensdes socioecondmicas e
culturais que circundam o modo de viver e as expectativas das familias e de estudantes
em relacdo a educacdo; que busca compreender as politicas governamentais, os
projetos sociais e ambientais em seu sentido politico, voltados para o bem comum;
que luta por financiamento adequado, pelo reconhecimento social e valorizagdo dos
trabalhadores em educag@o; que transforma todos os espacos fisicos em lugar de
aprendizagens significativas e de vivéncias efetivamente democraticas. (SILVA,
2009, p. 225).

A qualidade na formagdo verificada especificamente no ambito do PIBID, Antunes
(2019) afirma que o projeto, ao longo dos anos, se tornou um importante instrumento na
formag¢do de professores com reconhecida qualidade, entregando, para a sociedade,
profissionais da educag¢do mais qualificados, experientes e contextualizados com a realidade
dos espacos escolares.

Sobre a relagdo entre a “formacao de professores e a escola basica” € possivel afirmar
que, na perspectiva pratica e objetiva, esta afinidade ¢ facilmente comprovada, a partir da
analise da propria forma de operacionalizacdo do programa, que ¢ desenvolvido, em sua maior
parte, no ambito das escolas de educacdo basica. Entretanto, buscamos analisar esta relacao,
também na perspectiva das relagdes subjetivas e da inter-relacdo que se estabelece entre o
proprio processo de formagdo de professores e as escolas de educacdo basica, com foco nas
participantes do programa.

A partir desta analise podemos ressaltar que a formagao de professores com a criagao,
implementa¢ao e desenvolvimento do PIBID, ganhou um novo sentido, pois o programa
possibilita a imersao do futuro professor, de forma mais decisiva, no ambiente ao qual ira atuar
apds a sua formagdo, e com isso, permite que este futuro profissional experiencie ricas
vivéncias, que potencializam a constru¢ao do seu conhecimento acerca da escola, dos seus
sujeitos e da sua realidade como um todo. Conforme descrevem Silva, Gongalves e Paniagua,

A importancia do PIBID ¢ visivel, pois além de incentivar a iniciacdo a docéncia
aproximando as escolas da universidade, contribui para a formacao de educadores,
proporcionando colocar a teoria aprendida na universidade em pratica vivenciando a
dindmica escolar, esta experiéncia proporciona aos bolsistas a busca por solugdes
encontradas no cotidiano escolar da rede publica. Desta maneira o programa tem
impacto positivo na formag¢ao dos novos profissionais, visto que conhecendo e
enfrentando as dificuldades impostas no dia a dia ¢ possivel uma nova forma de
educar buscando a construgdo da técnica embasada nas teorias para tornar mais

eficiente o processo de aprendizagem para os educandos. (SILVA; GONCALVES;
PANIAGUA, 2017, p. 6).

Ainda segundo os autores, o PIBID ¢ um programa importante para o processo de
formacdo de professores, pois visa a qualificacao e a adaptagdo destes profissionais as escolas

publicas, levando-os para a realidade das escolas, por intermédio do desenvolvimento de
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projetos e subprojetos ligados as institui¢des de ensino superior que os propdem, situacdo que
possibilita contatos duradouros e qualitativos com varias realidades.
Por fim, chegamos a ultima vertente de articulacdo, que compde a matriz educacional
na qual o PIBID esta inserido, a “producao de conhecimento”. Sobre ela, Silva, Falcomer e
Porto entendem que:
Ao se pensar na formagdo de um profissional, de uma forma bem simplista, deve-se
levar em consideragdo os conhecimentos necessarios para atuacao na profissdo e como
estes sdo aplicados. De modo geral, o primeiro grupo de conhecimentos sdo
identificados como tedricos e o segundo como praticos. Dessa forma se espera que
toda a profissdo tenha um conjunto de conhecimentos tedricos que a caracterizam e

atividades ou procedimentos praticos que sdao relacionadas a ela. (SILVA;
FALCOMER; PORTO, 2017, p. 3).

A referéncia dos autores vai ao encontro do que identificamos que ocorre no PIBID, a
relacdo intrinseca entre os conhecimentos tedricos e a possibilidade de aplicacdo pratica destes,
no ambito da realidade escolar, relacdo que ¢ alimentada pela teoria e pela pratica de forma
dinamica e dialdgica. Ou seja, a teoria embasa a pratica e, a0 mesmo tempo, a pratica embasa
a teoria, em um processo de reflexao e analises constantes da realidade vivida e construida pelos
participantes do programa.

Neste processo também identificamos a produgdo do conhecimento a partir da
teorizagdo destas vivéncias, resultando em um vasto arcabougo teodrico, elaborado tanto por
bolsistas académicos, quanto por coordenadores institucionais, coordenadores de area e
supervisores de campo do PIBID.

A partir da andlise empreendida acerca da matriz educacional, na qual o PIBID esta
inserido, podemos afirmar, com base nos estudos referenciados, que ha articulagdo entre as trés
vertentes: formacao de qualidade; integragcdo entre pos-graduacao, formacao de professores e
escola basica; e producdo de conhecimento, definidas pelo Relatorio de Gestao Capes (2011).

Retomando as particularidades inerentes ao inicio de implementacdo do PIBID,
destacamos o Paragrafo 2°, do Artigo 1°, da Portaria Normativa n°® 38, de 12 de dezembro de
2007, que tratou de instituir as etapas da educacao basica, e as areas de formagao docentes, que
deveriam ser prioritariamente atendidas pelo PIBID, em seu momento inicial, afirmando que
para o atendimento da etapa do ensino médio, deveriam ser priorizadas as formagdes docentes
nas areas de licenciatura em Fisica, Quimica, Matematica e Biologia e, em atendimento da etapa
dos anos finais do ensino fundamental, a formagdo docente nas areas de licenciatura em
Ciéncias e Matemadtica, ¢ de forma complementar, em Letras (lingua portuguesa), educagao

musical, artistica e demais licenciaturas.
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Para inicio de implementacdo do programa, foram publicados conjuntamente, entre
Ministério da Educagdo (MEC), Fundagdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢ao (FNDE), na data
de 12 de dezembro, de 2007, aviso de chamamento publico e edital, para a selecao publica de
propostas de projetos de iniciagdo a docéncia voltados ao Programa Institucional de Iniciagdo
a Docéncia (PIBID).

No primeiro ano de inicio da implementacdo do PIBID, e por intermédio do
chamamento publico e edital citados anteriormente, foram selecionadas 24 propostas, de 24
instituicdes de educacdo superior federais, que deram inicio ao programa. Porém, embora
instituido em 2007, e iniciado o processo de selecdo das IES no final do referido ano, apenas
em 2009, de fato comecou a ser executado pelas instituigdes de educacao superior, no ambito
das escolas de educagao basica.

Do ano de 2007, até¢ o ano de 2013, foi possivel inferir, em analise aos dados
apresentados nos Relatorios da Capes, que foram concedidas por intermédio do PIBID, 142.663
bolsas do programa e estas estiveram distribuidas entre os bolsistas de Iniciagdo a Docéncia
(académicos), os coordenadores e os supervisores em todo o pais, conforme apresenta o quadro

1 a seguir.

Quadro 1 - Evolugdo do nimero de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)

Editais 2007 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 2020

Bolsistas de Iniciagdo a Docéncia | 2.326 | 8.882 | 2.441 | 10.526 | 18.221 -| 29.856
Coordenador 259 557 165 | 1.039| 1.241 - 1.422
Supervisor 503 | 1.167 | 414 | 1.727 | 2.941 - 3.729
Total 3.088 | 10.606 | 3.020 | 13.292 | 22.403 | 90.254 | 35.007

Fonte: Adaptado pela autora a partir dos dados do Relatério de Gestio da Capes (BRASILIA, 2013,
2014, 2020).

A andlise dos dados apresentados indica que, do ano de 2007 ao ano de 2013, houve
predominio do crescimento no nimero de bolsas concedidas, para todas as modalidades de
participantes do programa, exceto para o ano de 2010, no qual foi observada reducao
significativa, quando comparada ao ano anterior.

A elaboracdo de um quadro que contivesse a série historica das bolsas do PIBID,
ofertadas em ambito nacional, para todas as modalidades de participantes, desde a
implementa¢ao do programa até os dias atuais, nao foi possivel ao nosso estudo, devido a
inexisténcia de relatdrios neste nivel por parte da Capes.

Vale ressaltar que foram encontrados relatdrios mais especificos, que possibilitaram a

retirada destes dados, referentes aos anos de 2007 a 2012. Em relacdo ao ano de 2013,
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encontramos dados referentes a quantidade de bolsas totais, sem a especificacdo das categorias.
Posteriormente, foram encontrados fragmentos de dados, que permitiram obter algumas
informacdes a respeito do nimero total de bolsas, mas sem maiores especificacdes, até chegar
ao ano de 2020, do qual encontramos dados sobre a quantidade de bolsas e suas especificacoes,
conforme j& apresentado.

A razdo de demonstrarmos no Quadro 1 o ano de 2013, mesmo nao contendo todas as
especificagdes ¢ o ano de 2020, ainda que ndo tenhamos encontrado os dados dos anos
anteriores, se da por razao especifica, com a intencao de demonstrar a redugao ocorrida na oferta
do nimero total de bolsas do programa, do ano de 2013 para o ano de 2020. Como observado,
a reducdo foi de 55.247 bolsas de um ano referéncia para o outro.

Duas explicagdes foram encontradas para justificar tal queda, a primeira se refere a
criacdo de um novo programa e a segunda, mas nao menos importante, foram os cortes de
verbas voltadas para o fomento dos programas de bolsas como um todo, e especialmente, no
ambito do préoprio PIBID, programa focalizado pelo nosso estudo.

Como ja especificado, uma das explicagdes para a redu¢ao no numero das bolsas do
PIBID se da em virtude da criagdo do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) no ano final
do ano 2017, e inicio da sua implementacdo a partir do ano de 2018, também no ambito da
CAPES.

O PRP foi criado para finalidades similares as do PIBID e, a partir da sua criagdo, foi
destinado a atender aos estudantes das licenciaturas a partir da metade dos cursos, e desde entdo,
passou a ser destinado aos licenciandos até a metade dos cursos. Conforme apresenta o recorte
a seguir:

No final de 2017, o Ministério da Educag@o criou o Programa de Residéncia
Pedagogica que, assim como o PIBID, ¢ uma das agdes que integram a Politica
Nacional de Formagdo de Professores e tem por objetivo induzir o aperfeigoamento
do estagio curricular supervisionado nos cursos de licenciatura. O Programa de

Residéncia Pedagogica sera executado e acompanhado pela CAPES a partir de 2018.
(BRASILIA, 2018, p. 20).

Vale destacar, que no ano anterior a implementagdo do PRP, em 2017, o PIBID ofertou
72.720 bolsas, destinadas para projetos de iniciagdo a docéncia, que visaram a aproximagao
entre 279 instituicdes formadoras e 5.578 escolas de educacdo basica, em projetos que
contemplaram 36 &reas das licenciaturas e estiveram distribuidos em todas as unidades
federativas do Brasil (BRASIL, 2017). Se comparadas, as bolsas ofertadas pelo PIBID em 2020
e em 2017, observa-se que entre um ano referéncia para o outro, houve redugdo de 37.713, o

que demonstra, os cortes foram gradativos.
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Apresentamos anteriormente como inferéncia das razdes na redug@o da oferta de bolsas
do PIBID, além da criagdo de um novo programa no ambito da CAPES, também os cortes nos
recursos financeiros realizados pelo governo federal, que impactaram diretamente nas acdes de
desenvolvimento do programa, esta situagdo, pode ser comprovada a partir do Informe N°

009/2015:

No dia 23 de novembro, o FORPIBID participou de uma reunido na CAPES a convite
da Diretoria de Educagao Bésica. A Profa. Irene Cazorla, atual diretora, apresentou o
or¢amento previsto para 2016 e afirmou que os cortes de bolsas sdo inevitaveis, tendo
em vista a reducdo da ordem de 274 milhdes (45%) de recursos destinados ao
Programa PIBID. (FORPIBID, 2015, p. 1).

“Com o objetivo de adequar o custeio do PIBID mediante a politica de cortes, algumas
medidas serdo adotadas imediatamente pela CAPES. Duas a¢des: excluir os bolsistas que tém

mais de 48 meses no programa; desligar os bolsistas em situa¢do de duplicidade de bolsas”

(FORPIBID, 2015, p. 1).

Os representantes do FORPIBID ouviram as propostas, questionaram e expuseram a
posicao de luta contra os cortes no PIBID. Reafirmaram a mobilizacdo centrada na
manutengdo do Programa, conforme o que consta na Carta de Mobilizagao entregue
ao MEC no Dia do Professor -15/1/15, na Audiéncia Publica realizada na Camara
Federal e nas audiéncias estdo ocorrendo nas Assembleias Legislativas de varios
estados. Compreendendo que o pais passa por um momento delicado, porém
considerando o carater essencial do PIBID, pelo seu papel estruturante no campo da
formagdo de professores e para a melhoria da qualidade da educacdo em todos os
niveis, o grupo reafirmou a necessidade de pensar no futuro, assegurando
continuidade, preservando o que foi conquistado. (FORPIBID, 2015, p. 1- 2).

Com relagdo aos cortes de verbas do programa, Vieira (2022) avalia como uma situacao
preocupante, principalmente os efetivados nas edi¢des de 2018 e 2020, pois para ele, o PIBID
¢ uma politica que resiste aos interesses do governo, na atual conjuntura. Para o autor, se faz
importante discutir essa politica, a fim de manter firme frente as tantas tentativas de sucumbi-
la, sendo os varios cortes de bolsas e demais valores indicadores do caminhar,
consequentemente, para o fim do programa.

O fim do programa ou a sua limitacdo significam ndo apenas uma mudanga pratica no
interior da educagdo superior ¢ da educagao basica, mas analisando o contexto politico em que
surge o programa, no qual se objetivou melhorar a formacao inicial, contribuir na atratividade
para a carreira docente, valorizar a profissdo e potencializar agdes formativas em prol da
qualidade da educacdo; percebemos no momento dos cortes uma mudanga politica, na qual
estes objetivos sao sucumbidos, € uma nova proposta passa a ser direcionada a educagdo e aos

sujeitos da sua pratica.



47

Esta mudanca politica se refere diretamente aos modus operandi como os governos
instituidos nos de 2017 a 2022 entendem a propria educagdo, e a expressdo deste pensamento
politico reflete a desvalorizagdo das politicas que visam trazer mais qualidade social para a
educagdo brasileira e trazer maior foco para as politicas neoliberais, em que os processos
educativos sdo colocados, cada vez mais, a servigo do capital, a fim de atender as demandas do
mercado de trabalho, sem maiores preocupagdes com a qualidade social do processo
educacional como um todo.

Ainda sobre dados do PIBID, o Relatorio de Gestao da Capes (2013) elaborado na
perspectiva da pesquisa qualiquantitativa, apontaram por intermédio dos dados quantitativos
em seus resultados, uma situacdo incomum para os programas educacionais, inclusive
financiados pela Capes, o Nordeste como a regido com maior nimero de bolsistas e de IES
participantes, em detrimento das regides Sul e Sudeste, que costumam ter maior niimero de
participantes nestes programas (BRASILIA, 2013).

Os dados qualitativos indicam “o impacto do PIBID nos cursos de formagdao de
professores, na autoestima dos seus agentes e sugerem que sua consolidagdo se configura como
uma acdo do Ministério da Educagdo verdadeiramente estruturante para a valorizacdo do
magistério da educacio basica” (BRASILIA, 2013, p. 34).

Entendemos que, ao realizar a analise macro do PIBID, um dos caminhos vidveis foi a
oitiva dos participantes do programa, desta forma, nos valemos dos relatorios de avaliagdo do
programa, que se ouviu por intermédio da aplicagdo de questionarios, os coordenadores
institucionais, os coordenadores de area, os supervisores € também os académicos bolsistas,
presentes em todas as regides brasileiras.

Na avaliagdo do programa realizada em 2013, na concepg¢do dos coordenadores
institucionais, foram apontados e creditados ao PIBID, diversos impactos positivos, dentre os
quais, destacaram o aumento na qualificacdo da formagao de professores, e impactos gerados
diretamente nas escolas de educagao basica, como o favorecimento de um cenario de mudancas
positivas no tocante as escolas e a valorizagdo do magistério da educagio basica. (BRASILIA,
2013).

Também foram apontados pelos coordenadores institucionais como beneficios
alcangados com a implementagdo do PIBID, a agdo mobilizadora dos académicos de diferentes
atividades que problematizam a formacao docente a partir de questdes pertinentes a escola, e
ao estreitando da relacao teoria-pratica. Vale ressaltar, que o estreitamento da relagdo teoria-
pratica foi apontado como a principal contribuicdo do PIBID, nos cursos de licenciaturas.

(BRASILIA, 2013).
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Estas agdes impactam diretamente na formagdo dos académicos, que encontram na
escola de educagao basica um cendrio propicio ao desvelamento da realidade escolar, na qual
irdo atuar apos concluido o processo de formacao inicial. E, ao mesmo tempo em que se
beneficiam da estrutura e dos espacos das escolas, também contribuem para a sua
potencializagdo com os trabalhos prestados as escolas e aos estudantes (BRASILIA, 2013).

Outra importante contribui¢do do PIBID, percebida no ambito da educagado superior esta

relacionada a permanéncia académica nos cursos de licenciatura, conforme segue:

Vale ressaltar, também, que o PIBID tem contribuido como uma importante politica
de fixacdo dos alunos nos cursos, promovendo o maior interesse pela docéncia e
diminuindo a evas@o nos cursos. Isso foi destacado por 45% dos coordenadores
institucionais do programa. A fixag¢@o dos alunos nos cursos de graduagdo tem sido
uma preocupacao permanente das politicas publicas do Ministério da Educagao,
considerando o alto indice de evasdo e abandono das IES brasileiras, especialmente,
nos cursos de licenciatura. O PIBID, agindo como colaborador nesta fixacdo, ¢ um
importante mecanismo de manutencao das licenciaturas e permanéncia dos cursos de
formagdo docente. (BRASILIA, 2013, p. 56).

Sobre a questdo da permanéncia académica, Souza (2020) indagou a 49 bolsistas do
PIBID, se eles consideram que o programa contribui para a permanéncia deles na UNEMAT, e
destes, 44 (90%) dos respondentes afirmaram que sim. Ante aos resultados apresentados no

processo de avaliagao do PIBID, ¢ refor¢cada a proposicao de que ele:

Tem sido uma importante politica ptiblica com alto potencial de melhoramento dos
cursos de licenciatura, justamente por inserir a formagdo no interior da escola e
enfatizar a complexidade da formaga@o de professores no debate e nas agdes voltadas
a profissionalizagdo dos professores que atuardo nas escolas de educagdo basica.
(BRASILIA, 2013, p. 54).

Como observado, o PIBID tem sido uma via de mao dupla, que ao mesmo tempo
potencializa os resultados do processo de formagdo inicial dos estudantes das licenciaturas,
contribuindo inclusive, para a redugdo da problematica da evasao, e também potencializam os
espacos das escolas de educagdo basica, contribuindo com o processo de formagdo dos
estudantes, assim como, com o trabalho dos docentes que atuam neste nivel do ensino.

Ao tratar da aplicacdo dos questiondrios aos coordenadores de area, supervisores €
académicos bolsistas do PIBID, a pesquisa realizada para a elaboracao do Relatério de Gestao
da Capes 2013, teve o alcance de 79,64% dos participantes ativos no programa, no periodo da

coleta de dados, que totaliza 39.284 sujeitos, distribuidos entre, 31.595 bolsistas, 4.559
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supervisores e 2.778 coordenadores de area, disseminados por todas as regides do Brasil
(BRASILIA, 2013).

O primeiro formulario respondido pelos bolsistas do programa teve, como objetivo,
tracar o perfil dos académicos atendidos pelo PIBID. Os dados evidenciaram que a maioria 69%
eram do sexo feminino, 51% se autodeclararam brancos, 74% oriundos das escolas publicas.

Estes dados divergem do perfil dos bolsistas caracterizados por Souza (2020) na
UNEMAT, apenas no que se refere a cor autodeclarada, que na pesquisa local indicou
predominancia das pessoas que se autodeclararam negras, especialmente, pardas, sendo
predominante também as mulheres e oriundos das escolas publicas.

Na avaliacdo dos coordenadores institucionais, coordenadores de area, supervisores €
dos bolsistas de iniciagdo a docéncia do PIBID, o programa possibilitou alcancar resultados
positivos, dentre os quais destacamos no Quadro 2, a seguir, os avangos relacionados ao
processo de formacdo inicial dos docentes, na perspectiva dos diversos atores sociais

mencionados:

Quadro 2 - Contribui¢des do PIBID para a formagao docente na perspectiva dos atores
participantes do programa

Atores Contribuicdes
Participantes

Intensifica o dialogo entre a universidade e escola;
Eleva a autoestima dos licenciandos ¢ dos professores da educagao basica;
Contribui para modificar as formas tradicionais do estagio supervisionado;
Valoriza a licenciatura na comunidade académica;
Coordenadores | Diminui a evasio nas licenciaturas;

Institucionais Aumenta o interesse dos professores ¢ gestores educacionais na formacdo dos
futuros docentes;
Aumenta a procura pelos cursos de licenciatura;

Envolve os alunos (académicos) na dindmica escolar e na compreensdo do
cotidiano das escolas publicas.
Aproxima a formagao do Contexto da Escola Basica;

Qualifica a formagao dos licenciandos por meio do uso de metodologias

aplicadas;
Coordenadores | Contribui para valorizagdo a licenciatura e a profissdo docente;
de area Revitaliza a licenciatura;

Estimula a interdisciplinaridade;

Amplia os conhecimentos intelectuais dos professores da universidade,
supervisores e alunos da licenciatura.

Trocas de experiéncias didatico-pedagogicas;

Participagdo em congressos cientificos;

Conhecimento da realidade escolar e dos problemas educacionais;

Supervisores Qualificagdo do processo formativo dos licenciandos e dos supervisores;
Aproximacdo do conhecimento académico e do conhecimento cientifico;
Ampliacdo da reflexdo sobre a pratica didatica, com a inser¢@o de novas questdes
ndo abordadas nos cursos de licenciatura;
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Integragdo entre universidade e escola;

Melhoria da qualidade dos cursos de licenciatura.

Possibilita vivenciar a escola e a sala de aula;

Permite conhecer e desenvolver metodologias diversificadas;

Promove o conhecimento da realidade das condi¢des do trabalho docente
Amplia a visdo para varias possibilidades e problematicas relacionadas ao ato de
ensinar;

Permite planejar, preparar e aplicar acdes pedagogicas em sala de aula;
Favorece a aquisi¢do de uma nova visdo sobre a relacdo professor-aluno e

Bo'ls.1sta~s de professor disciplina;
Iniciagao a Permite verificar dificuldades e facilidades para o ensino;
Docéncia Promove a compreensdo da profissdo docente;

Aperfeicoa e melhora a profissionalizac¢do para a pratica didatica;
Oportuniza a aquisi¢do de instrumentos e saberes para a acdo docente;
Coloca a escola publica no protagonismo da formacao de professores;
Enriquece as experiéncias em tecnologias educacionais;

Possibilita crescimento profissional.

Fonte: Organizado pela autora com base nas informagdes do Relatorio de Gestdo da Capes (2013).

A andlise dos dados apresentados no Quadro 2, anterior, permite perceber que as
concepgoes dos diversos participantes do PIBID, convergem em varios aspectos, relacionados
as contribui¢des do programa para a melhoria do processo de formacao inicial dos licenciandos,
assim como, para aumentar o interesse dos futuros docentes em exercer a fun¢ao de educadores
nas escolas de educacgao basica, apds concluido o processo de formacao inicial.

Desta forma, analisamos que o programa enquanto politica publica voltada tanto para a
formacao inicial nas licenciaturas, quanto para a formacdo continuada dos docentes ja em
servico ¢ melhoramento da educagdo bésica, tem alcangado seus principais objetivos, que €
melhorar o processo de formagao inicial e também continuada e promover articulagdo entre a
universidade e as escolas de educagao basica.

Na proxima subse¢@o iniciamos uma reflexdo acerca do PIBID (Programa Institucional
de Iniciacdo a Docéncia), no sentido de compreender a importancia do mesmo para a iniciagao
a docéncia no que concerne ao ambito dos cursos de licenciatura da UNEMAT/Campus
Caceres, uma vez que o Subprojeto “Vivéncias em Situagao Escolar” foi realizado através do
PIBID-Educag¢do do Campo. Assim, ¢ relevante discorrer acerca dessa politica publica (PIBID)
de inser¢ao docente a fim de dialogar sobre a sua constru¢do bem como sua importancia para a

comunidade académica. Em especial o curso de licenciatura.
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3.2 Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia na UNEMAT

Inicialmente ¢ importante destacar que o PIBID na UNEMAT, segue os parametros
nacionais, sendo destinado aos cursos de licenciatura, no caso especifico, distribuidos em dez
campus, conforme descreve Vieira (2022, p. 133):

A UNEMAT oferta 7 cursos de licenciatura na modalidade continua, organizados nos
seguintes campus: Ciéncias Bioldgicas — Alta Floresta, Caceres, Nova Xavantina,
Tangara da Serra—, Educacéo Fisica — Caceres ¢ Diamantino —, Geografia — Caceres
e Sinop —, Histéria — Caceres — Letras — Alto Araguaia, Céceres, Pontes e Lacerda,

Sinop, Tangard da Serra —, Matematica — Barra do Bugres, Céceres, Sinop — ¢
Pedagogia — Caceres, Juara, Sinop.

Em relagdo a forma de ingresso no programa, ocorre a partir da selecdo realizada com
base em editais, de abertura de vagas e de convocagdo. A busca na pagina do PIBID UNEMAT,
possibilita identificar a publicacdo de editais para a selecdo de bolsistas a partir do ano de 2012,
até o ano corrente, 2023, e que foram publicados editais para selecdo de bolsistas em todos os
exercicios. Porém, de acordo com Vieira (2022), a UNEMAT iniciou sua trajetéria no PIBID
no ano de 2009, em que inscreveu seu primeiro projeto, alcangando em 2010, a aprovagdo de
90 bolsas, que no decorrer do periodo de 2010 a 2014, totalizaram 1.249.

Vieira (2022), com base nos Relatorios de Gestio UNEMAT, afirma que em 2015 o
numero de bolsas se manteve e que em 2016 ¢ 2017 foram aprovadas para cada exercicio, 925
bolsas, porém, observa que, para o ano de 2018, houve reducdo, sendo aprovadas 681.

A consulta nos editais publicados no ano de 2019, na pagina do PIBID UNEMAT, indica
que foram aprovadas para o referido exercicio, referindo-se a todos os campus da instituigao,
apenas 51 bolsas, sendo as demais vagas destinadas a cadastros de reserva.

No ano de 2020, conforme analise dos dados presentes nos editais publicados para o
referido exercicio, foi possivel identificar que a institui¢do ofereceu o total de 406 bolsas para
o PIBID, distribuidas em todos os campus.

No ano de 2021, segundo a andlise dos dados presentes nos editais publicados pela
UNEMAT, foram ofertadas apenas 4 novas vagas, ficando os inscritos classificados,
aguardando no Cadastro de Reserva. Entretanto, ¢ importante destacar que ambos os editais,
2020 e 2021, continuam ativos até os dias atuais, indicando que bolsistas selecionados entre os
406, referentes ao edital de 2020, continuam com as suas bolsas ativas.

No que se refere ao ano de 2022, também foram identificadas a partir da analise dos
editais publicados para o ano, na pagina do PIBID apenas 4 novas bolsas, sendo as demais para

cadastros de reserva. Finalmente, chegamos ao ano de 2023, no qual estdo sendo ofertadas 3
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novas bolsas do PIBID para os académicos licenciandos da UNEMAT, considerando todos os
campus da institui¢do. Contudo, vale reforgar, que estdo ativos os editais de 2020, 2021, 2022
e 2023, indicando que a maioria dos bolsistas ativos no programa foram selecionados nos editais
publicado em 2020.

A triangulagdo dos dados presentes nos editais publicados pela UNEMAT, desde o
inicio da implementacdo do PIBID, quando foram aprovadas 90 bolsas em 2010, permite
afirmar que o programa passou por amplia¢ao e por reducdo de bolsas durante seu percurso
histérico na institui¢ao. Que os anos de 2016 e 2017, foram os que o programa ofertou maior
nimero de bolsas, sendo respectivamente, 925 e que a reducgdo para 681 para o ano de 2018,
coincide com a chegada do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) na institui¢cdo. O que
limitou o atendimento dos académicos da primeira metade dos cursos, ficando os da segunda
parte do processo de formagao inicial a cargo do PRP.

De acordo com Souza (2020), o PIBID UNEMAT ¢ um programa voltado para a
permanéncia académica, executado no ambito da Pro-Reitoria de Ensino de Graduagao
(PROEG).

Segundo a UNEMAT (2023), a Pro-Reitoria de Ensino de Graduagdo (PROEQG) ¢ a
instancia responsavel por implantar e implementar as politicas para o ensino de graduagdo no
ambito da Universidade do Estado de Mato Grosso, inclusive as politicas de acesso aos cursos
de graduagdo, entendendo a categoria acesso, na perspectiva de Souza (2020), composta por
trés dimensoes: o ingresso, a permanéncia e a conclusao dos cursos com qualidade.

Com base no conceito de acesso apresentado por Souza (2020) o PIBID na UNEMAT
como politica de acesso, focaliza na dimensdo da permanéncia, porém, que também influencia
na dimensdo da conclusdo dos cursos com qualidade, @ medida que favorece a permanéncia,
pré-requisito basico para a integralizagdao dos cursos e possibilita condigdes para a construcao
de mais conhecimentos, acrescentando também mais qualidade.

A composicao da equipe de trabalho, participantes executores do PIBID na UNEMAT,
segue as mesmas especificagdes do programa em ambito nacional. Com isso, podemos afirmar
que a equipe do PIBID é composta pela: Coordenagdo Institucional, Coordenagdo de Area,
Supervisao e pelos académicos; cada categoria, possui fungdes especificas, que descreveremos
a seguir (UNEMAT, 2015), de acordo com Souza

A coordenagio institucional é representante da UNEMAT, junto & CAPES e demais
orgdos que estejam envolvidos nas atividades do PIBID, a coordenagdo de area de
gestdo, ¢ representante docente de curso de Licenciatura da UNEMAT, que apoia a

coordenagdo institucional no desenvolvimento do projeto, a coordenagdo de area dos
subprojetos, ¢ o/a docente dos cursos de licenciatura da UNEMAT, que responde pela
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elaboragdo e execucdo dos subprojetos, em consonancia com o seu colegiado de curso
e com a coordenagao institucional, os/as supervisores/as das escolas participantes sdo
os/as docentes das escolas participantes, que acompanhardo as atividades do PIBID
em sua instituicdo e os/as bolsistas de Iniciacdo a Docéncia, sdo os/as alunos/as
devidamente matriculados/as em cursos de licenciatura ofertados pela UNEMAT e
que forem selecionados/as para participar do programa, por intermédio de edital de
selecdo. (SOUZA, 2020, p. 94).

Para além da oferta de bolsas ¢ das contribuicdes destas, na vida dos académicos na
instituicao, o PIBID tem se expressado em varias instancias, contribuindo tanto para que a
PROEG, quanto a Universidade do Estado de Mato Grosso cumpram suas missoes, conforme
menciona o transcrito a seguir.

De acordo com a UNEMAT (2023) a PROEG, em consonancia com a missdo da
Universidade do Estado de Mato Grosso, tem como compromisso contribuir para a oferta de
uma educagdo superior publica de exceléncia, promovendo, plural e democraticamente, a
produgdo do conhecimento por meio do ensino, pesquisa e extensao.

A produgdo do conhecimento no ambito do PIBID ¢ observada nos trés campos
mencionados, no ensino, na pesquisa e na extensao e tem trazido inimeros frutos a instituigao,
dos quais destacamos a elaboracdo de diversos estudos, que resultaram em publicagdes de
artigos, livros, coletaneas, além da realizacao de diversos eventos, dentre os quais destacamos,
os Semindrios Local e Institucional do PIBID.

Além da participacao dos pibidianos nos eventos proprios do programa, o Relatério de
Gestao UNEMAT (2018) destaca a participacdo dos bolsistas em outros eventos, como as
Jornadas Cientificas, consideradas maiores eventos da instituicdo, os Congressos de Iniciagao
Cientifica (CONIC), os Seminarios de Extensao (SEMEX), ¢ o Seminario do Programa de
Formagao de Células Cooperativas (FOCCO).

Vieira (2020) destaca de maneira especial a participagdo dos bolsistas do PIBID nas
Jornadas Cientificas da UNEMAT, nas edigdoes de 2015, 2016 e 2017, nas quais, houve
concomitantemente, a realizacdo dos III, IV e V Seminarios do PIBID e dentre os 2057
trabalhos publicados nos referidos eventos, o total de 420 era de bolsistas ligados ao programa,

conforme segue as informacgdes no Quadro 3:
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Quadro 3 - Publicag¢des dos Bolsistas do PIBID nas Jornadas Cientificas da Unemat
de 201522017

Ano Publicacdes totais Publicacdes do PIBID | Porcentagem
2015 557 99 18%
2016 728 129 18%
2017 772 192 25%
TOTAL 2057 420 20,5%

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados de Vieira (2020).

Antunes (2019), por intermédio dos dados levantados na sua pesquisa, destaca o PIBID
como programa que contribui para a qualidade na formagao de profissionais para atuarem na
Educacao Basica do Municipio de Caceres — MT; conforme relata, “o projeto ao longo dos anos
se tornou um importante instrumento na formagao de professores com reconhecida qualidade,
entregando para sociedade um profissional mais qualificado, experiente e contextualizado com
0s espagos escolares”.

A pesquisa de Antunes (2019) destaca a aprovacao de 106 egressos do PIBID, no
concurso para docentes da Educagdo Béasica do Estado de Mato Grosso, conforme ele relata,
“106 ex-pibidianos/as foram aprovados no concurso da SEDUC/MT realizado em 2017, sendo
48% deles, entre os trés primeiros lugares”.

O Relatorio de Gestio UNEMAT (2018) destaca, também, a parceria realizada entre
instituicdo com 155 escolas municipais, estaduais e indigenas, firmadas por intermédio do
PIBID, para o desenvolvimento do programa. A presenca do programa nas escolas, segundo os
professores que responderam ao questionario do Relatorio de Gestdo Capes (2013) traz

inimeras contribui¢des, conforme seguem os relatos:

O programa contribuiu significativamente com a formagdo profissional de cada um.
Segundo os professores, a formagdo propiciada pelo PIBID contribuiu para diminuir
o distanciamento entre a universidade ¢ a escola. Afirmaram que ao se formarem e se
inserirem na profissdo conseguiram lidar bem como os desafios postos como
professores iniciantes. (BRASILIA, 2013, p. 67).

De acordo com o referido relatério, o PIBID trouxe iniimeras contribui¢des para a
formag¢ao dos professores, razdo pela qual ¢ importante que esta politica de formacao inicial,
que também contribui para a formagao continuada dos professores, tenha continuidade.

Destaca também que, enquanto politica de formacao inicial, “o PIBID contribuiu com

um espago democratico de aprendizagem ao mobilizar vérios atores nos contextos
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universitarios e escolares para dar sentido e significado a partir das a¢des formativas de
conhecimento tedrico e pratico para os bolsistas de ID (BRASILIA, 2013).

Estudos tém sido realizados na UNEMAT, tendo como objeto de estudo o PIBID e suas
contribuig¢des tanto para o processo de formagao inicial docente, quanto para a continuidade da
vida profissional, quando os formandos ja estdo atuando nas escolas de educacdo basica
destacamos como tal o objetivo da presente pesquisa.

Para nossa compreensdao sobre o PIBID na referida institui¢do, assim como, para
compreensdo sobre como o0s sujeitos participantes do programa o compreendem € oS
significados que ele tem em suas vidas académica formativa e profissional, buscamos
identificar a percep¢ao deles em relagdo ao programa, a fim de entender como na materialidade
o PIBID reflete em suas vidas, contribuindo para que durante a formagao inicial, permanegam
na institui¢do e concluam seus cursos com mais tranquilidade, qualidade e sucesso académico,
e apos formados, tenham presentes em sua pratica profissional, elementos constituidos dos
conhecimentos construidos no ambito do programa.

Entendemos que olhar para um objeto de estudo, sobretudo voltado para a educacao, e
buscar compreender como cada sujeito, ou grupo de sujeitos o percebem ou o apreendem € um
movimento complexo, que exige do pesquisador a compreensao de que esta percepcao ¢
marcada pela relacdo material e pessoal que cada sujeito ou grupo possui com o referido objeto.

No caso em questdo, buscar analisar como os sujeitos bolsistas do PIBID o apreendem
e o compreendem como parte integrante aos seus processos de formacgao, seja inicial ou em
continuidade na pratica profissional, nos obrigou a afastar das nossas proprias percepcoes €
buscar a partir das falas dos sujeitos, que sdo marcadas pelo campo empirico, e se caracterizam
como a expressao do conhecimento da realidade empirica de cada um, na relagdo com o objeto,
realizar uma reflexdo teorica, em um movimento de pensamento reflexivo, a fim de chegarmos
as abstragoes e, a partir destas, alcancarmos a etapa da consciéncia filosofica, a qual Saviani
denomina realidade concreta da educagao, concreta pensada, realidade educacional plenamente
compreendida (SAVIANI, 1989).

Dentre os estudos sobre o PIBID, realizados no ambito da UNEMAT, destacamos o
elaborado por Souza (2020), que entre os seus objetivos estava o de analisar as contribui¢des
do PIBID, para o processo de formacao inicial docente, e com isto, compreender como ele tem
facilitado a vida académica dos licenciandos na institui¢ao.

Destacamos também, o estudo elaborado por Vieira (2022), que teve como objetivo
compreender como as agdes do PIBID, implementadas por meio dos subprojetos, do curso de

pedagogia, ofertado na UNEMAT, campus de Juara, contribuiram com a atuacdo docente dos
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professores em atencdo as vivéncias que tiveram no decorrer da formacao inicial enquanto
bolsistas de Iniciacdo a Docéncia (ID) do Programa.

Como sera possivel perceber nas duas pesquisas, as falas dos bolsistas e dos egressos
do PIBID, professores da educagdo basica, sdo representacdes simples e claras de como eles o
compreendem. Elas trazem indicadores de como o programa tem contribuido para seus
processos formativos e profissionais. Desta forma, podemos afirmar que os estudos seguem a
orientagdo de Saviani (1986), ou seja, partem do empirico, passam pelo abstrato e chegam ao
concreto pensado, € com base na analise dos resultados dos estudos, podemos afirmar que o
programa tem conseguido alcancar seus objetivos, sendo um indutor da formagdo inicial, e
reverberando, tanto durante o processo de formacgdo, quanto posteriormente, na pratica
educativa destes educadores, que apos formados, integram as equipes atuantes nas escolas de
educacao basica.

Souza (2020), em sua dissertacdo de mestrado teve, entre os sujeitos da sua pesquisa,
49 bolsistas ativos no PIBID UNEMAT, campus de Céceres, no ano de 2019, os quais
responderam a um questiondrio, enquanto que Vieira (2022) teve como sujeitos da sua pesquisa,
a principio, 20 professores egressos do PIBID, a partir dos quais foi realizada a caracterizagao
do perfil docente, por intermédio da aplicagdo de um questionario, e posteriormente, 6
compuseram o corpus da pesquisa, que passou por entrevistas semiestruturadas, sendo todos
com experiéncia em alfabetizacao.

Souza (2020), por intermédio da sua pesquisa, conseguiu dados importantes sobre o
perfil pessoal e socioecondmico, cultural e académico e, também, sobre como a institui¢cao
orienta estes académicos no momento da sua entrada na universidade, incluindo, nestas
orientacdes, informacdes sobre as bolsas académicas, dentre as quais esta o PIBID. Levantou
ainda, dados sobre a percepcao destes bolsistas em relagdo ao programa e suas contribuicdes
nas suas vidas académicas.

Sobre os dados do perfil pessoal e socioecondmico, Souza (2020) identificou que a
maioria dos bolsistas do PIBID que participaram da sua pesquisa sdo mulheres, solteiras,
autodeclaradas negras, com renda familiar de até¢ 1 salario minimo fora do exercicio de
atividades remuneradas além da bolsa, nem no mercado de trabalho formal, nem em estagios
remunerados. Também identificou que a maioria ndo teve acesso aos auxilios da institui¢cdo, a
saber: auxilio alimentagdo e auxilio moradia, ofertados aos académicos pela Pro-reitora de
Assuntos Estudantis (PRAE).

Em relagdo aos dados do perfil cultural e académico, identificou que a maioria dos/as

pibidianos/as sdo filhos de pais e maes com o grau de escolaridade do ensino fundamental
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incompleto e que os/as bolsistas realizaram tanto o ensino fundamental, quanto o ensino médio
em escolas publicas, na modalidade regular (SOUZA, 2020).

Em relagdo as contribui¢des do PIBID para a permanéncia dos académicos nos cursos
de licenciatura da UNEMAT, Souza (2020), a partir das informacdes coletadas com os sujeitos
da sua pesquisa, ou seja, os bolsistas do PIBID 2019, chegou a conclusdo de que as principais
contribuigdes do programa podem ser observadas em quatro dimensoes, sendo: as contribui¢des
pedagdgicas e académicas; as contribuigdes para a constituicdo da identidade profissional; as
acoOes qualificadoras do ensino e as contribuigdes econdmicas.

A partir destas dimensdes, a autora também buscou levantar alguns desafios percebidos
pelos bolsistas no ambito do programa e identificar as possibilidades para o seu
aperfeigoamento. No quadro seguinte, apresentamos alguns relatos dos/as bolsistas do PIBID,

participantes da pesquisa de Souza (2020), para cada uma das dimensoes levantadas:

Quadro 4 - Contribui¢des do PIBID para a vida académica dos bolsistas ativos no
programa no ano de 2019

Dimensdes Relatos dos bolsistas
Através da bolsa me possibilitou dialogar melhor dentro da sala, na hora de
apresentar seminarios, ter o dominio da fala a postura, isso me ajudou e ajuda
muito (ABP 105, 2019).
CO(;ltrljt)mgoes A partir dos estudos realizados na bolsa do PIBID, ao chegar em sala, tenho
pe aﬁ(}gl.c ase compreensdo em determinados assuntos, por estudar as vezes conteudos
academicas | relacionados ao que aprendemos na universidade (ABP 17, 2019).
Os grupos de estudos dirigidos nos ajudam a entender melhor os conteudos
existentes na ementa do curso (AB 27, 2019).
Ajuda na questdo do aprendizado, aproximagdo com a realidade escolar,
o contribuindo muito para a iniciagdo a docéncia (ABP 09, 2019).
Contribuigdes
consﬂilrl?gez;o da A socializacdo dos aspectos relacionados a educagao basica, sobre o ensino, e as
: . dificuldades que a educag@o basica sofre (ABP 15, 2019).
identidade
profissional A bolsa me fez aflorar com uma intensidade maior, o desejo de dar aula (ABP
114, 2019).
Publicagoes, investigagdo cientifica (ABP 77, 2019).
Acgoes
qualificadoras | Tem me possibilitado conhecer mais pessoas, ter acesso a mais conteudo e
do ensino participar de eventos que tem ajudado muito na minha permanéncia (ABP 70,
2019).
Por estudar em tempo integral a bolsa me ajuda a permanéncia no curso, devido
eu nao ter outra fonte de renda (ABP 13, 2019).
Contribuigdes
econdmicas | A renda disponibilizada pela bolsa me ajuda muito, com os gastos académicos e
também em casa, com meus gastos pessoais (ABP 23,2019).
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A bolsa me ajuda a me manter na cidade de Caceres, sem ela ndo seria possivel,
pois é uma grande ajuda (ABP 03, 2019).

E que o valor deveria ser um pouco mais. Tirando isso ¢ uma excelente bolsa para
nds que precisamos e temos 6timos coordenadores e professores (ABP 33, 2019).

A minha sugestdo seria o aumento do valor repassado aos académicos, sendo
assim o aumento da jornada de estagio, favorecendo dessa forma, mais
aprendizagem e remuneragdo (ABP 101, 2019).

Desafios e
possibilidades | Que a bolsa fosse estendida por mais tempo ¢ que alcangasse um niimero maior
de pessoas, que o governo faca um maior investimento em bolsa para formagao
académica (ABP 35, 2019).

Ter mais tempo para visitar as escolas e elaborar sugestdes de ensino com os
professores (ABP 03, 2019).
Fonte: Organizado pela autora a partir dos dados levantados por Souza (2020).

Ao analisar os relatos dos bolsistas do PIBID, apresentados no quadro anterior, ¢é
possivel compreender a importancia que os bolsistas abonam ao programa, que ¢ considerado
por eles como um grande apoio para a permanéncia na instituicao.

A pesquisa de Vieira (2022) também possibilita a organizacdo de um quadro
demonstrativo das falas dos sujeitos, voltadas para exprimirem, como apreendem o PIBID,
enquanto politica de formagdo inicial, que reflete na pratica posterior deles, enquanto
educadores, egressos do programa, que atuam nas escolas de educacdo bésica.

A pesquisa de Vieira (2022) foi organizada e sistematizada a partir de eixos e categorias
estruturantes, que emergiram das/nas narrativas das entrevistas, que foram compostas por

questdes semiestruturadas, conforme segue, o Quadro 5, a seguir:

Quadro 5 - Contribuigdes para a vida profissional dos educadores egressos do PIBID

Categorias Relatos dos Professores Egressos do PIBID
Estruturantes

Nossa, o PIBID significou muito, o PIBID me preparou para estar aqui hoje, para
PIBID e a que eu fosse uma boa profissional, eu tenho orgulho do meu trabalho, eu tenho
formagao orgulho de dizer que eu fui Pibidiana. [...] porque, quando a gente entra como
inicial bolsista, vamos ganhando aprendizagem, vamos nos preparando melhor para a
profissdo, a gente sente mais tranquilidade. (Professora 01).
[...] o PIBID, por exemplo, ¢ um programa que faz valer o trip¢ da universidade,
ensino, pesquisa, extensdo. Porque, quando a gente vivencia a graduagdo a gente
PIBID e a fica muito numa caixinha, como se ficasse s6 na teoria das situacdes, o que acontece
politica de nas formacdes, seja de licenciatura, bacharelado, tudo mais... porém, quando a gente
formacdo adentra ao PIBID, conhece o programa, realmente se dedica a entender como esse
programa, a universidade e a escola se conversam, a gente vé realmente o ensino ¢
a pesquisa, por exemplo. (Professor 02).
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PIBID ¢ as Havia sim, momentos de formagdo na Universidade e havia também formagao na
estratégias escola onde eu atuava, com as supervisoras do PIBID. Elas explicavam para gente
formativas a realidade, nds produziamos os materiais para sanar as dificuldades dos alunos e
iamos para a sala de aula tranquilas € um pouco mais preparadas e ai tirdvamos de
letra [...] (Professora 01).
Eu tive muita dificuldade com eles porque estavam atrasados no desenvolvimento,
porque as professoras anteriores que eles tiveram teve uma que nem era formada em
PIBID e 0s | pedagogia, ela ndo tinha formacao. Eles estavam bem atrasados, dos 25 alunos sé 5
desafios da | sabiam ler, isso no 3° ano. Ai eu peguei tudo que eu aprendi na escola quando fiz o
inser¢ao PIBID [...] eles conseguiram desenvolver a leitura e sairam todos para o 4° ano super
profissional | bem, tinha algumas falhas assim, do ponto, da virgula, mas em comparacgdo ao que
eu peguei consegui desenvolver um bom trabalho e ai a gente vé o trabalho do PIBID
¢ como ele contribuiu para isso. (Professora 03)
Fonte: Organizado pela autora a partir dos dados levantados por Vieira (2022).

A andlise dos recortes presentes no quadro anterior indica que os professores egressos
do PIBID compreendem o programa como um elemento que contribuiu para o processo de
formacao inicial e continuada, contribuindo com a praxis profissional, que se efetiva no ambito
das escolas de educacdo basica, onde ja atuam.

Com base nos estudos que fundamentaram esta se¢do, podemos afirmar que o PIBID ¢
uma politica indutora de qualidade, que interliga os trés niveis da educagdo brasileira, a
educagao basica, a educacao superior e a pos-graduacao, e tem contribuido para o processo de
formacao inicial e continuada de professores, articulando os saberes de varios atores, a fim de
construir uma praxis transformadora, que reflita tanto na melhoria dos cursos de formagao
inicial, quanto na melhoria da realidade das escolas de educagao basica brasileiras.

Foi possivel concluir, também, que as melhorias no ambito da formacgao inicial e da
educacdo bdasica sdo observadas tanto durante a participacdo dos bolsistas nos projetos e
subprojetos do programa, quanto apds formados, quando ja estdo atuando como profissionais
da educagdo nas escolas. Na sessdo seguinte adentramos a reflexdo acerca da educagdo do
campo enquanto espaco de constru¢ao do saber para a formacao do sujeito de forma integral
visando a emancipagao social.

Na seguinte sessdo abordaremos sobre o contexto de formag¢ao da educagao do campo
e suas especificidades no processo de ensino aprendizagem, buscando refletir acerca dessa
formacao a partir de praticas pedagogicas voltadas para esse contexto de multiplas

configuracdes sociais.
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3.3 Educac¢ao do Campo: Concepgdes, Praticas, Desafios e Possibilidades por uma
Pedagogia da Libertacao

Ao adentrarmos no universo das possibilidades da Educacdo do campo' permeada por
praticas pedagbgicas, visando a transformacao das condigdes sociais, se faz necessario refletir
sobre o sistema educacional que vivenciamos, o qual ¢ oriundo de fragmentos da educagdo
urbana, que acaba se tornando imposi¢do ao meio rural, onde apresentam uma estrutura
predominantemente precaria; além das questdes estruturais, mencionamos também a educacao
descontextualizada e subordinada, bem como os baixos salarios que contribuem para a falta de
efetivo.

E em meio a esses e tantos outros desafios que a educagdo do campo vem resistindo,
buscando conquistar um espago digno de sobrevivéncia. Um cenario que resiste através das
reinvindicagdes dos movimentos sociais, de modo que os mesmos lutam por uma educagao que
atenda as especificidades do contexto rural em prol de uma educagdo que contribua para a
formacdo do/a homem/mulher no campo. Assim sendo, lutam em defesa de uma educagdo
emancipadora a partir dos principios das organizagdes sociais, do trabalho, e das vivéncias
dos/as camponeses/as a partir dos movimentos sociais com foco na criagao de politicas publicas
que versam sobre melhores condigdes de vida no campo.

Um dos movimentos que marcaram a luta por uma educacao de qualidade foi organizado
pelos trabalhadores rurais em resisténcia a expropriagdo de terras, o chamado Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST), sendo constituido como o maior movimento social sindical
do campo do pais, teve inicio em 1979, se consolidando em 1990 como maior simbolo de
resisténcia a reforma agraria em defesa dos direitos politicos, econdomicos e educacionais,
construindo o paradigma educativo pedagodgico para além das estruturas organizacionais e
fisicas das escolas rurais, visto que o proprio MST, ao envolver os sujeitos no movimento,
concede a oportunidade de uma formagao no contexto educativo nao formal, potencializando

as reivindicacdes da realidade cultural, relagdes de trabalho e socializacao.

[...] O MST em sintonia com a perspectiva freireana, propde um projeto libertador e
humanizador, [...] a escola torna-se como o proprio movimento, um espago para o
exercicio da coletividade e da emancipacdo, com fundamentos democraticos,
dialogicos e participativos. (SANTOS, 2010, p. 89).

A pratica docente ¢ construida em espagos/tempo onde acontecem encontros,
desencontros e conflitos, tecendo relagdes que possibilitam a constru¢ao de conhecimento novo

de multiplas singularidades na formag¢ao dos sujeitos plurais. Ao mencionarmos o espaco de
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formacao dos sujeitos plurais do campo, nos referimos a uma formagao que acontece em todos
os espagos da comunidade, nas expressdes culturais, nas relacdes de trabalho, bem como nas
afetivas, politica etc. A escola atua como ambito de sintetizagdo dos conhecimentos de maneira
descentralizada, uma vez que todos os ambientes e situagdes que compdem o espaco contribuem
para a formag@o humana de forma dialética entre escola, comunidade e mundo.

O/a educador/a atua como mediador/a do processo de producdo e reproducdo do
conhecimento, assim sendo, isto deve ocorrer a partir da graduagao, conforme explicita a LDB,
¢ na formagao inicial que comeca a constru¢do da identidade, sendo as politicas publicas

primordiais a valorizagdo da formacao docente. De acordo com Caldart (2012).

A realidade que produz a Educagdo do Campo ndo é nova, mas ela inaugura uma
forma de fazer seu enfrentamento. Ao afirmar a luta por politicas publicas que
garantam aos trabalhadores do campo o direito a educagdo, especialmente a escola,
uma educagao que seja no/do campo. (CALDART, 2012, p. 259).

Arroyo (2009, p. 74) afirma que “os trabalhadores/as do campo precisam ser
respeitados, pois sdo sujeitos de direito”. Desta maneira reitera que “como sujeitos de historia,
de lutas e de interven¢ao como alguém que constrdi, que estad participando de um projeto
social”. A partir dessas reflexdes percebemos a necessidade de uma educacdo que busque

compreender a realidade dos sujeitos, visando atender suas especificidades.

O movimento por uma educagdo do campo vincula a luta por educag¢ao com o conjunto
das lutas pela transformacdo das condig¢des sociais de vida no campo; por isso em
nossos encontros sempre temos a preocupagdo de fazer e ajudar os educadores e
educadoras a fazer uma leitura historica da realidade mais ampla; e por isso
defendemos que uma das tarefas é ajudar na organizag¢do do povo para que participe
dessa luta. (CALDART, 2011, p. 152- 153).

Na proposi¢do pedagogica para uma educac¢do do campo, partimos da proposta sobre
uma educacao para além dos processos de ensino aprendizagem baseados nas cartilhas de

conteudos prontos advindos da educagao tradicional (bancéria e capitalista). Para Zart,

O campo ¢ interpretado pelos sujeitos como um espago que € constituido por multiplas
configuracdes sociais. a) Espaco de vida, no sentido da oikos, constitui territorio de
multiplas dimensdes e que forma uma totalidade que relaciona as condi¢des para a
diversidade humana para a existéncia humana. b) da diversidade cultural que integram
a tradi¢@o, os valores, as crengas e as praticas sociais que configuram os territorios
dos povos do campo. ¢) da educacdo que desenvolve as perspectivas e as necessidades
intelectuais, tecnoldgicas e organizacionais dos camponeses. (ZART, 2014, p. 128,
129).
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Assim a Educagdo do Campo vem resistindo, articulando experiéncias historicas em
prol do desenvolvimento de uma educagao voltada as suas especificidades, visando um trabalho
organizado a partir da realidade dos/as sujeitos/as, saberes cientificos x saberes populares de
conhecimentos acumulados, de forma dialogica e organizada entre o campo, a escola.

Essa compreensdo de ensino aprendizagem, que se refere ao fazer pedagogico, ¢
fundamentada nos principios da pedagogia socialista, corrente da teoria de Pistrack (2000) e
Gramsci (1999), calcada no comunismo oriental, bem como na escola entendida como
instrumento de formagdao hegemodnica da classe trabalhadora ocidental. De acordo com a
proposta pedagogica de Pistrak e os estudos politico-filosoficos gramscianos, o contexto escolar
seria o ponto de partida para a formagao intelectual/moral dos/as alunos/as, defendia a educagao
a partir da materialidade do educando, aquém das fragmentacdes das realidades sociais (cultura,
trabalho, educagdo e politica), um fazer educativo extensivo as relacdes entre
escola/comunidade como espago de producao cultural e identitaria, partindo do principio de
que todos os espagos contribuem para desenvolvimento das relagdes humanas, tendo como
sustentaculo a pedagogia socialista fundamentada na auto-organizagao do trabalho.

A luz da pedagogia socialista que Paulo Freire desenvolveu é a pedagogia que se
materializou como referéncia para educagdo do campo. A pedagogia freireana apresenta como
proposta principal a formag¢ao dos sujeitos a partir da materialidade e desvelando um novo olhar
para a relagdo educador e educando. De acordo com Carvalho (2020, p, 19), “a teoria de
educagao de Paulo Freire contribui de forma relevante para o desenvolvimento do pensamento
e praxis humanas no sentido de que homens e mulheres assumam o papel de sujeitos na relagao
do desvelamento da consciéncia-mundo”. De acordo com o autor esse pensamento esté ligado
ao posicionamento que o educador precisa adotar em relacdo a importancia das experiéncias
vivenciadas no cotidiano do educando como fonte de reflexdo para a construgdo do saber.

Para Freire a educagao emancipadora necessita ir na contramao do padrao capitalista no
processo da inter-relagdo humana. Em seu livro “A Pedagogia do oprimido” Freire traz
reflexdes profundas acerca das relagdes sociais de poder e autoritarismo que sdo desenvolvidas
na sociedade capitalista, as quais sdo projetadas para dentro do ambiente escolar causando
prejuizos ao processo de ensino/aprendizagem.

A violéncia dos opressores, que os faz também desumanizados, ndo instaura uma
outra vocacdo — a do ser menos. Como distor¢do do ser mais, o ser menos leva os
oprimidos, cedo ou tarde, a lutar contra quem os fez menos. E esta luta somente tem
sentido quando os oprimidos, ao buscarem recuperar sua humanidade, que é uma
forma de cria-la, ndo se sentem idealistamente opressores, nem se tornam, de fato,

opressores dos opressores, mas restauradores da humanidade em ambos. (FREIRE,
2013, p. 37).
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Segundo Freire, para que a educacdo seja consolidada nos principios de uma educagdo
libertadora se faz necessario o rompimento com as barreiras do padrdo capitalista, caso
contrario ird prosseguir essa formagao de sujeitos opressores ¢ oprimidos onde educador atua
como detentor do conhecimento e o educando como mero receptor passivo.

No processo de formacao dos sujeitos cognoscentes, segundo a pedagogia freireana, a
experiéncia de vida, ou seja, o conhecimento empirico do educando nao pode ser inutilizado,
de modo que este também fara parte do processo de construgao do conhecimento.

Fundamentada principalmente na pedagogia socialista, bem como na pedagogia do
oprimido, a educagdo do campo vem se consolidando como espaco de produgdo do
conhecimento para as transformagdes a partir da praxis de forma dialoégica. De acordo com
Gadotti (1995, p. 33)

A pedagogia da préaxis pretende ser uma pedagogia para a educagdo transformadora.

Ela radica numa antropologia que considera o homem um ser criador, sujeito da
historia que se transforma na medida em que transforma o mundo.

Para Carvalho (2020), “o encontro com o conhecimento elaborado que o sujeito-
educador e educando ¢ desafiado a espantar-se, admirar e a perguntar sobre si e a realidade,

consequentemente, desenvolver a capacidade de pensar reflexivamente”.

Se ¢ verdade que a educacdo ndo pode fazer sozinha a transformacgdo social, isso
significa, ainda, que a sua luta deve estender-se além dos muros da escola, ndo deve
limitar-se ao seu campus [...] se amanha uma educagao transformadora for possivel &
apenas porque, hoje, no interior de uma educagdo conservadora, os elementos de uma
nova educagdo, de uma outra educagdo, libertadora, formaram-se dentro dessa
educacao. (GADOTTI, 1995, p. 76, 77).

Desta maneira compreendemos a escola como espaco de problematizagao da realidade
vivenciada pelo sujeito do campo. Para Zart (2014, p. 135), “os sujeitos sociais do campo devem
ter competéncias de entendimento e de acdo adequadas na realidade do campo possibilitando o
desenvolvimento sustentavel. A questdo ¢ saber se a educagdo que estd no campo afirma ou
nega as possibilidades de formagao pratico-intelectual adequada dos sujeitos do campo™. Neste
sentido o autor nos provoca a refletir acerca da formacgao do/a sujeito/a do campo, € necessario
que tenha a capacidade de pensar de forma critica e que seja capaz de intervir no meio social
em que vive, buscando transformar e transformar-se, entretanto ndo podemos deixar de
mencionar a escola como fundamental no processo de mediacdo na formagdo do sujeito

cognoscente, possibilitando caminhos para a apropriacao do conhecimento sistematizado.
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Compreender o lugar da escola na educag@o do campo ¢ ter claro que ser humano ela
precisa ajudar a formar ¢ como pode contribuir com a formagdo dos novos sujeitos
sociais que se constituem no campo hoje a escola precisa assumir a sua vocacao
universal de ajudar no processo de humanizagao com as tarefas especificas que podem
assumir nessa perspectiva. (CALDART, 2005, p. 30).

Assim, entende-se que a escola tem a funcao social de promover a inser¢cao dos sujeitos
sociais na articulacdo de saberes necessarios, visando a transformacgdo do espago enquanto
espaco de produgdo de conhecimento ocupado por trabalhadores/as buscando cumprimento dos
direitos sociais basicos no sentido da emancipagdo humana, sendo este um grande desafio no
processo de ensino; a esse respeito Zart (2014) afirma:

O campo como espago da educacdo: "da necessidade da educagdo do homem ¢ da
mulher do campo, para manté-lo no campo como a vida socialmente viavel", ndo a
educagdo que a aliena que leva ao campo a visdo de mundo da cidade e que promove
a saida do homem e da mulher, principalmente dos jovens do campo, mas a educacao
do campo, que afirma a cultura, simbologia, a linguagem do campo, e traduz a cultura

camponesa num projeto de desenvolvimento integral do campo, que associa a
educacgdo do campo a ecologia e a economia camponesa. (ZART, 2014, p. 131-132).

Como podemos descrever o plano de agao mencionado na reflexdo tedrica que fizemos
até o momento? Partimos do principio da necessidade de um planejamento articulando teoria e
pratica. Desta maneira o processo de ensino-aprendizagem necessita ser planejado para
compreensdo tedrica aproximando-se da pratica pedagdgica visando transformacao social.
Nao podemos deixar de mencionar a importancia do Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
nesse processo de formagao, de modo que ¢ de suma importancia que o mesmo esteja em
consonancia com o paradigma® da educago no campo, uma vez que seu desenvolvimento ¢
realizado de forma coletiva, a partir do PPP e o educador pode construir o seu plano de acao
respeitando a identidade local, os costumes e valores da comunidade, assim como suas
necessidades de formagdo de maneira interdisciplinar, pois, como ja mencionamos, 0 processo
de formagdo a partir de materialidade do sujeito oportuniza a reflexdo-acdo em inumeros
espacos ndo se restringindo apenas ao contexto escolar.
O projeto (PPP) deve ser uma construgdo coletiva, a partir de demandas reais,
apontadas por professores, alunos, pais, diretores e comunidade em geral. nesse

processo, a escola constroi autonomia, ganha seguranga para alcangar seus objetivos
e para enfrentar desafios pogos pela sociedade (SANTOS, 2013, p. 18).

6 O paradigma da educacdo do campo ¢ uma construcdo realizada a partir dos movimentos sociais, que
aconteceram no final do Século XX, trazendo um novo olhar para a educacdo dos camponeses inserindo essa
realidade na agenda politica, incumbindo o governo de criar programas bem como politicas educacionais.
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Em se tratando da educagdo do campo, ndo deve ser diferente, uma vez que estamos nos
referindo a um contexto com multiplas singularidades, sobre isso Severino (1944) menciona
que a escola do campo apresenta sua matriz pedagdgica a partir de uma perspectiva do trabalho
enquanto formador na dimensao humana, de modo que o formando ¢ capaz de produzir e assim
transformar o meio em que esta inserido.

Nesse sentido, podemos entender que o projeto norteia o trabalho da escola por
encaminhar agdes para o futuro com base na sua realidade atual e sua historia. E um
planejamento que prevé agdes a curto, médio e longo prazo, intervindo diretamente
na pratica pedagdgica diaria. As acdes refletidas no projeto procuram incluir desde os

conteudos, avaliagdes e funcdes até as relacdes que estabelecem dentro da escola e
entre a escola e a comunidade. (SANTOS, 2013, p. 19).

Nesse sentido Molina e Sa (2012) abordam que um dos grandes desafios em prol da
transformagao da escola do campo ¢ a ressignificacdo do conhecimento cientifico para que este
se torne pertinente a realidade dos educandos/as, pautado no desenvolvimento de
potencialidades visando a autonomia critica frente a sua realidade.

Este ressignificar se revela como uma estratégia de incorporacao dos processos de
ensino-aprendiazagem a partir da realidade social de insercdo, objetivando superar o
conhecimento fragmentado viabilizando a constru¢do de conhecimento sob a perspectiva da
formacao intelectual organica.

A intencionalidade de um projeto de formacgao de sujeitos que percebam criticamente
as escolhas e premissas socialmente aceitas, e que sejam capazes de formular
alternativas de um projeto politico, atribui a escola do campo uma importante
contribui¢@o no processo mais amplo de transformagao social. Ela se coloca o desafio
de conceber e desenvolver uma formacdo contra-hegemonica, ou seja, de formular e
executar um projeto de educagdo integrado a um projeto politico de transformagéo
social liderado pela classe trabalhadora, o que exige a formagdo integral dos

trabalhadores do campo, para promover simultaneamente a transformagao do mundo
¢ a autotransformagdo humana. (MOLINA; SA, 2012, p. 327).

Dessa maneira, falar em educagdo do campo na perspectiva da emancipacao do sujeito,
¢ estar frente a um leque de possibilidades no que concerne ao planejamento das praticas
pedagdgicas, de modo que cada povo/comunidade/escola tem suas especificidades, as quais
demandam problematizac¢des diferenciadas, assim o planejamento estara em mutagao constante
pois o conhecimento nunca sera pronto, ele vai se resignificando conforme as necessidades de

formagdo. Para Caldart (2012)

No plano da praxis pedagodgica, a Educacao do Campo projeta futuro quando recupera
o vinculo essencial entre formac¢do humana e produgao material de existéncia, quando
concebe a intencionalidade educativa na dire¢do de novos padrdes de relagdes sociais,
pelos vinculos com novas formas de produgdo, com trabalho associado livre, com
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outros valores e compromissos politicos com lutas sociais que enfrentam as
contradi¢des envolvidas nesse processo. (CALDART, 2012, p. 263).

A autora aborda sobre a importancia de fomentar a formacgdo a partir da praticas
pedagogicamente tecidas aos modos de producdo, organizacdo e subsisténcia; agricultura
camponesa, agroecologia, trabalho coletivo, na reforma de cooperagdo agricola, em areas de
reforma agraria, desigualdade sociais etc. “Vida humana misturada com terra, com soberana
produgdo de alimentos saudéaveis, com relagdo de respeito com natureza de ndo exploracdo entre
geracdes, entre homens e mulheres, entre etnias” (CALDART, 2012, p. 263).

As praticas pedagodgicas sdo aquelas praticas que se organizam para concretizar
determinadas expectativas educacionais. Sdo praticas carregadas de intencionalidade
e isso ocorre porque o proprio sentido de praxis configura-se através do
estabelecimento de uma intencionalidade, que dirige e da sentido a acéo, solicitando

uma interveng¢ao planejada e cientifica sobre o objeto, com vistas a transformacao da

realidade social. (FRANCO, 2015, p. 4).

As proposi¢des da educacdo do campo pressupdem uma analise critica da hegemonia
politica e na constitui¢do de coletivo dos/as sujeitos/as, de modo que seja assegurado
o exercicio dialogico. Freire (2013, p. 11) defende a pedagogia dialdgica, portanto, do “uso da
palavra, do didlogo mediatizado pela natureza em oposi¢ao a pedagogia do siléncio da educacao
bancéaria”. Frigotto (2012) argumenta que

A escola, assim, terd um papel revoluciondrio na medida em que construa por um
método materialista historico dialético, partindo dos sujeitos concretos, com sua
cultura saberes e senso comum, dialogando criticamente com o patrimdnio de

conhecimentos existente- as bases cientificas que permitem compreender como se
produzem os fendmenos da natureza e as relagdes sociais. (FRIGOTO, 2012, p. 270).

Para Franco (2015, p. 5), “na préxis, a intencionalidade rege os processos. Para a
filosofia marxista, a praxis ¢ entendida como a relacdo dialética entre homem e natureza, na
qual o homem, ao transformar a natureza com seu trabalho, transforma a si mesmo”. A educagao
do campo se constitui a partir da conjungdo das forcas entre as comunidades, movimentos
sociais e instituigdes de ensino superior comprometidas no processo. Cabe ressaltar o papel
importante dos educadores do ambiente escolar/educacional/social nesse processo de
transformagao social, a partir de um esforgo coletivo.

Para que a escola do campo contribua no fortalecimento das lutas de resisténcia dos
camponeses, ¢ imprescindivel garantir a articulag@o politico-pedagdgica entre a escola
¢ a comunidade, a partir da democratiza¢ao do acesso ao conhecimento cientifico. As

estratégias adequadas ao cultivo desta participagdo devem promover a construgéo de
espagos coletivos de decisdo sobre os trabalhos a serem executados e sobre as
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prioridades das comunidades nas quais a escola pode vir a ter contribuigdes.
(MOLINA; FREITAS, 2011, p. 26).

O fortalecimento gerado a partir da democratizagao do conhecimento cientifico viabiliza

o processo de ensino aprendizagem em bases solidificadas, proporcionando o conhecimento
sistematizado a partir da inter-relagao entre escola, comunidade.

Sabe-se que a educagdo, como pratica social e historica, transforma-se pela acdo dos

homens e produz transformagdes naqueles que dela participam. Dessa forma, ¢

fundamental que o professor esteja sensibilizado a reconhecer que, ao lado das

caracteristicas observaveis do fendmeno, existe um processo de transformacao

subjetiva, que ndo apenas modifica as representacdes dos envolvidos, mas produz uma

ressignificagdo na interpretagdo do fendmeno vivido, o que produzirda uma

reorientagdo nas acgdes futuras. Por isso é importante que o professor possa

compreender as transformagdes dos alunos, das praticas, das circunstancias e, assim,
possa também transformar-se em processo. (FRANCO, 2016, p. 13)

Para tanto, ¢é necessario que educador/a e educando/a se entendam, se construam como
sujeitos na composi¢ao deste processo de libertagcdo, cocriando as condigdes de aprendizagem
fundamentadas na emancipagao social e politica considerando a historicidade dos sujeitos. Uma
educagdo comprometida e realizada de forma dialdgica, possibilita o rompimento de paradigma
de uma educagdo que liberta, rompendo com as armaduras do ensino bancéario pautado no

tecnicismo que colaboram com a estrutura das desigualdades de classes sociais.

3.4 Praticas Pedagogicas: A Pratica Educativa como Dialogo Emancipador

Quando mencionamos a formagdo docente, a graduag¢do ¢ o locus referéncia de
aprendizagem da profissdo. Gatti (2010) evidencia que a formacao inicial, por si, ndo abarca
todos os saberes que sdo necessarios para a formagao de professores em sala de aula. De modo
que a partir de um modelo da racionalidade técnica, algumas institui¢des de ensino superior tém
seu trabalho focado em disciplinas que, por vezes, se distanciam da realidade e pratica dos
académicos, o que pode trazer reflexos negativos a vida profissional.

E necessario que as institui¢des formadoras se situem para além da teoria, evidenciando
a complexidade do cotidiano escolar, orientando de forma critica e reflexiva, possibilitando
ao/a futuro/a professor/a uma formacao que lhe auxilie a deliberar com a multiplicidade de
alunos/as bem como sua forma de aprender sem se desvincular dos contextos nos quais estao
inseridos/as. De acordo com Veiga (2012), a formacao deve estar em consonancia ao contexto
social, econdmico e politico, visando o fortalecimento e a constru¢do de propostas que se

comprometam com a inclusdo de sujeitos plurais.
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Para Carvalho (2020), na perspectiva do pensamento freireano o educador ¢ ser historico
que se refaz na busca de ser mais.
A prética educativa do/a educador/a constitui um ato pedagdgico que esta enraizado
no compromisso com o mundo e com a vida na perspectiva de transforma-lo num
ambiente de plena convivéncia para todos. Como ser historico que faz e se refaz

socialmente o/a professor/a na sua experiéncia social € que constitui a condigdo do ser
mais no movimento do processo historico. (CARVALHO, 2020, p. 20).

O autor ainda traz em consonancia com o pensamento freireano a reflexdo do sujeito
como ser inacabado que permeia o mundo permanentemente indeterminado e em constante
movimento. Ao refletirmos sobre o inacabamento estamos nos referindo a mudanga constante
no ensino/aprendizagem, onde sempre haverd espaco para o crescimento € a mudanca,
considerando a historicidade no processo de formagao; a partir dessa perspectiva o educador se
posiciona como mediador do conhecimento dos sujeitos cognoscentes, de acordo com Carvalho
(2020), “na experiéncia histérica, toma consciéncia de que sao sujeitos responsaveis capazes da
invencao do mundo da existéncia”.

A educagdo ¢ uma exigéncia da consciéncia de que o ser humano esta sendo e se
constituindo no mundo da vida. E através da conscientizagdo, ato de reflexdo, um
processo dialético tnico que liga consciéncia e agdo, que o ser humano problematiza

o mundo e busca respostas as questdes que se apresentam na consciéncia.
(CARVALHO, 2020, p. 20, 21).

A problematizacao ¢ fator determinante para o desenvolvimento da consciéncia critica

e construtiva, a educagdo gnosiologica ¢ construida pelos sujeitos envolvidos no processo de

ensino/aprendizagem de maneira participativa, de modo que a aprendizagem aconteca de forma
dialogica; para Freire (2013),

A educagdo problematizadora, que ndo ¢ fixismo reacionario, ¢ futuridade

revolucionaria. Dai que seja profética e, como tal, esperangosa. Dai que corresponda

a condi¢do dos homens como seres historicos e a sua historicidade. Dai que se

identifique com eles como seres mais além de si mesmos — como “projetos”, como

seres que caminham para frente, que olham para frente; como seres a quem o

imobilismo ameaga de morte; para quem o olhar para tras ndo deve ser uma forma

nostalgica de querer voltar, mas um modo de melhor conhecer o que esta sendo, para
melhor construir o futuro. (FREIRE, 2013, p. 102).

Ao refletirmos sobre a educagdo como revolucionaria no processo de formacao dos
sujeitos historicos ndo podemos deixar de nos questionar acerca das teorias e praticas
pedagogicas no processo de ensino aprendizagem. De acordo com Carvalho (2020, p. 37), “a

formagdo teodrico-metodologica ¢ um instrumento fundamental para que o educador possa
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entender o fundamento da organizagdo do trabalho pedagégico capaz da reinvengdo da pratica
educativa”.

Freire nos traz em sua abordagem sobre a pedagogia da autonomia, a importancia do
estreitamento da relacdo entre professor e aluno com foco na formacao do individuo enquanto
ser que pensa sobre a propria existéncia e problematiza o mundo de forma a buscar modifica-
lo, todo esse contexto de formagdo esta pautado no didlogo. Esse modo de se pensar e fazer
educagao estd contrapondo a educacao bancaria onde o/a docente transmite conhecimento e o/a
discente apenas recebe e reproduz o contetido sem reflexao.

A educagdo emancipatoria versa sobre a formagao do educando de forma integral e o
educador atua como mediador na constru¢do do conhecimento onde teoria e pratica dialogam,
possibilitando agdes conscientes voltadas ao crescimento individual e coletivo, em prol de agdes
libertadoras geradas a partir da reflexdo-agdo promovendo condicdes e aptidoes para as
vivéncias cotidianas. Para Freire,

Quando tentamos um adentramento no didlogo como fendémeno humano, se
nos revela algo que ja poderemos dizer ser ele mesmo: a palavra. Mas, ao
encontrarmos a palavra, na analise do dialogo, como algo mais que um meio

para queele se faca, se nos impde buscar, também, seus elementos
constitutivos. (FREIRE, 2013, p. 108).

A palavra pautada no dialogo versa sobre a constituicdo de saberes pertinentes a pratica
emancipadora e, para que haja o que fazer no sentido de transformacao, esse caminhar necessita
ser complacente as necessidades de transformacao dos sujeitos.

Refletimos acerca desse processo de formagdo em que a teoria e pratica se desenvolvem
de forma linear, sdo insepardveis, assim se tornando praxis de reflexdo sobre a acdo de forma
dialética, dispondo educador e educando a um contexto de transformagdo, com capacidades de
interven¢gdo no mundo. “Esta busca nos leva a surpreender, nela, duas dimensdes: acao e
reflexdo, de tal forma solidarias, em uma interacao tao radical que, sacrificada, ainda que
em parte uma delas, se ressente, imediatamente, a outra. Nao ha palavra verdadeira que nao seja
praxis” (FREIRE, 2013, p. 109).

Assim, ao que se refere a incorporacao de teoria e pratica, nos remetemos a imagem das
praticas pedagdgicas realizadas no contexto escolar e, simultaneamente, esta imagem esta
atrelada aos demais recursos utilizados para auxiliar o desenvolvimento das metodologias, tais
como; quadro, giz, livros, cadernos, lapis, borracha, midias etc. A escola se torna o lugar de

referéncia, sendo o espaco disciplinar para a aquisicdo dos saberes experienciais ou da pratica.
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A pratica pedagogica configura-se num espago dialogico. A primeira determinagdo de
mediacdo para ensinar é sentar-se, colocando-se na condigdo de igualdade para que
ocorra didlogo com o outro. Para conectar-se ao didlogo é importante que se
desenvolva a capacidade de escutar, a fim de que se possa apreender e compreender
o significado do contetido que meditializa o ato de ensino. (CARVALHO, 2020, p.
22).

Para além das salas de aula, discorremos sobre as praticas pedagogicas, inicialmente
buscando compreender esse conceito; de acordo com Franco (2016, p. 7), “s6 € possivel ajuizar
um conceito para praticas pedagdgicas quando for definida a priori a concepg¢do de pedagogia,
de pratica docente, fundamentalmente, a relacdo epistemologica entre pedagogia e pratica
docente”. Segundo a autora, “ha praticas docentes construidas pedagogicamente e hé praticas
docentes construidas sem a perspectiva pedagodgica, num agir mecanico que desconsidera a
constru¢ao do humano” (FRANCO, 2016, p. 2).

A pratica docente construida num agir mecanico, desconsidera o historico do sujeito, e
pode apresentar-se desvinculada de sua realidade, levando a submissao de um artefato técnico
previamente construido; a exemplo disso podemos citar os livros didaticos oferecidos pelo
governo, que sdo inseridos na escola do campo, completamente fora da realidade dos/as
sujeitos/as.

As praticas pedagogicas organizadas em torno das necessidades dos sujeitos visam as
transformagdes dos contextos sociais; ndo estamos nos referindo apenas ao contexto escolar,
ante ao exposto; quando a autora se refere ao ensino se utiliza dos termos “aula e/ou encontro
educativo”, podendo o segundo referenciar um espago além da ambiéncia escolar.

Tornar-se-& uma pratica pedagogica quando se organizar em torno de
intencionalidades, bem como na construcdo de praticas que conferem sentido as
intencionalidades. Sera pratica pedagogica quando incorporar a reflexdo continua e
coletiva, de forma a assegurar que a intencionalidade proposta ¢ disponibilizada a
todos; sera pedagodgica a medida que buscar a construgdo de praticas que garantam

que os encaminhamentos propostos pelas intencionalidades possam ser realizados.
(FRANCO, 2016, p. 2).

Assim, a pratica pedagogica, como praxis educativa, ¢ configurada como agdo
participativa e consciente em seu sentido multidimensional do ensino aprendizagem. No sentido
ontologico a pratica pedagdgica “é um conjunto de praticas sociais que atuam e influenciam a
vida dos sujeitos, de modo amplo, difuso e imprevisivel. Por sua vez, a Pedagogia pode ser
considerada uma pratica social que procura organizar/compreender/transformar as praticas
sociais educativas que ddo sentido e direcdo as praticas educacionais” (FRANCO, 2016, p. 3).

Podemos perceber que o conceito de pratica aqui estudado ¢ sucedido de praxis, mas ¢

de suma importancia discutirmos a respeito de tais conceitos, de modo a evidenciar que nao se
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trata da mesma coisa, e sim, de uma inter-relacdo em que uma d4 um sentido amplo a outra; a
pratica sucedida pela praxis “configura-se através do estabelecimento da intencionalidade, que
dirige e da sentido a acdo, solicitando uma intervencao planejada e cientifica sobre o objeto,
com vistas a transformacao da realidade social” (FRANCO, 2015, p. 5). Assim compreendemos
que a praxis ¢ uma acao reflexiva, o que torna a pratica pedagogicamente tecida permeada por
intencionalidades e reflexao continua com agao libertadora.

A natureza humana nio é dada ao homem, mas ¢ por ele produzida sobre a base da

natureza biofisica. Consequentemente, o trabalho educativo € o ato de produzir, direta

e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens. (SAVIANI, 1994, p. 6).

Para Saviani o ato de produzir ¢ advindo de um processo historico, ou seja, o saber
objetivo ¢ produzido historicamente de maneira coletiva. Seguimos nosso entendimento a
respeito das praticas pedagogicas, a partir do que compreendemos acerca do termo pedagogico,
do saber fazer e viabilizar a produ¢do do conhecimento para emancipacdo a partir da pratica.
De acordo com Franco (2016, p. 16), “a Pedagogia como pratica social, que
oferece/impoe/propde/indica uma diregdo de sentido as praticas que ocorrem na sociedade,
realgando seu carater eminentemente politico”. Para Saviani,

Esse saber-fazer ndo pode ser um momento que precede o horizonte politico, pelo
contrario, ele € ja uma concretizacdo de uma determinada linha politica. Todo saber-

fazer contém certa visao de mundo e é um ato politico no qual se concretizam certas
intengdes sociais gerais. (SAVIANI, 1991, p. 41).

Nesse sentido a pedagogia compreendida como um  processo de
organizagao/potencializa¢do e interpretacao das intencionalidades de um projeto educativo,
estamos tratando de uma abordagem da pedagogia epistemologica critico-emancipatoria, que
Franco (2016, p. 4) “considera ser a Pedagogia uma pratica social conduzida por um
pensamento reflexivo sobre o que ocorre nas praticas educativas, bem como por um pensamento
critico do que pode ser a pratica educativa”, no sentido de praxis dialética

As praticas pedagogicas realizam-se como sustentaculos a pratica docente, num
didlogo continuo entre os sujeitos e suas circunstancias, € ndo como armaduras a

pratica, que fariam com que esta perdesse sua capacidade de construgdo de sujeitos.
(FRANCO, 2016, p. 4).

Compreendemos as praticas pedagogicas como um processo que se organiza de maneira

intencional visando atender a determinadas demandas educacionais necessarias, por um
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determinado espaco de formagdo, considerando a realidade social de forma dialética, em um
espaco de contradi¢des visando sua transformagdo. De acordo com Zart,
A mudanca ndo se manifesta somente na agdo pratica do dia-a-dia, mas se registra nos
gestos, nas palavras e nos conceitos aplicados. A compreensdo da linguagem ¢
fundamental para se entender a relagdo de adaptabilidade ou de contestagdo da

estrutura socioecondmica ¢ da pratica pedagogica exercida pelas culturas que se
estabelecem na sociedade. (ZART, 2008, p. 4).

Partindo da perspectiva da formagao para a transformagao social, o autor reflete acerca
da importancia da compreensao do espago e da cultura, de modo que esta adaptabilidade se
refere a um processo de mudanga acompanhado de uma praxis educativa correspondente. Zart
ainda pondera sobre a importancia de ndo se “iludir com a retérica que deseja as transformagdes
sociais, imaginando que estas sdo transformadoras sé porque aparecem as palavras
“transformacao” e “mudanga”, de modo que para que haja mudanca/transformagao € necessario
que se leve em consideracao os contextos cheios de significantes que explicitam a contradigao,
as relagdes e os movimentos histdricos onde ndo se desvincula sujeito da praxis. Para Kosik,

A préxis ¢ ativa, € atividade que se produz historicamente - quer dizer, que se renova
continuamente ¢ se constitui praticamente -, unidade do homem e do mundo, da
matéria ¢ do espirito, de sujeito e objeto, do produto ¢ da produtividade. Como a
realidade humano-social ¢ criada pela praxis, a historia se apresenta como um

processo pratico no curso do qual o humano se distingue do ndo-humano. (KOSIK,
1969, p. 205).

De acordo com Franco (2015, p. 5), “na préxis, a intencionalidade rege os processos.

Para a filosofia marxista, a praxis ¢ entendida como a relacao dialética entre homem e natureza,
na qual o homem, ao transformar a natureza com seu trabalho, transforma a si mesmo”.

Realce-se, portanto, que a praxis permite ao homem conformar suas condi¢des de

existéncia, transcendé-las e reorganiza-las. S6 a dialética do proprio movimento

transforma o futuro e essa dialética carrega a essencialidade do ato educativo:

intencionalidade coletivamente organizada e em continuo ajuste de caminhos e
praticas. (FRANCO, 2015, p. 6).

Assim, as praticas pedagogicas sdo o fio condutor da formagao/transformag¢ao, de modo
que o ensino aprendizagem num processo dialogico se contrapondo ao antidialogico, exige do
educador/a reflexao e acdo. Faz se necessario descrever algumas linhas a esse respeito, pois, de
acordo com Freire (2013, p. 191), “O antidialogico, dominador, nas suas relagdes com o seu
contrario, o que pretende ¢ conquistd-lo, cada vez mais, através de mil formas”. Podemos
compreender que esse processo de conquista se revela a partir de um objetivo de dominagao e

opressao, contraditério ao dialdgico que visa a libertagao; para Freire, “Nao se ¢ antidialdgico
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ou dialégico no “ar”, mas no mundo. Nao se ¢ antidialdgico primeiro e opressor depois, mas
simultaneamente” (FREIRE, 2013, p. 191). A antidialogicidade se impde de maneira opressora,
oprime nao somente no sentido econdmico, mas também cultural, roubando a esséncia retirando
a capacidade de expressao da palavra e da cultura.

O dialogico possibilita a formacao do sujeito em suas potencialidades de comunicagao,
interagdo e partilha de conhecimentos, bem como suas capacidades de tomadas de decisdo,
visando e sua humanizagao através da pratica do didlogo, exercitando assim o respeito com o
outro de forma democratica.

Para o educador-educando, dialégico, problematizado, o contetido programatico da
educagdo ndo ¢ uma doagdo ou uma imposicdo — um conjunto de informes a ser
depositado nos educandos —, mas a devolugdo organizada, sistematizada e

acrescentada ao povo daqueles elementos que este lhe entregou de forma
desestruturada. (FREIRE, 2013, p.116).

Para Franco (2015, p. 7), “A auséncia da reflexdo, o tecnicismo exagerado, as
desconsideragdes aos processos de contradicdo e de didlogo podem resultar em espagos de
engessamento das capacidades de discutir/propor/mediar concepgdes didaticas”. A
conscientiza¢ao da importancia do desenvolvimento de uma praxis resultante de um movimento
dialético na relagao dos saberes, estrutura o processo de ensino aprendizagem.

Considero que as praticas pedagogicas devam se estruturar como instancias criticas
das praticas educativas, na perspectiva de transformacdo coletiva dos sentidos e
significados das aprendizagens. O professor, no exercicio de sua pratica docente, pode
oundo se exercitar pedagogicamente. Ou seja, sua pratica docente, para se transformar
em pratica pedagogica, requer, pelo menos, dois movimentos: o da reflexdo critica de

sua pratica ¢ o da consciéncia das intencionalidades que presidem suas praticas.
(FRANCO, 2015, p. 5).

Desse modo, compreendemos que o conhecimento faz um movimento entre pratica
docente para a pratica pedagdgica que se traduz em um desafio para a agdo educativa pautada
na reflexdo. Discutir sobre a construcdo da uma pratica intencional critica e reflexiva ¢
adentrar em uma seara multipla e provocadora, uma vez que adentra na questdo da
subjetividade do individuo, enquanto ser cognoscente, enquanto ser humano e social.
Coadunamos com Kosik (1969, p. 205), quando afirma que “a praxis do homem nao ¢
atividade pratica contraposta a teoria; ¢ determinagdo da existéncia humana como elaboragdo
da realidade”. Assim, a pratica pedagdgica ¢ tdo difusa a ponto de estabelecer relagdes a
outras fontes de conhecimentos para alicercar os saberes docentes, possibilitando que estes

sejam conscientizados repensados e reconstituidos diante dela, e numa condi¢ao dialética, a
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modifiquem também. Saviani (1991) compreende “a natureza da educa¢do como elemento
necessario a formac¢do da humanidade em cada sujeito singular”.
A compreensao da natureza da educagdo enquanto um trabalho ndo material, cujo
produto ndo se separa do ato de produgdo, permite-nos situar a especificidade de
educacdo como referida aos conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes,
habitos, simbolos sob o aspecto de elementos necessarios a formagdo da humanidade
em cada individuo singular, na forma de uma segunda natureza, que se produz,

deliberada e intencionalmente, através de relagdes pedagodgicas historicamente
determinadas que se travam entre os homens. (SAVIANI, 1991, p. 38).

Compreendemos que as relagdes pedagogicas historicamente determinadas permeiam
a pratica do/a educador/a para mediar o processo de ensino aprendizagem, considerando os
saberes, experiéncias € os conhecimentos prévios dos/as educandos/as. A pratica pedagdgica
indissociada da realidade do contexto de inser¢do dos/as sujeitos/as possibilita o
desenvolvimento de um conhecimento visando a transformacao social.

Ao nos posicionarmos sobre a emancipagao fundamentados em Freire, somos dispostos
a refletir a relagcdo existente entre educagdo politica e emancipacao. Para Freire esta triade ¢
necessaria na elevacdo do potencial educativo articulado através da pratica enquanto
engajamento de questdes sociais que versam sobre a formagdo do sujeito enquanto ser
cognoscente. Cabe ressaltar que essa formagao/transformagdo ndo ocorre somente através da
pratica educativa que compreende essa ou aquela necessidade material objetiva através da
praxis coletiva; esse cenario engloba fatores essenciais na relagdo intrinseca entre politica e
educagdo, desta feita, ndo hé pratica politica vazia do fazer educativo, e tampouco educacao
neutra. Assim, sob o olhar de Freire, a fun¢do do educador critico é ensinar e desafiar,
problematizando para/com o educando a situacdo concreta existencial, a emancipacdo ¢ um
processo de libertacdo humana, cultural, politica e social daqueles a quem dedica o ensino-
aprendizagem de forma dialogica e comprometida.

Na se¢do seguinte, trazemos uma breve analise acerca do subprojeto “Qualifica¢do
Vivéncias em Situagdo Escolar” articulado através do PIBID-Educagao do campo. O subprojeto
foi elaborado com objetivo de promover o aperfeigoamento na formagao inicial das licenciandas
bem como promover um espaco de formagdo e trocas de saberes entre escola-comunidade e
entidades que contribuiram de forma significativa na discussdo e formagdo dos/as sujeitos/as
envolvidos/as no processo de ensino-aprendizagem. A descricdo do desenvolvimento do
subprojeto direciona nossos estudos sobre os objetivos dessa formacdo e os resultados
alcancados durante e p6s formacao das licenciadas a partir das praticas pedagogicas realizadas

no subprojeto PIBID-Educacao do Campo.
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4 PIBID - ~EDUCACAO DO CAMPO: ANALISE DO SUBPROJETO
“QUALIFICACAO VIVENCIAS EM SITUACAO ESCOLAR”

Nesta se¢do faremos um recorte acerca do subprojeto “Qualificacdo Vivéncias em
Situacdo Escolar” a partir do relatério final que foi elaborado no més de fevereiro de 2014. O
subprojeto se consolidou a partir do edital n® 001/2011 a fim de contribuir com formagao dos/as
licenciandos/as em Pedagogia da universidade, visando desenvolver os objetivos estabelecidos
pelo PIBID com foco nas atividades de iniciacdo a docéncia na Educacdo do Campo. Teve
inicio no més de agosto de 2011 com seu término em fevereiro de 2014, estando em vigéncia
por 31 meses. Institucionalizado pelo departamento de Pedagogia da UNEMAT-Caceres foi
denominado internamente como PIBID-Educacdo do Campo com a participagdao de bolsistas
em todos os anos de vigéncia, desta forma eram realizados seletivos que contavam com a
participagdo de celetistas, principalmente das esferas iniciais.

O subprojeto teve como coordenadores de area o professor Laudemir Luiz Zart e uma
professora colaboradora Loriége Pessoa Bitencourt, ambos do corpo docente da UNEMAT.
Participaram diretamente quatro professoras supervisoras de escolas do campo. Sendo uma da
Escola Estadual Mério Duilio Evaristo Henry e trés da Escola Estadual Nossa Senhora
Aparecida.

O presente documento elaborado pelos coordenadores se apresenta como um registro
importante, de modo que nos revela as estratégias formativas que foram realizadas visandoa
formacio das licenciandas’.

O formato do relatorio do subprojeto investigado ¢ composto inicialmente pelos dados
da institui¢do; dados da equipe (coordenador institucional), professores participantes;
professores da educagao bésica participantes do subprojeto; a proposta de trabalho; objetivos,
as escolas participantes; colaboradores; atividades desenvolvidas; resultados alcancados e
cronograma.

Consideramos que o estudo das estratégias selecionadas para o desenvolvimento do
subprojeto veio com o intuito de auxiliar na formacao das licenciandas a partir das praticas
desenvolvidas em conjunto com as escolas e comunidades do campo.

Todas as atividades do referido subprojeto foram articuladas em torno da iniciagdo a
docéncia de um grupo de estudantes da licenciatura em pedagogia, compreendida
como um ato ou efeito de iniciar um novo conhecimento sobre a docéncia ainda nao

vivido pelo estudante, assim como, uma acdo inicial de introducdo
vigiada/acompanhada/orientada/refletida com o objetivo de levar o “iniciado”, o

70O termo licenciandas evidenciando a questdo de género é devido esse projeto ter sido integrado apenas por
bolsistas do sexo feminino.
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licenciando, a significacdo do fazer docente ou de uma pratica em um ambiente
especifico da profissdo, a escola. (Relatério PIBID-Educagido do Campo, 2014, p. 1).

Nesse aspecto podemos perceber a importancia das atividades desenvolvidas no
subprojeto para a reflexdo da docéncia no ambiente das escolas que se localizam no Campo,
sendo estas compartilhadas entre as licenciandas em Pedagogia, professores formadores
universitarios e professores da educacgdo basica, visando estabelecer a articulacao efetiva entre
academia e escola. As praticas pedagdgicas desenvolvidas foram regidas pelas areas que
definem o curso de Pedagogia, sendo todo o processo monitorado por professoras-supervisoras
das escolas do campo a partir de questoes problematizadoras relacionadas ao locus.

O subprojeto PIBID-Educacdo do Campo abrangeu um total de dez (10) escolas, as
quais se localizam no territdrio do campo; o primeiro territério se localiza no Distrito Nova
Caceres, assentamento Sadia Vale Verde, a 70 km do municipio de Céceres-MT: Escola
Municipal 16 de marco (E.F), Escola Municipal Unido e For¢a (E.F), Escola Estadual Mario
Duilio Evaristo Henry (E.M), as quais sdo as escolhidas para andlise do desenvolvimento do
subprojeto; e as demais escolas: Escola Municipal Buritis (E.F), Escola Municipal José Alencar
Gomes da Silva, Escola Municipal Marechal Rondon, Escola Municipal Clarinopolis e sala
anexa barranqueira, Escola Municipal Soteco, Escola Municipal Santa Catarina, Escola
Municipal Rog¢a Velha.

A metodologia utilizada para consecucao do subprojeto foi a pesquisa participante, de
modo que este método possibilita a resolu¢ao de uma problematica envolvendo o coletivo. A
pesquisa participante se desenvolve a partir da interacao entre pesquisadores ¢ membros das
situacdes investigadas. Segundo Grossi (1981), “pesquisa participante ¢ um processo de
pesquisa no qual a comunidade participa na andlise de sua propria realidade, com vistas a
promover uma transformacao social em beneficio dos participantes que sao oprimidos”.

Nessa perspectiva o subprojeto foi elaborado visando a compreensdao do universo do
campo, apreensdo da cultura e seus aspectos formativos objetivando estabelecer a articulagdo e
reflex@o-acdo entre a universidade, a escola e a comunidade. Apds o momento de observacao
das escolas, o subprojeto foi apresentado a escola-comunidade gerando ambiéncia favoravel
para uma discussdo dialogica acerca da proposta e objetivos para o desenvolvimento do
subprojeto. A consecu¢ao da proposta do subprojeto se constituiu a partir de etapas importantes,
as quais se iniciaram a partir das observagdes nas escolas, seguidas do debate com as
licenciandas acerca dos objetivos do subprojeto visando a problematizacdo da pesquisa; todo
esse processo foi amparado por grupos de estudos a partir de referenciais tedricos sobre

formacgao de professores para a Educacao do Campo e, sendo este um processo reflexivo sobre
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as tematicas, os estudos fomentaram reflexdes acerca da participacao social, concepcdes de
Estado bem como das politicas publicas. As leituras e debates possibilitaram uma orientagao
inerente a socioeconomia solidaria, a diversidade sociocultural e ambiental, e a agroecologia.
Todo esse contexto de estudos proporcionou maiores entendimentos a respeito dos principios
de formagdo e organizagdo do trabalho associado e de uma educacdo voltada para o
desenvolvimento da cultura e da economia camponesa.

A partir desses estudos ocorreu a apresentagdo e discussdo do subprojeto com a
escola/comunidade visando gerar um ambiente dialogico sobre os objetivos possibilitando a
participagdo de todos na organizagio e desenvolvimento do Subprojeto que ocorreu no Nucleo
Escolar Sadia, formado pela Escola Estadual Mario Duilio Evaristo Henry, Escola Municipal
Uniao e Escola Municipal 16 de Margo. De acordo com Freire

O dialogo ¢ este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo,
ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu. Esta é a razdo por que ndo € possivel o
didlogo entre os que querem a pronincia do mundo e os que ndo a querem; entre 0s
que negam aos demais o direito de dizer a palavra ¢ os que se acham negados de
direito. E preciso primeiro que os que assim se encontram negados no direito

primordial de dizer a palavra reconquistem esse direito, proibindo que este assalto
desumanizante continue. (FREIRE, 2013, p. 110)

Assim sendo, o didlogo se torna o ponto de partida para uma educagdo visando a
transformagao social.

Para melhor conhecer o perfil da escola e comunidade, foi elaborada e aplicada uma
pesquisa a campo intitulada ‘“configuracdo socioecondmica e politico-cultural dos/as
camponeses/as do Assentamento Sadia Vale Verde”. A investigagdo foi pensada, organizada e
pautada em quatro blocos tematicos, os quais visavam a compreensao da configuracao
socioecondmica, politica, cultural, ecologica e educacional.

Posteriormente seguiu para a sistematizacdo do conhecimento produzido através da
socializacdo das vivéncias no cotidiano escolar e investigagdo socioecondmica, partindo dos
pilares acdo-reflexdo-acdo com o objetivo de compreender e refletir sobre a organizagao do
cotidiano e trabalho pedagogico. As licenciandas participaram de todo o processo de
elaboracdo/condugdo das atividades, juntamente com as professoras supervisoras e
coordenador/a, mediando a interacdo e formag¢do dos/as educandos/as e comunidade a partir
dos saberes e praticas da docéncia no espaco escolar. Essa dindmica foi desenvolvida em todos
os espagos de pesquisa das escolas/comunidade do campo e, a partir desse momento, foi
possivel estabelecer objetivos das oficinas pedagdgicas, com foco nas demandas relatadas pelos

proprios sujeitos/as, assim a iniciagdo a docéncia na Educagdo do Campo foi se materializando
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pautada na observagdo, no planejamento, na a¢ao e na avaliagdo/socializagdo reflexiva. Para
Freire (2011), se faz necessario alcancar um saber para ter visdo da realidade; refere-se a
educagao que compartilha o conhecimento vivenciado pelas pessoas no € com o mundo, uma
educagdao para a libertagdo depende da consciéncia critica e através desta libertam-se,
transformam a si mesmos € o mundo.

E o momento final foi a socializagdo de todo o conhecimento gerado a partir dos
movimentos iniciais, 0s quais proporcionaram a realizacao de grupo de estudos e oficinas
tematicas, ndo obstante a socializacao do conhecimento, também ocorreu de forma extensiva
em publicagdes de eventos cientificos, ciclo de debates, semindrios, coloquios, abrindo

oportunidades de conhecimento a comunidade académica e sociedade em geral.

4.1 Contexto de Implantacio do Subprojeto PIBID-Educacido do Campo: Escola
Estadual Mario Duilio Evaristo Henry

Nesta subsec¢ao apresentamos um pouco sobre o assentamento Sadia Vale Verde, o qual
escolhemos como foco central da pesquisa, devido a uma maior concentragdo do subprojeto
nesse espaco. As atividades foram desenvolvidas em trés escolas, sendo uma Estadual, que
oferece o Ensino Médio e a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), a Escola Estadual Mario
Duilio Evaristo Henry, e duas escolas municipais que oferecem o Ensino Fundamental, Escola
Municipal 16 de Margo e Escola Municipal Unido e Trabalho.

Com referéncia a pesquisa de Angélica Aparecida Valentim (2010), intitulada
“Educagao e consciéncia politica: um estudo de caso no Projeto de Assentamento Sadia Vale
Verde, em Caceres, Mato Grosso”. O assentamento Sadia Vale Verde se localiza a 70 km do
municipio de Céceres-MT, possuindo uma area de 15.666 hectares. O projeto anterior ao
assentamento seria o desenvolvimento da produgdo agropecudria extensiva, sendo esta
administrada por duas fazendas independentes: Sadia II e Fazenda Vale Verde, porém, por
questdes financeiras envolvendo a empresa Sadia S/A (proprietaria da Fazenda Sadia II), junto
ao Governo Federal; a partir de negociagdes, o espago passou a ser ocupado ap6s muita luta por
um movimento formado por familias de origem urbana pertencentes a periferia do municipio
de Varzea Grande, como também do municipio de Céaceres-MT com o apoio de alguns
integrantes do Partido Comunista do Brasil (PC do B). A partir dessa contextualizagdo podemos
compreender a importancia de conhecer o perfil dos sujeitos da escola/comunidade para assim
elaborar o projeto de pesquisa a partir das necessidades de formagdo dos

educandos/comunidade, visto que se trata de um assentamento, mas, em contrapartida, os/as
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sujeitos/as assentados/as podem ou ndo trazer saberes que contribuem para o desenvolvimento
do campo.

Para conhecer o espaco da escola do campo foram realizadas observagdes e reunides,
analise do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola Estadual Mario Duilio Evaristo Henry
e o mesmo ndo atendia os objetivos das Diretrizes Operacionais para a Educagdo do Campo
(res. 01/2002 CEB/CNE), estabelece no paragrafo tinico que a identidade da escola do campo
deve ser priorizada, onde a mesma ¢ “definida pela sua vinculagao as questdes inerentes a sua
realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por essas questoes
a qualidade social da vida coletiva no pais”. Assim, a escola precisa estabelecer um projeto
politico que atenda essas necessidades.

Posteriormente realizou-se a pesquisa de campo intitulada “Configuracdo
socioeconOomica e politico-cultural dos/as camponeses/as do Assentamento Sadia Vale Verde”,
com o objetivo de compreender as formas de organizagdes sociais coletivas, junto a
escola/comunidade, conhecer os conteudos trabalhados em sala de aula e se estes possuiam
alguma relacdo com o cotidiano/trabalho dos educandos/comunidade como, também, conhecer
as condi¢des socioeconomicas das familias. O processo investigativo da pesquisa foi
organizado em quatro temas, sendo estes os pressupostos para compreender a configuragao
socioecondmica, politica, cultural, ecoldgica e educacional, para se obter uma maior amplitude
acerca do espaco e suas necessidades de um modo geral.

A seguir faremos uma apresentacao da construgdo da pesquisa a campo desenvolvida
no subprojeto, a qual possibilitou tragar o perfil dos/as sujeitos/os da escola-comunidade,

conhecer as configuragdes do espago visando compreender suas necessidades e especificidades.

4.2 Construcio da Pesquisa a Campo do Subprojeto PIBID-Educaciao do Campo: Escola

Estadual Mario Duilio Evaristo Henry

Para escolha das atividades a serem desenvolvidas pelo subprojeto na
escola/comunidade, foi necessario mergulhar nas percepcdes dos/as camponeses/as, acerca do
fenomeno da Educacao do Campo e sua organizacao escolar. Foram realizadas observagdes e
reunides. Posteriormente foi aplicada a pesquisa de campo intitulada “Configuragao
socioeconOomica e politico-cultural dos/as camponeses/as do Assentamento Sadia Vale Verde”,

com o objetivo de compreender as formas de organizagdes sociais coletivas, junto a
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escola/comunidade, conhecer os conteidos trabalhados em sala de aula e se estes possuiam
alguma rela¢do com o cotidiano/trabalho dos educandos/comunidade como também conhecer
as condi¢des socioeconOmicas das familias e qual a relagdo estabelecida entre escola-
comunidade. Visando conhecer os sujeitos do assentamento e seu modo de enxergar a
comunidade, o questionario foi aplicado nas residéncias do assentamento, onde participaram da
pesquisa vinte (20) jovens estudantes dos ultimos anos do ensino fundamental, quinze (15)
jovens/adultos da EJA, quinze (15) jovens do ensino médio, vinte (20) adultos e 20 jovens
camponeses (ndo estudantes da escola).

O processo investigativo da pesquisa foi organizado em quatro blocos, sendo estes os
pressupostos para compreender a configura¢dao socioecondmica, politica, cultural, ecologica e
educacional.

As reunides de trabalho ocorreram nas salas de aula na UNEMAT-Campus Céceres. A
partir das reunides e grupo de estudos, iniciou-se uma revisdo bibliografica buscando o
embasamento tedrico necessario para a compreensao da educacao, principalmente nas tematicas
sobre Educacdo do Campo, visando proporcionar as académicas bolsistas o aporte necessario
para o desenvolvimento da pesquisa; desta maneira os grupos de estudos e reunides de trabalho
aconteciam a partir da demanda apresentada pela equipe no decurso das atividades, esses
momentos foram fundamentais para alcangar os objetivos, iniciando pelos temas: educacdo do
campo e Socioeconomia Solidaria, formacdo e desenvolvimento comunitdrio. Em seguida
houve a apresentagdao do subprojeto “Qualificacdo através da vivéncia em situacao escolar” a
comunidade escolar. Os momentos dialdgicos de reunides e grupos de estudos possibilitaram o
andamento das seguintes atividades.

Discutir possiveis atividades a serem desenvolvidas na escolas-campo; planejar e
organizar as atividades a serem desenvolvidas na escolas-campo; elaborar
instrumentos de coleta de dados, sistematizacdo, categorizac¢do ¢ interpretagdo das
informagdes para posterior desenvolvimento das atividades; ensinar e orientar as
bolsistas na elaboragdo de questionario e planos de ensino e extensdo pertinentes para

a observagdo do espago escolar; ensinar e orientar as bolsistas a escrever artigos
cientificos. (RELATORIO PIBID, 2011, p. 8).

A discussdo do PPP, o regimento Escolar e as orienta¢des curriculares foram abordados
em uma palestra com um colaborador do Centro de Direitos Humanos (CDH).

A pesquisa a campo que foi elaborada no intuito de compreender as organizagdes sociais
e coletivas, visando desenvolver estratégias voltadas para as praticas inerentes a producao,
consumo e possibilidades de organiza¢do de empreendimentos econdmicos solidarios; para

tanto, a investigagdo se tornou imprescindivel para analisar a contexto de insercdo da
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comunidade. O questionario intitulado “configuragdo socioecondmica e politico-cultural dos/as

camponeses/as do Assentamento Sadia Vale Verde” foi aplicado provocando a interagdo entre

escola e comunidade. Objetivos do questionario:

a) compreender as concepgdes ¢ praticas de cooperagdo (trabalho) e solidariedade
(convivio) para a sua efetividade apontando as situagdes-limite e as possibilidades; b)
interpretar as agdes politicas na construcdo de coletivos de produgdo, consumo,
artistico-culturais e organizacdo de empreendimentos econdmicos solidarios, para
uma cultura democratica e participativa; ¢) entender as logicas dos agroecossistemas
e as praticas relativas as relagdes étnicas, de género e de geragdes vivenciadas no
assentamento; d) analisar as estratégias de mobilizacdo dos/as camponeses/as para a
conquista dos bens socioecondmicos (materiais e espirituais); e¢) compreender os
processos de construcdo de referenciais para as praticas da educacdo do campo.
(RELATORIO PIBID, 2011, p. 4).

O momento de investigagdo propiciou as licenciandas uma constante aprendizagem a

partir da compreensdo da configuragdo do espago e da realidade dos/as sujeitos/as

investigados/as; o trabalho foi organizado por blocos visando a compreensdao da politica,

cultura, configuragao socioecondmica, ecoldgica e educacional.

Quadro 6 — Bloco de configurag¢ao do espago

Blocos Objetivo
. Apreensdo da complexidade dos contextos pautados nos principios da
Politica educagdo do campo, com o intuito de analisar o significado do conceito de
participagdo para a comunidade.
Compreender a percepcao dos (as) sujeitos (a) da pesquisa acerca conceito
Cultura camponés a partir dos principios da educa¢do do campo para a existéncia e
preservacao da cultura no espaco.
Configuracao s 1 . .
Conbhecer a trajetoria das familias até chegar ao assentamento e a partir da
Socioecondmica historia compreender as determinagdes das ag¢des sociais.
Entender a percepc¢do dos (as) investigadas sobre os recursos naturais,
Ecologia incluindo, as aguas, o solo, as plantas, os animais ¢ o clima € como os
camponeses observam a disposicdo nos espacos do campo para o
desenvolvimento da comunidade.
Compreender o sentido de educagdo para os sujeitos /as no sentido das
Educacional perspectivas epistemologicas do ambiente escolar, bem como a importancia

de projetos para o desenvolvimento do campo a partir de uma relagio
dialdgica entre escola e comunidade.

Fonte: Organizado pela autora com base nos arquivos do subprojeto Educagao do Campo, 2022.

Apresentamos a seguir um recorte do questionario sistematizado a partir do bloco

educacional; para tanto identificamos as seguintes categorias: educagdo, participa¢do e

trabalho, no intuito de compreender as questoes que fomentaram a escolha das praticas a serem
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elaboradas e, posteriormente, desenvolvidas pelo PIBID-Educagio do Campo com a
escola/comunidade.

O objetivo da pesquisa realizada foi caracterizar a escola/comunidade camponesa da
Escola Estadual Mario Duilio Evaristo Henry — Assentamento Sadia Vale Verde, Caceres-MT.
O questionario contém um total de cinquenta e seis (56) perguntas que foram aplicadas a
cinquenta (50) entrevistados /as, com idades entre quatorze (14) e mais de cinquenta (50) anos.
Com a caraterizacao foi possivel conhecer a identidade, formacao, profissao, renda familiar,
tempo e condi¢des de moradia, participagao social, alimentacao, educacao, saude, lazer, meio
ambiente, comunicacdo, configuragdo cultural, bem como as perspectivas dos jovens para o
futuro. Diante do extenso questiondrio, como ja mencionado, vamos nos ater a analise referente
ao bloco cinco (5), configuracdo educacional, na perspectiva da produgdo social do
conhecimento, de modo que a formagdo seria oferecida no ambito escolar extensivo a
comunidade, no sentido de formagao para Educa¢do do Campo a partir da inicia¢do a docéncia,
visando contribuir com as necessidades de formagao da escola/comunidade do assentamento
Sadia Vale Verde.

Para além da sala de aula a escola representa um papel importante no processo de ensino
aprendizagem na vida dos/as educandos/as; o conhecimento intelectual deve ser mediado
visando a transformagdo social a partir de uma educagdo problematizadora. Segundo Freire,
“Para a educagao problematizadora, enquanto um quefazer humanista e libertador, o importante
esta, em que os homens submetidos a dominacgao, lutem por sua emancipagao” (FREIRE, 2013,
p. 104). Partindo desta afirmativa iniciamos com a analise da seguinte pergunta: Como avaliar

a formagao realizada na escola?

Grafico 01 — Formagao Escolar dos participantes
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Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa campo relatorio PIBID-2014.
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A partir do Grafico 1 podemos observar que, embora a escola seja considerada um
espaco bom para o ensino pelos/as entrevistados/as, ha divergéncia quando se refere aos
conteudos ministrados no processo de ensino aprendizagem, como vemos nas respostas a
seguir.

Normal como todas as escolas e como o lugar nos oferece da melhor maneira (Jorge
17 anos).

Esta devagar, precisa melhorar muito. (Camila 16 anos)

Acho que deveria melhorar. Gostaria de receber uma melhoria a mais na educagdo
do campo (Carlos 17 anos).

Esta indo bem na escola. O conhecimento da escola ndo ajuda em casa (Ana 16 anos).

Mesmo que a maioria tenha descrito a formacao como boa, em relagao a aprendizagem,
as respostas nas categorias fraca, razoavel e precisa melhorar se pautaram na falta de
professores, condigdes estruturais, visto que as escolas precisam de construcdes e reformas.

Em contrapartida, em razoavel relataram que sentem a necessidade de uma formacao
voltada para o contexto da realidade do local, no sentido de economia e ecologia, bem como as
metodologias e contetidos, os quais sao considerados inadequados para o campo. A Lei n°
9.394/96, Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, explicita no artigo 28, inciso I, a necessidade de
reconhecimento da diversidade do campo: “na oferta de educacdo bésica para a populagdo rural,
os sistemas de ensino promoverdao as adaptagdes necessdrias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: contetidos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural”. Neste

sentido adentramos em mais uma questao: para vocé€ como deveria ser a formagao escolar?

Grafico 02 — Perspectivas sobre a formagao escolar
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Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa campo relatorio PIBID-2014.
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A partir desse quastionamento podemos observar as percepcdes no sentido de como
eles/as enchergavam que deveria ser essa formacgdo, e qual seria essa metodologia as quais
visualizavam como essencial para o desenvolvimento, e a categoria desenvolvimento cognitivo
obteve maior nimero de resposta, convalindando as questdes dos contéudos especificos
apresentados também no Grafico 1.

Que formasse pessoas capacitadas para reproduzir e transferir conhecimentos para
as outras pessoas (Alessandro 19 anos).

Deveria ter comunicagdo entre diretoria, professores e alunos (Maria 30 anos).

Deveria formar os alunos para o campo, como vai acontecer agora com a educagdo
do campo (Juliana 39 anos).

Professores mais preparados para a comunidade local (Marta 45 anos).

O ensino voltado ao aprofundamento cognitivo no sentido da organizacdo dos
conteudos, das metodologias, de modo que pudesse haver uma apreensio mais significativa de
conhecimentos pertinentes, ou seja uma educagdo voltada a realidade sociocultural, ecoldgica,
economica do campo, propiciando vinculos com as necessidades e possibilidades de
desenvolvimento da comunidade, com educadores qualificados tanto para o ensino
aprendizagem quanto da formagao necessaria dos camponeses/as, de forma mais democratica,

dialogica e articulada. Desta maneira:

Reconhecer que os processos educativos, ou melhor, que a educagéo bésica tem que
prestar especial atengdo as matrizes culturais do homem, da mulher, do povo do
campo. [...] A escola se vincula ao mundo da produg@o. Mas a escola se vincula
sobretudo aos processos culturais inerentes aos processos produtivos e sociais. A
escola se vincula, sobretudo, as matrizes culturais do povo, da comunidade, as
matrizes culturais do campo. Se vincula as mudangas culturais que o movimento
social provoca. (ARROYO, 1999, p. 22).

Esse vinculo da escola ao mundo da producgdo ¢ um processo que demanda a participacao e

dialogo; de acordo com Freire (2013)

Somente o didlogo, que implica um pensar critico, é capaz, também, de gera- lo. Sem
ele ndo ha comunicacdo e sem esta ndo ha verdadeira educacdo. A que, operando a
superagdo da contradigdo educador-educandos, se instaura como situagdo
gnosiologica, em que os sujeitos incidem seu ato cognoscente sobre o

objeto cognoscivel que os mediatiza.( FREIRE, 2013, p. 115).

Sobre a importancia da comunicagao entre educador e educando, o autor afirma que,
essa metodologia ¢ indispensavel no processo de ensino aprendizagem, visto que “Ja
agora ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: os homens se

educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo” (FREIRE 2013, p.95). Ao adentrarmos na
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questdo educacional observamos também a necessidade de parceria mutua entre a comunidade
e escola, sendo este um dos pilares essenciais para a transformagao social visto a importancia
da troca de saberes.

Libaneo (1984, p. 77) afirma que “o trabalho docente se insere no movimento da pratica
social coletiva, ou seja; os homens produzindo e agindo conjuntamente na producdo de sua
existéncia material”. A partir dessa afirmag¢do passamos ao préximo questionamento, buscando
compreender: como acontece a interagdo escola-comunidade? Caso afirmativo, como, quais
projetos?

Grafico 3 - Interacdo Escola-Comunidade
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Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa campo relatério PIBID-2014.

para a interacdo entre escola e comunidade, segundo Arroyo (1999), ¢ importante
incorporar os saberes dos moradores rurais ao contexto educacional, para assim conquistar o
desenvolvimento de um bom projeto para a educacdo basica do campo. Assim sendo
compreendemos que a escola deve estar vinculada a comunidade, reproduzindo sua cultura e
perpetuando a troca de saberes. A partir do Grafico 3, quanto a interagao entre escola e
comunidade, percebemos que ocorre de forma bem simplificada, o que visualizamos nas falas
a seguir;
Sim, a escola busca incluir a comunidade projetos da escola, como por exemplo o
projeto horta (Jorge 17 anos).
Sim, projeto horta e projeto siriri, os eventos promovidos pela escola onde a
comunidade se reune para apreciar (Jéssica 17 anos).
Estao ligados. Ndo tem projetos. Tem que a comunidade levar alimentos para a escola
(Caio 16 anos).
Podemos perceber que a doacao de alimentos para a escola faz parte do cotidiano, desta
maneira a participacao da comunidade ¢ um fator de possivel desenvolvimento, visto que os

eventos culturais produzem uma consciéncia relevante da escola e da comunidade como

espacos sociais para a interacdo e promocao do desenvolvimento da localidade. Em
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contrapartida, um percentual de 47% acredita que a interacdo entre escola e comunidade ¢
minima e isso prejudica a realizagdo da organizagao coletiva, impossibilitando a construgdo de
relagdes que favorecem a transformacgao social. Assim concordamos com Molina e Sa quando

evidenciam a importancia da interagao:

[...] ¢ imprescindivel garantir a articulagdo politico pedagdgica entre escola e a
comunidade por meios da democratizacdo do acesso ao conhecimento cientifico. As
estratégias adequadas ao cultivo desta participagdo devem promover a construgdo de
espacos coletivos de decisdo dos trabalhos a serem executados e sobre as prioridades
da comunidade nas quais a escola pode vir a contribuir. (MOLINA; SA, 2012 p. 328).

Assim esse espaco de pesquisa demonstrou um potencial de desenvolvimento nesse
aspecto da coletividade visto que podemos visualizar, a partir do projeto horta, onde se expressa
a ideia que a escola e a comunidade tém possibilidades de produzir conhecimentos e praticas
sociais orientadas pelo principio da sustentabilidade, assim como o projeto cultural siriri € o
resgate de historia local, que s@o acontecimentos educacionais fundantes nas perspectivas de
aprendizagens significativas para a comunidade com participagao social. Assim corroboramos
com Libaneo (1984, p. 71), quando este afirma: “A formagao de ideias provém do “sentir” as
vivéncias, portanto, a experiéncia existencial ¢ fonte do conhecimento”. Desta maneira a escola
emerge a vivéncia de situagdes existenciais, provocando o exercicio da consciéncia critica. Isso
nos remete ao proximo questionamento sobre como acontece a troca de saberes e a relacao dos

saberes camponeses com a escola, e os conhecimentos escolares com os camponeses?

Grafico 4 - Troca de saberes
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Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa campo relatorio PIBID-2014.

No que concerne a troca de saberes salientamos a necessidade de contetidos e praticas

pedagdgicas a partir da realidade dos sujeitos/as, suas vivéncias, saberes e cultura no cotidiano
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escolar, visando a criacdo de estratégias especificas para a possibilitar a correlagdo entre

trabalho e educagdo. Assim podemos observar a partir das falas doGgrafico 4:

Sim, através das reunioes de pais e mestres, da participagdo nos projetos
executados na escola (Maria, 17 anos).

E sempre aqueles que sabem mais ensinam aqueles que ndo tém conhecimento sobre
o assunto (Ana, 16 anos).

Com o exemplo a horta, a escola buscou o conhecimento dos moradores para
concretizar o projeto (Jorge, 17 anos).

Ndo acontece, as escolas ndo colaboram, antes tinha a prdtica agricola a horta,
aqui ndo tem mais (Sara, 16 anos).

Mesmo que de forma sutil, podemos observar que ocorrem os intercimbios de
conhecimentos, os quais englobam a dinamica no sentido troca dos saberes praticos, na busca
de construgdo de alternativa de desenvolvimento, entretanto o aprofundamento tedrico acerca
da educagdo voltada para a educacdo do campo ¢ um dos problemas enfrentados que, se
resolvido, pode gerar um ambiente favoravel a producao do conhecimento pertinente ao espaco
pesquisado. De acordo com Caldart (2012, p. 262), “a escola tem sido objeto central das lutas
e reflexdes pedagdgicas da Educacdo do Campo pelo que representa no desafio de formagao
dos trabalhadores”. Desta maneira a categoria encontros culturais ¢ uma forma positiva de
promover o intercambio de conhecimentos que englobam métodos distintos, dentre os quais,
reunides, festas, palestras etc.; porém, ndo sao suficientes para fomentar a troca de saberes,
visto que a falta de interagdo ¢ um fator que se destaca no Grafico 3, evidenciando que nao ha
interatividade entre os conhecimentos escolares e os conhecimentos das praticas cotidianas das
pessoas da comunidade, bem como a pesquisa que se apresenta de forma timida, quase
imperceptivel. Para Libaneo (1984, p. 94), “[...] os propositos de educagdo individual ndo se

separam da totalidade social em que se insere”. Para Zart,

’

[...] cada sujeito € proprio nas suas emogdes, percepcdes, crengas, gostos, valores. E
um fazer-se constantemente gente na relagdo com os outros seres humanos. Portanto
cada individuo € proprio, mas se forma pessoa na relagdo e interacdo com outras
pessoas a partir dos seus contextos sociais e culturais. (ZART, 2017, p. 17).

Compreendemos a importancia da integragdo/parceria entre a escola e comunidade,
através da troca e valorizagdo dos saberes no trabalho educativo, criando assim possibilidades
para a melhoria da educagdo. A partir dessas perspectivas passamos para 0s proximos
questionamentos sobre a educagdao: Quais contetidos e metodologias sdao desenvolvidos na
escola? Estes tém relagdo com a realidade do campo? A particularidade da Educagao do Campo

deve fundamentar a producdo de vida, o conhecimento a partir da realidade vivencial dessa
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populacdo para tanto uma educacao formativa. Caldart (2012, p. 263) evidencia que “no plano
da praxis pedagogica, a Educagdo do Campo projeta o futuro quando recupera o vinculo
essencial entre formagao humana e producao material da existéncia”.

E necessario que a educagio no campo seja relutante em favor de seus direitos, é
fundamental que se tenha uma educagdo na perspectiva desenvolvimento social, levando em
conta os aspectos da diversidade, da historicidade particular de cada comunidade, a partir dos
recursos disponiveis, dos anseios e expectativas dos que ali vivem.

A educacdo ¢ fundamental no processo de fortalecimento da identidade cultural dos
grupos que vivem no campo, estd diretamente relacionada ao desenvolvimento para a
emancipac¢ao através de uma educagdo de qualidade com contetidos especificos para o territorio.
No Gréafico 5 identificamos: qual a formagdo (conhecimentos) necessaria para as atividades

econOmicas (produtivas, comerciais) do campo?

Grafico 5 — Formagao necessaria

-

11,12%

B Conhecimentos gerais

9,72%
H Conhecimentos
5,56% agropecuarios
Conhecimentos
econOmicos

H N3o respondeu

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa campo relatorio PIBID-2014.

Neste questionamento foi possivel levantar questdes pertinentes no que concerne aos
anseios da comunidade escolar acerca da formacdo compreendida como essencial para o
processo de ensino aprendizagem. Uma formacao para agdo, uma vez que nao desvinculam as

falas do cotidiano; a respeito da formagdo temos as seguintes reflexdes;

Surgirem mais cursos e ensinarem a nos preparar para trabalhar no campo mesmo
(Marcia, 17 anos).

Ensino médio qualificado nas praticas produtivas e economicas direcionadas para o
desenvolvimento do campo (Paulo, 30 anos).

E preciso cursos, hd vdrias formas de produzir, por exemplo, precisa de cursos que
ajudem a utilizar as coisas que cada um tem em casa. Como por exemplo, o que
podemos fazer com o leite, cursos que condiz com a realidade da comunidade (Marta,
40 anos).
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As respostas apresentadas nos mostram os anseios dos/as respondentes, em destaque
56,94%, a respeito de conhecimentos agropecuarios; podemos perceber o deficit de
aprendizagem que corresponde com as atividades efetivadas no campo, que tem correlagdo com
a economia do campo, que engloba as atividades produtivas da pecuaria, da agricultura etc. Os
conhecimentos economicos sao os conhecimentos necessarios para que os camponeses tenham
o dominio sobre todos 0s processos que representam a organizacdo do setor produtivo no
campo, o planejamento da producdo, da comercializacdo. Em sequéncia temos os
conhecimentos gerais com um percentual razoavel sobre a afirmacao da necessidade de acesso
aos conhecimentos da ciéncia e da cultura geral para o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos
sociais do campo.

A partir da analise do questionario podemos identificar as praticas pedagbdgicas
desenvolvidas no Subprojeto a partir das especificidades locais visualizadas através da pesquisa
a campo, levando em consideragdo todos os aspectos da comunidade, anseios e perspectivas
dos/as camponeses/as em relagdo a formacdo para a transformacdo social. Outro fator
importante ¢ que, ao observar as respostas dos/as sujeitos/as entrevistados/as, percebemos que
a escola ndo ¢ vista como um espago isolado, mas como espago de transformacdo de dentro
para fora e vice-versa. Segundo Machado e Vendramini (2012, p. 263), “0 modo de fazer a luta
pela escola tem desafiado os camponeses a ocupa-la também nessa perspectiva”, assim sendo,
em um movimento dialégico da comunidade inserido na escola torna-se possivel a constru¢ao
de um outro modelo de educagdo/desenvolvimento no territério que luta para a emancipagao
social, assim como torna a escola um espago de autonomia e participagdo coletiva. O que
podemos concluir com a andlise dessas questdes, quanto & visdo dos/as sujeitos/as, ¢ que
demonstraram a necessidade da participacdo e a integragdo dos saberes entre
escola/comunidade, com objetivo de construir ambiéncias favoraveis a producao social do

conhecimento.

4.3 Praticas Pedagogicas Desenvolvidas no Subprojeto PIBID - Educac¢io do Campo

Nesta subse¢do faremos uma exposi¢ao das praticas pedagogicas desenvolvidas no
subprojeto PIBID-Educagdao do Campo, bem como seus significados no contexto de ensino
aprendizagem,

A visita/observagdao a Escola Estadual Mario Duilio Evaristo Henry, localizada no
Distrito Nova Céceres, Sadia Vale Verde aconteceu no més de outubro de 2011 na quadra

poliesportiva da Escola Municipal 16 de Margo. Nesse primeiro momento foi apresentado e
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discutido o subprojeto “Vivéncias em Situacdo Escolar”, na presenca das trés
escolas/comunidade do assentamento, ressaltando a importancia da participacdo de todos/as, a
partir do didlogo que possibilitou a constru¢ao junto com a comunidade do instrumento de
diagnostico participativo socioecondmico e politico-cultural, assim como o planejamento e
debate da pesquisa a campo.

A fim de promover a concertacio institucional®, algumas entidades de Céceres foram
convidadas a participar deste processo inicial de articulacdo; dentre elas podemos citar:
Assessoria Pedagogica, Centro de Formacao e Atualizacdo dos Profissionais de Educagao
Basica (CEFAPRO), Secretaria Municipal de Educacdo (SME), Sindicato dos Trabalhadores e
Trabalhadoras Rurais (STR), Departamento de Pedagogia da UNEMAT, Pro-reitoria da
UNEMAT, Secretaria Municipal de Agricultura. Além destas também foram convidadas
entidades da Comunidade: Escola Municipal 16 de Margo, Escola Municipal Unido e Trabalho,
Escola Estadual Mario Duilio Evaristo Henry, Radio FM 102.7, Associacdo Urbana,
Associagdes rurais, Comerciantes, Associacdo das Mulheres Agricultoras Araras do Pantanal,
bem como as Igrejas em Geral, para que o trabalho na comunidade ndo se tornasse uma agao
1solada, mas sim uma construg¢ao coletiva visando desenvolvimento do assentamento.

Todo esse processo de organizagdo teve como objetivo articular as praticas visando um
aproveitamento do ensino aprendizagem de forma participativa/democratica. De acordo com

Puhl (2020 p. 10),

[...] a organizacdo ¢é necessaria para deliberar democraticamente, mas também para
haver participacdo das pessoas num grupo somente funciona quando este se organiza,
estabelece as regras de como funcionara o processo decisorio [...] a unido precisamos
agregar a Organizagao que distribui tarefas, responsabilidades e meios para realizar o
que a coletividade projetou, planejou, decidiu e organizou.

Assim entendemos a necessidade de reflexdo da pratica conscientizadora, engajada no
principio da reflexdo-acdo. As atividades foram organizadas de modo a contemplar o maximo
possivel as demandas elencadas a partir das reunides com a escola/comunidade e resultado do
diagnostico realizado previamente. As atividades se iniciaram com as reunides de
planejamento, visando promover a leitura, discussdo e reflexdo sobre a pratica docente; este
momento propiciou a aprendizagem de conhecimentos conceituais e procedimentais

necessarios a formacao das académicas para atuacao nas escolas. As reunides de trabalho do

8 “Concertacdo institucional é a articulagdo entre entidades publicas, privadas, movimentos sociais para a
harmonizagdo, convergéncia e consecucdo de principios, objetivos e metodologias comuns em projetos de
desenvolvimento econdmico, educacional, cultural em determinados territorios”. (ZART, 2017, p. 9).
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grupo de estudo aconteceram durante todo o periodo de desenvolvimento do subprojeto PIBID-
Pedagogia Educacdo do Campo, promovendo a discussdo, planejamento das atividades a fim
de possibilitar a compreensdo da pesquisa em todos os aspectos necessarios para a execugao
das atividades propostas. A leitura e compreensao das Diretrizes da Educacdo do Campo
(Diretrizes Operacionais da Educa¢do do Campo, Diretrizes Operacionais para a Educacgdo
Bésica do Campo - Parecer n° 036/2001), bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Curso de Pedagogia CNE/CP N° 3/2006, foram fundamentais para iniciar a produgao dos
conhecimentos necessarios para a formagao das licenciandas.

Os grupos de estudos e cursos de extensdo abrangeram, além da formacdo das
académicas bolsistas do PIBID, a formag¢do de académicos de outros cursos de graduagao da
UNEMAT, que foi relevante, de modo que, apos a formagdo esses/as académicos (as)
participantes se envolveram no processo de formacao oferecido a escola/comunidade através
das oficinas (Direito e Enfermagem etc.), e abordaram temas a partir de sua area de
conhecimento. O processo de formagdo ocorreu em trés versdes, distribuidas de setembro de
2011 anovembro de 2012, com carga horaria de 30 e 40 horas, abordando o tema pertinente de
formacdo para Educag¢dao do Campo: Educagdo do Campo e Socioeconomia Solidaria, que se
fundamentou a partir das leituras do Caderno Pedagdgico’. Essa formacdo oferecida em todas
as versdoes do grupo de estudos e curso de extensdo contribuiu para os/as participantes a
experiéncia de iniciagdo a docéncia, pois foram capacitados/as a promover 0s cursos
posteriormente desenvolvidos com a escola/comunidade.

O ciclo de debates Politicas Publicas e Desenvolvimento para a Educagdao do Campo
também foi um importante evento que contribuiu com a formacdo em Educagdo do Campo e
Socioeconomia Solidaria, difundindo os principios epistemoldgicos e politicos da organizacao
do pensamento social, foi realizado em cinco semanas, em dias alternados com quatro horas de
duragdo, no auditorio Edvaldo Reis na Cidade Universitaria da UNEMAT-Campus Caceres. A
metodologia utilizada foi a mesa-redonda, que foi coordenada pelas bolsistas, compostas por
professores da UNEMAT; o evento ganhou amplitude contando com a participacdo de
estudantes universitarios, educadores/as em geral, escolas do campo e gestores publicos da

Secretaria de Estado de Educagao de Mato Grosso (SEDUC/MT), Centro de Formacao e

 Consiste em um dos cadernos da colecdo escrita através de estudos realizados no Nucleo UNEMAT-
UNITRABALHO a partir de articulagdo de pesquisadores/as, técnicos/as e estudantes de desenvolvimento de
atividades cientificas, interdisciplinares de pesquisa, ensino e extensdo, tendo como tematicas as questdes dos
conceitos e das praticas sociais de participacdo, da democracia e de metodologias educacionais para a produgdo e
a socializagdo de conhecimentos para o desenvolvimento e o bem viver das pessoas, das comunidades e das
instituicoes.
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Atualizacdo dos Profissionais de Educacdo Bésica (CEFAPRO) Secretaria Municipal de
Educagao (SME) e Sindicato dos Trabalhadores e das Trabalhadoras Rurais (STR). Desta
maneira o conhecimento foi difundido em torno da tematica Educacdo do Campo e uma
interlocugao cientifica entre universidade e comunidade, gerando a reflexao critica e reflexiva
das praticas pedagogicas e a metodologia de ensino aprendizagem a partir dos temas: Educacgao
Docéncia e Praticas Pedagogicas na Escola do Campo; Configuragdes do Campo: culturas,
economia e territorio camponés; Educacao do Campo, Projeto Politico Pedagogico e Curriculo;
Estado, Participacdo e Politicas Publicas; Movimentos Sociais do Campo, Socioeconomia
Solidaria e Agroecologia, gerando um ambiente reflexivo, participativo e contribuindo para a
formag¢ao dos/as académicos/as e comunidades.

O seminario da Pedagogia da alterndncia: concepg¢oes e praticas, também contribuiu
nesse processo de formacao; foi realizado em setembro de 2012, no mesmo espago citado
anteriormente, e foi organizado pelas seguintes entidades: UNEMAT, Forum Municipal de
Educacao do Campo, SME, STR, CEFAPRO, PIBID-Educagao do Campo. Foi elaborado com
o objetivo de tecer reflexdes sobre os processos didaticos, pedagdgicos, investigativos e da
organizagao do trabalho no ambiente escolar em conformidade com a Pedagogia da alternancia;
o publico abrangeu estudantes, educadores/as, camponeses/as, e gestores/as publicos.

O curso de Atualizagao de Cooperativismo Solidario ocorreu de outubro a dezembro de
2012, foi realizado na Escola Municipal Unido e Trabalho no Assentamento Sadia Vale Verde,
articulou discussoes teoricas da educagdo do campo e da socioeconomia solidaria, para
configuragdo do empreendimento econdmico solidario, plano de negocio e gestdo, mais
especificamente a organizagdo cooperativa; a tematica foi elaborada a partir da demanda dos
sujeitos do campo, participaram da formacdo cinquenta camponeses/as do assentamento, os
quais tiveram a qualificagdo a partir do aprofundamento de referenciais teéricos sobre a
educagao do campo, e nesse processo as bolsistas também participaram ativamente do ensino
aprendizagem.

Apoés a apresentacdo do resultado do diagnostico socioecondmico, politico-cultural,
ecologico e educacional dos/as camponeses/as do assentamento Sadia Vale Verde, iniciaram-
se as atividades de acordo com as demandas apresentadas pela escola/comunidade, assim as
sugestdes foram um momento importante para iniciar a elaboragdo das praticas pedagogicas
que seriam aplicadas; os temas apresentados se dividiam em cinco propostas, as quais foram
analisadas: horta pedagogica, artesanato, cooperativismo, meio ambiente e informatica.
Posterior a esse momento cada bolsista iniciou a escolha do seu objeto de pesquisa a ser

investigado, visando contribuir com a formagao da escola/comunidade.
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Por meio das oficinas percebemos o reflexo das formagdes teoricas as quais deram base
para a produgdo do conhecimento. As oficinas, foram desenvolvidas em trés rodadas, de maio
anovembro de 2012, em parceria com as entidades participantes, as quais contribuiram com as
praticas formativas € com a interagdo da escola/comunidade articulando diversos saberes
necessarios: Escola Estadual Mario Duilio Evaristo Henry; Nucleo Sadia: Escola Municipal 16
de Margo e Escola Unido E Trabalho; Universidade do Estado do Mato Grosso - Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID); Secretaria Municipal de Educagao
(SME); Centro de Formagao e Aperfeigoamento de Professores (CEFAPRO); Sindicato dos
Trabalhadores e das Trabalhadoras Rurais de Caceres (STTR); Assessoria Pedagogica e

Associagoes.

Quadro 7 — Oficinas Pedagogicas realizadas durante o desenvolvimento do Subprojeto

Oficinas Objetivo
Oficina d Refletir sobre os sentidos historicos, as configura¢des atuais e as
icina de o ~ - .
.. possibilidades de constru¢do de uma cooperativa em um espago social da
Cooperativismo .
economia camponesa
Oficina de

C e Demonstrar as criangas novas formas de apreciar a leitura, agugando nelas o
Comercializagdo na i R .
. s prazer de observar as diversas formas de ler, de maneira lidica e criativa.
Economia Solidaria

Promover o reconhecimento dos direitos minimos para a dignidade humana.

Oficina de Direitos . N .. .
- Construir a relagdo entre os direitos humanos e a realidade humana.

Humanos: afinal do

que se trata? - Construir a relag@o entre os direitos humanos e a realidade dos participantes.
u ?

- Trabalhar com o grupo a conscientizagdo de seus direitos.

Oficina de Jovens ¢ | Orientar quanto a prevencao ¢ tratamento das DSTs, individuos que tenham
Saude acima de 14 anos.

Incentivar o ptblico em geral a consumir uma alimentacdo saudavel sem uso
de agrotoxico e a importincia de trocar o uso dos medicamentos
Oficina de Horta e | convencionais pelos naturais que causam menos efeitos colaterais e sdo mais
Plantas Medicinais | saudaveis. Trabalhar nogdes sobre o cultivo de olericultura e plantas
medicinais no ambiente escolar, aliado ao uso pedagogico no processo de
ensino e aprendizagem.

Oficina Brincando e | Desenvolver a capacidade psicologica motora, imaginac¢do, concentragdo € a
Aprendendo interagdo coletiva

Direitos
Previdenciarios e
Trabalhistas do
Campo

Entender as caracteristicas dos direitos trabalhistas e previdenciarios.

Resgatar os principios basicos de convivéncia sustentavel com a natureza e a

A logi
groecologta identidade da agricultura familiar.

Trabalhar a perspectiva de comercializagdo para empreendimentos
econdmicos solidarios da INCUBEESS — Incubadora de Empreendimentos
Econdémicos Solidarios Sustentaveis.

Organizagao do
processo de
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comercializagdo na
Economia

Organizagao Sindical

Valorizagdo do trabalhador e trabalhadora rural, para o Fortalecimento da
Agricultura Familiar.

Agricultura Familiar

Compreender o que ¢ a agricultura familiar camponesa, como se organiza em
relagdo a estrutura familiar e suprafamiliar. A relagdo com o mercado, a

Solidéria para Jovens

Camponesa cultura e a educacdo do campo. A agricultura familiar camponesa, a
economia solidaria e a agroecologia.
. . Compreender a organizacao da producao e distribui¢do dos bens materiais e
Socioeconomia

imateriais entre as pessoas a partir da coletividade, da colaboragdo e da
solidariedade.

Agroextrativismo

Entender as praticas das atividades agricolas combinadas com atividades
extrativistas; sendo estas a exploragdo agricola consciente, que tem como
objetivo preservar os recursos naturais.

Dangas Folcléricas

educadores/educandos um maior conhecimento e
aprimoramento sobre o tema.

Proporcionar aos

Leituras e contos

Promover e construir o habito de leitura.

Artesanato

O artesanato tem como caracteristica principal a produgdo manual de objetos
e artefatos predominantemente utilitarios, aliar artesanato a conscientizagao
ambiental

Lixo e reciclagem

Aprender a reaproveitar os residuos e reutiliza-los no ciclo de produgado de
que sairam ou em um ciclo de produgdo paralelo.

Aprender
Matematica
brincando

Despertar o interesse do educando no ambito matematico.

Avental pedagogico:
contando historias do
Campo

Favorecer situagOes para que as criangas pudessem despertar o prazer da
leitura, ampliar o imaginario infantil, criar o habito de escutar historias,
valorizando a cultura local.

Fonte: organizado pela autora com base no relatério PIBID-Educagao do Campo 2014, 2022.

As oficinas foram desenvolvidas na interdisciplinaridade pautada na contextualidade,

ou seja, levando em consideracao as multiplas dimensdes dos/as educandos/as € bem como da

comunidade do campo na qual estavam inseridos/as, como também através da reflexdo-agao

dos educadores. Desta maneira compreendemos que o trabalho pedagogico ndo ocorre de forma

repentina, mas que ¢ fruto de analise e didlogo entre educador e educandos/as.

No quadro abaixo apresentamos o registro de alguns momentos de interagdo que

acorreram durante o processo de formagao.

Quadro 8 - Registro fotografico de momentos de formagao



Agroecologia—observacdo do solo e plantio de
arvore

Dialogo cultural

Oficina-economia solidaria

Fonte: acervo fotografico PIBID - Educacéo do Campo
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O ato de ensinar exige pesquisa, paciéncia, respeito e reciprocidade. E quando nos
referimos a educacdo do campo a pesquisa € essencial, pois € necessario a descoberta, a vivéncia
e exploracao da vida cotidiana da escola/comunidade para se obter elementos essenciais para a

constru¢ao do conhecimento pautados na coletividade.

Coletividade: ¢ o paradigma da formagdo social que considera e substancia os
principios da convivialidade intersubjetiva como a mais relevante para o
desenvolvimento da condi¢do humana. Representa o encontro entre as pessoas que
estabelecem a sua existéncia na valoragdo ética e politica da agremiagdo e na
configuragio da organizagdo social em forma de comunidade. E a afirmagdo da
proximidade gerando a cultura do compartilhamento de costumes interesses, crengas
e valores. (ZART, 2017, p. 8).

Partindo dessa afirmativa podemos visualizar a importancia do planejamento e
organizagdo das oficinas, visto que ocorrem na interagao dos sujeitos sociais, valorizando a
historicidade de forma democratica, respeitando a realidade de vida, do ambiente comunitario
e do trabalho. Desta maneira as praticas sociais pedagdgicas buscaram uma formagao
especifica, que ndo fosse apenas a reproducao do ensino oferecido na escola urbana, trazendo
embasamento filosofico, pedagogico e politico para a transformagao da educagao do campo de
forma integralizadora, fortalecendo a identidade e a conscientizagao dos/as sujeitos/as do
campo, valorizando a cultura e os saberes construidos pelo espago de vida. Segundo Peripolli
(2002, p. 43),

O Estado nao tem se preocupado, de fato, em possibilitar uma educagdo capaz de
promover o homem do campo como alguém dotado de capacidades individuais e/ou
coletivas, a ndo ser aquelas que o t€m colocado na mera condi¢do de trabalhador

bragal, como alguém apenas capaz de produzir e consumir. Nao houve preocupacio
com a sua formacao integral enquanto sujeito dotado de direitos, enquanto cidadao.

Assim, a formagao do/a jovem, homem/mulher do campo necessita estar pautada em
questdes pertinentes ao local em que estdo inseridos/as visando a valorizagao do campo, criando
vinculos com a comunidade e gerando sentimento de pertenca ao lugar e ao espago/grupo social,
colaborando para a criacdo de uma identidade sociocultural que leva o educando a
compreender/apreender o mundo e transformé-lo de forma organizada e participativa e

democratica.

O planejamento participativo ¢ a capacidade de mobilizar e articular recursos para a
execucdo de determinados fins. Definimos os recursos como intelectuais, materiais,
financeiros e culturais. Os intelectuais sdo as competéncias necessarias para a
organizagdo do sistema que partem da avaliagdo das condigdes presentes e projetam
condig¢des futuras desejadas. E o estabelecimento de objetivos ¢ de metas a serem
concretizadas. Incluem-se nessas condicdes as metodologias de articulacdo, de
proposicao, de avaliacdo, bem como a justificacdo da escolha de métodos e técnicas
de conformagdo do plano de agao. (ZART, 2017, p. 17)
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Assim, evidenciamos essa organizagao participativa através da elaboracao das oficinas
e cursos de formagdo, promovendo integracao dos/as sujeitos/as nos projetos, na escolha das
diferentes temadticas, em paralelo com os resultados dos diagndsticos aplicados as
escolas/comunidades. A metodologia utilizada proporcionou alavancas para o crescimento e

desenvolvimento, visando a formacao para a transformacao do espago de forma dialética.

4.4 Formacao-aciao: Conceitos referenciais abordados nas formacdes do Subprojeto

A fundamentacdo teodrica utilizada no subprojeto ¢ fruto do grupo de pesquisa Nucleo
de Estudos e Praxiologias da Universidade e do Mundo do Trabalho — (Nucleo Unitrabalho)
sendo este vinculado ao Campus Universitario Jane Vanini de Caceres, da Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT). Este grupo de pesquisa promove a articulagdo das
atividades realizadas, visando a contribuicdo na formagao dos/as académicos/as a partir do
desenvolvimento de projetos e programas de Pesquisa e Extensdo Universitaria e dos
Empreendimentos Economicos Solidarios, possibilitando uma formacdo pautada na
teoria/pratica.

As atividades desenvolvidas nos Empreendimentos Econdmicos Solidarios, tém foco na
Agroecologia e Socioeconomia Solidadria, buscando desenvolver acdes inclusivas para a
transformagdo das relagdes sociais € no mundo do trabalho, caracterizando-se a partir das
formacdes tedricas em contradicdo com o capitalismo, que perpetua o individualismo, a
concorréncia e a disputa, impedindo a visualiza¢ao da constru¢ao de uma economia diferente,
a qual ¢ possivel a partir do trabalho coletivo, que proporcionem uma forma de aprendizagem
para a construcdo de alternativas que viabilizem ag¢des de cooperacdo, para que, desta forma,
haja mudangas nas relacdes humanas, em prol da valoriza¢ao dos sujeitos envolvidos.

O Nucleo Unitrabalho iniciou suas atividades no més de outubro do ano de 2003 e segue
institucionalizado até os dias atuais. A producdo social do conhecimento nesse nucleo de
estudos, proporciona um ambiente favoravel de interagdo entre sociedade e universidade, sendo
este fundamental no processo de ensino aprendizagem, promovendo a insercdo do/a
pesquisador/a na comunidade, a partir de um embasamento teodrico, o qual possibilita o
conhecimento dos conceitos, métodos e técnicas fundamentais para compreender e interpretar
0s espagos, possibilitando o desenvolvimento de pesquisas. Neste sentido, Zart (2006, p. 32)
ressalta que “para corresponder ao ideério da sociedade solidaria e sustentavel, a universidade

tem como compromisso o investimento em politicas de pesquisa que respondam aos anseios €
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necessidades da sociedade”. Desta maneira destacamos o Subprojeto PIBID-Educagdo do
Campo como determinante no processo de articulacdo entre a iniciagdo a docéncia e a pratica
dos estudos realizados na comunidade do assentamento Sadia Vale Verde a partir do Nucleo-
Unitrabalho.

Os conceitos abordados nas formacgdes do Subprojeto pautados na formacao
desenvolvida no grupo de estudos foram elementos basilares para a elaboracao das praticas que
foram desenvolvidas juntamente com a escola/comunidade, a partir do diagndstico
participativo, fundamentadas nos principios da socioeconomia solidaria e agroecologia.

Elaboramos abaixo um quadro conceitual visando esclarecer as defini¢cdes de conceitos
que caracterizam a economia solidaria a partir dos estudos contidos no glossario de economia

solidaria, no Caderno Pedagogico “V” (ZART, 2017).

Quadro 9 — Conceitos abordados durante o processo de formagao do Subprojeto

Conceito Definicao

Os valores a serem vivenciados sdo a comunidade, a reciprocidade, a
coletividade, a colaboragao, a solidariedade. Uma sociedade onde todas
as pessoas possam viver sem depender do outro, mas na interacao
. ) | solidéria, construir as condi¢des necessarias de vida. A superacdo da
Socioeconomia solidaria | yropriedade privada dos meios de producdo, fonte de exploracio do ser
humano. Uma forma de organizagdo da sociedade para a produgio e
distribuicdo dos bens materiais e imateriais embasados na coletividade,
no trabalho associado, na corresponsabilidade, na participagdo, na
democracia, na mutualidade, na cooperagao.

A agroecologia, se constitui de forma complementar em um conjunto
de principios éticos ¢ de praticas sociais de produ¢do ¢ de consumo
embasados no cuidado com o meio ambiente (0s ecossistemas) € nas
Agroecologia culturas humanas, tanto na organizagdo dos espacos do campo quanto
dos espagos urbanos. Os conhecimentos e praticas agroecoldgicas se
contrapdem a todas as formas de monocultura, uso de agrotoxicos,
sementes transgénicas, valorizam a pluricultura, a matéria organica e
sementes naturais.

E a competéncia politica dos movimentos sociais populares, das

entidades sindicais, eclesiais ¢ dos empreendimentos econdmicos
solidarios em organizar-se sem a interferéncia impositiva externa. Por
meio dela, supera-se a cultura da heteronomia, isto ¢, da obediéncia
Auto-organizagao exclusiva de normas de alguém, estranhas ao grupo social,

hierarquicamente superior ¢ que impde a sua vontade, sua visdo de
mundo, seu modo de fazer. A auto-organizagdo afirma as relagoes de
autonomia, ou seja, a potencialidade das pessoas associadas de construir
de forma inter-relacional, participativa e coletiva as normas aceitas.

A comercializagdo solidaria ¢ a metodologia que realiza o encontro

Comercializagdo e entre quem produz e quem consome. Nao ¢ abstracdo do mercado de
consumo solidario capitais, mas sdo as pessoas que se identificam pelo trabalho e os
desejos de consumo, para satisfazer necessidades e promover as
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possibilidades de renda dos produtores, ampliando a capacidade de
produgdo, de trocas, de diversificagdo e qualificacdo dos produtos.

Constitui um complexo de valores e de praticas sociais que tem como
fundamento a transformagdo da realidade social dominadora,
exploratoria, individualista. Seu foco ¢ o desenvolvimento da ética
Educagéo solidaria participativa, da cultura da solidariedade, da politica democratica, do
trabalho associado, da intersubjetividade cooperante, da igualdade
social, do reconhecimento da diversidade e¢ da pedagogia da
cooperacao.

E capacidade de mobilizar e articular recursos para execugdo de
determinados fins. Definimos os recursos como intelectuais, materiais,

Planejamento

ticinati financeiros e culturais. As proposigdes, a escolha dos caminhos, o que
participativo

sera feito conectam-se ao poder de decisdo das pessoas que integram os
empreendimentos solidario.

O processo de Organizagao ¢ produgdo associado esta ligada as praticas
sociais de superacdo da explorag¢do do trabalho, da geracdo da mais-
valia, isto é, do lucro. E trabalhar juntos. Sdo experiéncias a partir do
sistema de cooperagdo dos/as trabalhadores/as, tendo como fundamento
o controle coletivo dos meios de producdo e da distribuigdo igualitaria
dos resultados do trabalho.

Fonte: organizado pela autora com base no glossdrio de economia solidaria volume V 2017.

Trabalho associado

No Quadro 9 visualizamos alguns dos conceitos que foram abordados durante a
formagao das académicas, escola e comunidade. A fundamentacdo possibilitou a compreensao
de que a Educacao do Campo traz em suas caracteristicas a necessidade de estar vinculada a
Economia no Campo, para que seja possivel que a formagao para a transformagao social na
vida daqueles que vivem no campo, a partir dessa forma de economia que supera a exclusao,
que tem como pressuposto a solidariedade, a cooperagao, a inclusio social, a humanizacao, ou

seja, a valorizagao da vida.

4.5 Producdes cientificas a partir da formacao do PIBID - Educacido do Campo

Nesta subsecdo trazemos alguns resultados acerca da producdo e socializacdo do
conhecimento através de publicagdes cientificas, objetivando divulgar a pesquisa para a
comunidade, de forma que permita que outros possam conhecé-la, utiliza-la e/ou avalia-la sob
outras visoes. Campos e Santos (2019), ressaltam que a pesquisa cientifica contribui com a
ciéncia possibilitando a evolug¢ao do saber em todos os ambitos do conhecimento, de modo que
para que isso se torne possivel, € necessario que seja sistematicamente planejada. Partindo dessa

afirmativa, podemos compreender que a pesquisa cientifica contribui no processo de
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desenvolvimento do/a académico/a, a partir da reflexdo sobre a teoria e pratica desenvolvidas
durante a formagao no sentido de formagao/transformacao da sua realidade.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n® 9.394/1996)
as institui¢cdes de ensino superior devem “incentivar o trabalho de pesquisa e investigagdo
cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive”. Desta
maneira o papel das universidades ¢ também fomentar o ensino e a pesquisa visando estimular
os/as estudantes no processo de iniciacao cientifica. Ademais a pesquisa e socializagdo da
mesma serve como instrumento na constru¢ao de conhecimento, destarte visando a busca por
solucdes a problemas relacionados as necessidades humanas, sendo esta compreendida como
instrumento capaz de intervir no desenvolvimento da ciéncia. O subprojeto Educacao no Campo
forneceu subsidios necessarios a constru¢ao do conhecimento através dos estudos teoricos,
como também durante a pratica das atividades pedagdgicas. Desta maneira entendemos que a
exposicdo das produgdes cientificas produzidas e socializadas por meio dos eventos ¢
importante para demonstrar parte dos resultados alcangados a partir do objetivo de melhorar a
qualidade da formagdo inicial, a partir da articulacdo entre teoria e pratica. As producdes
descritas no quadro foram desenvolvidas e apresentadas pelas licenciandas bolsistas sob
orientacao do coordenador do subprojeto ao longo do desenvolvimento do mesmo. Além dessas
produgdes apresentadas, o subprojeto contribuiu com o desenvolvimento do trabalho de
dissertacdo de uma bolsista egressa que atuou como voluntaria, Verénica Moreno Machado,
realizada na Universidade Federal do Estado do Mato Grosso (UFMT), no ano de 2013. A
pesquisa intitulada “Percepg¢des da Juventude Camponesa sobre a Educagdo do Campo na
Escola Estadual do Assentamento Sadia/Vale Verde”, O objetivo da pesquisa foi investigar as
percepcdes dos educandos e educandas do Ensino Médio sobre o processo de construgdo da
Educagao do Campo. E por fim como resultado gerados a partir da formagao recebida, houve a
publicagdo de seis (6) artigos no livro publicado pela editora UNEMAT em 2014, intitulado
“Praticas Docentes e Formacdo de Professores: entre ensino e aprendizagem”, com temas
relacionados as aprendizagens desenvolvidas no subprojeto PIBID-Educagao do Campo.

Diante desses fatores explicados podemos compreender a importancia da pesquisa no
processo de formacao inicial como ferramenta para a constru¢ao do conhecimento, sendo estes

referenciais para o desempenho da pratica docente.



101

Quadro 10 — Publicagdes das licenciandas bolsistas em eventos de iniciacao cientifica

2011

Evento

Modalidade e titulo do trabalho

Painel
Os saberes dos povos Camponeses manifestos no curriculo em agéo da
E. E. Mario Duilio Evaristo Henry

Painel
A diversidade cultural em uma Escola do Campo
4 Jomgil\?E(ljvi[il:[gﬁca da A importincia daI;::lll;lgéo familia e escola
| seminario do . , . Painel . .
PIBD — UNEMAT Aprendizagem através de oﬁcmas,, tr.abalhando em coletivo no Ensino
Caceres/MT Me'dlo
Painel
20 2 24 de Qualificacao através da.ViVéncia em situacao Escolarf a investigacao
Outubro de 2011 dos espacos ecoldgicos, a pratica docente ¢ a participacdo da
comunidade
Painel
Percepgoes de familias do distrito de Nova Caceres em relagdo ao
programa de erradicagdo do trabalho infantil
Painel
A contribuicdo da arquitetura escolar para a formacdo da crianga
X Jornada Painel
Pedagogia de “Qualificagdo através da vivéncia em situagdo escolar: Formagao de
Caceres/MT educacdo do campo In Loco”
26 a 29 de Comunicagao oral
Setembro de 2011 “Grupo de estudos: Educagao do campo socioeconomia solidaria”
Seminario do ~ .. C'ornuni.cagéo oral o
CEFAPRO IV .“C01,1st.ru<;ao partlclp?tlYa de 1nst’r1.1mentos para realizagdo de
Seminério diagndstico socioecondmico e politico-cultural no assentamento

sadia/vale verde”

Seminario de Educagao-

Painel
Qualificagdo através da vivéncia em situagao escolar: Formagao de
educagdo do Campo In Loco

Comunicagao Oral

Pedagogia de Politicas e
Propostas Pedagogicas
para a Educagao Bésica
na Atualidade

0 6Uli)1\94}; Culaba/lg/IT d Fundamentos Gnosiologicos e organizacionais da educacdo do campo e
a ¢ novemoro de da socioeconomia solidaria
2011 —
Comunicagao Oral
Qualificagdo através da vivéncia em situagdo escolar: a investigacdo do
espaco escolar, a pratica docente e a participagao da comunidade
2012
Modalidade e Titulo do Trabalho
X1 Jornada de Comunicagao Oral

A interagdo Escola-Comunidade no Assentamento Sadia/Vale Verde

Comunicagao Oral
Processo de Mobilizagdo e Articulagdo para a Reflexdo sobre o
Paradigma da Educa¢do do Campo
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03 a 06 de setembro de
2012

SEMIEDU 2012
Criangas Coisificadas
ndo querem ser vistas de
forma razoavel

Comunicagao Oral
A Formacdo Escolar no assentamento Sadia/Vale Verde

Comunicagao Oral
Percepgoes dos Problemas e da construcdo de alternativas para o
desenvolvimento do Campo

V Seminario de
Formacao Continuada &
III Seminario de
Tecnologia
Educacional- V SFC,
2012, Caceres/MT
CEFAPRO 2012

Comunicagao Oral
Diagnostico Participativo no Assentamento Sadia/Vale Verde

64° Reunidao Anual da
SBPC, 2012, Sao
Luiz’MA

Comunicagao Oral
Qualificagdo através da vivéncia em situagdo escolar no Assentamento
Sadia/Vale Verde

2013

Evento

Modalidade e Titulo do Trabalho

5° Jornada Cientifica da
UNEMAT
II Seminario do PIBID

Painel
Grupo de Estudos Sobre o Paradigma da Educac¢do do Campo: Relato
de uma experiéncia.

Painel
Educacdo do Campo e Formagdo: Relato da experiéncia do ciclo de
debates sobre politicas publicas e desenvolvimento.

Painel
A reflexdo em torno da leitura ¢ sua importancia para a construcdo de
uma sociedade consciente € questionadora.

Comunicagao Oral
PIBID-Pedagogia da Educag@o do Campo nas escolas em area de
fronteira Brasil/Bolivia/Caceres-MT

SEMIEDU 2013

Comunicagao Oral
Observacao e Praticas de Docéncia desenvolvidas na Escola Municipal
Nossa Senhora no Assentamento Sapiqua Municipio de Caceres/MT

Comunicagao Oral
Relato de uma experiéncia: Grupo de estudos sobre Educagdo do
Campo

Comunicagao Oral
Em busca de uma Pedagogia da autonomia nas Escolas do Campo.

XII JORNEDUC
02 a 06 de setembro de
2013

Comunicagao Oral
Reflexdes sobre as oficinas pedagogicas desenvolvidas pelo
PIBID/Pedagogia Educagdo do Campo areas de Fronteira
Brasil/Bolivia

Poster
Relato de experiéncia sobre a iniciagdo a Docéncia em sala de aula no
PIBID Pedagogia Educac¢do do Campo.

XI Congresso Nacional
de Educacao-
EDUCERE 2013

Comunicagao Oral
A construcdo da Educagdo do Campo na configurac@o educacional de
um assentamento no Municipio de Caceres-MT.
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I SEMMEL- Seminario
de Estudos Linguisticos
e Literérios
Publicagdo na Revista
Educagao, Cultura e
Sociedade
Ano/2014
Fonte: Organizado pela autora com base no relatorio PIBID 2014, 2022

Comunicagao Oral
Praticas Pedagodgicas na Escola do Campo.

Titulo
A construcdo da Educagdo do Campo na Configuracdo Educacional de
um Assentamento no Municipio de Caceres-MT.

Podemos visualizar no Quadro 10 o grande niumero de trabalhos produzidos em varias
modalidades, apresentados e publicados, sendo estes, fruto dos estudos e das praticas sociais
pedagogicas desenvolvidas no subprojeto. Os trabalhos cientificos sdo complementares no
processo de ensino aprendizagem, oportunizam a socializacdo da pesquisa para a comunidade
académica e o publico em geral, demonstrando os resultados e contribuindo com o
aperfeigoamento profissional.

De modo geral, a educag@o pode ser mesmo conceituada como o processo mediante o
qual o conhecimento se produz, se reproduz, se conserva, se sistematiza, se organiza,
se transmite e se universaliza, disseminando seus resultados no seio da sociedade. E
esse tipo de situacao se caracteriza entdo, de modo radica- lizado, no caso da educacao
universitaria [...]. E assim que a propria extensdo universitaria deve ser entendida
como o proscesso que articula o ensino e a pesquisa, enquanto interagem

conjuntamente, criando um vinculo fecundante entre a Universidade e a sociedade, no
sentido de levar a esta a contribuicdo do conhecimento para sua transformagdo.

(SEVERINO, 2017, p. 26, 27).

A produgdo académica ¢ de suma importancia para a formacgao discente, um dos grandes
desafios da educagdo ¢ formar esse/a docente em sua plenitude, com dominio concreto das bases
tedricas/praticas em sua area de atuagdo. Ao término da graduacdo o profissional vai
desenvolver/aplicar seu conhecimento ¢ a base do professor pesquisador; mediador do
conhecimento ¢ um fator determinante na construgdo das novas praticas a partir de uma leitura
da realidade em que esta inserido. Desta maneira o educador/a que desenvolve a capacidade de
pesquisa. Ainda conforme Severino (2017, p. 35), “a pesquisa € coextensiva a todo o tecido da
instituicao universitaria: ela ai se desenvolve capilarmente. Mas, ao mesmo tempo, impoe-se
que seja integrada num sistema articulado. Tanto quanto o ensino, a pesquisa precisa ser
organizada no interior da Universidade”. O subprojeto PIBID-Educa¢do no campo permeou
essa formagao de modo que o ensino aprendizagem ndo permanecesse guardado, mas que fosse
compartilhado visando a formacgao e a articulagdo/exposicao dos saberes sistematizados a partir

da inter-relacdo entre a teoria e a pratica.
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5 PERFIL ATUAL DAS EGRESSAS BOLSISTAS DO SUBPROJETO PIBID-
EDUCACAO DO CAMPO

A partir do questionario aplicado via Google Forms para sete (7) egressas bolsistas e
trés (3) professoras supervisoras da escola do campo, totalizando dez (10) participantes,
investigamos os perfis com indicadores correspondentes a idade, tempo de participagdo no
subprojeto PIBID-Educag¢ao do Campo e o atual vinculo institucional.

Com relagao a idade podemos visualizar no Grafico 6 que as bolsistas egressas possuem
idade entre trinta (30) e trinta e nove anos (39), e entre quarenta (40) e cinquenta (50), sendo
estas, como anteriormente mencionado, majoritariamente do sexo feminino. Corroboramos
com a pesquisa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) (2017), com base no Censo da Educagdo Superior, onde o mesmo aponta que hd uma
predomindncia de mulheres matriculadas nos cursos de licenciatura sendo este niimero
representado por 70,06% das matriculas, e durante toda a realizacdo do subprojeto PIBID-

Educagao do Campo ocorreu essa predominancia de género.

Grafico 6 - Idade das participantes

B Entre 30 e 39

B Entre 40 e 50

Fonte: Organizado pela autora com base no questionario aplicado na pesquisa de campo

Com relacdo ao tempo de participagdo no Subprojeto podemos visualizar, no Grafico 6,
que variou entre nove (9) meses e trés (3) anos; essas diferencgas ocorriam devido as datas em
que aconteciam os seletivos para bolsistas; a medida que concluiam o curso de licenciatura,
abriam-se vagas através de seletivo realizado por meio de prova dissertativa e entrevistas
oportunizando o ingresso de novas bolsistas, sendo este um fator importante no sentido de
formag¢do, uma vez que a formacao ndo ¢ estatica esta sempre em movimento. Para Severino

(2017, p. 42),
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A extensdo se torna exigéncia intrinseca do ensino superior em decorréncia dos
compromissos do conhecimento ¢ da educagdo com a sociedade, uma vez que tais
processos sé se legitimam, inclusive adquirindo sua chancela ética, se expressarem
envolvimento com os interesses objetivos da populagdo como um todo. (SEVERINO,
2017, p. 42).

Além dos indicadores idade e tempo de participagdo no subprojeto, investigamos se as
bolsistas egressas estdo atualmente na area docente em sua respectiva formagao, visto que este
seria um fator importante para sequéncia a nossa pesquisa e entender até que ponto o subprojeto
influenciou na pratica docente por elas realizada apds a sua formagao e inser¢ao na regéncia.

Como podemos verificar no Grafico 7, as entrevistadas estao em plenas fungdes de suas
atividades atuando nas redes de ensino municipal, estadual e privada possibilitando assim um

dialogo de acordo com os objetivos desta pesquisa.

Grafico 7 — Vinculo institucional das participantes

M Rede Estadual
B Rede Municipal

H Rede Privada

Fonte: Organizado pela autora com base no questionario aplicado na pesquisa de campo.

,

E no exercicio da profissdo que os/as professores/as estabelecem suas agdes de uma
forma especifica ao ambiente de inser¢ao. E na pratica que desenvolvem crengas, e capacidades
de estar frente aos desafios em busca de um ensino para a formagao/transformacdo dos/as
educandos/as. Podemos enfatizar a importancia da insercao do/a licencianda/o no contexto
escolar no processo de formagao académica, pois todo conhecimento adquirido serve de base
para a construcao do saber docente possibilitando uma formacao critica e reflexiva.

O contexto em que trabalha o magistério tornou-se complexo e diversificado. Hoje, a
profissdo ja ndo ¢ a transmissdo de um conhecimento académico ou a transformagéo
do conhecimento comum do aluno em um conhecimento académico. A profissdo
exerce outras funcdes: motivacdo, luta contra aexclusdo social, participagao,

animagdo de grupos, relacdes com estruturas sociais, com a comunidade... E € claro
que tudo isso requer uma nova formacao: inicial e permanente. (IMBERNON, 2022,

p. 15).
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Quando nao hé respaldo, no sentido de oferecer possiblidades mais amplas de formacao,
durante a fase académica para a preparacao para uma atuacdo, partindo do principio do
desenvolvimento da teoria em consonancia com a pratica, o educador tende a ter mais
dificuldades no exercicio da profissdo, bem como na formacdo de sua identidade, pois a
sociedade esta em constantes mudangas o que implica na necessidade de uma formacao que
prepare o/a educador/a para o desafio da docéncia.

A formagao ¢ um processo de multideterminagdes e pode acontecer em diferentes
espacos; sendo estes formais ou ndo formais, todo esse processo ¢ permeado a partir de
interacdes que promovem didlogos geradores de conhecimentos teodricos cientificos, saberes e
experiéncias. A valoriza¢ao do contexto de formagdo ¢ importante na formagao para a docéncia;
os espagos apresentados no decorrer dessa dissertacdo englobam a escola e comunidade, mas,
se inicia na escola onde as licenciandas passam a ter experiéncias concretas no ensino
aprendizagem numa relagdo dialética entre teoria e pratica.

Reconhecemos, portanto, que a escola ¢ lugar de ensino aprendizagem, onde a formagao
¢ mediada a partir das experiéncias vivenciadas, a iniciacdo a docéncia em um espaco com
tempo suficiente de aprendizagem que podem contribuir sobremaneira no exercicio da profissao
docente; enfatizamos a dialética entre as reflexdes e experiéncias com aporte tedrico necessario
para a reflexdo-acdo de maneira coerente e intencional, promovendo uma gama de
possibilidades a partir da leitura da realidade de inser¢cdo onde o/a professor/a iniciante tem a

oportunidade de protagonizar sua formagao.

5.1 Percepgoes das licenciadas e participantes bolsistas: contribuicées para a Formacao

Profissional e exercicio da Docéncia

Nessa subsecdo chegamos a pratica social final da nossa pesquisa. O subprojeto PIBID-
Educacdo do Campo “Vivéncias em Situagdo Escolar” incumbiu-se do compromisso de
contribuir com a formagao, ndo somente no sentido de enriquecimento da iniciagdo a docéncia,
como também na formacdo da escola/comunidade envolvidas nas atividades, visando uma
formagdo para emancipacdo dos/as sujeitos/as € a constru¢ao do senso critico reflexivo das
realidades sociais e escolares. Segundo Freire (2011) € preciso estar atento sobre os métodos
que sdo compulsorios no sistema educacional brasileiro, que comumente intentam para a

formacgao autoritaria e mecanicista. A esse respeito o autor salienta que:
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E preciso insistir; esse saber necessario ao professor — que ensinar nio ¢ transferir
conhecimento - ndo apenas precisa de ser compreendido por ele e pelos educandos
nas suas razdes de ser- ontoldgica, politica, ética, epistemoldgica, pedagdgica, mas
também precisa ser constantemente testemunhado, vivido. (FREIRE, 2011, p. 49).

Para Freire, o educador precisa se mover com clareza na sua pratica, isso significa que
deve ter consciéncia de que o ato de ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, que o processo de
ensino aprendizagem ocorre de forma dialética onde educador e educando aprendem juntos,
que a construcao do conhecimento ¢ uma via de mao dupla que ocorre na inquietagdo, na
problematizacao e constante busca por mudancas.

Sobre esta perspectiva de formagao docente, Saviani (1991) salienta sobre o olhar dos
diferentes saberes produzidos, socialmente congruentes aos problemas levantados a partir das
praticas pedagdgicas dos/as envolvidos/as nessa atividade. Ressaltamos que o contexto de
formacgao aqui abarcado € no espago da escola/comunidade do campo, que trouxe possibilidades
de reflexdo-acdo dos saberes docentes e cotidianos incorporados nesse ambiente. Sobre a
configuracao da educacdo do campo destacamos que:

A realidade que produz a Educacdo do Campo ndo ¢ nova, mas ela inaugura uma
forma de fazer seu enfrentamento. Ao afirmar a luta por politicas publicas que

garantam aos trabalhadores do campo o direito a educagdo que seja no e do campo.
(CALDART, 2012, p. 259).

Para Freire (2013) o ato de ensinar exige apreensdo da realidade. Assim sendo, no fazer
docente ¢ fundamental que o educador compreenda que sua pratica apresenta diferentes
dimensodes durante sua agdo. Desse modo, a iniciacdao a docéncia deve fomentar esse processo
de constru¢do do conhecimento, viabilizando uma formagdo que valorize o contexto
educacional no qual se pretende atuar. A respeito da Educag¢do do Campo, Molina M. C. e Sa,
L. M. (2012) afirmam que a formacgdo de educadores para campo enfrenta grandes desafios,

ressaltando que: A

No sentido de uma construgdo contrahegemonica, a formagao de educadores para as
escolas do campo, tem como desafio colocar a escola a servigo da transformagéo
social no sentido de mudar ndao apenas os conteudos, mas suas praticas, estrutura
organizacional e funcionamento. (MOLINA; SA, 2012, p. 85).

Podemos perceber que a educagdo passa a ter caracteristicas proprias € que o processo
de ensino aprendizagem necessita de um olhar que contemple sua historicidade e singularidades

culturais. Segundo Libaneo (1984);
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A educag@o, momento da pratica social, atua como coadjuvante no movimento da
transformag@o social; atua na tomada de consciéncia do poder coletivo por parte dos
sujeitos “portadores da praxis social viva”, ou seja, na elaboracdo critica, consciente
das relagdes sociais em que sdo levados a viver. (LIBANEO, 1984, p. 136).

Assim, a producao de conhecimento ¢ elemento central de transformagdo. Desta maneira

a iniciagdo a docéncia e seu desenrolar exigem dos/as educadores a assimilagdo ndo somente

da teoria como também dos saberes praticos e suas especificidades contextuais, portanto €
necessario que assimile as demandas da escola/comunidade do campo. Para Zart,

Para conseguir educar com bom senso, na constante avaliagdo, no dialogo, o

professor, em especial, o professor da Educagdo do Campo, precisa conhecer a

realidade de seus alunos. Isso significa saber quais s@o suas caracteristicas em termos

socioecondmicos e culturais, faixa etaria, interesses pessoais, dificuldades, seu
conhecimento de mundo, entre outros. (ZART, 2014 p. 163).

Partindo dessas reflexdes, buscamos compreender a formacgdo inicial a partir das
praticas pedagdgicas, diante das especificidades observadas, investigadas e refletidas.

Frente a empiria obtida, evidenciamos primeiramente uma analise a partir dos objetivos
do subprojeto PIBID-Educagdo do Campo e observagdo das praticas pedagogicas
desenvolvidas no contexto escola/comunidade. Para visualizar a importancia das praticas
desenvolvidas para iniciagdo a docéncia investigamos a percepcdo das egressas, sobre os
significados da formagdo para o exercicio da docéncia, para esta analise identificamos trés
categorias de base, que se destacaram nas respostas das entrevistadas, sendo elas: experiéncia,
Saberes e praticas pedagdgicas. Para exposi¢do das falas utilizaremos nomes reais das
entrevistadas, visto que nos foi autorizado a partir do Termo de Consentimento (TCLE)
devidamente assinado.

A partir dos relatos disponibilizados em questionario verificamos elementos que
viabilizaram éxito na formacdo docente. As egressas afirmam que a participagdo no subprojeto
forneceu subsidios necessarios para compreender a dindmica da vida na comunidade do campo,

0 que se pode observar nos relatos abaixo:

Sim, a minha participagdo no PIBID me fez relembrar as experiéncias que tive no
campo desde a minha infancia e os conceitos apreendidos nas formagdes e nas
atividades a campo, me ajudaram a compreender a riqueza que existe no campo e
como essas comunidades precisam ser valorizadas e fortalecidas. (Marcia).

Acredito que contribuiu para fomentar as reflexoes entorno das condicoes e desafios,
vivenciadas por toda comunidade educacional do Campo. (Mileide).
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Relataram sobre a importancia da inser¢ao no contexto da escola/comunidade do campo,
de modo que o desenvolvimento da teoria empirica, saberes cotidianos e as praticas forneceram
subsidios para a compreensao do contexto de insercao. Para Imberndn,

O desenvolvimento do conhecimento profissional, a metodologia deveria fomentar os
processos reflexivos sobre a educacdo e a realidade social por meio de diferentes
experiéncias. Assim, se a formacgdo deve ser direcionada para o desenvolvimento e a
consolidacdo de um pensamento educativo, incluindo os processos cognitivos e
afetivos que incidem na pratica dos professores, esse pensamento educativo deveria

ser produto de uma praxis, uma vez que no decorrer do processo ndo apenas se ensina,
mas também se aprende. IMBERNON, 2022, p. 67).

Ao mencionarmos diferentes experiéncias estamos nos referindo a um universo de
possibilidades as quais o/a educando/a passa durante o processo de formacao; além dos
conhecimentos teoricos indispensaveis, podemos abarcar o conhecimento das relagdes sociais
que envolvem todo o contexto das realidades sociais, formando ndo apenas professores/as, mas
educadores/as que estejam engajados na luta por uma educacdo para a emancipagdo dos/as
sujeitos/as. Para Freire (2015, p. 45) “ndo ha educagdo fora das sociedades humanas e nao ha
homem no vazio”. Quando refletimos a partir desse pensar de Freire, inferimos a uma educagao
para a transformagdo “educacdo das massas”, que forme sujeitos reflexivos e autoreflexivos
sobre seu espaco e tempo, de modo que ensinar ndo ¢ apenas transferir conhecimento.

E preciso insistir: este saber necessario ao professor de que ensinar -ndo é transferir
conhecimento- ndo apenas precisa ser aprendido por ele e pelos educandos nas suas

razdes de ser ontoldgica, politica, €tica, epistemologica, pedagdgica —, mas também
precisa ser constantemente testemunhado, vivido. (FREIRE, 2011, p. 49).

Ensinar a pensar, possibilita a produgdo/apropriacdo do conhecimento sistematizado,
pautado no didlogo no viés de quem ensina, mas, também aprende. Uma educagao voltada ao
contexto de inser¢do dos sujeitos. O processo de ensino aprendizagem, neste sentido, €
fortalecido nas bases cientificas visando proporcionar o conhecimento sistematizado a partir da

inter-relagdo entre escola, comunidade e universidade. De acordo com Tardif,

No exercicio cotidiano de sua fungdo, os condicionantes aparecem relacionados a
situacdes concretas que nao sdo passiveis de definicdes acabadas e que exigem
improvisagdo e habilidade pessoal, bem como a capacidade de enfrentar situagdes
mais ou menos transitorias ¢ variaveis. Ora, lidar com condicionantes e situacoes ¢
formador: somente isso permite ao docente desenvolver os habitus (isto €, certas
disposi¢des adquiridas na e pela pratica real), que lhe permitirdo justamente enfrentar
os condicionantes e imponderaveis da profissdo. (TARDIF, 2014, p. 49).

Assim entendemos que a pratica ¢ instrumento indispensavel para a formacao, nesse

sentido questionamos as entrevistadas sobre qual a metodologia utilizada no momento de
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reflexdo-acdo, e se os saberes cotidianos dos/as participantes eram corroborados com o

conhecimento cientifico, o que relataram com as seguintes respostas.

Os trabalhos desenvolvidos foram através de oficinas, rodas de didlogo, seminarios,
dos quais os participantes contribuiam de forma ativa nas discussoes, trazendo seu
conhecimento, suas vivéncias e experiéncias do Campo (Mileide, coord./ escola do
campo).

No decorrer do PIBID Educac¢do do Campo, foram desenvolvidas diversas agoes,
formagdo das bolsistas, dos professores do campo e formagdo e atividades com toda
a comunidade escolar, as quais permitiam a troca de saberes e a constru¢do de novos
conhecimentos, pois os saberes das experiéncias trazidas pelos participantes da
formagdo enriqueciam os debates durante as rodas de conversas, agregando valores
aos nossos estudos (Marcia).

Foram desenvolvidas oficinas pedagogicas com temdticas diversas, abrangendo
publicos de todas as idades. Sendo desenvolvidas por educadores, técnicos,
estudantes e camponeses. Todos os envolvidos receberam certificados. Assuntos
voltados para a realidade da comunidade, escolhidos pelos proprios. O meu
desenvolvimento profissional no decorrer de todo trabalho, foi uma experiéncia para
toda vida (Geize).

Nas falas podemos observar que a formagao ocorreu de forma continua, de forma
dialégica, de modo a considerar o conhecimento prévios dos/as sujeitos/as. De acordo com
Freire (2013) o didlogo ¢ inerente a condi¢do humana. Assim sendo, o didlogo ¢ algo necessario,
¢ centralizador no ato de ensinar, de modo que educadores e educandos/as sao atuantes de forma
linear, ou seja, igualmente importantes nesse processo. A dialogicidade viabiliza a

conscientizacdo dos educandos, onde ha respeito aos seus saberes.

A proposta de uma escola do campo ndo cuida apenas de mudar contetidos, mas traz
novos valores ¢ atitudes; constrdi-se como uma escola integral, que lida com todas as
dimensdes do ser humano. Para tanto, é preciso discutir em que consiste essa base,
que principios podem garantir que o sujeito do campo seja o ponto de partida e o ponto
de chegada do processo formativo, como sujeito que sempre traz o seu conhecimento,
a construgdo historica da sua cultura, e, com isso, formar pessoas que possam ler o
mundo tal como ele se apresenta hoje a juventude do campo e & da cidade. (SA;
MOLINA; BARBOSA, 2012, p. 86).

A valorizagdo dos saberes docentes, em especial quando falamos de Educacdo do
Campo, ¢ algo inerente ao ensinar para transformar, de modo que partindo da realidade
podemos buscar solugdes, as problematicas levantadas pelos sujeitos/as visando trazer solugdes
aos conflitos enfrentados no cotidiano, € ndo somente teorias, das quais ndo saibam como

utilizé-las na busca pelo desenvolvimento pessoal e social. Nesse aspecto Libaneo ressalta que:

Na perspectiva da educacdo, enquanto inserida no movimento da pratica social global,
portanto, como tarefa critico transformadora, devem ser ressaltadas duas
consequéncias praticas do trabalho docente: a primeira refere-se a valorizacdo da
instrugcdo e do ensino como instrumentos de humanizagdo, o que implica assumir a
dimensdo pedagogico-didatica da visdo critica da sociedade. O trabalho docente nio
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se reduz a pura transmissdo de conhecimentos nem crenga na sua apropriacio
espontinea pelo aluno, nem a mera formagao politica. E um processo simultaneo de
transmissdo/assimilagdo ativa, onde o aluno € capaz de reelabora-lo criticamente com
0s recursos que traz para a situacdo de aprendizagem. (LIBANEO, 1984, p. 137).

Desta maneira podemos refletir acerca das escolhas das atividades teorico-praticas, as
quais ndo devem ser deslocadas dos objetivos inicialmente propostos; tendo em vista que a acao
¢ realizada a partir da reflexdo, indagamos as egressas: “quais praticas pedagogicas foram
desenvolvidas durante o subprojeto e se participaram diretamente no processo de formacgao dos
sujeitos e como essas praticas contribuiram para o desenvolvimento profissional de cada uma”;

para esta pergunta temos as seguintes afirmacdes.

As praticas pedagogicas que culminaram no processo de mobilizagdo e organizagdo
dos sujeitos do campo por meio das formagdes, oficinas, palestras, debates e
discussoes acerca da realidade do campo, trouxeram maiorves conhecimentos das
entidades sociais e populares que atuam na educa¢do do campo e provocaram
maiores perspectivas para o desenvolvimento da Educagdo do Campo. Vivenciar todo
esse processo contribuiu de forma significante para o meu desenvolvimento humano
e profissional, pois me faz querer ser um ser humano melhor e uma educadora que
valoriza a vida, a natureza e principalmente acredita e busca pela construgcdo de um
mundo melhor (Marcia).

Sim...trabalho em uma cidade pequena e tenho bastante criangas que moram em
dreas rurais, e com bastante dificuldade no aprendizado, e uso como profissional os
conhecimentos adquiridos no PIBID (Geize).

Sim, e meu receio em trabalhar e até mesmo viver na Zona Rural (Campo) foram
desconstruidas através da realidade mostrada e vivenciada pelo PIBID (Elaine).

Diante das afirmagdes, podemos observar que as praticas pedagogicas desenvolvidas no
subprojeto contribuiram ndo somente para o desenvolvimento profissional de iniciacdo a
docéncia, como também no desenvolvimento pessoal de humanizagcdo de completude da
existéncia enquanto futura educadora. Sobre esse viés Caldart reflete que, na expressdao de

Marx:

E o movimento das praticas e da reflexdo sobre elas que constitui o movimento
pedagogico que educa os sujeitos. E o desafio de educadores ¢ educadoras ¢
exatamente garantir a coeréncia deste movimento de praticas em torno de valores e de
principios que sustentem um determinado projeto de ser humano, de sociedade. (apud
CALDART, 2003, p. 74).

O subprojeto de iniciagdo a docéncia vem demonstrando a partir das falas que foi
momento importante na vida académica das egressas, visto que o ensino aprendizagem foi
pautado para além da teoria e pratica, permeou o sentido de formag¢dao humana e profissional,

uma formacao para a transformacao social.
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Ser um profissional da educagao significara participar da emancipagdo das pessoas. O
objetivo da educagdo é ajudar a tornar as pessoas mais livres, menos dependentes
do poder econdmico, politico e social. E a profissdo de ensinar tem essa obrigacao
intrinseca. (IMBERNON, 2022, p. 29)

Ao mencionarmos a educacdo transformadora visualizamos, nas percep¢des das
licenciandas, que ao iniciar as atividades no subprojeto se depararam com uma realidade que
as fez pensar o fazer docente de uma forma diferenciada dos contextos universidade e escolas
urbanas, se colocando a frente da realidade como mediadoras da pratica pedagogica, o que
possibilitou um novo olhar com outros significantes acerca do espago da escola/comunidade a
partir de um conhecimento desenvolvido de forma dialética. Nesse sentido Frigotto ressalta que

No processo dialético de conhecimento da realidade, o que importa fundamentalmente
ndo € a critica pela critica, o conhecimento pelo conhecimento, mas a critica e o

conhecimento critico para uma pratica que altere e transforme a realidade anterior no
plano do conhecimento e no plano histérico-social. (FRIGOTTO, 1991, p. 81).

As praticas pedagdgicas foram desenvolvidas no sentido da formagdao humana dos/as
sujeitos/as do campo, o conhecimento tedrico em consonancia com a pratica, permeou a
aprendizagem em torno da auto-organizagdo social, na produc¢do de produtos agroecologicos,
bem como na comercializacdo, de modo que houve participagdo significativa de toda a
comunidade escolar. Esse contexto promoveu a formacao intelectual e humana de todos/as os/as
envolvidos/as, em especial as licenciandas que adentraram em um “mundo” novo cheio de
possibilidades e desafios nos quais se formaram e se transformaram enquanto sujeitas
cognoscentes.

Uma das indagagdes no momento da entrevista foi sobre os desafios enfrentados durante
o processo de desenvolvimento das atividades na escola comunidade, a esse respeito tivemos a

seguintes respostas

Desafios sdo varios né, porque nos tivemos também que nos adequar as oficinas e as
formagées, de acordo com a realidade deles, porque como era dia da semana eles
precisavam também organizar os seus afazeres dentro da escola dentro da
comunidade para poder estar la participando, entdo assim, foram necessarios
dialogos conversas, para que a gente pudesse estar superando né, entdo as escolas
do campo também eram longe, estavamos sempre se organizando, para passar o dia
todo no campo e ai foi até um dos pontos que foi questionado pelo professor Laudemir
e a professora Loriége no dia que nos fizemos a sele¢do para entrar na bolsa né, se
nos teriamos a disponibilidade para estar indo no campo, entdo tinha que fazer toda
uma organizagdo uma logistica para estar indo, ler todo material toda producdo
entdo assim, teve varios desafios e a gente precisou ter todo esse dialogo para ir se
construindo. (Marcia).

Tivemos muitos desafios, o primeiro foi aprender sobre o conceito cientifico de
educacgdo do campo, porque ndo tinhamos esse conhecimento, depois muitos estudos
sobre a organizagdo da educagdo do campo para poder compartilhar na comunidade,
depois tivemos que aprender se organizar durante as formagoes e estar em contato
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direto com os educandos da escola/comunidade, muitas vezes era dificil reunir, as
vezes aconteciam imprevistos, mas no fim aprendemos a ensinar e aprendemos muito
com eles também. (Juscilene).

Durante o processo de formagao houve desafios, os quais podemos visualizar nas falas
das egressas, além de problemas de acesso relacionados ao transporte, o que demandava passar
o dia inteiro na comunidade, foram também desafiadas a organizagdo do espaco para promover
a inser¢ao, desenvolvimento e participacdo dos envolvidos nas agcdes. Embora tenha sido uma
experiéncia nova, percebemos que conseguiram superar as adversidades enquanto se formavam
enquanto educadoras participativas e empenhadas com o fazer docente. Para Franco (2020, p.

4,5),

A mediagdo entre pesquisa educacional e acdo reflexiva docente ¢ a base da nova
epistemologia da pratica. Assim, quando se incorpora a concepg¢ao de pratica docente
o sentido da reflexividade, supera-se a representacdo de uma pratica que se faz de
modo rotineiro, linear, mecanico, e passa-se a considera-la fruto da contextualidade
do homem que, na interagdo com sua existéncia, elabora os significados de sua agéo,
dialoga com as contradi¢des ¢ luta por compreender e superar as opressdes impostas
a sua existéncia. (FRANCO, 2020, p. 4, 5).

Desse modo, exercer a pratica docente ndo pode ser considerado um agir mecanico, ¢
necessario que haja reflexdo continua para superar os conflitos e refazer-se sempre que
necessario, visto que os contextos sociais apresentam particularidades e alguns conflitos que
precisam ser superados para que haja concretizagdo do conhecimento.

Diante dos relatos acerca das dificuldades encontradas para efetivacdo das praticas
pedagdgicas, percebemos que educar na escola do campo exige um aprofundamento teorico e
pratico diferenciado para atender as necessidades da comunidade/escola no sentido de formacao
para a transformacao social, assim questionamos as egressas se, de acordo com as experiéncias
por elas vivenciadas, havia necessidade de uma formagao especifica para a atuacdo na escola

do campo e obtivemos as seguintes reflexdes:

Nao é bem uma formacgdo, tem que ter perfil, eu lembro que quando eu estava
trabalhando no subprojeto na escola eu me deparava com uma dificuldade muito
grande, os meus colegas de trabalho na época, me ajudavam, colaboravam,
participavam, mas era assim eles faziam porque sabiam que aquilo ali iria beneficiar
eles com certificado, com pontuagdo, mas poucos mesmo acreditavam que aquilo
poderia trazer um retorno maior para a comunidade, tem alguns que ndo acreditavam
na educagdo do campo, inclusive foram até embora. Mas assim o profissional que vai
trabalhar numa escola do campo, uma escola que tem uma matriz curricular
diferenciada voltada para essa questdo, ele tem que ter perfil, embora ndo tenha um
seletivo especifico para selecionar professores, é de acordo com a pontuag¢do nas
atribui¢ées de aula e certificacées etc. E a forma como a educacdo seleciona os
profissionais, mas assim, seria interessante que tivesse uma op¢do profissional que
de quem tem o perfil, porque quando se tem o perfil tem mais facilidade para
desenvolver o trabalho o projeto nas escolas. (Mirian, coord./ escola do campo.)
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Com certeza, acredito que deve urgentemente ter essa formagdo especifica para
escola do campo (...) A realidade dos sujeitos do campo, a qual eles tém que acordar
muito cedo, para alimentar os animais antes de ir para a escola, o professor tem essa
distdancia para chegar a escola, tem um espago uma estrutura que muitas vezes nao
sdo adequadas, entdo essas sdo uma das inumeras situagoes, a qual o professor tem
que estar preparado para tudo isso, entdo o professor tem que compreender essa
realidade e fazer uma formacgdo direcionada, a partir da realidade desses sujeitos. A
escola urbana, nos temos livros didaticos ao qual o professor impée e trabalha de
uma forma, mas e na escola do campo, qual é a realidade? E possivel os alunos da
escola do campo olhar aquele livro didatico e dizer, ndo condiz com a minha
realidade, entdo a escola do campo teria que ter um embasamento que o aluno
consiga visualizar sua realidade a partir de suas vivéncias, e o professor precisa
compreender para um bom desenvolvimento. (Juscilene).

Para que uma educagdo no/do campo seja possivel é preciso que os educadores
acreditem que ela seja, diante desse didlogo percebemos a preocupacao das entrevistadas sobre
o cenario da educagdo do campo, os educadores que 14 atuavam, alguns nao acreditavam que
fosse possivel uma formagdo contextualizada com a realidade dos/as sujeitos/as. Os
questionamentos giram em torno da intencionalidade da formag¢ao docente que contribua para
uma educac¢do que venha de encontro com as necessidades de formacdo dos/as sujeitos do
campo, os quais sobrevivem em meio as adversidades de um espaco esquecido pelo governo
capitalista.

Desta maneira, a escola do campo pode ser uma das protagonistas na criacdo de
condi¢des que contribuam para a promogao do desenvolvimento das comunidades
camponesas a partir das concepgdes sobre as possibilidades de atuagdo das instituigoes
educativas na perspectiva contra-hegemonica, além das fungdes tradicionalmente
reservadas a escola, de socializacdo das novas geracdes e de transmissdo de
conhecimentos. Para isso, faz-se necessario que se promovam no seu interior
importantes transformagdes, tal como ja vem ocorrendo em muitas escolas no
territdrio rural brasileiro, que contam com o protagonismo dos movimentos sociais na

elaboragdo de seus projetos educativos ¢ na sua forma de organizar o trabalho
pedagbgico. (MOLINA; FREITAS, 2011, p. 24)

Para Caldart (2010) ¢ necessario que se compreenda a importancia de considerar o
contexto escolar e as finalidades educativas pautadas na formac¢ao do ser humano para que haja
transformagao social.

Retornamos nossas reflexdes ao contexto inicial de formagdao das licenciadas,
indagamos a respeito da formacdo ocorrida fora do ambiente da academia, em um espaco
contraditorio, a universidade, onde se concretizou o subprojeto PIBID-Educagdao do Campo;
procuramos entender se as praticas pedagdgicas desenvolvidas durante o subprojeto trouxeram
contribui¢des a formagdo durante o curso de licenciatura em pedagogia em sala de aula, a esse

respeito temos as seguintes respostas.
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Sim. Todos os processos formativos desenvolvidos durante o PIBID contribuiram
para enriquecer as discussoes em sala de aula e para ampliar os horizontes acerca
da educagdo, considerando que tinhamos uma realidade diferenciada para
apresentar a do campo, pois durante os debates em sala de aula podiamos falar sobre
as experiéncias vivenciadas a campo, o que enriquecia as discussoes sobre a nossa
pratica docente. (Marcia).

Sim, em criar varias estratégias e interagoes para lidar com a diversidade (Geize).

Para mim foi muito positivo porque foi a partir dessa experiéncia vivenciada no
subprojeto que eu iniciei um processo de autonomia, autoconfian¢a uma busca de
praticas que possam ser desenvolvidas em sala de aula da melhor forma possivel,
tudo isso o projeto proporcionou que eu buscasse, desenvolvesse e me tornasse a
profissional de hoje (Juscilene).

Portanto, os relatos demonstram a importancia evidente da formacao tedrica/pratica nas
atividades do PIBID, as quais contribuem no desenvolvimento em sala de aula, gerando o
compartilhamento das experiéncias, perpetuando os conhecimentos acerca do tema, instigando
a pesquisa e socializagdo. Para Imbernon (2022),

Sem cair no excesso de exagerar a importancia das praticas para o desenvolvimento
do conhecimento profissional, temos de considera-las ndo apenas como uma
atribuicdo a mais, mas devemos reformula-las tendo em conta uma redefinicdo das
relagcdes que o aluno tem com a realidade de uma escola no periodo de formacao
inicial: *As praticas nas instituigdes educativas devem favorecer uma visao
integral dessas relagdes e devem levar necessariamente a analisar a estreita
relacdo dialética entre teoria e pratica educativa. As praticas devem ser o eixo central
sobre o qual gire a formagdo do conhecimento profissional basico do professor.

*As praticas devem servir de estimulo as propostas tedrico-praticas formais, de
maneira a permitir que os alunos interpretem, reinterpretem e sistematizem sua

experiéncia passada e presente, tanto intuitiva como empirica. IMBERNON, 2022,
p. 66, 67).

Desta maneira cabe reiterar a forma que o Subprojeto PIBID-Educag¢do do Campo se
desenvolveu, em conformidade com os apontamentos de Imbernén, de modo que as praticas
pedagdgicas foram desenvolvidas seguindo os critérios cientificos embasados na formacao para
o desenvolvimento integral das licenciandas, assim como as praticas desenvolvidas no sentido
de amparar as necessidades de formacdo da comunidade escolar de acordo com seu contexto de
insergdo a “Educagdo do Campo”. O autor ainda afirma que “E preciso, pois, derrubar o
predominio do ensino simbdlico e promover um ensino mais direto, introduzindo na formacao
inicial uma metodologia que seja presidida pela pesquisa-agdo como importante processo de
aprendizagem da reflexdo educativa, e que vincule constantemente teoria e pratica”

(IMBERNON, 2022, p. 67).
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A esse respeito, indagamos o proximo questionamento, no sentido de entender se
houveram mudangas nas perspectivas em relagdo ao trabalho docente apods as vivéncias

experienciadas no subprojeto.

As experiéncias vivenciadas foram de suma importancia para quebra de paradigmas
em relacdo a alguns topicos que ainda norteavam de uma forma ndo satisfatorio as
minhas praticas docentes. Despertou o interesse de buscar ainda mais, meios e
recursos para fornecer o ensino de qualidade da qual o campo merece e necessita
(Mileide).

Sim. Em sempre vou estar em busca do conhecimento, que um bom professor ndo fica
preso somente em sala de aula, ele vai além, uma aula bem planejada acontece em
qualgquer lugar (Joelma).

Com certeza porque quando eu fui selecionada para ser bolsista eu tinha uma outra
visdo de sociedade, entdo a partir das leituras dos encontros das formagoes eu passei
a ter um olhar diferenciado, a gente passa a conhecer uma educag¢do para aléem
daquilo que a sala de aula nos ensina né, porque vocé passa a ter uma outra visao
que vocé passa ter contato com o contexto, COm as pessoas que vivem no campo que
nos mostram que a educagdo ela vai aléem da sala de aula, ela precisa estar conectada
com a realidade, dos alunos ela precisa formar pessoas criticas e reflexivas, que
tenham uma capacidade de pensar para alem daquilo que muitas das vezes estamos
ensinando, somente a ler e escrever, nos precisamos formar sujeitos criticos e
reflexivos que pensem, numa sociedade justa humana e solidaria (Marcia).

Diante do exposto podemos visualizar varias unidades de registro, as quais demonstram

a percepgoes das egressas, sao elas: Conhecimento, aula bem planejada, experiéncias

vivenciadas, quebra de paradigmas, praticas docentes, ensino de qualidade e realidade

vivenciada. Durante o didlogo tivemos uma clara dimensdo da formacao oferecida a partir das

praticas pedagogicas para a iniciagdo a docéncia, bem como para a escola/comunidade do
campo.

Sabe-se que a educagdo, como pratica social historica, transforma-se pela acdo dos

homens e produz transformagdes nos que dela participam. Dessa forma, é fundamental

que o professor esteja sensibilizado em reconhecer que, ao lado das caracteristicas

observaveis do fendmeno, existe um processo de transformagdo subjetiva, que nao

apenas modifica as representa¢des dos envolvidos, mas produz uma ressignificacdo

na interpretagdo do fendomeno vivido, o que produzird uma reorientagdo nas acgdes

futuras. Assim, ¢ importante que o professor compreenda as transformagdes dos
alunos, das praticas, das circunstancias em processo. (FRANCO, 2015, p. 08).

A partir das observacdes podemos perceber que a formacdo oferecida pelo PIBID
possibilitou a aquisi¢do de novos saberes sobre as formas de ensinar e aprender,
aprimorando tanto a subjetividade docente, quanto os primeiros pilares de uma docéncia
organizada em sentidos significativos do saber e saber fazer. Para Carvalho (2014, p.24)

“(...) a educagdo se configura como expressao de liberdade humana, por isso se constitui
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uma acao politica. Por ser humana, a educagao envolve o sujeito em sua dimensao afetiva,
intelectual e cultural”.

A entrevista contribuiu significativamente com a pesquisa, de maneira que
possibilitou a interagdo de maneira virtual, porém, em tempo real, esse momento de
didlogo foi de suma importancia para complementar nossa investigacdo. A partir das

respostas.

5.2 Formacao continuada: influéncia do PIBID na continuaciao dos estudos e

profissionalizacao das egressas pos curso de licenciatura

Nesta subse¢do investigamos se as egressas deram continuidade na
profissionalizagao apds o término do curso de licenciatura e, em caso de afirmativa, se a
participacdo no subprojeto influenciou na escolha de area de pesquisa e crescimento
profissional. A partir do Gréfico 8 podemos visualizar o niimero de p6s de graduagdes
realizadas pelas entrevistadas egressas do Subprojeto PIBID-Educagdo do Campo e
percebemos que houve uma continuidade nos estudos das mesmas, € que a participagao
no Subprojeto foi importante nesse processo de ensino aprendizagem, possibilitando o
aprofundamento na teoria e reflexdo sobre a pratica. Freire (2011) aborda a concepgao do
ser inacabado que se forma e se transforma no processo de ensino aprendizagem, o didlogo e a
liberdade de expressao possibilita a criagdo de caminhos para a reflexao/agao. Nesse processo
de transformacao entre docente e discente o ato de ensinar, de acordo com Paulo Freire, exige
perseveranga, pois o processo de transformacao inclui dificuldades que precisam ser superadas
através da reflexdo sobre a pratica educativa, abrindo um campo de possibilidades visando a
autonomia do educando, para que o mesmo se encontre como sujeito capaz na producdo e na

criacdo de possibilidades do saber.
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Grafico 8 — Percurso académico das participantes

m Especializacao
B Mestrado

u Doutorado

Fonte: Organizado pela autora com base no questionario aplicado na pesquisa de campo.

Em relagdo ao questionamento, durante entrevista, sobre qual a pds-graduagao realizada
pelas egressas, e se a participagdo no Subprojeto PIBID-Educac¢ao do Campo influenciou na

continuagdo dos estudos em algum aspecto, obtivemos as seguintes respostas.

Sim, sou Pedagoga, quando entrei no PIBID estava no terceiro semestre e de ld para
cd eu ndo parei mais de estudar o PIBID abriu novos horizontes e possibilidades na
minha vida, assim que eu terminei a graduacdo eu ja iniciei uma especializa¢do em
economia solidaria, terminando a especializag¢do eu fui selecionada no mestrado em
educacgdo pela UNEMAT, finalizei em 2018 e eu fui selecionada no doutorado estou
cursando, estou no ultimo ano do doutorado em educa¢do na UFMT e todo meu
estudo desde a graduagdo no meu TCC e até hoje no doutorado né esta relacionado
com questoes voltadas para o campo né e valorizagdo da classe trabalhadora e traz
toda uma perspectiva de construgdo de uma sociedade diferente, entdo assim, o
PIBID abriu novos horizontes na minha vida na minha forma de ser de pensar porque
a gente vai se constituindo né se construindo nas relagbées com o outro e a partir do
momento que vocé adentra nesses espagos vocé percebe que o outro precisa ser
valorizado e respeitado assim como nos né, entdo as discussoes que se iniciou la no
PIB que eu trago pra vida é os conceitos os principios da Educagdo do Campo da
economia solidaria, da agroecologia, do trabalho como principio educativo entdo
assim sdo questoes que eu levo para vida e que fazem com que eu me constitua
enquanto ser humano melhor porque eu acho que isso também se constroi (Marcia).

Com certeza influenciou muito, porque a partir do momento que nos iniciamos ld no
espago da comunidade a experiéncia de ser professor de estar trabalhando com a
com os alunos entdo aquilo avancou a necessidade de buscar mais e com isso
finalizando a graduacado, fiz a especializagdo em economia solidaria e educagdo do
campo, tivemos muitas publicagdes, fiz o mestrado em geografia, por que é uma drea
que estd muito ligada a realidade dos jovens do campo, da educagdo do campo entdo
os resultados foram direcionados a Juventude camponesa, e atualmente estou como
professora da rede municipal e também na Universidade Mato Grosso, tudo isso é
resultado do processo foi desenvolvido no subprojeto quando entrei em 2012,
consegui desenvolver uma busca, uma autonomia de querer mais, fazer com que
realizasse uma formagdo desde quando eu consegui desenvolver a pesquisa la em
locus (escola/comunidade) fez com que eu pudesse prosseguir e ser uma pesquisadora
como sou hoje, isso é muito gratificante (Juscilene).
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Cabe ressaltar que na época da entrevista, a entrevistada Marcia estava cursando o
doutorado, tendo finalizado no primeiro semestre de 2023. A partir de seu relato, podemos
iniciar nossa andlise sobre como a participagdo no Subprojeto teve influéncia direta no seu
processo de formacao; iniciamos pelo percurso de formagao académica a partir da pesquisa
elaborada em sua graduacdo, acerca do trabalho de conclusdo de curso (TCC) com o tema:
Educacdo do Campo: Perspectivas para a Constru¢do de um Curriculo Pertinente na Escola
Municipal Marechal Rondon. Seguido pela especializagdo em Economia Solidaria e Politicas
Publicas, durante o periodo de conclusdo da especializagao, se inscreveu e foi selecionada no
mestrado em educagdo PPGEdu/UNEMAT, onde teve como objeto de estudos: Processo de
Formacgao e Organizacdo para o Trabalho Coletivo da Juventude Camponesa do Assentamento
Roseli Nunes - Mirassol D Oeste/MT. Vale ressaltar que todos os estudos realizados pela
entrevistada, na sua trajetoria académica, estdo vinculados ao grupo de pesquisa, “Nucleo de
Estudos e Praxiologias da Universidade e do Mundo do Trabalho — Nticleo Unitrabalho”, o qual
iniciou sua formacdo ainda na graduagao.

Apo6s o término do Mestrado em Educagao no ano de 2018, foi convocada no concurso
publico da secretaria municipal de educacao (SME) da cidade de Caceres-MT como professora
da educacgao basica, no mesmo ano participou do seletivo do doutorado na Universidade Federal
de Mato Grosso (UFMT), com o tema do projeto: Pedagogia do Trabalho Associado e Educagao
Popular: Andlise do Processo de Formacdo e Organizagdo Desenvolvida pela Incubadora de
Empreendimentos Econdmicos Solidarios e Sustentaveis - INCUBEESS de Caceres — Mato
Grosso, no qual foi aprovada; iniciou os estudos onde ocorreram mudancas da tematica e sua
tese foi concluida sob o titulo: “Hortas Escolares na Literatura Académica: O Universo
Histérico-Dialético do Trabalho”. Todo esse processo de formag¢do nos demonstra a
importancia de um ensino mediado a partir de oportunidades que foram oferecidas através do
programa de iniciagdo a docéncia, onde foi possivel a visualizagdo e insercdo em novas
possibilidade de formacao.

De acordo com Freire (2011, p. 21), “[...] quem forma se forma e re-forma ao formar e
quem ¢ formado forma-se e forma ao ser formado”. Entendemos com essa afirmac¢do que o
processo de formagdo ¢ uma via de mao dupla onde docente e discente adquirem experiéncia e
vao se formando e transformando; assim, entendemos que a medida em que vai acontecendo a
constru¢do do conhecimento, ele modifica de forma reciproca quem “ensina” e quem
“aprende”.

A proxima entrevistada também apresenta um relato de importancia quanto a influéncia

do Subprojeto PIBID-Educacdo do Campo no seu percurso de formagdo académica; isso,
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quando questionada sobre seu processo de formacdo pds-graduagdo, a mesma nos relatou as

experiéncias vivenciadas e a influéncia direta no seu processo de formag¢ao, o que podemos

visualizar a seguir.
Com certeza, influenciou e muito, a partir do momento que nos iniciamos la no espago
da comunidade as experiéncia de ser professora de estar trabalhando com os alunos,
aquilo trouxe a necessidade de buscar mais e com isso finalizando a graduacdo, fiz a
especializa¢do em economia solidaria e politicas publicas, onde tivemos muitas
publicagoes, fiz o mestrado em geografia, por que é uma drea que estd muito ligada
a realidade dos jovens do campo, da educa¢do do campo, entdo os resultados foram
direcionados a Juventude camponesa, e atualmente estou como professora da rede
municipal, e também como professora da Universidade Mato Grosso, tudo isso é
resultado do processo foi desenvolvido desde o inicio do projeto, quando entrei em
2012 no subprojeto educagdo do campo, consegui desenvolver uma busca, uma
autonomia de querer mais, fazer com que realizasse uma formagdo desde quando eu

consegui desenvolver a pesquisa la em locus fez com que eu pudesse prosseguir e ser
uma pesquisadora como sou hoje, isso é muito gratificante (Juscilene).

Nesse processo de desenvolvimento académico também visualizamos fatores
correspondentes acerca da influéncia do programa de iniciag@o a docéncia, juntamente ao grupo
de pesquisa, ao qual esteve articulado; durante a trajetéria de formacao desta entrevistada
observamos o estimulo recebido através do Subprojeto PIBID-Educacao do Campo, o qual
refletiu de forma significativa, de modo que a mesma concluiu o curso de graduagao e ja iniciou
a especializagdo em economia solidaria e politicas publicas e, em sequéncia, foi selecionada no
programa de pos-graduacdo em Geografia - PPGGEO pela Universidade do Estado de Mato
Grosso com a pesquisa intitulada: O Curso de Formagao e Capacitagdo em Agentes Técnicos
Agroambientais e Organizacao da Juventude Camponesa na Regido Sudoeste de Mato Grosso.
Seu processo de formacao segue em curso, atualmente € professora da rede municipal e também
na Universidade do Estado de Mato Grosso/UNEMAT- campus Céceres, e atribui ao programa
de iniciacdo a docéncia todo o progresso quee possibilitou que se tornasse pesquisadora.

Segundo André (2006), pesquisar pode capacitar o docente a refletir sobre sua pratica
de forma sistematica e baseando-se no rigor cientifico, deste modo criar condigdes de
emancipar-se ¢ assim ajudar na emancipag¢do de seus alunos. Assim sendo ¢ importante a
formacao de docentes que auxiliem na formagao dos sujeitos capacitados a tomar decisdes, que
sejam criticos e reflexivos, que seja mediador e ndo apenas um transmissor conhecimentos e
teorias, mas de uma educagao problematizadora.

Consideramos o contexto de formagdo vivenciado pelas egressas como significativo na
aprendizagem a partir da teoria e pratica, de modo que refletiu diretamente na maneira como se
desenvolveram durante e pos academia na construgao do fazer docente. A seguir temos o relato

de uma supervisora que atuou diretamente na organizagdo e mobilizacdo da escola comunidade,
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ao ser questionada sobre os significados do Subprojeto no contexto educacional e também

pessoal enquanto profissional, ela nos respondeu da seguinte maneira.

O PIBID, quando sai do assentamento e vim para o Estado de Sdo Paulo eu
simplesmente fui lecionar né. Mas assim todo arquivo material que tenho estd
guardado e eu busquei agora voltar a estudar, fazer o curso de pedagogia mesmo que
a distancia embora ndo seja a mesma coisa, mas devido as circunstancias o que me
permite nesse momento a fazer isso, mas assim, sabe quando ha uma sementinha
plantada que em algum momento possa querer florescer ou resgatar que ela cres¢a?
Porque foi um trabalho muito bom eu ndo tinha conhecimento desse projeto do PIBID
dentro das universidades e o importante que eu enquanto mde vou incentivar as
minhas filhas quando entrarem na universidade, a buscarem ser parte do projeto do
PIBID que tem dentro da universidade, porque passei acreditar e defendo que é um
investimento maravilhoso que as universidades podem estar fazendo com os alunos.

[..] foi uma época marcante a todos que participaram. Quando a gente se reune via

chamada de whatsApp eu e as outras professoras que trabalharam na época, a gente
fala muito que vivemos uma fase muito boa no assentamento, muito gostosa, em todos
os niveis, aprendizado, socializag¢do entre escola/comunidade, comecamos a resgatar
a credibilidade junto as familias para com a escola [...] apesar de todas as
dificuldades que a agente encontrou foi muito bacana, teve envolvimento entre a
teoria e pratica [...] foi um momento muito maravilhoso na época para a comunidade,
para os educadores e para todos os envolvidos, valeu a pena toda luta e o trabalho
que tivemos [..] a gente comegou a ver como funcionava a comunidade, as questoes
de quantos homens/mulheres, renda familiar, alfabetizag¢do, do que eles gostavam,
quais eram seus sonhos e propositos de vida das familias, foi importante para
visualizarmos, ter esse contato concreto e ver como que a comunidade estava vivendo
na época (Mirian).

Compreendemos, a partir da fala, a importancia de estabelecer o contato direto entre a

escola e a comunidade, visando uma formacao dialogica e, para tanto, ¢ necessario conhecer o

espago social, a cultura, as formas de organizacgao a partir de uma abordagem critica e reflexiva.

Para Libaneo,

Abordagem critica supde estreita interdependéncia entre educacdo e realidades
sociais e, portanto, compreende a educagdo como uma das manifestagdes de
condi¢des sociais concretas. Tais condi¢des sociais, no contexto brasileiro, tém
caracteristicas de desigualdade, interesses de classe, divisdo social do trabalho.
(LIBANEO, 1984, p. 47).

Em relacdo a fala da Mirian frente ao exposto sobre o processo de formacgao, ocorreu

uma relagao dialogica a partir de uma abordagem critica, a qual, no processo do fazer docente,

considerou as caracteristicas e perspectivas dos sujeitos/as da escola e comunidade respeitando

sua historicidade, desta maneira houve a troca de saberes que proporcionou éxito do ensino

aprendizagem. Para Zart (2020, p. 21), [...] “o movimento dialdgico ¢ o aprender a indagar, ir

a campo para observar, perguntar para as pessoas sobre a sua existéncia e sua consciéncia. E

um instigar investigativo para a percep¢ao € a concepcdo do campo empirico, historico e

tedrico”.
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Assim observamos que as percepcoes declaradas pelas entrevistadas demonstram a
constitui¢do dos saberes criticos a partir da pratica docente no espaco da escola/comunidade do
campo, considerando as necessidades educativas para uma formacgao para transformacao social.

Neste paragrafo abrimos um paréntese in memoriam de Veronica Moreno Machado,
uma jovem cheia de sonhos que teve sua trajetoria académica e de vida interrompida em um
tragico acidente de automoével; ela foi integrante do grupo de pesquisa Nucleo de Estudos e
Praxiologias da Universidade e do Mundo do Trabalho (Nucleo Unitrabalho) e bolsista do
Subprojeto PIBID - Educacao do Campo. No ano de 2012 concluiu o curso de licenciatura em
pedagogia, e em 2013 foi aprovada no seletivo do mestrado em educacdo na Universidade
Federal de Mato Grosso PPGE/UFMT, com a pesquisa intitulada “Percep¢des da Juventude
Camponesa Sobre a Educagdo do Campo na Escola Estadual do Assentamento Sadia/Vale
Verde”. Apos a conclusdao do mestrado foi aprovada no concurso publico do Instituto Federal
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso — Campus de Pontes e Lacerda e tomou
posse no inicio de 2015; no mesmo ano comegou a lecionar na Universidade do Estado de Mato
Grosso - UNEMAT/Campus de Lacerda. Em meados do ano de 2015 foi aprovada no seletivo
do doutorado da Universidade de Brasilia (UnB). No segundo semestre do ano de 2015 teve os
sonhos interrompidos no acidente de carro. Deixamos nesse espaco nossa homenagem a ela que
lutou em meio as dificuldades e conquistou seu espaco com grande determinacao e escreveu
uma linda historia de conquista

ORACAO: Senhor, Jesus Cristo, tu nos ensinaste a sermos soliddrios. Porque tu foste
solidario com teu povo. Sobretudo com os mais pobres do teu tempo. Nos te pedimos:
Da-nos um coragdo solidario, capaz de superar o egoismo. Da-nos mdos solidarias,
que vencem a ambi¢cdo. Da-nos bragos solidarios, que vence, a indiferen¢a. Da-nos
pés solidarios que vencem o comodismo. Dd-nos ouvidos soliddarios que ndo
conhecem a indiferenga. Da-nos uma boca solidaria que deixa para traz a mentira.
Da-nos ideias solidarias que vencem os nossos preconceitos. Ajuda-nos a viver a
solidariedade, o amor, a justica. Senhor, ajuda-nos a crescer no assumir conjunto. E
na partilha mutua para formar comunidade fraterna. Dd-nos um cora¢do cheio do

espirito da solidariedade. Que tua providéncia nos fortaleca e possibilite mais vida,
dignidade e esperanga. (Veronica Moreno Machado).

Estar4 guardada em nossas memorias, externamos gratidao pelo tempo que aqui esteve
e sua contribui¢do com a formacdo dos sujeitos em meio aos desafios docentes, os quais
enfrentamos diariamente.

E, por ultimo, esta autora que voz fala, que insiste na continuidade da formag¢ao mesmo
diante das dificuldades diarias, mae, académica, filha, irma e educadora. Iniciei minha
participagdo no Subprojeto PIBID-Educagdo do Campo no segundo semestre do curso de

licenciatura, atribuo a minha participacdo, todo meu desenvolvimento profissional enquanto
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docente, foi através da pesquisa que entendi o verdadeiro significado de educacdo para a
transformagao, através da reflexdo-acdo, levando em consideragdo a importancia da formacao
de forma continua. Para Freire (2011, p. 40), “na formacao permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica
de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”. Desta maneira, para se tornar
uma educadora, apenas dominar o conteido ndo ¢ suficiente, se faz necessario buscar
conhecimentos de forma constante, se abstendo do modelo tecnicista reprodutivista da educagdo
capitalista, de modo que o ponto de partida ¢ o meio em que se estd inserido, priorizando o
crescimento do educando em todas as areas para que se desenvolva de forma integral, como
sujeitos/as pensantes, capazes de modificar sua realidade de forma critica e construtiva.

A docéncia necessita estar pautada na reflexdo-acao de modo que a teoria caminhe junto
com a pratica. O ato de pesquisar aprimora todos os ambitos do fazer docente e instiga quem
ensina, bem como quem aprende. Segundo Freire (2011), ¢ indispensavel o alinhamento e
discussdo de alguns saberes fundamentais na pratica educativa, de modo que ensinar nao seja
apenas a transferéncia de conhecimento, mas que aconteca de forma dialdgica. Assim, educar
vai além de teorias prontas e acabadas, ¢ refletir, ¢ buscar melhorar de forma que o saber esteja
sempre em movimento, ndo se limitando na formac¢do inicial, e sim, reexaminando e
reconstruindo objetivos visando crescimento pessoal e profissional. O fazer docente que se
preocupa com a formagao/emancipagado do sujeito contribui com a constru¢ao de uma sociedade
critica e construtiva.

Considerando que as condigdes materiais influenciam no processo de consciéncia dos
sujeitos a partir do meio aos quais estdo inseridos, o agir pedagogico direcionado e
fundamentado na criticidade pode contribuir nos processos educativos na perspectiva da
construgdo e reconstrugao do saber de forma emancipadora. A articulagdo entre teoria e pratica
de maneira sistematica e consistente possibilita a ampliagdo da consciéncia sobre o objeto
estudado considerando sua historicidade. Nesse sentido os processos educativos na formagao
para a docéncia estdo aqui representados fundamentados em alguns pilares: a organizagdo do
trabalho pedagogico, a pesquisa, a problematizagdo, a reflexdo critica sobre a pratica, o
aprofundamento tedrico e metodoldgico, o dialogo, a coletividade nas tomadas de decisdes
visando um melhor aproveitamento do ensino, a articulagdo dos diferentes espacos de
aprendizagem considerando a realidade sociocultural dos sujeitos envolvidos. Assim
evidenciamos a importancia entre o ensino, a pesquisa ¢ a pratica pedagogica como indicadores
de uma formacao docente significativa, contribuindo nao somente com a formacgao inicial como

também, refletem nas escolhas de formacao continuada e exercicio profissional da docéncia
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CONSIDERACOES

Os estudos, até aqui realizados, ndo permitem generalizagdes, entretanto abrem
caminhos para a reflexdo do fazer docente, na inter-relagdo da teoria e pratica.

Tendo como base a problematica da pesquisa sobre quais foram as contribui¢des
tedricas, pedagogicas e cientificas que o subprojeto “Vivéncias em Situacao Escolar”, PIBID -
Educagdao do Campo (2011 a 2014) ofereceu para estudantes e participantes do curso de
licenciatura em pedagogia da UNEMAT - Campus Céceres, visando a sua formacgdo para a
educacdo no campo a partir das praticas pedagogicas desenvolvidas, na perspectiva da produgao
social do conhecimento. Partimos da analise do PIBID enquanto politica de formagao inicial e
discorremos acerca das praticas pedagdgicas no processo ID, bem como ocorreu a organizagao
e interacdo dos saberes no contexto da escola/comunidade.

Nossos estudos apontaram, em primeiro momento, que o PIBID enquanto politica
publica desempenha um papel de grande importancia para a iniciagdo a docéncia e através dele
foi institucionalizado o Subprojeto que ofereceu oportunidade de formagao as licenciandas no
contexto da escola do campo, viabilizando essa triade entre universidade-escola-comunidade.

Observamos que o PIBID se apresenta no intuito de contribuir com a permanéncia e
elevar o nivel de ensino oferecido aos educandos/as nos cursos de licenciatura, por outro lado
contribui também com a clevagao do nivel de conhecimento dos/as discentes de educagao
basica; viabiliza uma formacao de forma mais so6lida (relacdo teoria e pratica, tempo mais
elevado para seu desenvolvimento). Desta maneira o PIBID ndo se estabeleceu somente no
espaco das universidades, vindo a contemplar os ambitos estaduais, municipais, federais e
tecnologicos. Valorizando os cursos de licenciaturas, contemplando um niimero expressivo de
académicos/as no processo de formagao a partir da teoria em consonancia com a pratica. Assim,
a partir da andlise dos documentos norteadores e pesquisas realizadas acerca do programa de
iniciacdo a docéncia (PIBID), percebemos algumas divergéncias no que concerne a proposta
inicial do mesmo, de modo que, além da diminuicao das bolsas, ha uma estagnagdo sobre os
valores oferecidos e desvios dos objetivos iniciais, que seria tdo somente valorizar a formacao
inicial de licenciandos/as e se voltando também a caracteres relacionados a questdes politicas
governamentais.

Embora alguns percalgos sejam elencados nesta dissertagdo, vale ressaltar que o
programa ainda supera em pontos positivos, pois viabiliza uma formag¢ao de forma mais s6lida,

uma vez que somente a aprendizagem teorica e as poucas horas de estagio oferecidas pelos
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cursos de licenciaturas ndo sdo suficientes para um preparo profissional que seja capaz de
formar educadores/as criticos/as e reflexivos/as na sua pratica a partir de experiéncias concretas.

Assim apontamos a importancia do fomento acerca das pesquisas sobre as formagdes e
producdes realizadas nesse contexto de iniciagdo a docéncia, para evidenciar os desafios no
sentido de melhoramento da oferta, bem como as conquistas que sdo resultado dos estudos
realizados no programa.

Ao adentrarmos no universo das praticas pedagogicas, em especifico ao contexto da
educagao do campo, observamos a importancia da sistematiza¢do do processo organizado para
o ensino aprendizagem, de modo a contemplar a pluralidade local com praticas pedagogicas
necessarias a formacao para auto-organiza¢do e emancipagdo social dos/as sujeitos do campo.
O conhecimento necessita ser organizado para viabilizar a interagdo dos saberes para construgao
e reconstrucao do conhecimento. Ao analisar como se desenvolveu o subprojeto “vivéncias em
situagdo escolar”, evidenciamos a importdncia do fazer docente fundamentado na teoria
necessaria e condizente com a realidade dos/as educandos para uma formacao direcionada para
a emancipag¢ao social, preenchendo lacunas deixadas pela educagdo reprodutivista da escola
urbana.

Identificamos aspectos significantes para a eleva¢do da aprendizagem, a partir das
praticas pedagdgicas imbuidas na reflexdo-ag¢do, possibilitando a construgdo do saber
significativo no que concerne a iniciagdo a docéncia e formagao dos/as sujeitos/as do campo.

As licenciandas tiveram a oportunidade de vivenciar as praticas pedagogicas em um
espago diferenciado, com a escola/comunidade. Ao utilizar a palavra “diferenciado”
ressaltamos que diz respeito a formacao que comumente ¢ oferecida na universidade, formacao
nos contextos das escolas e espagos educacionais urbanos. Cabe ressaltar que nenhuma das
licenciandas possuia conhecimento sistematizado acerca da educagdo do campo, desse modo,
houve uma formagao continua a partir de reunides, grupos de estudos, semindrios, palestras,
entre outros, para que fosse possivel a inser¢ao dessas bolsistas no contexto da escola do campo,
para iniciar a pesquisa com o conhecimento cientifico necessario.

O grupo de pesquisa do Nucleo Unitrabalho da UNEMAT, hoje denominado Nucleo de
Estudos e Praxiologias da Universidade e do Mundo do Trabalho, foi fundamental nesse
movimento entre ensino, pesquisa e extensdo. De modo que foi neste espaco institucional onde
se desenvolveram os estudos sobre a educagdo do campo, o que possibilitou a formacdo em
diversos espagos de formagao, ndo somente no contexto da universidade, mas, através dela se

produz o saber sistematizado para compartilhar na escola/comunidade do campo. Nesse sentido
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a constru¢do do saber partiu da Universidade, inseriu-se na escola/comunidade, houve um
dialogo que possibilitou a formagao dentro da perspectiva cientifica de forma critica e reflexiva.

Podemos identificar nas falas das egressas que o ensino aprendizagem a partir das
praticas pedagbgicas evidenciou o aprimoramento da formacao enquanto discentes bem como
refletiu sobremaneira pds-curso de licenciatura no exercicio da docéncia, na construcdo da
identidade, bem como na formagdo continuada como pesquisadoras, de modo que seguem
estudando em busca de aprimoramento do “ser educadora” e atribuem a participagdo no
subprojeto PIBID-Educacao no Campo como fator determinante para o avango enquanto
académicas e profissionais docentes.

As praticas pedagogicas designaram momentos de troca de saberes com temas
pertinentes, e as licenciandas construiram conhecimento a partir do pensamento individual e
coletivo, contribuiram na proposta de metodologias e atividade para a aprendizagem dos
educandos de forma dinadmica e participativa o que foi fundamental na consolidacdo da pratica
docente. A formagao para iniciagdo a docéncia a partir das praticas pedagdgicas promoveu uma
aprendizagem critica e reflexiva, e tiveram como centralidade ndo apenas o saber sistematizado
acerca da educag¢do do campo, como também, a inser¢do em um espaco onde partilharam
experiéncias e desenvolveram um novo olhar aquém do que entendiam sobre a cultura
camponesa; também frisam o favorecimento na construg¢do da identidade enquanto docentes
pesquisadoras e seres humanas, capazes de construir e reconstruir enquanto sujeitas social,

politica e participativa.
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08/08/2023, 10:17 TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO
LIVRE ESCLARECIDO - TCLE

ATENCAO!

Ao escolher a opgdo “Aceito participar da pesquisa”, vocé estara assinando
virtualmente este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, bem como,
afirma ter lido todos os itens do termo e esta de acordo com a realizacdo do
estudo.

Vocé, egressa da Graduag¢do em Pedagogia da Universidade do Estado de Mato
Grosso ~-UNEMAT, maior de 18 anos, ex aluna e participante do subprojeto PIBID
— Educagdo do Campo “Vivencias em Situagdo Escolar”, esta sendo convidada
para participar, como voluntaria, da pesquisa intitulada “Praticas Sociais
Pedagdgicas no PIBID-Educagdo do Campo: Formagéo para a Docéncia no
Periodo de (2011 a 2014) no Curso de Pedagogia na Universidade do Estado de
Mato Grosso — Campus Universitario Jane Vanini”.

Esta pesquisa esta sob a responsabilidade da mestranda Andréia Moreira,
vinculada ao Programa de Pds-graduacdo em Educacdo — PPGEdu, da
Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT — curso de Mestrado em
Educacdo, que reside a Rua dos Teceldes, n® 180, Bairro Rodeio, Caceres — MT e
que dispde para o contato telefonico: (65) 999490084, sob orientacdo do Prof.
Dr°. Laudemir Luiz Zart, residente na Rua Etiopia, 5 — Residencial Santa
Efigénia — Bairro Vila Mariana — Caceres/MT, e telefone celular (65)
999899912.

Apos ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, selecione a op¢ao "ACEITO participar da pesquisa". Vocé
podera em seu e-mail uma copia deste documento, basta sinalizar essa intencéo
quando solicitada. Em caso de recusa vocé nao sera penalizada (a) de forma
alguma.

Em caso de dlivida vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da
UNEMAT pelo telefone: (65) 3221-0067.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

A referida pesquisa que vocé esta sendo convidado (a) a participar tem como
objetivo geral Analisar a relevancia do subprojeto PIBID — Educagdo do Campo
“Vivencias em Situacao Escolar”, no contexto das praticas sociais e pedagogicas
para a formacdo de estudantes do curso de Pedagogia da UNEMAT — Campus
Jane Vanini.

Para o desenvolvimento do estudo esta previsto uma pesquisa qualitativa, na
perspectiva histoérico-dialética, com os procedimentos da pesquisa
bibliografica, analise documental, tendo como parte do percurso metodologico,
a utilizacdo de entrevistas semiestruturadas.

Nesta pesquisa faremos um levantamento das praticas desenvolvidas pelas

https://docs google.com/forms/d/1ZGjgY xKLPPM11vj6HDxFdMIMNJXk-TZ4_TARKkt6-GeUBE/edit 116
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académicas bolsistas que participaram do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia- PIBID - Educagdo do Campo na Universidade do Estado de
Mato Grosso — UNEMAT; a afirmagdo de género ocorre por ter feito parte deste
grupo como bolsista, sendo este formado apenas por mulheres durante o
periodo de 2011 a 2014, sendo estas as sujeitas a serem entrevistadas.

A presente pesquisa sera executada em trés etapas. Na primeira etapa
realizaremos um estudo das bibliografias e produgées correlacionadas com o
tema (através de balango de produgdo) e um levantamentos de legislagdes e
documentos e relatorios associados a pesquisa. Na segunda etapa faremos a
tabulagdo dos dados e aplicagdo dos métodos necessarios para alcangarmos os
resultados. E, na terceira etapa realizamos a interpretagdo, analise e sintese dos
resultados. As entrevistas poderdo ser realizadas de forma presencial de acordo
com as possibilidades, haja vista que estamos em um momento de pandemia
assim sendo serdo tormmadas todas as medidas de seguranca. Caso ndo seja
possivel as entrevistas presenciais as mesmas serdo realizadas via Google Meet
ou serdo efetivadas mediante um aplicativo tecnoldgico a ser escolhido pela
pesquisadora (Google Meet, Skipe, Microsoft Teams, Zoom, WhatsApp, entre
outros).

Ainda, neste documento, solicitamos seu consentimento para utilizacdo de sua
imagem, bem como de seu som (voz) que serdo geradas pelas entrevistas
semiestruturadas. Permitindo a pesquisadora responsavel e seu orientador a
possibilidade de recolha dessas informagoes de modo a interpreta-las e utiliza-
las em nossa pesquisa.

Ressaltamos que iremos observar os dispositivos da Res. 466/2012, quanto ao
sigilo de pesquisa e prote¢do da imagem dos participantes, no entanto,
alertamos para alguns riscos, conforme seguemn:

Riscos/Medidas minimizadoras

Poderdo sentirem-se constrangidos, desconfortaveis diante das perguntas
feitas pela pesquisadora. Dessa maneira, para amenizar tais desconfortos,
agiremos de fora discreta e buscaremos readequar as indagacdes para marnter o
dialogo da melhor forma possivel;

Por estarmos enfrentando uma pandemia pelo covid-19, caso as atividades
académicas estejam de modo presencial e todos ja estejam imunizados ao
iniciarmos a pesquisa de campo, este risco nao sera mais tdo preocupante
faremos a entrevista “presencial seguindo todos os protocolos de seguranga,
caso ndo seja possivel faremos de forma remota via aplicativos de comunicagdo
e plataformas digitais — Telefone fixo, Telefone mével, WhatsApp, E-mail,
Google Forms, Google Meet, entre outros que forem necessarios;

A participacdo dos sujeitos na pesquisa pode acarretar prejuizos quanto ao
tempo dedicado a entrevista, tendo em vista que estas universitarias ja
concluiram a graduagao e exercem outras atividades. Nesse sentindo,
encontraremos o melhor meio de comunicacdo/local, data e horario que possam
estar disponiveis para sua efetiva participacdo;

https://docs google.com/forms/d/1ZGjgY xKLPPM11vj6HDxFdMIMNJXk-TZ4_TARKkt6-GeUBE/edit 2/6
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Quebra de sigilo. Buscaremos garantir o sigilo em relacdo as suas respostas,
as quais serdo tidas como confidenciais e utilizadas apenas para fins cientificos;

Desconforto. Garantimos o acesso em um ambiente que proporcione
privacidade durante a coleta de dados, uma abordagem humanizada, optando-
se pela escuta atenta e pelo acolhimento do participante, obtencdo de
informagdes, apenas no que diz respeito aquelas necessarias para a pesquisa;

Invasdo de privacidade. Asseguramos a confidencialidade e a privacidade, a
protecao da imagem e a ndo estigmatizacdo, garantindo a nao utilizagao das
informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em
termos de auto-estima, de prestigio e/ou economico — financeiro;

Constrangimento. Garantimos uma abordagem cautelosa ao sujeito da
pesquisa considerando e respeitando seus valores, cultura e crencas; promog¢ao
de privacidade em ambiente tranquilo e seguro;

Indisponibilidade de tempo para responder ao instrumento. O sujeito da
pesquisa podera interromper o processo quando desejar, sem danos e prejuizos
a pesquisa e a si proprio.

E importante frisar que a qualquer tempo, independente do fim ou n3o da
pesquisa, sera mantido o sigilo acerca dos pesquisados, utilizaremos nomes
ficticios para representar cada participante como uma das medidas a serem
tomadas, tendo os participantes o direito de estes poderem se retirar da
pesquisa, sem qualquer prejuizo ou julgamento critico. Desta maneira
comprometemos com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos
imprevisiveis, e asseguramos que danos previsiveis serdo evitados.

Todavia, a participacao nesta pesquisa também pode gerar beneficios, como os
que seguem:

Beneficios

A oportunidade de discutir sobre o processo de formagdo inicial de
professores, quais os aspectos importantes desse processo de ensino
aprendizagem dos (as) integrantes do programa no ambiente escolar, de modo a
apresentar suas concepgdes sobre este processo e, até mesmo, referente vossa
percepcao sobre a necessidade de mudanca.

Refletir sobre suas aprendizagens no decorrer dos estudos no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e em quais aspectos o
desenvolvimento das praticas pedagogicas refletiu no desenvolvimento
profissional docente.

Os resultados obtidos por meio do desenvolvimento desta pesquisa, poderdo
trazer grandes beneficios a producdo do conhecimento cientifico, referente a
tematica da articulacdo entre as praticas pedagogicas desenvolvidas no contexto
da escola do campo para a producdo social do conhecimento e formacao
profissional docente.

https://docs google.com/forms/d/1ZGjgY xKLPPM11vj6HDxFdMIMNJXk-TZ4_TARKkt6-GeUBE/edit 3/6
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Assim, caso esteja de acordo com os procedimentos adotados nesta pesquisa,
favor preencher os itens indicados abaixo:

1. E-mail *

2. Apds ter recebido os esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, *
seus objetivos, métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e
desconfortos que esta pesquisa pode acarretar, aceito participar e
declaro que aceito receber uma via deste documento pelo e-mail ou
solicitarei a pesquisadora que me envie de outra forma.

Marcar apenas uma oval.

) ACEITO participar da pesquisa

) NAO aceito participar da pesquisa

3. Nome completo *

4. Namero de seu CPF *

https://docs google.com/forms/d/1ZGjgY xKLPPM11vj6HDxFdMIMNJXk-TZ4_TARKkt6-GeUBE/edit 4/6
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08/08/2023, 11:28 APENDICE- QUESTIONARIO: EGRESSAS DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA QUE PARTICIPARAM DO ...

APENDICE- QUESTIONARIO:
EGRESSAS DO CURSO DE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA QUE
PARTICIPARAM DO SUBPROJETO
PIBID-EDUCAGCAO DO CAMPO
“VIVENCIAS EM SITUACAO
ESCOLAR”.

* Indica uma pergunta obrigatdria

1. Nome*

2. Jaresidiu em area rural? *
3. Quando vocé ingressou no PIBID? (més e ano). *

4. Por quanto tempo permaneceu no PIBID? *

https://docs.google com/forms/d/ 1vw4TikvGOdvyi2FFKItTF8hjI1n3_g6PHO1qq6qXZ 9l/edit 15
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5. Quais suas motivagdes para ingressar no PIBID? *

Margue todas que se aplicam.

Por questdes financeiras
_ Por gostar muito de docéncia
| Pornao ter conseguido outras bolsas
_ Por ser uma nova experiéncia académica
| Porincentivo de algum professor

| Por ja ter optado pela licenciatura como carreira profissional

6. Acredita que a sua participacdo no subprojeto PIBID- Educagdo do Campo
forneceu subsidios necessarios para compreender a dindmica da vida em
comunidades no campo?

7. Seu trabalho de conclusdo de curso foi motivado pela experiéncia vivéncia no
PIBID? Se sim, porque?

hittps://docs.google.com/forms/d/ 1vw4 TikvGOdvyi2FFKItTF8hjl1n3_g6PHO1qq6gXZ9l/edit
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8. Acredita que a sua participagdo no subprojeto PIBID- Educagdo do Campo -
forneceu subsidios necessarios para compreender a dindmica da vida em
comunidades no campo?

9. Como eram realizadas as atividades com a comunidade escolar? Os saberes  *
cotidianos dos participantes eram corroborados com o conhecimento cientifico?

10. Quais as praticas sociais pedagdgicas foram desenvolvidas durante o =
subprojeto “vivéncias em situacao escolar’ que vocé participou diretamente na
formacéo dos sujeitos e o que contribuiu no seu desenvolvimento profissional?

hittps://docs.google.com/forms/d/ 1vw4 TikvGOdvyi2FFKItTF8hjl1n3_g6PHO1qq6gXZ9l/edit
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11.  Aformacgao para a docéncia a partir das praticas sociais desenvolvidas, -
durante o subprojeto trouxeram contribuigdes para sua formagao durante o
curso de licenciatura em pedagogia em sala de aula? Quais?

12.  Apods sua experiéncia no PIBID houve mudancas nas suas perspectivasem  *
relagéo ao trabalho docente? Quais?

13. Seu trabalho como professora serd/ é parecido com o desenvolvido no PIBID? *
Se sim, porque?

hittps://docs.google.com/forms/d/ 1vw4 TikvGOdvyi2FFKItTF8hjl1n3_g6PHO1qq6gXZ9l/edit
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14.

APENDICE- QUESTIONARIO- EGRESSAS DO CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA QUE PARTICIPARAM DO

O PIBID contribuiu em outros aspectos de sua vida que ndo apenas -
académicos?

Marque todas que se aplicam.
[ | Sim, na desenvoltura e desinibicao em falar em publico
!7_\ Sim, em conviver aceitar melhor opinides diferentes da minha

|| sim, em dialogar melhor com pessoas de diferentes histérias de vida
Ii\ Sim, me deixou mais segura e auto-confiante

D Sim, melhorou meu conhecimento em outras pareas de estudo

|| Sim, ampliou minha visdo sobre as escolas e seus problemas

| | Sim, me deixou mais critico com meus trabalhos

Este contelido nédo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/ 1vw4 TikvGOdvyi2FFKItTF8hjl1n3_g6PHO1qq6gXZ 9l/edit
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ENTREVISTA COM AS LICENCIADAS EGRESSAS DO SUBPROJETO.

Objetivo Geral

Compreender as praticas pedagogicas na formacio de estudantes para a docéncia
no curso de Pedagogia da UNEMAT — Campus Caceres a partir das experéncias
vivenciadas no PIBID — Educagdo do Campo, subprojeto “Vivéncias em Situacio

Escolar”.

1. Quando se inscreveu para a selecdo de bolsista do subprojeto, vocé ja tinha

conhecimentos acerca da educagio do campo?

2. A sua visfo sobre a docéncia mudou depois de sua experiéncia no PIBID?

3. Para vocé, existe a necessidade de uma formacgdo especifica do (a) professor (a)

para a escola urbana e para a escola do campo? Porque?

4, Acredita que a sua participacdo no subprojeto PIBID- Educacio do Campo
forneceu subsidios necessarios para compreender a dinamica da vida nas

comunidades no campo?

5. O subprojeto trouxe contribuigbes para sua formacdo durante o curso de

licenciatura em pedagogia em sala de aula? Quais?

6. Apos sua experiéncia no PIBID houve mudancas nas suas perspectivas em relagio

ao trabalho docente? Se sim, explique.

7. Qual a sua avaliacao sobre a didatica utilizada no desenvolvimento do subprojeto?
(ex: Grupo de estudos; pesquisa diagndstica; oficinas etc.) Foi uma forma eficaz

no processo de ensino aprendizagem? Porque?

8. Como vocé avalia a recepcdo/interacio da escola/comunidade durante o

desenvolvimento das atividades do subprojeto?

9. Quais desafios foram encontrados na escola/comunidade durante o

desenvolvimento das atividades?

144
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10. No contexto Geral, qual & a sua opinifo sobre o subprojeto PIBID-Educagio do

Campo?

ENTREVISTA COM AS SUPERVISORAS EGRESSAS DO
SUBPROJETO.

1. Como foi sua experiéncia como supervisora do subprojeto? Participou

diretamente das atividades desenvolvidas?

2. Do seu ponto de vista, qual a importancia do PIBID para a formacgdo de (a)

professores (as) de iniciacdo a docéncia?

3. Notou alguma mudang¢a no dmbito escolar por parte dos alunos e professores (as)
(incentivo e aplicagio de novas praticas) durante/ depois das atuac¢des do PIBID-

Educacdo do Campo na escola?

4. Quais os desafios que foram encontrados na escola/comunidade durante o

desenvolvimento do subprojeto?

5. Como vocé avalia os resultados alcangados no subprojeto com bases nos objetivos
iniciais? (Elevar a qualidade da formacao inicial de professores (as), contribuir
para a articulacdo entre teoria e pratica, contribuir com o fazer docente/ pratica

em um ambiente especifico da profissdo, a escola)

6. No contexto Geral, qual é a sua opinido sobre o subprojeto PIBID-Educag¢ao do

Campo?
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS SOCIAIS PEDAGOGICAS NO PIBID-EDUCACAO DO CAMPO:
FORMAGAO PARA A DOCENCIA NO PERIODO DE 2011 A 2014, NO CURSO DE
PEDAGOGIA NA UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO ; CAMPUS
UNIVERSITARIO JANE VANINI.

Pesquisador: ANDREIA MOREIRA

Area Temitica:

Versao: 2

CAAE: 58285522.8.0000.5166

Instituigao Proponente: Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 5.521.465

Apresentagao do Projeto:

Este projeto de pesquisa tem como objetivo Analisar a relevancia do subprojeto denominado “Vivencias em
Situagdo Escolar” desenvolvido a partir do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia- PIBID
- Educagd@o do Campo, no periodo de 2011/2014. Faremos um levantamento das praticas sociais
pedagogicas desenvolvidas pelas académicas bolsistas que participaram do subprojeto durante a formagao
no curso de Licenciatura em Pedagogia na UNEMAT — Campus Jane Vanini, sendo estas as entrevistadas
ao final da pesquisa. Apos realizarmos a selegcdo das sujeitas da pesquisa, realizaremos uma entrevista
semiestruturada presencial e/ou eletronica (utilizando o Google Forms), com perguntas abertas e fechadas.
Em relagdo ao tipo de pesquisa, compreendemos que esta sera de carater qualitativo numa perspectiva
histérico dialético, sera elaborada buscando compreender a difusdo de conteudos vivos, concretos e
indissociaveis das realidades sociais que tenham ressonancia na vida dos sujeitos (as) na produgao social
do conhecimento. E os resultados serdo direcionados pela pratica social final a partir da pesquisa
bibliografica, documental e de campo, buscando compreender as implicagées do projeto frente aos
resultados propostos inicialmente de modo que realizaremos a interpretagdo, analise e sintese dos
resultados, buscando uma correlagdo desta pesquisa com o balango de producdo realizado e os demais
autores que serdo estudados durante a escrita da
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dissertacdo.
Vale destacar que a pesquisa de campo ser4 iniciada somente apés aprovacdo do Comité de Etica em
Pesquisa — CEP/UNEMAT.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar a relevancia do projeto PIBID — Educagao do Campo “Vivencias em Situagdo Escolar”, no contexto
das praticas sociais e pedagdgicas para a formagado de estudantes do curso de Pedagogia da UNEMAT —
Campus Jane Vanini.

Objetivo Secundario:

Analisar as praticas sociais pedagdgicas no processo de interagdo dos saberes universitarios em
consonancia com os saberes cotidianos e identificar as perspectivas e os desafios no processo de ensino
aprendizagem. Compreender a formagdo desenvolvida a partir das praticas realizadas para o exercicio
profissional docente e os significados das experiéncias realizadas no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia -PIBID- Educacdo do Campo e quais contribuicdes este projeto trouxe para a
comunidade na qual foi inserido. Entender as agdes propostas pelo programa no ambito do Curso de
Pedagogia e sua contribuigdo com o aprofundamento da relacdo entre teoria e pratica,

fundamentada no dominio de conhecimentos cientificos e tecnolégicos.

Avaliagédo dos Riscos e Beneficios:

- A pesquisa apresenta garantia de que danos previsiveis serdo evitados, como preconiza a resolugao
466/2012.

A pesquisa apresenta, como preconiza a resolucio 466/2012:

- Ponderacgdo entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou

coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serdo evitados.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é de alta relevancia regional e apresenta:

- Respeito aos participantes da pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade,
assegurando sua vontade de contribuir e permanecer, ou ndo, na pesquisa, por intermédio de manifestagao
expressa, livre e esclarecida;

- Ponderagdo entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou
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coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serdo evitados; e

- Relevancia social da pesquisa, o que garante a igual consideracdo dos interesses envolvidos, ndo

perdendo o sentido de sua destinagdo sécio-humanitaria.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

OS termos foram apresentados, conforme a resolugdo 466/2012, a Norma Operacional 001/2013 do CNS e

a resolugdo 510/2016, das Ciéncias Humanas.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Mato Grosso CEP/UNEMAT apés analise do
protocolo em comento, de acordo com a resolugdo 466/2012,a Norma Operacional 001/2013 do CNS, e a

resolucédo 510/2016, das Ciéncias Humanas é de parecer que ndo ha restricdo ética para o desenvolvimento

da pesquisa

Consideracgées Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P 15/06/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1938387 .pdf 22:38:22
Qutros TCLE pdf 15/06/2022 | ANDREIA MOREIRA| Aceito

22:29:45
Projeto Detalhado / |PROJETO pdf 28/04/2022 | ANDREIA MOREIRA| Aceito
Brochura 01:03:42
Investigador
TCLE / Termos de | TASSENTIMENTO pdf 28/04/2022 | ANDREIA MOREIRA| Aceito
Assentimento / 01:02:30
Justificativa de
| Auséncia
Outros curric.pdf 28/04/2022 | ANDREIA MOREIRA| Aceito
00:53:34
Outros DESENHO .pdf 28/04/2022 | ANDREIA MOREIRA| Aceito
00:37:26
Qutros ORCAMENTO.pdf 28/04/2022 | ANDREIA MOREIRA| Aceito
00:36:42
QOutros INFRAESTRUTURA.pdf 28/04/2022 | ANDREIA MOREIRA| Aceito
00:35:16
Qutros COLETA pdf 28/04/2022 | ANDREIA MOREIRA| Aceito
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Continuacdo do Parecer: 5.521.465

UNIVERSIDADE DO ESTADO
DE MATO GROSSO - UNEMAT
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Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacédo da CONEP:

Nao

CACERES, 11 de Julho de 2022

Assinado por:
Raul Angel Carlos Olivera

(Coordenador(a))
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