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RESUMO

A alfabetizacdo no Brasil reflete nos resultados de pesquisas, tanto em analises qualitativas
quanto em dados quantitativos, uma historia repleta de barreiras, em que problemas sociais e
politicos contribuem para manter elevados indices de analfabetismo, bem como niveis de
leitura aquém do esperado (BRASIL, 2017, 2020). Assim como a alfabetizac&o, se encontra a
Educacao Especial, que esbarra em grandes empecilhos constituidos historicamente no pais.
Ainda muito jovem, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva
(BRASIL, 2008) tenta reorganizar a estrutura educacional para promover espacos e praticas
baseadas nos principios da inclusdo. Pesquisas sobre a alfabetizacdo, e outras que tém se
voltado para o estudo das relagcfes entre consciéncia fonologica e a insercdo da crianca no
mundo da escrita, fizeram parte do constructo teérico, como as contribui¢cbes de Ferreiro;
Teberosky (1986), Ferreiro (1985), Soares (2003, 2016, 2020), Morais (2012, 215, 2019),
Ferraro (2014), Seara; Nunes; Lazzarotto-Volcdo (2015), Diniz; Pacheco (2012). Entretanto,
ainda ha poucos estudos que se referem as habilidades de reflexdo fonoldgica para a
alfabetizacdo no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Em vista disso, a pesquisa
tem o objetivo de investigar as possibilidades formativas de licenciandos em Pedagogia para
estudos de habilidades metafonoldgicas como recurso didatico no desenvolvimento do ensino
da lingua escrita aos estudantes Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE). A pesquisa
caracteriza-se como um estudo qualitativo-interpretativista, baseado nos pressupostos da
etnografia colaborativa (BORTONI-RICARDO, 2008), os dados foram gerados,
primeiramente com o0 uso de questionarios enviados aos participantes de forma virtual,
elaborados com os recursos de formuladrios do google e, em seguida, foi realizado um
encontro colaborativo no qual foi realizada a entrevista grupo focal com os licenciandos do
curso de Pedagogia da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), campus
universitario de Sinop, 9 estudantes participaram da pesquisa, todas do género feminino. Os
dados levantados com os questionarios e o encontro se colocaram como fonte fundamental na
construcdo do produto pedagdgico que essa pesquisa se ocupou em elaborar, desse modo, as
categorizagbes e andlises mostram um sentimento ou percepcdo de que 0s estudos em
alfabetizacdo, no curso de Pedagogia, se ocuparam, em grande parte, com a composi¢do
tedrica e pouco com a pratica pedagogica, como metodologias de ensino e propostas didaticas.
Em relacdo a educagdo especial, e mais especificamente inclusiva, as licenciandas apontam
que apesar de participarem de estudos e discussdes, ha a necessidade de aprofundar seus
conhecimentos frente aos desafios apresentados na incluséo dos estudantes com deficiéncia
em escolas regulares.

Palavras-chave: Educacdo Especial Inclusiva, Alfabetizacdo, Formacéao de Professores.



ABSTRACT

Literacy in Brazil reflects in the results of research, both in qualitative analysis and in
quantitative data, a history full of barriers, in which social and political problems contribute to
maintaining high levels of illiteracy, as well as reading levels below expectations (BRASIL,
2017, 2020). As well as literacy, there is Special Education, which runs up against major
obstacles historically constituted in the country. Still very young, the National Policy on
Special Education in an Inclusive Perspective (BRASIL, 2008) tries to reorganize the
educational structure to promote spaces and practices based on the principles of inclusion.
Research on literacy, and others that have focused on the study of the relationship between
phonological awareness and the insertion of children in the world of writing, were part of the
theoretical construct, such as the contributions of Ferreiro; Teberosky (1986), Ferreiro (1985),
Soares (2003, 2016, 2020), Morais (2012, 215, 2019), Ferraro (2014), Seara; Nunes;
Lazzarotto-Volcdo (2015), Diniz; Pacheco (2012). However, there are still few studies that
refer to phonological reflection skills for literacy in Specialized Educational Assistance
(AEE). In view of this, the research aims to investigate the training possibilities of
undergraduates in Pedagogy to study metaphonological skills as a didactic resource in the
development of teaching written language to the students that are the Target Public of Special
Education (PAEE). The research is characterized as a qualitative-interpretative study, based
on the assumptions of collaborative ethnography (BORTONI-RICARDO, 2008), the data
were generated, first with the use of questionnaires sent to the participants in a virtual way,
prepared with the resources of forms and then a collaborative meeting was held in which the
focus group interview was carried out with the undergraduates of the Pedagogy course at the
University of the State of Mato Grosso (UNEMAT), university campus of Sinop, 9 students
participated in the research, all of them of the female gender. The data collected from the
questionnaires and the meeting were a fundamental source in the construction of the
pedagogical product that this research was concerned with elaborating, in this way, the
categorizations and analyzes show a feeling or perception that literacy studies in the Pedagogy
course, were largely concerned with theoretical composition and little with pedagogical
practice, such as teaching methodologies and didactic proposals. In relation to special
education, and more specifically inclusive, the undergraduates point out that despite
participating in studies and discussions, there is a need to deepen their knowledge in the face
of the challenges presented in the inclusion of students with disabilities in regular schools.

Keywords: Literacy, Inclusive Special Education, Teacher Training.
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1 INTRODUCAO

A alfabetizagéo e a educacgéo especial no Brasil se constituem, histérica e socialmente,
por vérias fases e avancos, mas esbarram, ainda, em inimeras complexidades relacionadas a
inclusdo desses sujeitos e ao atendimento que alcance uma significativa aprendizagem.

O acesso dos estudantes Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE) aumentou,
significativamente, devido aos avancos das legislacdes e politicas publicas destinadas a essa
modalidade de ensino, entretanto, esse progresso ndo se aplica aos niveis de alfabetizacéo
desse grupo, que ainda sdo insatisfatérios (GUEBERT, 2013).

Um fator que se coloca como central no desafio que a escola tem encontrado para
organizar e adequar as praticas pedagogicas que propiciem a aprendizagem a esse publico,
recai sobre atuacdo docente, desse modo, a falta de uma formacéo especifica para atuar no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) se apresenta como tema abrangente e
necessario para pesquisas (GALVAO, 2016).

Nesse emaranhado de desafios, surge a busca por recursos didaticos e praticas
pedagdgicas que tenham um papel facilitador ao processo de ensino-aprendizagem da lingua
escrita, para tanto, se considera que o desenvolvimento de habilidades linguisticas,
especificamente as metafonoldgicas, ou seja, “o reconhecimento por parte da crianga, de que a
fala é segmentada em palavras e que estas podem ser segmentadas em unidades menores, €
um facilitador da alfabetizacdo” (SANTOS; MALUF, 2010, p. 67).

Em vista disso, surge a problematizacdo sobre as possibilidades formativas de
licenciandos em Pedagogia para estudos de recursos didaticos e praticas pedagdgicas voltados
as habilidades metafonoldgicas no desenvolvimento do ensino da lingua escrita para o PAEE.

O problema a ser investigado se estabelece em torno da apresentacdo de pesquisas que
identificam relacdes benéficas entre o desenvolvimento de habilidades metafonoldgicas com o
processo de alfabetizacdo (MORAIS, 2015), que muitas vezes ndo sdo abordadas pela
auséncia de estudos linguisticos e, especificamente, de habilidades que envolvam reflexdo
sobre os sons da lingua portuguesa nos cursos de formacdo de professores alfabetizadores,
assim como, aspectos que especifiquem préticas de aprendizagem da lingua escrita ao AEE.

O interesse para desenvolver essa pesquisa nasce da trajetdria formativa,
paralelamente a minha constituicio como professora. Inicialmente, a Licenciatura em
Pedagogia e a atuacdo no ensino da lingua escrita, trouxeram muitos questionamentos

inerentes a alfabetizacdo, assim, optei pela complementacdo formativa, por meio da
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Licenciatura em Letras-Portugués-Inglés, com o objetivo de aprimorar os estudos sobre os
aspectos mais especificos do ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Em vista disso, minha pesquisa para a conclusdo do curso de Letras (SEGER, 2019) se
ocupou em investigar a aproximacado de conhecimentos linguisticos das areas da Fonética e da
Fonologia com o processo de alfabetizagcdo, centrada na formagdo de professores
alfabetizadores, ou seja, os pedagogos, em relacdo as areas da linguistica, nesse sentido, 0s
resultados das analises mostraram um distanciamento entre a formacao desse professor e as
areas da linguistica que estudam os sons da fala, assim como o desenvolvimento formativo
das habilidades de caracteristicas fonoldgicas. Porém, neste momento, o interesse se volta
para a formagdo do alfabetizador, no curso de Licenciatura em Pedagogia, com foco nas
habilidades metafonoldgicas para o AEE.

A pesquisa dedicada a formacdo do professor para atuar na alfabetizacdo com o PAEE,
frente aos desafios que se colocam para a aprendizagem da lingua escrita, ao considerar as
caracteristicas desses sujeitos, se faz relevante na construcdo de reflexes, bem como, na
proposicdo de praticas formativas que se ocupem em facilitar esse percurso, tanto para o
alfabetizador, quanto para o estudante.

Diante do exposto, levanto o questionamento: Como as praticas formativas em
habilidades metafonoldgicas no processo de alfabetizacdo, da educagdo especial, sob a
perspectiva inclusiva, podem ser desenhadas por meio das percepcbes dos licenciandos do
curso de Pedagogia da UNEMAT?

Com vistas ao atendimento dos propositos dessa investigacdo, a pesquisa se
caracteriza como um estudo qualitativo interpretativista, baseado nos pressupostos da
etnografia colaborativa (BORTONI-RICARDO, 2008), os dados foram coletados,
primeiramente com 0 uso de questionarios enviados aos participantes de forma virtual,
elaborados com os recursos de formularios do google, e em seguida, foi desenvolvido um
encontro colaborativo no qual foi realizada a entrevista grupo focal com os licenciandos de
Pedagogia da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), campus universitario de
Sinop, 9 estudantes participaram da pesquisa, todas do sexo feminino.

Para a discussao tedrica, em relacdo a educacao especial inclusiva e a organizacao do
atendimento especializado, trabalhos de Januzzi (2004), Dias; Oliveira (2013), Kassar (2011),
Mendes (2006), Mantoan (2011), Galvdo (2016), Zerbato e Mendes (2018), bem como
algumas publicacOes e orientacBes oficiais de 6rgdos do Ministério da Educagdo, Brasil
(MEC) (2008, 2010, 2012) compuseram a fundamentacéo tedrica.
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Sobre o desenvolvimento das habilidades metafonolégicas na alfabetizacdo, os
estudos de Morais (2015, 2012), Soares (2003, 2014, 2016), Ferraro (2014), Diniz e Pacheco
(2012) e Seara, Nunes e Lazzarotto-Volcao (2015), entre outros, fizeram parte da tecitura do
didlogo, ainda, o embasamento em documentos do MEC Brasil (2012, 2014, 2017) auxiliaram
na contextualizacdo da situacdo da alfabetizacdo no Brasil. E, para a organizagdo
metodoldgica, Bortoni-Ricardo (2008), André (1995), Cabral (2012), Minayo (2007), Gil
(2011) e Gatti (2005) foram fundamentais.

A composicdo do trabalho divide-se em cinco capitulos, primeiramente apresento esse
capitulo introdutdrio, com uma breve apresentacdo da constru¢do da pesquisa, em seguida
permeio o contexto do surgimento e constituicdo da educacéo especial em seus aspectos social
e histdrico, bem como as politicas geradas nesse processo, fundamentais na composic¢éo da
educacdo inclusiva.

No préximo segundo capitulo, discuto os conceitos de alfabetizacdo e habilidades
metafonoldgicas, as relacbes entre essas habilidades e o processo de aprendizagem da lingua
escrita e a formacéo de professores para o atendimento voltado a alfabetizacdo no AEE.

Em seguida, apresento o capitulo da metodologia do estudo, no qual sdo descritos 0s
participantes e os critérios que envolveram a escolha desses colaboradores, a caraterizagdo e a
limitacdo do universo que a pesquisa foi realizada, as etapas de desenvolvimento, 0s
instrumentos utilizados na geracdo de dados, bem como, o processo de formulagédo e analise
das categorias do objeto de estudo. As categorizacdes e andlises dos dados mostram um
sentimento ou percepcdo de que os estudos no curso de Pedagogia se ocuparam em grande
parte com a composicao tedrica e pouco com a pratica pedagdgica, como metodologias de
ensino e propostas didaticas. Ainda, em relacdo a educacédo especial, e mais especificamente
inclusiva, as licenciandas apontam que apesar de participarem de estudos e discussdes, ha a
necessidade de aprofundar seus conhecimentos frente aos desafios apresentados na incluséo
dos estudantes com deficiéncia em escolas regulares.

O capitulo sequente, tem como objetivo responder ao objetivo da pesquisa: “Como as
praticas formativas em habilidades metafonologicas no processo de alfabetizacdo, da
educacdo especial, sob a perspectiva inclusiva, podem ser desenhadas por meio das
percepgdes dos licenciandos do curso de Pedagogia da UNEMAT?”, por meio da discussao
das analises dos dados reunidos durante o periodo da pesquisa.

O PROFEI caracteriza-se como um mestrado profissional, dessa maneira, tem por
objetivo desenvolver e publicar produtos pedagdgicos a partir das pesquisas realizadas no

programa, para tanto, o produto, desenvolvido a partir dessa pesquisa, caracteriza-se como um
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guia didatico para uma proposta de formacdo, e, apresenta orientacfes metodoldgicas
fundamentadas teoricamente por pesquisas desenvolvidas na area da alfabetizagcdo, com foco
no desenvolvimento de habilidades metafonologicas, para desenvolver uma alfabetizacdo em
uma perspectiva inclusiva.

Os dados gerados com 0s questionarios e o0 encontro constituiram-se importantes
fontes na construgdo desse material. Nesse sentido, acentuo que o processo de validagéo
obrigatdria do produto seré realizado pela banca de dissertacéo, e, para analise do aspecto de
utilizacdo a pesquisa passou pela avaliacdo da demanda de pablico do Comité de Etica, no

qual foi aprovada por meio do parecer CEP n° 5.101.077 publicado em 11/11/2021.
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2 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA:
CONTEXTUALIZACAO HISTORICA, SOCIAL E POLITICA

Este capitulo contextualiza a constituicdo da educacdo especial em seus aspectos
social e historico, aos quais culminaram na institucionalizacdo da legislacdo direcionada a
composicao de politicas publicas que trilharam um caminho em direcdo a organizacdo de uma

educacéo na perspectiva inclusiva.

2.1 Contextualizacdo historica e social da deficiéncia

Na trajetéria de estudo a qual essa pesquisa propbe, se faz necessério partir da
constituicdo do conceito de deficiéncia, para tanto, apresento brevemente as construcoes
sociais que fizeram parte do que se conceitua por deficiéncia atualmente.

Para o constructo tedrico dos elementos histdricos e sociais da deficiéncia, sigo a
vertente definida por Januzzi (2004, p. 10), que em seu ensaio sobre as concepcdes
relacionadas a tematica, defende que “o modo de se conceber, de se pensar, de se agir com o
diferente depende da organizacdo social como um todo” , logo, fazem parte da elaboracéo
dessa compreensdo as crencas, as ideologias e os avancos cientificos de diferentes &reas, que
embasam a maneira como se constitui a individualidade humana, tanto na dimenséo fisica do
ser, como psiquica.

Assim, nas organizacOes de cada sociedade em diferentes épocas, lugares e contextos
histéricos, se encontram varias formas das pessoas conceberem “o diferente”, “que
repercutem na visao de si mesmo” (JANUZZI, 2004, p. 10).

O conceito de deficiéncia passou por transformacdes durante a constituicdo historica
da humanidade e se baseou em formas diferentes de compreensédo, foi associada a eventos
divinos, misticos, sobrenaturais e até pecaminosos (PICCOLO, 2020). A histdria da
deficiéncia perpassa até o final do século XVIII caracterizada pelo pessimismo e negativismo,
conforme historiciza Souza (2011).

A prética do infanticidio ocorria com frequéncia, nas sociedades mais antigas, assim
que fossem percebidas caracteristicas fora dos padrfes nos recém-nascidos, posteriormente, ja
na ldade Média, essa atitude passou a ser condenada pela Igreja, e assim, o nimero de
criangas abandonadas aumentou, entdo, comecgaram a surgir instituicdes beneficentes para
abrigar essas pessoas. As caracteristicas que as diferenciavam, despertavam medo e pavor na

populacdo, por esse motivo, muitas vezes eram associadas a entidades demoniacas ou
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espiritos malignos, submetidas ao exorcismo, ou até mesmo acabavam tragicamente na
fogueira (SOUZA, 2011).

As diferentes concepcdes da deficiéncia nos contextos historicos da humanidade
apresentam as visdes que se constituem e representam as caracteristicas historico-sociais da
época em que se encontram, € “com o advento da ciéncia, o discurso médico passa a
preponderar sobre os demais na configuracdo das praticas relativas as deficiéncias” (DIAS;
OLIVEIRA, 2013, p.171).

Os avancos cientificos trouxeram o fortalecimento de um discurso médico que passa a
preponderar sobre as demais concepcdes, e assim, comega a organizar as praticas voltadas as
pessoas com deficiéncias. Essa perspectiva clinica, ao legitimar a relacdo entre deficiéncia e
doenca mental, colaborou no fortalecimento de uma posigao discursiva apoiada no paradigma
da falta e na desvalorizacdo das potencialidades do desenvolvimento humano, que se
denominou de modelo médico (DIAS; OLIVEIRA, 2013).

Durante muito tempo, se estabeleceram ideias inatistas que apontavam para
caracteristicas pessoais, e somente no século XX surgem discussdes em uma concepcao
dialogica pautada nas possibilidades de desenvolvimento as pessoas com deficiéncia (DIAS;
OLIVEIRA, 2013).

Apo6s muitas atribui¢bes equivocadas da deficiéncia surge, entdo, uma transformacéo
entre o conceito de lesdo e de deficiéncia, fundamentada em discussdes de base socioldgicas,
elaborado por um grupo britanico denominado UPIAS, em que se define a lesdo como a falta
de um membro ou um sentido funcional relacionado a parte bioldgica, e a deficiéncia é
definida como a dificuldade em realizar atividades causadas pela lesdo (PICCOLO;
MENDES, 2013). Como exemplo, se emprega uma situacdo ao qual uma pessoa ndo possa
andar, que € vista como a lesdo, e o fato dela ndo poder entrar em certo local pela falta de
rampa para a cadeira de rodas, que se constitui como a deficiéncia (PICCOLO, 2020). Os
estudos contribuiram para o desenvolvimento de uma reflexdo de base social ao conceito da
deficiéncia, assim denomina-se como modelo social.

No desenvolvimento de avangos sob uma perspectiva das relac6es sociais, os trabalhos
de Vigotski representam importantes avangos, mais voltados a area da psicologia e da
educacdo, em relacdo a compreensao do conceito da deficiéncia, por meio da problematizacao
de uma visdo organicista e cientifica que se baseia apenas em um dialogo médico, propde
entender a deficiéncia na vertente da constituicdo complexa e dialética do desenvolvimento

humanao.
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Em suas pesquisas, Vigotski elaborou muitas criticas as teorias que apontavam para
um entendimento da cultura baseada em um processo de maturacdo natural e individual, em
contraposigédo, defende que por meio do materialismo historico dialético essas concepcoes
podem ser explicadas na perspectiva das mudancas e dos constantes movimentos dentro do
desenvolvimento humano, e assim, explicar a transformacdo das funcdes psicoldgicas
elementares em processos complexos, superiores, isto ¢, eminentemente humanos” (GARCIA,
2005, p. 111).

Essa concepcdo € denominada de Teoria Historico-cultural, e estabelece que a
deficiéncia precisa obter ligagdes com a construcdo historico-social nos critérios cientificos
que auxiliam sua identificagdo, nesse sentido, atua no reconhecimento de como as pessoas
com deficiéncia se constituem como sujeitos em suas relacdes sociais em diferentes contextos
(DIAS; OLIVEIRA, 2013).

A perspectiva historico-cultural busca reconhecer o sujeito com deficiéncia como
autor de seu percurso, constituido por meio das relagfes socioculturais, nesse sentido, pode
contribuir na construcdo de uma compreensdo mais ampliada do conceito de deficiéncia, para
assim, reconhecé-la como um dos aspectos do desenvolvimento desse ser “com diferengas ndo
apenas quantitativas, mas qualitativas em relacdo ao desenvolvimento considerado tipico
(DIAS; OLIVEIRA, 2013, p. 170-171).

Na concepg¢édo de Vigotski, a estrutura das formas complexas de comportamento da
crianca percorre caminhos indiretos, que atuam no momento em que ha impossibilidade de
transformacdo por meio de um caminho direto, ainda, se define que ndo se percebe essa
relacdo, pois esses caminhos indiretos estdo embrenhados no desenvolvimento cultural e
historico da humanidade e séo oferecidos desde a infancia (VIGOTSKI, 2011).

Para substituir a compreensdo que preconiza a falha, o defeito, se prop6e outra, que
“examina a dindmica do desenvolvimento da crianga com deficiéncia partindo da posi¢édo
fundamental de que o defeito exerce uma dupla influéncia em seu desenvolvimento”
(VIGOTSKI, 2011, p. 869), pois se em uma perspectiva surgem desafios e obstaculos, o outro
lado pode ser compreendido como um propulsor de caminhos alternativos e indiretos de
adaptacdes.

Diante dessa reconstrucdo da compreensdo do desenvolvimento estabelece-se que “0
desenvolvimento cultural é a principal esfera em que € possivel compensar a deficiéncia.
Onde ndo é possivel avancar no desenvolvimento organico, abre-se um caminho sem limites
para o desenvolvimento cultural” (VIGOTSKI, 2011, p. 869).
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Fazer uma leitura e construir significados da histdria da pessoa com deficiéncia, é
necessario para problematizar a posi¢ao desses sujeitos na sociedade e elevar a discussao em
torno da deficiéncia, Januzzi (2004, p. 10) defende que “ao retomar o passado se podera,
talvez, clarificar o presente quanto ao velho que nele persiste”.

Atualmente, o tema exposto sobre uma visdo médica, ainda é muito presente na
constituicdo da vida das pessoas com deficiéncia, por meio de explica¢fes apenas bioldgicas,
da falta, do problema e da incapacidade. Em diferentes momentos historicos, ocorreram
tentativas de nomear e definir a deficiéncia, logo, esse termo ainda se configura em sua
complexidade e imprecisdo (DIAS; OLIVEIRA, 2013).

Com propésito de compreender as relagcbes que se estabelecem entre a pessoa com
deficiéncia e o0 mundo em que vive, para assim, trilhar um caminho de dialogos mais
aprofundados sobre a identificacdo e definicdo da deficiéncia, que se materializem na
organizacdo de praticas direcionadas aos contextos desses sujeitos, esta pesquisa se baseia na

perspectiva histdrico-cultural.

2.2 A constituicdo historica das politicas publicas na Educacgéo Especial

Os instrumentos politicos s@o essenciais aos avangos nas conquistas sociais, desse
modo, o estabelecimento de leis e diretrizes definem como serd o desenvolvimento de cada
questdo que abrange as necessidades da sociedade.

Na relacdo com a Educacdo Especial, e no desenvolvimento da seguridade a todos os
aspectos ligados as pessoas com deficiéncia, a implementacdo de politicas estabeleceu
vinculos fundamentais na constituicdo e permanéncia de direitos imprescindiveis.

Alguns termos apresentados na Constituicdo Federal de 1988 instituem ideias como
promover igualdade e eliminar a discriminagdo, a educagdo como um direito de todos voltada
a garantia do pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para
o trabalho. O documento define, ainda, como um dos principios para o ensino, a igualdade de
condicdes, acesso e permanéncia na escola, e garante, como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente, na rede regular de ensino
(BRASIL, 2008).

Na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos: satisfacdo das necessidades
béasicas de aprendizagem, realizada no ano de 1990, em Jomtien, Tailandia, promovida pelo
Banco Mundial, Organizacdo das Na¢Oes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
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(UNESCO), Fundo das NacGes Unidas para a Infancia (UNICEF) e Programa das NacGes
Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), foi aprovada a Declaragdo Mundial sobre Educacéo
para Todos (MENDES, 2006).

Em 1994, foi realizada a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais
Especiais: acesso e qualidade, promovida pelo governo da Espanha e pela UNESCO que
produziu a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1997), a aprovacdo desse documento se
caracteriza como 0 marco mundial de maior relevancia na difusdo de teorias e praticas
inclusivas, provocando grande influéncia no &mbito nacional (MENDES, 2006).

A Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CEB n° 2 de 11/09/2001)
determina diretrizes voltadas a composi¢do de uma educacdo inclusiva das pessoas com
necessidades especiais na rede béasica de ensino. Nesse sentido, as diretrizes apontam a
educagdo especial como um seguimento que precisa se pautar em “uma proposta pedagdgica
que assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente para
apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servi¢os educacionais
comuns” (BRASIL, 2001).

Em 2007, o governo lancou o Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), no qual
a temética da educacdo de pessoas com deficiéncia teve como foco, conforme a Meta IX do
Compromisso Todos pela Educagdo: “Garantir 0 acesso e permanéncia das pessoas com
necessidades educacionais especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a
inclusdo educacional nas escolas publicas” (BRASIL, 2007).

Os vérios documentos supracitados foram propulsores de grandes avancos sobre o
conceito da educacdo para o estudante que necessita do atendimento especial, mas a
concepcao de que o estudante com deficiéncia deveria ser atendido em escola especializada,
ou ainda, que esse ndo fosse detentor do mesmo direito que 0s outros ao acesso a educacao se
manteve. Dessa forma, as legislacdes e politicas voltadas a inclusdo seguiam na tentativa de
alcancar uma mudanca dessa visao.

As discussfes avangaram e com a intencdo de promover a inclusdo dos estudantes com
deficiéncia, em 2007, para a implementacdo do Plano de Desenvolvimento da Educacdo é
publicado o Decreto n® 6.094/2007, que garante “o acesso e permanéncia das pessoas com
necessidades educacionais especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a
inclusdo educacional nas escolas publicas” (BRASIL, 2008, p.5). Diante disso, o panorama
das institui¢Oes de ensino passa por um momento de transformacdes, ocasionado pela garantia

do acesso aos estudantes com deficiéncias.
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Ao reconhecer as dificuldades no atendimento as necessidades dos estudantes com
deficiéncia, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008), estabelece algumas mudancas na organizacao das escolas, como a oferta obrigatoria
do atendimento especializado em turno oposto, que pode ocorrer em centro especializado ou
na prépria escola, e ainda sobre esse atendimento, o documento afirma que o trabalho deve ser
diferenciado daquele desenvolvido na sala comum e que ndo substitui a escolarizacdo
(BRASIL, 2008).

Esses podem ser considerados os grandes marcos historicos na constituicdo das
politicas publicas que fundamentam o contexto de educacdo direcionado a inclusdo de pessoas

com deficiéncia que encontramos, atualmente, no Brasil.

2.3 A organizacdo da educacao especial no ensino regular: em busca da inclusao

A histéria da educacdo de pessoas com deficiéncia no Brasil, segundo Mantoan
(2011), esta dividida entre trés grandes periodos, entre os anos de 1854 a 1956 pautado em
iniciativas de carater privado, em seguida, de 1957 a 1993 marcados por a¢des oficiais na
esfera nacional, e a partir de 1993 se iniciam 0s movimentos favoraveis a inclusdo escolar.

Instituicdes que atuaram no atendimento as pessoas com deficiéncia e tiveram grande
importancia na organizacdo da educacdo especial, iniciando na época do Império com a
criacdo de duas instituicdes fundadas no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos,
em 1857, atual Instituto Nacional da Educagéo dos Surdos — INES (BRASIL, 2008).

E em 1926 ¢é fundado o Instituto Pestalozzi, que atuou como instituicdo especializada
no atendimento as pessoas com deficiéncia mental, e com grande influéncia na organizacdo
educacional de estudantes com deficiéncia, em 1954 ¢é fundada a primeira Associacdo de Pais
e Amigos dos Excepcionais — APAE, assim como, em 1945, é criado o primeiro atendimento
educacional especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena
Antipoff” (BRASIL, 2008).

A formagdo da educacgdo especial no Brasil ocorreu em um movimento paralelo ao
ensino comum, voltada ao atendimento educacional especializado substitutivo, com isso,
surgiram institui¢des especializadas denominadas “escolas especiais” ou “classes especiais”.
Essa estrutura se baseava em testes que mediam e estabeleciam indices de capacidades, para

assim, organizar os procedimentos escolares ao grupo (BRASIL, 2008).
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A separacdo entre estudantes com deficiéncia e a escola comum resultou na
composicdo de um campo especifico de atuacdo, destinado aos que apresentavam
caracteristicas fora dos padrdes entendidos como ‘“normais”, assim, a educagdo especial se
desenvolveu separadamente do ensino comum das escolas regulares e, frequentemente, com
atuacOes isentas as demandas educacionais. Essa dissociacdo ocasionou a materializacdo de
um sistema de ensino paralelo, que resultou no atendimento da maioria dos estudantes com
deficiéncia em ambientes isolados dos outros estudantes (KASSAR, 2011).

Outro aspecto importante a ser considerado, segundo Kassar (2011, p. 63), é que “a
formacdo de uma educacéo especial brasileira se deu dentro de um contexto de pouca atengéo
a educagdo publica em geral”. Diante dessas caracteristicas, ressalto o que Mendes (2006 p.
388) afirma sobre 0s motivos para o surgimento de uma proposta baseada na unificacdo, que
como constatados dentre os estudos da autora, foram “morais, l6gicos, cientificos, politicos,
econdmicos e legais”.

O acesso desses estudantes a escola de ensino regular originou uma série de desafios
as instituicdes e aos profissionais envolvidos no processo, como a falta de espacos fisicos e
materiais adequados, principalmente, a falta de uma formacdo especializada para o
atendimento as necessidades dos estudantes.

As politicas educacionais implementadas para o0 acesso, permanéncia e atendimento
aos estudantes com deficiéncia ocupam um papel transformador, mas fazem referéncia a
ambientes idealizados que se diferenciam da realidade das escolas do pais, 0s documentos
mais recentes, (BRASIL, 2001, 2008, 2010, 2015) que orientam a educacéo inclusiva, deixam
em aberto a tarefa de como, efetivamente, atender esses estudantes em suas especificidades
(ZERBATO; MENDES, 2018).

Esse atendimento pode ocorrer em centros especializados ou nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) da propria escola no turno oposto do proprio ensino regular, e, ndo
substitui a escolarizagdo em classes comuns (BRASIL, 2010).

Segundo o documento publicado pelo Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria
de Educacdo Especial/SEESP, denominado de Manual de Orientacdo do Programa de
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (BRASIL, 2010, p. 6), as SRM séo
definidas como a “organizacdo de espacos, na prépria escola comum, dotados de
equipamentos, recursos de acessibilidade e materiais pedagogicos que auxiliam na promocao
da escolarizagdo”. O papel fundamental desses espagdes se detém a “eliminar barreiras que
impedem a plena participacdo do publico alvo da educacdo especial, com autonomia e
independéncia, no ambiente educacional e social” (BRASIL, 2010, p. 6).
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A organizacdo do AEE dentro das instituicdes de ensino regular propicia um processo
de transformacdo no cenario estrutural pedagdgico e social da educacdo publica no Brasil,
diante desse contexto, se manifestam muitos desafios aos professores, que precisam atender as
diferentes caracteristicas de aprendizagem dos sujeitos participantes da escola inclusiva.

Dois ambientes com propostas inclusivas se apresentam ao docente da educacédo
basica, a sala de ensino regular e a sala de recursos multifuncionais, desse modo, sdo
necessarios estudos de recursos didaticos e praticas pedagdgicas que tenham um papel
facilitador na alfabetizacao para o AEE.

O ensino-aprendizagem da leitura e escrita carrega uma histéria marcada por
dificuldades e embates, que ainda enfrenta os reflexos de sua constituicdo até os dias atuais
(MORTATTI, 2008). Assim como a alfabetizacdo, a educacédo especial tem uma trajetoria
marcada por desafios ao longo do desenvolvimento do sistema educacional do pais.

O Manual de Orientacdo do Programa de Implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais (BRASIL, 2010, p.8) institui que para atuar no AEE, “o professor deve ter
formacdo inicial que o habilite para exercicio da docéncia e formacdo especifica na educacéo
especial” e que esse atendimento tem um carater complementar a escolarizagdo, com atengao
a respeitar as necessidades dos estudantes.

Em consonéancia com o documento orientativo citado, Galvao (2016, p. 321) apresenta
uma problematizacdo em relacéo a falta de precisdo dos documentos oficias que tém a funcéo
de normatizar a atuacdo com o AEE. Nesse sentido, ao tomar como exemplo a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagédo Inclusiva — PNEEI (BRASIL,
2008), a autora destaca que “por nao ser precisa, a orientacdo da margem a interpretacdo de
tratar-se de um professor generalista que devera dar conta de todas as especificidades”,
contudo, em outra secdo o mesmo documento define uma orientacdo diferente, e estabelece
que “o AEE deve ser realizado mediante a atuagdo de profissionais com conhecimentos
especificos”.

A formacdo desses educadores acaba comprometida pela falta de determinacGes
precisas, dessa forma, o desafio de atuar com a educacao especial na perspectiva da inclusao é
diretamente afetada por essa falta de orientagéo efetiva.

O atendimento especializado e os desafios inerentes a alfabetizacdo demandam, ainda,
pesquisas, dialogos e politicas que apresentem subsidios para a formacéo de professores, que
“seja no ambito inicial ou continuado, podem ser um importante fator aglutinador de acGes
efetivas que favorecam aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos publico alvo da
educacio especial” (GALVAO, 2016, p. 314).
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A partir das discussdes levantadas sobre a contextualizacdo histdrica, social e politica
da educagdo especial no Brasil, que converge para 0 surgimento de transformacgdes na
educacdo de maneira geral, ressalto o foco dessa pesquisa que se ocupa das especificidades
ligadas a formacéo de professores para atuarem na alfabetizacdo no &mbito do AEE.

Assim como mencionado anteriormente, existem muitas lacunas nos orientativos e
dispositivos legais referentes a formacdo desses profissionais, bem como, um cenério
historico desfavoravel na alfabetizacdo brasileira, dessa forma, essas sdo questfes pertinentes

de problematizacGes que fomentam o objeto desse estudo.
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3 UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA DE FORMACAO EM HABILIDADES
METAFONOLOGICAS PARA A PRATICA DOCENTE EM ALFABETIZACAO NO
AEE

Este capitulo apresenta a discussdo teorica referente aos desdobramentos dos conceitos
de alfabetizacdo e habilidades metafonoldgicas frente a uma visdo linguistica que levam a
compreensdo do que € a escrita.

Em seguida, o desenvolvimento do constructo tedrico permeia o campo das relagdes
entre as habilidades de caracteristicas fonoldgicas e processo de aprendizagem da lingua
escrita, para assim trazer elementos sobre a formacdo de professores para o atendimento
voltado a alfabetizacdo no AEE, com o objetivo de apresentar um referencial que possibilite
vislumbrar caminhos para a elaboracdo de recursos didaticos e praticas pedagdgicas que
tenham um papel facilitador no ensino do sistema de escrita alfabética huma perspectiva

inclusiva.

3.1 Alfabetizacdo: o que se entende (ou ndo) por alfabetizar?

Assim como no inicio da discussdo desse referencial, afirmo novamente a relevancia
de observar e pesquisar os enlaces sociais e historicos envolvidos em cada contexto, para
dessa maneira, entdo, compreender como as concepcdes foram formadas e,
consequentemente, como 0s conceitos se desenvolveram ao que entendemos nos dias atuais.

Nesse sentido, Morais (2012), em um aprofundado trabalho referente ao Sistema de
Escrita Alfabética, destaca que as concepcOes de alfabetizacdo e de estar alfabetizado, se
relacionam profundamente com o contexto histérico, e assim, esses conceitos sofreram
grandes variagdes ao longo do tempo.

Uma das teorias de grande influéncia na construcdo do que se entende por alfabetizar
no Brasil € a Psicogénese da Escrita (1979) da argentina Emilia Ferreiro juntamente com a
pedagoga espanhola Ana Teberosky, publicada no Brasil em 1986, com estudos voltados a
descrever como as criangas constroem e representam a aprendizagem da lingua escrita.

Com vistas a esse objetivo, sdo apresentadas fases de desenvolvimento da escrita e
Como a crianga avanga nesse processo. S&o elas: pre-sildbica, silabica, silabico-alfabética e
alfabética.
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A teoria da Psicogénese da Escrita alterou a maneira do ensino da lingua escrita no
pais, nesse sentido, o surgiram muitas reflexdes sobre o ensino tradicional que se ocupava
apenas no conteudo para se ocupar de como essa crianca aprende, e COMO Ocorre esse
processo, postulam, ainda, que a escrita “inicia-se muito antes do que a escola imagina,
transcorrendo por insuspeitados caminhos” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1986, p. 11).

Ferreiro (1985, p. 14) defende que sua “contribuicdo foi encontrar uma explicagéo,
segundo a qual, por tras da mdo que pega o lapis, dos olhos que olham, dos ouvidos que
escutam, ha uma crianca que pensa”.

Se no Brasil dos anos de 1950, se considerava alfabetizado quem sabia assinar o nome,
nos dias atuais, os recém-alfabetizados precisam ser capazes de ler e compreender pequenos
textos, além de conseguir produzir pequenos textos para estarem aptos a receber esse “titulo”
(MORAIS, 2012).

Em relagdo a esse “titulo”, 0s dados apresentados na Ultima Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA) de 2016, mostram que, na habilidade referente a leitura, “mais de 20%
dos alunos do 3° ano do ensino fundamental das escolas publicas encontram-se no nivel mais
baixo da escala (nivel 1) e cerca de 50% deles ndo ultrapassam o nivel 2” (BRASIL, 2020,
p.14).

A Politica Nacional de Alfabetizacdo — PNA, publicada em 2019, reconhece que o
baixo nivel em leitura compromete a trajetoria escolar dos estudantes profundamente, e
apresenta como consequéncia dessas circunstancias, as altas taxas de reprovacao, a distorcédo
idade-série, 0 abandono e a evasao.

Em relagdo a essas taxas, a situacdo pode ser mensurada por meio dos dados
divulgados no Censo Escolar de 2018, nesse sentido, aponta que no 7° ano, mais de 810 mil
estudantes matriculados nas redes federal, estadual e municipal estavam com dois anos ou
mais de atraso escolar” (BRASIL, 2019, p. 11).

A meta 9 do Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL, 2014), estabelece que o
Brasil deveria reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional até 2024, para desenvolver
esse calculo o célculo da taxa a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD,
realizada anualmente pelo IBGE (BRASIL, 2012), serviu como referéncia.

Como em 2014 “a taxa foi de 18,3%, atingir a meta do plano significaria reduzi-la
para 9,2% até 2024 (INEP, 2016), contudo, em 2016 ela chegou a 16,6%, ainda distante da
porcentagem estabelecida” (BRASIL, 2019, p. 12).
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A aprovacéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2017, e a defini¢do de
que os estudantes devem ser alfabetizados até o 2° ano do Ensino Fundamental (BRASIL,
2017), agrava ainda mais a situagao.

A partir de uma questdo simples e de uma hipotese, Ferraro (2014, p. 65) busca
confrontar as lacunas que representam a historia da alfabetizacdo e da escolarizacao no Brasil,
assim, o autor provoca a reflexdo: “a questao: Por que, apesar de tantas leis, reformas, planos,
projetos e discursos, as politicas de alfabetizacdo e escolarizacdo tém produzido,
historicamente, resultados tdo minguados no Brasil?”, em seguida, apresenta a hipotese que
considera adequada: “Problema mal compreendido é problema mal resolvido”.

Ferraro (2014, p. 65) acrescenta que, embora com outras palavras, ja havia anunciado
essa hipotese ha um quarto de século, em sua publicagdo de 1987 afirmou que “a formulagéo
inadequada do problema afasta a solugdo”.

Para essa problematizacdo, Ferraro (2014, p. 85) defende que os dados, numeros,
estatisticas assumem uma inversdo do que de fato representa a alfabetizacdo brasileira, para o
autor, os conceitos de ‘“sucesso e fracasso escolar”, podem ser definidos melhor se
substituidos por “direito a educacdo e divida educacional”, “na medida em que apontam para
a obrigacdo do Estado de avaliar se efetivamente ofereceu escola acessivel e de qualidade e
se, junto a isso, assegurou igualmente condicdes reais de permanéncia na escola e de
progressao nos estudos”.

Em uma exposicao do projeto desenvolvido no municipio de Lagoa Santa, em Minas
Gerais, Soares (2014) apresenta um aspecto que dificulta muito o desenvolvimento de uma
aprendizagem da lingua escrita de qualidade nas escolas publicas, que é o confronto da gestao
que muda de quatro em quatro anos, no caso de municipios, mas ainda podemos refletir sob a
esfera estadual e nacional.

Soares (2014, p. 152) afirma que, dessa forma, “mudam a gestdo da secretaria de
educacdo e as equipes pedagdgicas centrais; assim, a cada nova gestdo, cada uma com suas
caracteristicas, objetivos, pressupostos politico-ideologicos”, e, essas alteragdes prejudicam
todo o andamento pedagdgico, portanto, “¢é preciso agir para manter projetos, implantados por
gestdo anterior, em andamento”.

Esse é apenas um dos aspectos relacionados a oferta de uma alfabetizacdo de
qualidade social nas escolas publicas, tantos outros, como a desvalorizacdo do professor, falta
de verbas destinadas a educagdo e os problemas econdmicos e sociais que 0s estudantes estéo

inseridos, precisam, também, ser considerados.
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Nesse sentido, retomo a questdo formulada por Ferraro (2014), sobre as politicas,
projetos e leis destinadas a superacdo desse acesso precario ao direito de aprender,
principalmente o sistema de escrita, para assim, esclarecer que os dados sobre a situacdo da
alfabetizacdo supracitados parecem minimizar uma esfera ampla e complexa engendrada a
esse fendbmeno.

Essa problematizacédo se coloca como fundamental na composicao tedrica do objeto de
estudo desse trabalho, pois dessa forma, afirmo qual a posicdo que essa pesquisa assume
sobre alfabetizacdo, em que, concordo com Mortatti (2010, p. 329) ao defini-la “processo
complexo e multifacetado que envolve acbes especificamente humanas e, portanto, politicas,
caracterizando-se como dever do Estado e direito constitucional do cidadao”.

O foco dessa pesquisa, dentro desse processo complexo e multifacetado que € a
alfabetizacdo, se volta para os recursos didaticos e praticas pedagogicas que tenham um papel
facilitador e potencializador no ensino da lingua escrita no AEE. Para tanto, nesse momento,
permeio 0 conceito desse tema com base nas pesquisas de Mortatti (2006, 2008), Soares
(2003, 2016) e Morais (2012) por apresentarem problematizacdes, reflexdes e um
aprofundamento que considero muito pertinente sobre os desdobramentos da aprendizagem e
do ensino do sistema de escrita alfabética (SEA).

Na construgdo e desenvolvimento da alfabetizagdo no Brasil, como descrevem
Mortatti (2006, 2008) e Soares (2003, 2016), ha um aspecto presente em varios momentos, e
que persiste até hoje, que € a historia dos métodos de alfabetizacdo, desse modo, a questdo dos
métodos, nessa trajetoria, “vém-se gerando tensas disputas relacionadas com "antigas" e
"novas" explicagfes para um mesmo problema: a dificuldade de nossas criangas em aprender
a ler e a escrever, especialmente na escola publica” (MORTATTI, 2006, p. 01).

Em meio as disputas dos métodos, Morais (2012) menciona o conceito concebido por
Magda Soares (2003) denominado como a “desinvencdo da alfabetizagdo”. Essa conjuntura
representa a “hegemonia do discurso do letramento”, no qual muitos educadores, e até
estudiosos da area passaram a defender que ndo seria necessario ensinar, sistematicamente, a
escrita alfabética, pois havia o entendimento de que apenas vivenciando, diariamente, na
escola, situacdes de leitura e producgdo de textos, usados em diferentes praticas sociais, seria 0
suficiente para aprender o funcionamento do sistema escrita, ou seja, que seria possivel
aprender de forma natural e espontanea.

Soares (2003) defende que esse processo de “desinvengdo da alfabetizag@o” foi um
dos principais problemas da alfabetizagc&o no Brasil, e que influenciou e ainda influencia tanto
0 que se compreende por SEA, como 0 que se entende sobre as préaticas de ensino desse
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sistema. Nesse sentido, Morais (2012, p. 87) ressalta que “Quando pensamos na conjugagio
de préticas do &mbito do letramento com aquelas do &mbito do ensino da escrita alfabética,
devemos estar alertas para ndo negligenciarmos o cuidado com essas Ultimas”.

Ainda sobre essa perspectiva, Morais (2012) destaca que 0 processo de letramento vai
muito além do espaco fisico e cronoldgico que a escola ocupa na vida de um individuo, pois
quando adulto, ainda continuaré aprendendo sobre o funcionamento e os usos da linguagem.
Em contrapartida, o autor evidencia que a aprendizagem da escrita alfabética ndo obedece a
essa dindmica, e “precisa ser concluido, com qualidade, no final do ciclo inicial de
alfabetizacdo, isto é, no maximo, ao final do terceiro ano do ensino fundamental. E merece,
para isso, uma aten¢ao que alguns vinham negligenciando” (MORALIS, 2012, p. 88).

Segundo Soares (2020, p. 27) alfabetizagdo e letramento sdo processos cognitivos e
linguisticos distintos, e, apesar de simultaneos, o ensino e a aprendizagem desses meios
requerem demandas de natureza essencialmente diferentes. Neste sentido, a aquisi¢do da
tecnologia da escrita, que ¢ a alfabetizagdo, “ndo precede e nem é pré-requisito para o
letramento, ao contrério, a crianca aprende a ler e escrever envolvendo-se em atividades de
letramento, isto é, de leitura e producdo de textos reais, de praticas sociais de leitura e de
escrita”.

A discusséo sobre o letramento se faz pertinente para evidenciar que, compreendo a
relevancia dos estudos sobre letramento e que esse processo € paralelo ao aprendizado do
SEA, ainda, pretendo esclarecer que corroboro as afirmacdes de Morais (2012) e Soares
(2016) sobre privilegiar os dois recursos, ou seja, ensinar sistematicamente a tecnologia da
escrita, porém, ao mesmo tempo, utilizar praticas de leitura e escrita reais do meio social dos
estudantes. Contudo, o objeto de estudo dessa pesquisa se detém apenas aos recursos
didaticos e praticas pedagogicas na alfabetizacdo, e nesse sentido, especificamente a formacao
para o ensino da escrita alfabética, a fim de buscar elementos que auxiliem o AEE.

No inicio desse dialogo transcorri algumas problematizacdes e reflexes que compdem
a histéria e a construcdo da alfabetizacdo no Brasil, e que refletem no contexto atual, para
assim, contextualizar a questdo levantada no titulo dessa secdo, “Alfabetizacdo: o que se
entende (ou ndo) por alfabetizar?”, e que agora retomo na tentativa de respondé-la.

Primeiramente, 0 que se entendeu e ainda € frequentemente utilizado, em vérias
publicacbes € ““a caracterizacdo do sistema de escrita alfabético como um cédigo”, e, “em
decorréncia disso, 0 uso frequente dos verbos codificar e decodificar tém sido apontados por
muitos como improprios” (SOARES, 2016, p. 46).
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Em relacdo a concepcdo do SEA como um codigo, comumente encontrado em
pesquisas, Soares (2016, p. 46-47) explica que um codigo é, “em seu sentido proprio, um
sistema que substitui (como o codigo Morse, a escrita em Braille) ou esconde (como codigos
de guerra, criados para garantir a seguranca de comunicacdes) 0s signos de um outro sistema
ja existente”, logo, “a escrita alfabética nao ¢ um mero codigo de transcri¢ao da fala, como
ainda concebem alguns” (MORALIS, 2012, p. 89).

Em vista disso, e para adentrar no campo do que se entende sobre alfabetizacéo,
corroboro o conceito de Morais (2012, p. 89) de que o SEA “é um objeto de conhecimento em
si, um sistema notacional”, ou seja, apenas o ato de codificar ou decodificar, simples e
puramente, os sinais gréficos ndo proporciona ao estudante o conhecimento da técnica de
leitura e escrita.

A escrita alfabética — diferentemente de escritas logograficas ou ideogréaficas, que
grafam os significados, ou seja, o conteldo semantico da fala — grafa os significantes — os
sons da fala, que podem ser divididos em fonemas, e, visualizados em forma de letras ou
grafemas (SOARES, 2016).

Dessa maneira, “para compreender o alfabeto e aprender suas convengdes, O
principiante precisa “partir” o signo linguistico, esquecer, provisoriamente, 0 significado e
focar, de forma muito especial, o significante (oral e escrito)” (MORALIS, 2012, p. 89-90).

Ao conceber que “aprender a escrita alfabética é, fundamentalmente, um processo de
converter sons da fala em letras ou combinacdo de letras — escrita —, ou converter letras, ou
combinacgéo de letras, em sons da fala — leitura” (SOARES, 2016, p. 46), defendo, com base
em Morais (2012, p. 90) que somente “observando os significantes oral e escrito (a palavra
escrita como sequéncia de letras, a sequéncia de sons pronunciados quando falamos a
palavra), para poder analisar seus “pedagos” sonoros e graficos, € que o aprendiz vai poder se
apropriar da escrita alfabética”.

Nesse momento, adentro o campo central desse estudo, as relagdes do processo de
alfabetizacdo com as habilidades metafonoldgicas, dessa maneira, no proximo tépico, discuto
sobre as implicagOes dessa ligagdo e sigo ao encontro do objetivo de desenvolvimento da
pesquisa, a formacdo de professores, em recursos didaticos e préaticas pedagdgicas nessas
habilidades, voltada ao atendimento do PAEE.

3.3 As relaces entre habilidades metafonoldgicas e a formacéo de professores para atuar na
alfabetizacdo no contexto do AEE
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A alfabetizacdo entendida como aquisicdo do sistema convencional de escrita,
portanto, perpassa pelo desenvolvimento da habilidade de compreender a relagdo gréafica com
os sons da fala (SOARES, 2003), logo, se alfabetizar é fazer a transposicdo de sequéncias
sonoras para a escrita, ha uma relacéo significativa entre as habilidades de reflexdao fonolégica
e a alfabetizacdo (CALLOU; LEITE, 2009).

O estudante! precisa desenvolver vérias habilidades linguisticas relacionadas a
alfabetizacdo, especificamente as metafonoldgicas, para conseguir produzir sequéncias
apresentadas por sinais graficos que representam sons, denominados de grafemas ou letras
(CALLOU; LEITE, 2009).

Algumas pesquisas estabelecem que o desenvolvimento de diferentes habilidades
metafonoldgicas relacionam-se com a aprendizagem da lingua escrita, e que podem atuar
como uma estratégica para a pratica docente (DINIZ; PACHECO, 2012).

A capacidade de refletir e analisar a lingua sob a perspectiva de um objeto, separando-
a de sua funcdo habitual socialmente constituida nas interacfes humanas, se denomina como
consciéncia metalinguistica (SOARES, 2016), ainda, pode ser segmentada em consciéncia
metamorfoldgica (analise dos morfemas), consciéncia metassintatica (adequacéo sintatica de
enunciados) consciéncia metatextual (reflexdo sobre textos), consciéncia metapragmatica
(intengbes dos usuérios da lingua) e consciéncia metafonolégica (unidades sonoras das
palavras), conforme defende Morais (2012).

Os sujeitos, dentre suas relacdes com a lingua, demonstram que possuem inumeras
capacidades e habilidades de reflexdo metalinguistica em momentos cotidianos, como “ao
usar a lingua para pensar ou se referir a propria linguagem” (MORALIS, 2012, p. 83).

Dentre as diversificacdes da metalinguistica, encontra-se a consciéncia metafonoldgica
definida como “a capacidade de pensarmos sobre as unidades sonoras das palavras”
(MORAIS, 2012, p. 83), frequentemente, na literatura dessa area, um amplo conjunto de
habilidades metafonoldgicas € denominado de consciéncia fonoldgica, a qual Cardoso-
Martins (1991, p. 42) define como ““a consciéncia dos sons que compode a fala”.

As pessoas encontram facilidade em utilizar as palavras para se comunicarem com as
outras, mas refletir em torno das caracteristicas e da composicdo desses elementos é uma

tarefa muito mais complexa, assim, considera-se que “quando esse tipo de reflexdo se da

! Esta pesquisa foca na formagdo de professores voltada para o ensino de iniciantes no processo de
aprendizagem da lingua escrita, tanto estudantes dos anos iniciais de escolarizacdo, em idade regular,
assim como, no caso de adolescentes cursando o ensino médio, haja vista que se dedicada ao
atendimento especializado.
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sobre a dimensédo sonora da palavra, estamos diante da colocagdo em pratica de habilidades de
reflexdo fonologica” (MORAIS; LEITE, 2005, p. 73).

Ha uma conformidade entre pesquisadores da area sobre a grande composicdo de
habilidades inerentes ao que se define como consciéncia fonoldgica, mas apesar desse
entendimento, ha uma tendéncia em reduzir e enfatizar, especificamente a consciéncia
fonémica (MORAIS, 2015), de mesmo modo, Soares (2016, p. 169-170) afirma que néo se
pode caracteriza-la como “um construto unidimensional”, pois “envolve multiplas habilidades
que se distinguem pela complexidade linguistica e pelo grau de consciéncia que demandam”.

De acordo com Santos e Maluf (2010, p. 58), “as habilidades metafonoldgicas dizem
respeito a identificacdo e producdo de rima e aliteracdo, segmentacdo de frases em palavras
(segmentacdo lexical), segmentacdo de palavras em silabas e de palavras em fonemas
(segmentagdo fonémica)”, assim, abrangem um leque amplo de conhecimentos.

Em vista disso, algumas pessoas podem apresentar maior dificuldade para desenvolver
algumas e menor para adquirir outras (MORAIS, 2012), logo, as habilidades de reflexdao
fonoldgicas, ou, a denominada “consciéncia fonologica ndo ¢ uma coisa que se tem ou nao,
mas um conjunto de habilidades que varia consideravelmente” (MORALIS, 2012, p. 84).

Em seu livro sobre o papel da consciéncia fonoldgica na alfabetizagdo, tanto do ponto
de vista psicolinguistico como do didatico-pedagdgico, Morais (2019) esclarece que o termo
“metalinguistico”, a partir dos anos 1980, passou a ser problematizado por muitos
pesquisadores que discutiam o ensino da lingua, pois se assemelhava ao ensino da gramatica
tradicional.

Em decorréncia desses apontamentos, corroboro em ressignificar esse termo a uma
concepcdo mais ampla, de “metalinguagem” e “metalinguistico”, e nesse estudo,
especificamente, as habilidades “metafonologicas”, pois, ao significar esses termos, reverbera
a “reflexdo sobre a linguagem”, e dessa forma, se torna “ingrediente fundamental para
inovarmos o ensino de lingua portuguesa, ndo s6 na alfabetizacdo, mas em toda a educacédo
basica” (MORAIS, 2019, p. 19).

Para compreender a relagdo que se estabelece no funcionamento da lingua portuguesa
e desenvolver as habilidades necessérias a alfabetizacdo, se faz necessario que o professor
alfabetizador tenha os conhecimentos linguisticos para atender as necessidades das diferentes
aprendizagens (SEARA; NUNES; LAZZAROTTO-VOLCAO, 2015).

A formacgdo proporcionada pelo curso de Pedagogia no Brasil, ou seja, a licenciatura

responsavel por formar os alfabetizadores, tem sido foco de uma luta de longa duragdo em sua
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trajetoria, afirma Soares (2014, p. 149), pois ndo tem cumprido com o papel de “realmente
formar professores para a educagéo infantil e para os anos iniciais do ensino fundamental”.

A pesquisadora acrescenta, ainda, que apesar de fornecer, na maioria das instituicoes,
uma excelente especializacdo em educacdo, ndo tem preparado professores para atuar em
salas de aulas nas séries iniciais e na educacdo infantil, o que, se mantém por meio de uma
resisténcia muito grande a qualquer mudanca proposta para o curriculo do curso de
Pedagogia. Nesse sentido, pode afirmar que a situagdo no pais é de auséncia “de uma
formacdo inicial realmente destinada a professores que atuardo nessas etapas de
escolarizacdo” (SOARES, 2014, p. 149).

Ainda sobre as reformulacdes na formacdo do professor alfabetizador, Bortoni-
Ricardo (2006) e Cagliari (2005, 2007) apresentam pesquisas e discussdes que reforcam os
inimeros desafios dessa formacao.

Para Bortoni-Ricardo (2006, p. 207-208), o Brasil convive com um paradoxo, pois 0s
cursos de pedagogia, apesar de responsaveis em formar professores alfabetizadores “ndo
incluem em seus curriculos disciplinas de Linguistica Descritiva que possam fornecer aos
futuros alfabetizadores subsidios que Ihes permitam desenvolver uma consciéncia linguistica,
ou, mais propriamente, uma consciéncia fonoldgica”. Apenas no curso de Letras, é possivel
obter conhecimentos sobre o funcionamento da lingua mais profundamente, no entanto, essa
licenciatura se responsabiliza por formar os profissionais voltados para os anos finais do
ensino fundamental e ensino médio.

Nesse sentido, Cagliari (2007, p. 09) afirma que “se torna impossivel encontrar uma
solucdo, uma didatica ou metodologia sem 0s conhecimentos linguisticos presentes no
processo de alfabetizagdo”, pois para avaliar os problemas e dificuldades que o estudante esta
enfrentando, exige muito conhecimento sobre o funcionamento da lingua, haja vista, a
complexidade do processo de aprendizagem da escrita.

Diante dessas reflexdes, concordo com Soares (2014) na perspectiva de que o curso de
pedagogia permeia diversas areas, porém, ndo abrange uma formacdo especializada em
alfabetizacdo, formando assim, o que a autora denomina de professor pluralista. Essa
discussao se aproxima do lécus educacional a qual essa pesquisa se propdes o PAEE.

Em relacdo a formacdo que proporcione conhecimentos necessarios para atuar na
educacdo especial, existem muitas controvérsias, enquanto alguns defendem que seja na
formacdo inicial outros apontam a formagdo continuada como solucdo (CARAMORI;
MENDES; PICHARILLO, 2018)
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Os resultados de um estudo desenvolvido pelas autoras Caramori; Mendes; Picharillo
(2018), sobre a formacao inicial de professores de sala de recursos multifuncionais a partir do
olhar dos professores que atuam nesses espacos nas escolas, mostram uma valorizacdo a
prépria formagdo, em sua maioria a Pedagogia, assim, defendem suas gradua¢6es como o
melhor I6cus de formacdo, porém, sugerem varias mudangas, como a inser¢ao de contetdos
tedrico-préticos especificos da educacdo especial, e até mesmo, chegam a questionar se seria
viavel.

Para as autoras, muitas dessas mudancas estdo atreladas a complexidade do papel do
professor de Educacdo Especial, frente aos desafios langados pela atual politica de incluséo
escolar, “porém pouco se questiona se as atribui¢cbes que lhe sdo impostas sdo viaveis, se
existe algum tipo de formacdo que leve a esse superprofissional, ou mesmo se € essa a politica
de atendimento que garante o direito a educacdo de alunos publico-alvo da Educacdo
Especial” (CARAMORI; MENDES; PICHARILLO, 2018, p. 125).

O Caderno de Educacdo Especial - A alfabetizacdo de criancas com deficiéncia: uma
proposta inclusiva, publicado em 2012, pontua que “muitas alternativas de adaptagao podem
ser construidas para promover acessibilidade ao aluno” (BRASIL, 2012, p. 12), nesse sentido,
“se destaca o papel dos profissionais da educagdo na concretizacdo da pratica inclusiva, estes
precisam caminhar para além da legislacdo, incorporando ao seu labor novas formas de
atuacio pedagdgicas” (GALVAO, 2016, p. 314).

Sobre a alfabetizacdo, Reily (2004) afirma que é importante ressaltar que a concepcao
de que os estudantes ndo comegcam sua apropriacdo do sistema de escrita alfabética do zero
também é vaélida para as criancas com deficiéncia, no entanto, muitas criangas com
necessidades educativas especiais nas areas de comunicacdo e linguagem, ou de mobilidade,
vivenciam a escolariza¢do como espectadoras.

A autora traz explicagbes e exemplos sobre como a humanidade desenvolveu
elementos para tornar o conhecimento acessivel, como as escalas que permitem pensar por
relacBes de tamanho, considerando o corpo como o referencial para todo o conhecimento, ao
longo da histéria 0 homem inventou maneiras de trazer um referencial acessivel a tudo que
esta fora das dimens@es capazes de operar sobre as coisas (REILY, 2004).

Para exemplificar a necessidade e facilidade que esses recursos proporcionam a
aprendizagem de conceitos através de representacGes, podemos refletir como seria
compreender o sistema solar sem representacfes graficas, ou objetos com dimensdes
palpaveis que representem essas estruturas, ou até mesmo apreender sobre a estrutura do
DNA e dos atomos (REILY, 2004).
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Esses exemplos mostram como a humanidade sempre desenvolveu meios para facilitar
a acessibilidade ao conhecimento, e dessa forma, ao pensar na dificuldade do estudante com
deficiéncia podemos entender e vislumbrar recursos capazes de proporcionar esse caminho
acessivel de aprendizagem.

Para Sassaki (2006), uma escola integralmente inclusiva deve se ocupar com
metodologias voltadas as especificidades de cada estudante, porém, essas estratégias
demandam experiéncia, criatividade e observacao do professor com sensibilidade e acuidade,
além de uma formacéo inicial e continuada que o oriente nesse caminho.

O comentario propagado para definir os impasses e percalcos da inclusdo, que temos o
desprazer de ouvir na sala de professores, “o que adianta colocar esses estudantes dentro da
sala e deixar eles 14, isso é mais exclusdo ainda”, nos mostra o quanto precisamos, ainda,
pesquisar, formar e dialogar na perspectiva inclusiva, assim busco desenvolver, por meio
dessa pesquisa, recursos didaticos e praticas pedagdgicas que tenham um papel facilitador na

alfabetizacdo para o AEE.
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4 METODO E TRAJETORIA METODOLOGICA DE PESQUISA

Neste capitulo apresento os caminhos da pesquisa, primeiramente, explano sobre a
concepcao metodoldgica que orienta sua natureza, e, em seguida, organizo os topicos com as
informagdes fundamentais para sua construcdo, desse modo, séo descritos os participantes e
os critérios que envolveram a escolha desses colaboradores, a carateriza¢do e a limitacdo do
universo que o estudo foi realizado, as etapas de desenvolvimento da pesquisa, assim como,
os instrumentos utilizados na geracdo de dados, e, por fim, como ocorreu o processo de
formulacdo e andlise das categorias do objeto de estudo.

A pesquisa caracteriza-se como um estudo qualitativo-interpretativista, baseado nos
pressupostos da etnografia colaborativa, e, por meio dessa perspectiva se alicercou na
composicao de dados e categorias que geraram as analises para problematizar as inquietudes
relacionadas as possibilidades de uma proposta formativa em habilidades metafonolédgicas

para a alfabetizacdo voltada ao AEE.

4.1 Abordagem do método cientifico e suas dimensdes conceituais

A partir do século XX, se estabelece um embate entre as duas vertentes das ciéncias
sociais, a logico-empirista, a qual Bortoni-Ricardo (2008) denomina de Paradigma Positivista,
e a interpretativista ou hermenéutica-dialética, definida como Paradigma Interpretativista.
Primeiramente, considero importante discutir essa diferenciagdo conceitual para explicar os
motivos da escolha pela abordagem qualitativa.

Nesse embate, as indagacdes de cientistas sociais sobre a perspectiva positivista de
método investigativo, que fundamentava as pesquisas no campo das ciéncias fisicas e
naturais, bem como as voltadas aos fendmenos humanos e sociais, provocaram o surgimento
da abordagem qualitativa.

Sua denominacdo emerge de “uma visdo holistica dos fendmenos, isto ¢, que leve em
conta todos os componentes de uma situagdo em suas interacOes e influéncias reciprocas”
(ANDRE, 1995, p. 15), desse modo, faz oposi¢ao & concepcao quantitativista que se baseia na
fragmentacdo da realidade em unidades segmentadas para analise de cada parte isoladamente.

Andreé (1995) faz algumas reflexdes sobre esse confronto entre as duas vertentes, para
a autora, “se num determinado momento foi até interessante utilizar o termo qualitativo para
identificar uma perspectiva de conhecimento que se contrapunha ao positivismo, esse

momento parece estar superado” (p.21).
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Um vultoso nimero de trabalhos se definem como “qualitativos” apenas por “nao
usarem dados numéricos ou por usarem técnicas de coleta consideradas qualitativas — como
por exemplo a observacdo” (ANDRE, 1995, p. 19), logo, essa definicdo genérica favorece a
ambiguidade do conceito, ao se afastar de discussdes sobre os fundamentos tedricos e
epistemoldgicos desses estudos e, pode ainda, se equivocar em conceituar como qualitativo
qualquer estudo, o que afeta a credibilidade da abordagem qualitativa enquanto ciéncia.

Nessa perspectiva, Minayo (2007, p. 21) afirma que “o universo da producdo humana
que pode ser resumido no mundo das relacdes, das representacdes e da intencionalidade e é
objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzido em numeros e indicadores
quantitativos”, portanto, ndo ha como existir um "continuum® entre abordagens quantitativas e
qualitativas, ou uma escala hierarquica na qual a pesquisa quantitativa ocupa o primeiro lugar,
qualificada como "objetiva e cientifica”, enquanto a pesquisa qualitativa se encontra na Gltima
posicdo com um carater auxiliar e exploratério, definida como "subjetiva e impressionista”,
assim como € sustentado em muitos estudos.

Ha uma oposicdo que se complementa nos dois tipos de abordagem, seus dados nédo
sdo incompativeis e produzem uma riqueza de informacBes, quando bem analisados
teoricamente (MINAYO, 2007), da mesma forma, André (1995, p. 21) defende que “o uso do
termo “pesquisa quantitativa” para identificar uma perspectiva positivista de ciéncia parece no
minimo reducionista”, e que a diferenciacdo entre os conceitos quantitativo e qualitativo recai
mais adequadamente para determinar o tipo de pesquisa realizada.

A partir dessa discussdo, entendo que “a diferenca entre abordagem quantitativa e
qualitativa da realidade social € de natureza, ndo de escala hierarquica” (MINAYO, 2007, p.
22) e que se fundamenta na concepcdo do estudo, desse modo, se faz necessario definir essa
como uma pesquisa de abordagem qualitativa ao levar em consideracdo que ndo objetivo criar
modelos abstratos ou apenas descrever e explicar fendbmenos que produzem regularidades,
recorrentes e exteriores aos sujeitos, mas sim, se aprofundar no mundo dos significados, de
um nivel de realidade que ndo se apresenta visivel, e que precisa ser desvelado e interpretado,
em primeira instancia, pelos préprios pesquisados.

Os estudos integrados as ciéncias sociais “abordam o conjunto de expressdes humanas
constantes nas estruturas, nos processos, nas representacées sociais, nas expressdes da
subjetividade, nos simbolos e significados” (MINAYO, 2002, p. 07), assim sendo, defino e
caracterizo essa pesquisa de abordagem qualitativa como interpretativista.

Bortoni-Ricardo (2008, p. 33), ao referenciar os trabalhos de Erickson (1990), destaca

que “sob a denominacéo interpretativismo, podemos encontrar um conjunto de métodos e
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praticas empregados na pesquisa qualitativa”, dentre elas estdo a pesquisa etnografica, a
observacdo participante, o estudo de caso, 0 interacionismo simbdlico, a pesquisa
fenomenoldgica e a pesquisa construtivista, entre outros. Ainda, a autora acrescenta que a
denominagdo “interpretativismo” € pertinente “porque todos esses métodos tém em comum
um compromisso com a interpretacdo das acOes sociais e com o significado que as pessoas
conferem a essas agdes na vida social” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 33).

Como apresentei acima, essa pesquisa se caracteriza como qualitativa interpretativista,
bem como, no que se refere ao tipo de estudo a defino como etnografica colaborativa, a qual
Bortoni-Ricardo (2008) aponta como “muito adequada” a area da educagdo focada na
formagdo continuada, pois o “pesquisador ou formador” estabelece uma parceria com os
atores envolvidos. Embora, essa pesquisa tenha como foco a formacdao inicial, corroboro as
ideias da autora na definicdo dessa abordagem.

A pesquisa de natureza etnogréafica, baseia-se no contato direto do pesquisador com a
situacdo pesquisada, assim, permite reconstruir 0s processos e as relacdes daquele universo,
por meio de técnicas de observacao participante e entrevistas que possibilitam “documentar o
ndo documentado, isto é, desvelar os encontros e desencontros” que permeiam o contexto do
estudo” (ANDRE, 1995, p. 34).

Na pesquisa etnografica colaborativa, segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 72), “0
pesquisador ndo é um observador passivo que procura entender o outro, que também, por sua
vez, ndo tem um papel passivo. Ambos sdo coparticipantes ativos no ato da construcdo e de
transformagao do conhecimento” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 71-72).

A pesquisa colaborativa apresentou-se como fonte importante para investigar as
possibilidades de uma proposta formativa em habilidades metafonoldgicas para a
alfabetizacdo voltada ao AEE, pois se desenvolve por meio de uma parceria entre 0s
participantes e o pesquisador, com o intuito de construir um projeto de aperfeicoamento, para
tanto, a organizacdo desse percurso formativo foi definida a partir das discussdes com 0s
colaboradores (BORTONI-RICARDO, 2008).

Essa perspectiva se caracteriza pela preocupacdo em aproximar os estudos e reflexdes
desenvolvidos na universidade da realidade dos ambientes escolares, portanto, essa pesquisa
se coloca como fundamental nessa ponte, pois, como licenciada em Pedagogia pude vivenciar
a experiéncia da pratica escolar, e agora, volto o olhar novamente a formagéo do pedagogo,
com o objetivo de, por meio de uma parceria, construir, em colaboragdo com os licenciandos
do curso de pedagogia, uma proposta formativa em alfabetizacdo, com énfase nas habilidades

metafonologicas.
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Cabral (2012) ao refletir sobre as experiéncias que suas pesquisas tém demonstrado,
aponta que o ato de fazer pesquisa precisa ser repensado, pois o desinteresse dos professores,
participantes ou colaboradores, revela o quanto “estdo saturados de participarem de pesquisas
que fazem o diagnodstico da realidade, “apontam os erros” e, quando muito, dizem o que
precisa mudar, deixando os docentes com instrucdes a serem seguidas, sem a devida
capacitacdo para fazé-10” (p. 01).

Nessa perspectiva, a pesquisa colaborativa desenha um cenario diferente de
investigacdo, em que o pesquisador se aproxima e propde refletir sobre o objeto de estudo
para construir caminhos que promovam mudancas a essa realidade por meio da colaboragédo
desses atores sociais que estdo inseridos nesse contexto.

Diante do exposto, apontei o carater metodologico que essa pesquisa se filia, bem
como, elucidei a tipologia do estudo desenvolvido. Em seguida, apresento o contexto do

universo e dos participantes envolvidos.

4.2 Contextualizacao do universo e dos participantes da pesquisa

Essa pesquisa tem como l6cus de investigagdo a Licenciatura em Pedagogia da
UNEMAT, campus de Sinop, esse curso surgiu em 1990, atende apenas no periodo noturno e
tem uma carga horaria total de 3.490 (Trés mil, quatrocentos e noventa horas) dividida em
oito semestres (ou fases formativas), ainda, € importante ressaltar que o curso ocupa um papel
de destaque na formacdo de profissionais para atuar na educagdo basica no norte do estado de
Mato Grosso (MATO GROSSO a, 2014, p. 3-4).

A atual matriz curricular constitutiva do Projeto Pedagdgico Curricular (PPC) do curso
se assemelha com os demais cursos de Pedagogia ofertados na modalidade regular pelos
campi da UNEMAT de Juara e de Caceres, além de sustentar as Diretrizes Curriculares
Nacionais estabelecidas para o Curso de Pedagogia? (MATO GROSSO a, 2014, p. 5).

A Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), na cidade de Sinop, “é
pioneira em ensino superior na regido Norte do estado e surge da necessidade da formagéo de
professores, dessa maneira, sua constituicdo se inicia pelos cursos de licenciatura em
Pedagogia, Letras e Matematica” (SEGER, 2019, p. 28).

2 As diretrizes nacionais foram aprovadas através da Resolugdo n° 001/CNE/CP de maio de 2006, e
sobre os aspectos centrais para a formacdo do licenciado em Pedagogia o documento indica:
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética (BRASIL, 2006).
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A cidade de Sinop, atualmente com 43 anos, foi fundada em 14 de setembro de 1974,
ocasionada pela politica de ocupacdo da Amazdnia Legal Brasileira, desenvolvida pelo
Governo Militar na década de 1970, e tem o0 nome formado por uma sigla que representa as
letras iniciais da colonizadora que projetou a cidade, Sociedade Imobilidria Noroeste do
Parand. A cidade, que hoje possui aproximadamente 130 mil habitantes, nasce da promessa de
novas oportunidades no interior do Brasil, localiza-se a 500 quildmetros da capital Cuiab4,
nas margens da BR-163 que segue em direcdo a capital de Mato Grosso, ou, para o Para, e

tem como setor principal da economia, o agronegécio (SINOP, 2021).

Figura 1 — Mapa das cidades as margens da BR 163 em Mato Grosso
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Fonte: Compilagéo da autora®, 2022.

% A imagem do mapa foi retirada do site oficial do governo do estado de Mato Grosso e algumas
informacdes foram acrescentadas para indicar a localizacdo do municipio de Sinop. Disponivel em:
<http://www.mt.gov.br/marcadores>. Acesso em: 17/05/2022.
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Para investigar as possibilidades de uma proposta formativa em habilidades
metafonolodgicas para a alfabetizacdo no ambito do AEE, com o foco no curso de Licenciatura
em Pedagogia da UNEMAT Sinop, os critérios de escolha foram apenas dois: 1) os
participantes precisavam ser regulares no curso; 2) terem concluido as duas disciplinas de

alfabetizacdo propostas na matriz curricular, conforme a figura abaixo:

Figura 02: Composicédo da Matriz Curricular por Fases Formativas*

32 Fase Formativa T/P|L|C|D
Psicologia da Educacao | 3(0(0]|0|1 60
Histdria da Educagdo Brasileira 3/0{0]|0]1 60
Educagdo Fisica: Cultura Corporal e Motricidade Humana 3|1|0]0]|0 60
Pressupostos Tedricos e Metodolégicos de Educagdo Especial 3|1|0]|0]|0O 60
Pressupostos Tedricos e Metodolégicos de Educacdo Infantil | 3(0(0]J0(1 60
Pressupostos Tedricos e Metodolégicos de Alfabetizagdo | I 4(0(0|0]2 90
Didatica Il 3/0|0]|0]|1 60
Total do 32 fase: 450
42 Fase Formativa
Pressupostos Tedricos e Metodolégicos de Alfabetizacdo Il | 212|002 90
Pressupostos Tedricos e Metodolégicos de Educagdo Infantil Il 2|1|0]|0]|1 60
Psicologia da Educagdo Il 2|11|0]|0]|1 60
Educacdo e Tecnologias de Informacgdo e Comunicagdo 2(0|2]|0]|0 60
Legislacdo e Organizacdo da Educacdo Brasileira 3(1(0]|0]{0 60
Historia da Educagdo de Mato Grosso 3(0(0]|0|1 60
Metodologia de Pesquisa em Educagdo | 2(1(0]|0(1 60
Total 42 fase: 450

Fonte: Compilacéo da autora °, 2022.

4 Cada letra corresponde a um crédito com um objetivo especifico a ser desenvolvido durante a
disciplina:

(T) aula tedrica.

(P) aula préatica e/ou componente curricular.

(L) aula e/ou atividade préatica de laboratério.

(C) atividades e/ou pesquisa de campo.

(D) aula e/ou atividade a distancia.

> A imagem da matriz curricular foi retirada do PPC do Curso de Licenciatura em Pedagogia da
UNEMAT Sinop (MATO GROSSO a, 2014), e acrescentei um destaque as disciplinas citadas.
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Participaram da pesquisa 9 licenciandas, que atualmente cursam licenciatura em
pedagogia no campus da UNEMAT Sinop, todas do género feminino, sendo que 6 delas tém
idade entre 20 e 27 anos e outras 3 consecutivamente com idades de 37, 41 e 48 anos. Para
preservar a identidade das participantes e assegurar 0s preceitos da ética, optei por utilizar

nomes ficticios iniciados com a letra A.

Quadro 01: Colaboradoras participantes da pesquisa

COLABORADORA IDADE FASE FORMATIVA
1 ADRIANA 27 5
2 ADRIELY 37 78
3 ALANA 23 72
4 ALEXANDRA 21 72
5 ALINE 20 52
6 AMANDA 27 78
7 ANA 22 72
8 ANTONELA 41 72
9 AURORA 48 72

Fonte: Acervo da autora (2022)

As primeiras perguntas foram de carater exploratério, dirigidas para identificar o perfil
das participantes, dessa forma, observei que apesar de 5 delas relatarem que o curso de
Pedagogia ndo foi a primeira op¢do de formagdo, atualmente, ap6s concluir mais da metade
da graduacdo, pretendem nao apenas atuar na area, como também, se especializar por meio de
poOs-graduacdo (lato sensu) ou mestrado (stricto sensu).

Em relacdo a participacdo das licenciandas do curso na pesquisa, observei que o
contexto da pandemia da Covid-19 prejudicou o alcance de um nimero maior, visto que, 9
participaram por meio do questionario, mas no encontro colaborativo, apenas 3 estiveram
presentes.

Algumas caracteristicas atipicas, como a falta de clareza sobre em qual fase estavam
ou quais disciplinas haviam concluido, foram observadas. Acredito que a alteracdo no formato
das atividades durante a pandemia® influenciou a participacdo dos licenciandos no periodo de

contato e desenvolvimento da pesquisa, que ocorreu nesse “pds pandemia”, e isso, claro,

® Com o periodo remoto, as licenciandas cursaram disciplinas em fases diferentes, conforme a oferta
dos componentes curriculares, conforme o Art. 02 da Resolu¢do N° 028/2020 “Em carater excepcional,
fica autorizada a oferta de componentes curriculares que constituem a matriz curricular de todos os
CuUrsos no que tange ao ensino, por meio de atividades letivas que utilizem recursos de tecnologia de
informacao e comunicacao, meios digitais e demais modalidades remotas”.
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acarreta certa dificuldade para que se reestabeleca tanto o campo do ensino quanto da

pesquisa na universidade.

4.3 Procedimentos de geracdo dos dados

Os dados foram produzidos por meio de dois instrumentos: questionario, com o uso do
recurso de formularios do Google’ de forma on-line e um encontro colaborativo para
realizacdo de entrevista grupo focal.

O questionario direcionou-se a identificar informaces iniciais sobre os participantes
da pesquisa para tracar um perfil, bem como, por meio de perguntas abertas, identificar
apontamentos referentes a tematica que permeia 0s objetivos desse estudo.

Gil (2011, p. 128) define 0 questionario “como a técnica de investigagdo composta por
um numero mais ou menos elevado de questBes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacoes
vivenciadas etc.”. A partir dessas perguntas e do esquema de informagdes, foi possivel
organizar questdes destinadas ao levantamento das discussdes e reflexdes sobre o tema em um
encontro agendado com as participantes.

Nesse momento, que optei por denominar de “encontro colaborativo” foi realizada a
entrevista grupo focal®. Para Gatti (2005, p. 13), uma das vantagens desse formato de
entrevista € que pode oferecer uma “boa oportunidade para o desenvolvimento de teorizaces
em campo, a partir do ocorrido e do falado”, a autora ressalta, ainda, que o grupo focal
contribui “muito para a geracdo de teorizacdes exploratorias até mais do que a verificacdo ou
teste de hipdteses prévias™.

O aspecto colaborativo ocupa um papel fundamental em pesquisas dessa natureza,
voltadas a organizacdo de propostas formativas, Bortoni-Ricardo (2008, p. 75) ressalta que se
0 objetivo do pesquisador € contribuir com a formacdo dos participantes, na proposta

colaborativa, “o foco deve estar no modo como a inteng@o se da e ndo no contetido ou tema da

" O recurso de formularios da plataforma Google é gratuito e oferece diferentes opgdes para criar
formulérios on-line, que podem ser voltados a pesquisas, avaliagbes e outros interesses. Essa
ferramenta ganhou mais espago com a pandemia, assim como Vvarios recursos digitais, principalmente
para cadastros em eventos, levantamento de dados para pesquisas académicas e provas ou atividades
escolares.

8 Gatti (2005) afirma que o nimero ideal de participantes no grupo focal seja maior que 6 e menor que
12, para proporcionar maior profundidade na interacdo do grupo com o tema investigado. Nesse
sentido, destaco que 9 estudantes responderam ao questionario e concordaram em participar
posteriormente do encontro presencial, mas apenas 3 compareceram.
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interacdo”, portanto, essa etapa precisa ser cuidadosamente avaliada com base nos elementos
apresentados nos questionarios desenvolvidos na etapa anterior da pesquisa.

O encontro foi marcado conforme a disponibilidade das participantes, durou
aproximadamente 60 minutos e ocorreu em uma sala de reunibes da universidade,
disponibilizada pela coordenadora do curso de Pedagogia, logo, para registrar todas as
informagdes utilizei uma camera e um microfone.

Em seguida, o passo seguinte foi a transcri¢do dos dialogos do encontro colaborativo,
e entdo sistematizacdo dos dados gerados, esse momento envolveu a leitura, a releitura, e a
producdo da analise sobre as relages estabelecidas com o objeto de estudo, por meio do

interpretativismo.

4.5 Formulagdo do corpus, interpretacdo e apresentacdo da analise dos dados

A pesquisa tem como base a analise interpretativista, a qual Bortoni-Ricardo (2008)
afirma que seu foco estd em “entender, interpretar fendmenos sociais inseridos em um
contexto” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34).

A etapa de andlise foi desenvolvida com a sistematizacdo dos dados fornecidos pelos
instrumentos, esta fase requer dedicacdo e atencdo para interpretar os significados
engendrados nas relagdes sociais a que estdo inseridos “o que € realmente falado constitui os
dados, mas a andlise deve ir além da aceitacdo deste valor aparente. A procura é por temas
com contetdo comum e pelas funcdes destes temas” (BAUER; GASKELL, 2003, p. 67).

Para alcance dos objetivos apresentados, a pesquisa baseia-se no método qualitativo-
interpretativista de base colaborativa, os estudos qualitativos na area da educacao tém provado
que os ambientes de aprendizagem sdo espacos privilegiados para o desenvolvimento de
pesquisas qualitativas, baseadas no interpretativismo (BORTONI-RICARDO, 2008).

Com interesse em compreender as relacdes entre 0s atores sociais e seus contextos, o
método qualitativo se ocupa com o universo dos significados, em um nivel de realidade que
ndo pode ser quantificado (MINAYO, 2008), para Bauer e Gaskell (2003, p. 65), € aquela que
comtempla as “crencas, atitudes, valores e motivagdes, em relacdo aos comportamentos das
pessoas em contextos sociais especificos”.

Na base de analise interpretativista, “ndo ha como observar o mundo
independentemente das praticas sociais e significados vigentes” (BORTONI-RICARDO,
2008, p. 32), de acordo com Moita Lopes (1994, p. 331) a investigagdo se volta a “pluralidade
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de vozes em acdo no mundo social”, nesse sentido, os significados sdo produzidos pelo
homem, que é capaz de interpretar e reinterpretar o contexto vivido, portanto, nessa

perspectiva de analise ndo pode haver apenas uma realidade, mas sim varias realidades.

4.6 Produto educacional

O produto, a ser desenvolvido a partir dessa pesquisa, caracteriza-se como um guia
didatico para uma proposta de formacdo, e, apresentard orientacbes metodologicas
fundamentadas teoricamente por pesquisas desenvolvidas na area da alfabetizacdo, com foco
no desenvolvimento de habilidades metafonoldgicas, para desenvolver uma alfabetizacdo em
uma perspectiva inclusiva. Desse modo, o material oferecerd subsidios para a formagéo de
futuros professores que poderdo vivenciar os desafios inerentes ao processo de alfabetizacdo
frente aos diferentes contextos de aprendizagem dos estudantes.

Esse guia didatico se enquadra na categoria de material textual, nesse sentido, Batalha
(2019) destaca que segundo as especificagdes do Documento da Area de Ensino (BRASIL,
2016), nesse grupo as propostas trazem “palavras chaves como: apoio, auxilio a professores,
guia, instrucodes, orientacdes e sugestdes” (p. 20).

Em relacdo ao processo de validacdo desse instrumento, para Leite (2018, p. 338), é
necessario se ocupar em garantir “que os produtos educacionais criados em mestrados
profissionais na area de ensino, em especial 0s materiais textuais destinados a professores,
sejam produzidos e avaliados de modo coletivo”. Para tanto, ha necessidade de considerar
cinco aspectos: atragcdo, compreensdo, envolvimento, aceitacdo e mudanca da acao.

Diante disso, hd a preocupacdo em desenvolver o guia com base nos relatos e
reflexdes, assim, dentro dos aspectos a serem comtemplados em materiais produzidos nos
mestrados profissionais, destacamos que o processo de validacdo obrigatoria serd realizado
pela banca de defesa da dissertacdo, ainda, para analise do aspecto de utilizacdo, a pesquisa
passou pela avaliagdo da demanda de publico por meio de 6rgdo de educacdo e saude,
denominado Comité de Etica.

Em relac&o ao registro e acesso livre, se pretende veicular esse produto ao sistema de
informacdes em ambito nacional do ISBN, para entdo disponibiliza-lo na rede do repositorio
da universidade relacionada a pesquisa que publicara e fornecera o livre acesso ao material.

Os dados gerados por meio dos instrumentos de coleta serdo analisados mais

profundamente como aporte fundamental na composi¢do do produto educacional.
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5 PRATICAS FORMATIVAS EM HABILIDADES METAFONOLOGICAS NO
PROCESSO DE ALFABETIZACAO, DA EDUCACAO ESPECIAL SOB A
PERSPECTIVA INCLUSIVA POR MEIO DAS PERCEPCOES DOS
LICENCIANDOS DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNEMAT

Esse capitulo apresenta dados reunidos durante o periodo da pesquisa, e suas analises
em relacdo as praticas formativas em habilidades metafonolégicas no processo de
alfabetizacéo, da educacgéo especial sob a perspectiva inclusiva.

Nesse capitulo apresento analises para responder ao objetivo da pesquisa: “Como as
praticas formativas em habilidades metafonologicas no processo de alfabetizacdo, da
educacdo especial, sob a perspectiva inclusiva, podem ser desenhadas por meio das
percepcoes dos licenciandos do curso de Pedagogia da UNEMAT?”.

Sobre as aulas de Fundamentos e Metodologias de Alfabetizacdo que tiveram no curso
de Pedagogia, as estudantes destacaram a dificuldade causada pelo contexto da pandemia da
Covid-19, tanto nas atividades académicas quanto na defasagem que as criancas tém
apresentado nos momentos de estagio supervisionado nas escolas, mais especificamente sobre

os estudos em disciplinas de alfabetizacdo revelam que:

(01) A minha foi muito voltada para a parte tedrica, no sentido de autores, na
perspectiva do que é alfabetizar, do conhecimento de mundo baseado em Freire. [...]
E eu sinto falta disso, porque eu preciso direcionar essa questdo da consciéncia
fonoldgica, do som da letra, e ai, eu vejo a crianga ali tentando, e eu t6 em mim, me
questionando, caramba, como eu vou fazer esse caminho (Amanda, 11/05/2022).

(02) [...] foi muita teoria, ndés ndo temos praticamente nenhuma nocdo de pratica.
N&do fizemos ainda nenhum estagio nos anos de alfabetizacdo, entdo assim, eu
imagino que vai ser bem dificil pra gente quando nés pegarmos o estagio e termos
que colocar tudo em prética. Acredito que vai ser bem complicado (Adriana,
11/05/2022).

(03) E nessa parte tedrica que a gente aprendeu, que foi basicamente tudo teérico, o
que ela falou, que foi sé os autores, teve uma dificuldade que eu t6 vendo assim, por
mais que as criancas ali sdo pequenas, vocé sabe do desenvolvimento delas, quando
era presencial e o que a pandemia afetou. Ou seja, nos proximos estagios a gente vai
ter sim uma grande dificuldade nessa questdo (Aline, 11/05/2022).

O apontamento que converge nesses relatos volta-se ao sentimento de que os estudos
se ocuparam, em grande parte, com a composicao tedrica e pouco com a pratica pedagdgica,
como metodologias de ensino e propostas didaticas.

Sobre o estudo de teorias da alfabetizacdo, Leite, Morais e Correa (2020, p. 36)
apresentam um excerto de Morais (2010) para afirmar que ndo bastaria ter uma teoria que

descreva o percurso que o aprendiz percorre, como traz a Psicogénese da Lingua Escrita, nem



49

mesmo propostas de treinamento em consciéncia fonoldgica para desenvolver sequéncias
didaticas, sem que se considere as questdes pedagdgica mais simples que permeiam o
cotidiano dos professores alfabetizadores. Morais (2010, p. 113) acrescenta que para O
professor que estd em sala “uma questdo fundamental serd, sempre, por exemplo, como
organizar a turma para participar de determinadas atividades”, e ndo apenas no que diz
respeito as consideracdes psicolégicas de aprendizagem, como também as condi¢des do
espaco fisico e o conhecimento que ele tem sobre aquelas trinta criangas para organizar de que
maneira e quais desses estudantes precisam ser mais auxiliados ou supervisionados.

Nesse sentido, a formacdo e os estudos sobre alfabetizacdo essencialmente
direcionados a préatica no cotidiano da sala de aula, citados nas falas das participantes da
pesquisa nos excertos dispostos acima, se apresentam como amplos e complexos.

Sobre “quais foram suas principais aprendizagens sobre o processo de Alfabetiza¢do?

(04) Foi bem superficial, inclusive essa questdo de consciéncia fonologica e de
diagnostico do desenvolvimento da crianga na escrita, saindo da garatuja alfabética,
eu ndo lembro mais exatamente os termos. Mas esses elementos eu fui ver em sala
de aula, quando eu acompanhava um aluno especial de 1° ano do Ensino
Fundamental, porque a professora se dispds a compartilhar comigo daquilo que ela
tava fazendo, daquilo que ela tava observando (Amanda, 11/05/2022).

Ainda sobre esse guestionamento, Amanda acrescenta que em outro momento, depois
de sua turma concluir as aulas de alfabetizacdo, em uma aula de outra disciplina, ela
questionou sobre as fases da escrita, e a professora ficou surpresa em saber que 0s académicos
passaram pelas disciplinas de alfabetizacéo e nédo visitaram esses conceitos. A estudante relata

como se direcionavam os estudos:

(05) E nas disciplinas de alfabetizacdo a gente ndo foi por esse caminho, a gente ia
muito mais no sentido de, por exemplo, educacdo com alunos de diversas idades no
processo de alfabetizagdo. Isso porque, era uma experiéncia pessoal da professora
que estava dando a disciplina na época. Entéo ela trabalhava com temas relacionados
da vida da pessoa, ao cotidiano da pessoa, em relacdo as criangas, trabalhava, sei 4,
as frutas que elas mais gostavam, ou observava as brincadeiras com que elas
brincavam, e trazia isso para o material que ela ia trabalhar. Mas a técnica,
metodologias de alfabetizacdo, ndo (Amanda, 11/05/2022).

Esse excerto remete a discussao levantada com base em Morais (2012) e Soares (2003,
2016), referente a “desinvengao da alfabetiza¢do”, em que “muitos educadores passaram nao
SO a questionar e negar o uso de tais métodos, 0 que nos parece muito acertado, mas a apostar
numa “alfabetizacdo sem metodologia”, sem um plano de atividades intencionalmente
concebidas para ensinar a escrita alfabética” (MORALIS, 2012, p. 18).

Como apontei, anteriormente, o curso de pedagogia abrange muitas areas, e assim,

compromete um ensino mais especializado em tematicas essenciais como € 0 caso da
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alfabetizacdo. Nesse sentido, ressalto que ndo pretendo desvalorizar o curso, ou 0s professores
das disciplinas da instituicdo em que a pesquisa foi desenvolvida, o objetivo das analises se
detém a discutir o tema proposto para seguir em direcdo da viabilidade formativa, por meio do
desenvolvimento de um guia didatico com orientacbes metodoldgicas fundamentadas
teoricamente por pesquisas na &rea da alfabetizacdo, sob a prorrogativa das habilidades
metafonol6gicas em uma perspectiva inclusiva.

Na intencdo de vislumbrar como as praticas formativas em habilidades
metafonoldgicas podem ser desenhadas por meio das percepc¢des dos licenciandos, 0 excerto
abaixo mostra que ha muitas lacunas, ddvidas e paradoxos envolvidos na formagdo desse
profissional para atuar como alfabetizador, principalmente na concep¢do de como ocorre 0

processo de aprendizagem, para assim, pensar em metodologias ao trilhar esse caminho:

(06) Mas eu penso, na Pedagogia, no curso, na disciplina, quando eu cursei, era
muito, muito renegada essa coisa da dindmica de alfabetizar dessa forma, entre aspas
“arcaica”, do BA-BE-BI-BO-BU, na perspectiva de quem me ensinava. E ai eu sai
dessa disciplina pensando assim, mas hoje, pensando na minha atuacéo, e no quanto
eu sei sobre isso, 0 caminho que eu encontro pra conseguir tentar alfabetizar alguém
é ir pelo BA-BE-BI-BO-BU, porque é o que eu conheco. Dai a questdo de precisar
me aprofundar, me desenvolver e conhecer uma parte desse contexto de
alfabetizagdo, dessa parte técnica que a gente ndo viu. Nos até planejamos, nos
falamos muito, vislumbramos esse mundo ideal, dessa perspectiva de Freire. Mas
assim, nas minhas experiéncias eu ndo vivenciei elas, na minha experiéncia pessoal,
na minha alfabetizagdo, ao buscar elas na minha infancia, eu também néo observei
nas acdes dentro de sala de aula que eu estive. Logo, eu t& muito mais proxima do
BA-BE-BI-BO-BU do que de uma questdo mais global, de uma visdo de mundo e de
trabalhar de uma outra forma (Amanda, 11/05/2022).

Ao terminar as disciplinas de pressupostos teoricos e metodologicos em alfabetizacao
a licencianda aponta compreender as criticas sobre o ensino tradicional do “método silabico”
abordado nas discussfes e estudos, porém, destaca que ao conceber sua pratica como
professora alfabetizadora, a Gnica maneira que conhece para desenvolver esse processo seria
por meio do BA-BE-BI-BO-BU.

Essa fala expressa a construcdo do conceito de Soares, ao considerar que, se método é

0 caminho a crianca alfabetizada:

E se para trilhar um caminho, é necessarios conhecer seu curso, seus meandros, as
dificuldades que se interpdem, alfabetizadores (as) dependem do conhecimento dos
caminhos da crianca — dos processos cognitivos e linguisticos de desenvolvimento e
aprendizagem da lingua escrita — para orientar seus préprios passos e 0s passos das
criangas — é o que se denominou alfabetizar com método: alfabetizar conhecendo e
orientando com seguranga 0 processo de alfabetizagdo, o que se diferencia
fundamentalmente de alfabetizar trilhando caminhos predeterminados por
convencionais métodos de alfabetizagdo (SOARES, 2016, p. 352).

Ao comparar a reflexdo construida por Soares e as lacunas apontadas por Amanda, no

excerto anterior, é possivel observar a falta de estudos e conhecimentos “dos processos
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cognitivos e linguisticos de desenvolvimento e aprendizagem da lingua escrita”, capaz de
fornecer a seguranca ao atuar na alfabetizacao.

No questionario, ao perguntar sobre o que estudou, compreendeu ou gostaria de ter
estudado, e o0 que acha importante sobre o tema da alfabetizacdo e habilidades

metafonoldgicas para formagéo no curso de Pedagogia:

Quadro 02: Estudos sobre alfabetizacdo e habilidades metafonologicas no curso de Pedagogia

ALFABETIZACAO E HABILIDADES METAFONOLOGICAS

Sim, acredito que € essencial para crianca identificar o som de
cada letra/consoante, para que ela tenha um acesso melhor a
1 ADRIANA leitura e escrita, ou seja, aprender sobre o tema na faculdade é
importantissimo, para buscarmos ainda mais conhecimento
quando formos passar para nossos alunos.

2 ADRIELY O meu conhecimento é pouco, mas estarei me qualificando.

N&o, o que aprendi foi durante a alfabetizagdo do aluno em que
ALANA auxilio e videos de profissionais, pois na faculdade fortaleceu
apenas a teoria e nao reconhecimento das letras.

Tenho nocGes basicas, gostaria de ter aprofundado mais, até
ALEXANDRA porque as fases iniciais de uma crianca ficaram marcada para
sempre em sua memoria.

Sim, estudei. Achei muito interessante esse inicio fonoldgico e
ALINE me mostrou o qudo importante é os sons na aprendizagem das
criancas.

Realmente creio que estou bastante distante dos elementos
especificos da alfabetizacdo, digo isso pelo estranhamento em
relacdo aos termos que trouxe na questdo, ndo diria que Sao
totalmente inéditos, mas um tanto abstratos, se fosse os definir
certamente traria algo bem genérico e muito mais atrelado a uma
6 AMANDA suposicdo por nomenclatura do que de fato dominio do termo.
Considero que minha vivéncia em relagdo a alfabetizagdo na
faculdade ndo foi satisfatdria, aprendi muito mais na observacédo
do processo ensino aprendizagem nas escolas em que fui
monitora pelo CIEE, mas mesmo |4 ndo vi muito sobre
consciéncia fonologica.

Gostaria de ter discutido mais sobre o assunto, pois foi bem
breve devido a carga horaria. Porém foi muito enriquecedor para
ANA nossa formacdo, uma vez que é necessario compreender estas
habilidades para se ter base e efetivar uma bela jornada de
alfabetizacéo.
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Sim estudamos sobre isso e ficou claro que a consciéncia
fonoldgica € a habilidade de nomeacGes e discriminacdo das
ANTONELA | letras e dos sons que elas produzem, muito importante nesta fase
de alfabetizacao trabalhar com as criancas 0s sons representados
por figuras e letras. Mas acho necessario um aprofundamento na
area pra trabalhar.

Sim, estudamos sobre o assunto, porém acho que deveria ser
AURORA mais aprofundado, é necessario uma carga horaria maior para
esses estudos.

Fonte: Acervo da autora (2022)

Entre as respostas das 9 colaboradoras, apenas Aline afirma que estudou e néo
apresenta interesse ou necessidade de aprofundamento e formacdo complementar, logo, as
outras 8 demonstram que apesar de estudar ou visitar esses conceitos sentem que precisam de
mais estudos formativos voltados a tematica.

Nos excertos acima, também se destaca a afirmativa de 8 colaboradoras em relacéo ao
acesso aos estudos sobre o tema, entretanto, apenas Antonela consegue demonstrar
conhecimento mais aprofundado ao elaborar sua resposta, ainda, nesse mesmo sentido,
Amanda afirma que apesar dos termos ndo se caracterizarem como inéditos a ela,
provavelmente, ndo teria embasamento para definir esses conceitos, pois se apresentam como
abstratos.

Outro ponto que se revela nos fragmentos, se relaciona com a aprendizagem na
prética, como auxiliar da professora em sala ou de estudantes com deficiéncias nas escolas
municipais, pelo Centro de Integracdo Empresa-Escola — CIEE®. Infere-se, que apesar dessa
oportunidade ndo ser veiculada a estudos de formacao inicial, com apoio pablico por meio da
Universidade, voltado & iniciagdo docente, e também, cientifica, como vivenciamos com o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia — PIBID, ainda assim, as

licenciandas demonstram a importancia dessa experiéncia dentro dos espacos escolares.

® O CIEE é uma associagdo civil de direito privado, sem fins lucrativos e de fins ndo econdmicos,
reconhecida como entidade de assisténcia social que, por meio de diversos programas, dentre eles o de
aprendizagem e o estdgio de estudantes, possibilita aos adolescentes e jovens uma formag&o integral,
ingressando-os ao mundo do trabalho (CIEE, 2022). Em Sinop, os académicos dos cursos de
Pedagogia geralmente atuam como monitores em escolas da rede municipal, responsavel pelas
instituicBGes de séries iniciais.

100 PIBID se caracterizava como uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacdo da formacéo
de professores para a educagdo basica, concedendo bolsas a académicos de licenciatura participantes
de projetos de iniciagdo a docéncia desenvolvidos por Instituicbes de Educacdo Superior (IES) em
parceria com escolas de educacdo basica da rede publica de ensino (UNEMAT, 2022).
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A percepcdes dos licenciandos, apds as etapas de esquematizacdo e analise, levaram
aos primeiros passos de desenhar as praticas formativas em habilidades metafonoldgicas no
processo de alfabetizacdo, da educacdo especial, sob a perspectiva inclusiva, por meio dos
principais topicos abordados nos dados reunidos, com vistas a composicdo do guia didatico,
nesse caso, 0 produto pedagdgico proveniente dos estudos desse trabalho de mestrado.

Assim, para iniciar os estudos, apresentei alguns conceitos centrais, como consciéncia
fonologica, habilidades metafonologicas e algumas nog¢des linguisticas basicas, como pode ser

observado na pagina 06, 10 e 12 do guia didatico*:

Figura 03: Conceitos centrais abordados no guia didatico
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Fonte: Acervo da autora (2022)

Seguindo o levantamento das colaboradoras, ao trazerem a preocupacdo da natureza
prioritariamente tedrica nas aulas das disciplinas de pressupostos teéricos e metodolégicos de
alfabetizacdo, elaborei sugestdes e propostas metodoldgicas a serem desenvolvidas, nédo
apenas como algo a executar, mas como uma apresentacdo de praticas pedagodgicas que
podem servir como caminho na elaboracéo de outras diferentes propostas.

Assim, algumas proposituras podem ser encontradas nas paginas 21 e 28 do produto

educacional:

11 No decorrer do trabalho apenas apresentarei algumas capturas de telas para compor a analise e a
reflexdo sobre a construcdo do produto pedagodgico, pois, 0 material completo se encontra nos
apéndices.



Figura 04: Propostas pedagdgicas

BINGO DOS SONS

Uma atividade divertida que geralmente
consegue envolver todos os estudantes € um
bingo. Em um canal do Youtube, chamado
Educacao Infantil, encontramos os sons e as
cartelas do "bingo dos sons".

.m'k;q:-:@

APONTE PARA
O QR CODE

INICIANDO COM AS VOGAIS

1) SUGESTAO DE BRINCADEIRA:
- BASEADA NA BRINCADEIRA MORTO-VIVO

- EXPLICAR AOS ESTUDANTES QUAL SERA A VOGAL,
EXEMPLO, A VOGAL A.

- NO INICIO TODOS FICAM EM PE, QUANDO UMA
PALAVRA QUE INICIA COM A LETRA A FOR
PRONUNCIADA PELA PROFESSORA TODOS DEVEM

ABAIXAR

54

E ACESSE A PAGINA

AQUELES QUE NAO ABAIXAREM SAEM DA
BRINCADEIRA.

Fonte: Acervo da autora (2022)

Depois de adentrar no campo da alfabetizagdo, nesse momento, analiso e apresento as
percepcdes fundantes na composicdo das assercOes destinadas a proposta formativa da
educacdo especial, numa perspectiva inclusiva, mesmo que, no produto educacional as
proposituras de alfabetizacdo se encontram juntas as especificidades do AEE, nesse capitulo
de analise segmentei as areas para organizar a exploracdo desses dados.

Sobre o questionamento referente aos estudos na area de alfabetizacdo para o AEE,
com indaga¢des como “o que estudou, compreendeu ou gostaria de ter estudado, e o que acha
importante sobre o tema para sua formacdo”, ocorreu uma divergéncia nas respostas das
licenciandas, fornecidas por meio do questionario.

Duas colaboradoras responderam que nao participaram de estudos voltados a
alfabetizacdo no AEE, uma delas acrescentou, ainda, que isso a despertou o interesse em
realizar sua pesquisa de conclusdo do curso em formacdo continuada, também, acrescentou
que o motivo se justifica pela necessidade em “estar preparados para atuar com alunos com
deficiéncia e isso a universidade pecou, pois ndo fomos preparadas para atuar com esses
alunos. Foi muito raso o que nos passaram” (Alexandra, 18/04/2022).

Em oposicao, outras 5 colaboradoras afirmaram ter participado de estudos voltados a
alfabetizacdo para o AEE no curso de Pedagogia, porém, fizeram criticas em relacdo a

necessidade de mais aprofundamento:
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(07) Bom, para mim, ndo é um assunto a ser aprendido apenas em algumas
disciplinas na faculdade, mas sim, um estudo prolongado para quem deseja trabalhar
na area, mas, da para entender o basico da alfabetizacdo para estudantes com
deficiéncia (Adriana, 18/04/2022).

(08) Na teoria estuda muito sobre as praticas pedagdgicas, mas ndo tenho ddvidas
que mais do que necessario pensar nas dificuldades sobre alfabetizacdo como todo
(Adriely, 18/04/2022).

(09) Estudei, mas vendo as varias possibilidades de incluir a crianga no contexto
escolar nos dias de hoje, ainda temos algumas dificuldades em achar pessoas de
certa forma com experiéncia para auxilia-los no processo de ensino aprendizagem.
Muitos sabem o basico que a faculdade/curso ensina e ficam por isso, chegando na
escola e vendo que ndo tem uma estrutura para aquela crianca, vocé fica totalmente
despreparado (Aline, 18/04/2022).

(10) Educacéo especial para mim foi uma disciplina a par das demais, falamos muito
sobre inclusdo mas com o olhar voltado a ocupacgdo dos espacos fisicos, linguagem
utilizada, mediacdo da relacdo entre alunos, politicas especificas voltadas a este
publico, no entanto, ndo me recordo de termos falado sobre alfabetizacdo, como
mediar este processo, bem como ndo me recordo de ter visto nas disciplinas de
alfabetizacdo elementos especificos pensados para educagdo especial inclusiva, é
algo que eu gostaria de ter aprendido, bem como aprender a lidar também com o
novo que se manifesta nas especificidades dos alunos especiais (Amanda,
18/04/2022).

(11) Sim, estudamos, porém também acho que deveria ser uma carga horaria maior
para estudar esse assunto. E muito importante na nossa formacdo (Aurora,
18/04/2022).

Ainda nessa perspectiva, apesar de afirmarem que a tematica “alfabetizacdo para o
AEE” foi visitada no curso de Pedagogia, Ana e Antonela apontam para uma predominancia

de algumas deficiéncias especificas em relacdo a outras:

(12) Para ser sincera, a alfabetizacdo na educacédo especial inclusiva foi mais voltada
para autismo, senti a necessidade de ver outros casos a fundo, e também praticar
(Ana, 18/04/2022).

(13) Sim estudei sobre isso também, foi 6timo estudar sobre este tema, o que marcou
muito foi a disciplina de libras que mostrou a importancia da incluséo especialmente
pra os deficientes auditivos e surdos. E sobre outras deficiéncias é de extrema
importancia ler e pesquisar muito, pois as criancas do mundo atual estdo
apresentando muitas deficiéncias que precisam ser estudadas e analisadas de modo
muito criterioso e trazer a tematica para a formacdo de professores (Antonela,
18/04/2022).

Os desafios e criticas apontados nos dados expostos acima refletem o0s
questionamentos das autoras Caramori; Mendes; Picharillo (2018) ao analisarem a
complexidade do papel do professor de Educacdo Especial, frente aos desafios lancados pela

atual politica de inclusdo escolar, nesse sentido, autoras questionam, “se existe algum tipo de
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formagdo que leve a esse superprofissional” (CARAMORI; MENDES; PICHARILLO, 2018,
p. 125).

Porém, nos, professores, ou as licenciandas, futuras professoras, lutamos diariamente
por melhorias na educacdo puUblica, mas, temos que ser realistas e atuar dentro das
possibilidades que temos, como afirma Reily (2004, p. 22) “na escola inclusiva, 0s principios
de aprendizagem significativa, em agdo e por mediacdo, valem tanto para os alunos com
necessidades educativas especiais como para qualquer outro aluno”, dessa forma, é possivel
buscar maneiras de agir em meio a essa diversidade.

Nessa mesma perspectiva, Reily (2004, p. 22) ainda acrescenta, que “em nenhuma
instdncia, nem na literatura nem tampouco na pratica pedagogica, vemos educadores de
abordagens construtivista, freiriana ou sociocultural considerando a possibilidade de o aluno
aprender por mera observagao e imitagao”.

Assim, a elaboragdo do produto educacional, com vistas a desenvolver uma proposta
formativa, busca apresentar caminhos, para que futuros pedagogos possam se apropriar de
praticas e recursos metodologicas que auxiliem no papel de alfabetizar os estudantes PAEE,

para tanto, alguns exemplos podem ser encontrados nas paginas 16, 17 e 23 do guia didatico:

Figura 05: Especificidades voltadas ao AEE
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Fonte: Acervo da autora (2022)

A alfabetizacdo no AEE traz grandes desafios, assim como apontados nas falas das
colaboras, em relacéo ao processo de formacéo na universidade, e, ao vislumbrar a seguranca
ao assumir uma sala de aula com estudantes deficientes, ou até mesmo, uma sala de recursos

multifuncionais. Portanto, essa pesquisa, apontou para estudos voltados a praticas e recursos
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metodoldgicos direcionados as habilidades metafonoldgicas, com embasamento em trabalhos
atualizados, para mostrar um caminho que permeia possibilidades de alfabetizar numa

perspectiva inclusiva.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo principal investigar as possibilidades formativas de
licenciandos em Pedagogia para estudos de recursos didaticos e praticas pedagdgicas voltados
as habilidades metafonoldgicas no desenvolvimento do ensino da lingua escrita para o AEE.

Em vista disso, retomo a pergunta de pesquisa: Como as praticas formativas em
habilidades metafonolégicas no processo de alfabetizacdo, da educacdo especial, sob a
perspectiva inclusiva, podem ser desenhadas por meio das percepcbes dos licenciandos do
curso de Pedagogia da UNEMAT?

Os dados analisados, nessa pesquisa, demonstraram que as licenciandas do curso de
Pedagogia anseiam sobre o foco demasiado em estudos de competéncia tedrica e pouco com a
pratica pedagdgica, como metodologias de ensino e propostas didaticas, ainda, as
categorizacbes e andlises dos dados apontam, em relacdo a educagdo especial, e mais
especificamente inclusiva, que apesar de participarem de estudos e discussdes, as licenciandas
veem a necessidade em aprimorar seus conhecimentos frente aos desafios apresentados na
inclusdo dos estudantes com deficiéncia em escolas regulares.

Nesse sentido, a proposta desta pesquisa se relaciona objetivamente a problematizar,
discutir e compor um caminho na direcdo de enfrentar esse desafio, com vistas a agregar o
estudo tedrico a pratica, por meio de pesquisas atualizadas, para assim diminuir o
distanciamento entre a teoria estudada na universidade e a préatica a ser desenvolvida apés a
formac&o nas escolas, ou mesmo, nos momentos de estagios, ainda durante a licenciatura.

Com base em minha vivéncia, como pesquisadora na &area da alfabetizacdo e
professora alfabetizadora em sala de aula regular e em sala de recursos multifuncional, posso
afirmar, em relacdo aos dados que esse estudo apresentou, que essa preocupacdo das
estudantes ainda sdo os mesmos desafios enfrentados por mim ap6s minha formagdo em
pedagogia, e que dessa forma, me fizeram buscar uma complementacdo formativa, que optei
pela licenciatura em Letras, com o objetivo de adquirir maior conhecimento sobre a lingua
escrita, bem como praticas de ensino voltadas a essa tematica.

Como apresentei, na construcdo teodrica desse trabalho, autores evidenciam as
complexidades da formacdo no curso de licenciatura em Pedagogia em suas pesquisas, e
assim, se apresentam as dificuldades de oferecer estudos significativos voltados as praticas e
recursos didaticos das &reas apontadas como objeto dessa pesquisa, a alfabetizacdo e a

educacéo especial.
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Portanto, essa pesquisa, vinculada a um mestrado profissional centrado em
desenvolver produtos pedagdgicos com propostas inclusivas, pretende favorecer os estudos, e
consequentemente, a construcdo das praticas pedagogicas dos licenciandos em Pedagogia, no
desenvolvimento de recursos destinados a alfabetizacdo em uma perspectiva inclusiva,
baseada em habilidades metafonoldgicas para o PAEE.

Nessa perspectiva, a pesquisa colaborativa apresentou-se como fonte importante para
investigar essas possibilidades, pois objetiva desenvolver uma parceria entre os participantes e
0 pesquisador, com o intuito de construir um projeto de aperfeicoamento, com a preocupacao
de aproximar os estudos e reflexdes desenvolvidos na universidade da realidade dos
ambientes escolares.

Os desafios para desenvolver a pesquisa se encontraram principalmente ligados as
consequéncias geradas pela pandemia da covid-19, que afetou significativamente a
organizagdo das disciplinas dos estudantes, dessa maneira, dificultou a participagédo na
pesquisa.

Ha tanto ainda para investigar sobre essa ampla tematica, em relacéo a alfabetizacéo,
as habilidades metafonoldgicas, as propostas de recursos didaticos e formativos voltados a
Pedagogia, bem como, a complexidade do atendimento especializado na construgdo de
ambientes inclusivos, logo, sugiro que novas pesquisas possam ser delineadas a partir dessa
proposicao.

Em relacdo a colaboracdo, acredito que esse estudo podera contribuir com estudantes
em formagdo nos cursos de Pedagogia, ou em especializacdes nas areas de alfabetizacdo,
educacdo especial, ensino inclusivo e atendimento especializado. Assim como, para

professores de Pedagogia, alfabetizadores do ensino regular ou de salas de recurso.
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* Voceé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntério(a), em uma pesquisa.

* Apds ler as informag@es sobre a pesquisa, alvo dessa solicitagéo, no caso de conceder a
autorizagéo, assinale a opgdo "autorizo" na pergunta que se encontra no final dessa segéo.

* Em caso de dlvida, pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do
Estado de Mato Grosso Carlos Alberto Reyes Maldonado- UNEMAT, campus de Sinop/MT
pelo telefone: (65) 3221-0067, ou a pesquisadora Fernanda Spenazzato Seger, pelo
telefone (66) 99690-3794.

INFORMAGOES SOBRE A PESQUISA

Titulo da pesquisa: FORMAGAQ DE PROFESSORES EM HABILIDADES METAFONOLOGICAS
NO PROCESSO DE ALFABETIZAGAQ NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO ESPECIAL
INCLUSIVA

Responsavel pela pesquisa:

Fernanda Spenazzato Seger

Enderego: Rua Bela Vista, n® 968, Chacara de Lazer Boa Vista.

CEP: 78.555-783, Sinop/MT

Telefone para contato: (66) 99690-3794  e-mail: fernanda.seger@unemat.br

Orientadora responsavel:

Prof®. Dr®. Albina Pereira de Pinho Silva

Enderego: Av. das Figueiras, n® 2372, apto: 08, Residencial Aurora/ Jd Imperial
CEP: 78.557-097, Sinop/MT

Telefone: (66) 996263627  e-mail: albina@unemat.br

Area de conhecimento: Ciéncias Humanas
Area de atuagdo da pesquisadora: Educacgéo

Forma de acompanhamento

0 acompanhamento sera um processo continuo em que a pesquisadora estara buscando
estabelecer uma relagédo de trocas entre os sujeitos da pesquisa. Sempre tendo a ética
como parametro para seus procedimentos. Sera garantido no decorrer do processo de
pesquisa o acesso aos dados coletados aos participantes nela envolvidos demonstrando
com isso transparéncia nos procedimentos adotados e seriedade com relagéo ao trabalho
desenvolvido.

Esclarecimentos

* 0 convite realizado aos professores responsaveis pelas disciplinas de alfabetizacao e

aos licenciandos do curso de Pedagogia é para participar da pesquisa de Mestrado da

estudante Fernanda Spenazzato Seger do Programa de Pds-Graduagédo PROFEI/Sinop/MT,

em que durante a pesquisa participara de encontros, que serao gravados, e respondera a

formulérios com perguntas abertas e fechadas.
https:/idocs.google.com/formsid/MvhE_g7uS9NmglLO_7hHhVWHpasijHa-ab2E SfbQBFueRoledit 16
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* A garantia de acesso aos dados da pesquisa se estende a possiveis esclarecimentos e
assisténcia que se faga necessario, antes, durante e posteriores ao encerramento da
pesquisa.

* Os participantes poderédo se desligar da pesquisa a qualquer momento do seu
andamento, podendo retirar seu consentimento em qualquer fase.

* A identificagdo do participante ndo serd exposta durante a pesquisa nem nas
publicagdes do trabalho, garantindo assim seu anonimato, podendo decidir se, e quais
informacgdes podem ser tratadas de forma publica.

* Quaisquer recursos ou reclamacoes poderdo ser encaminhados a pesquisadora
responsavel.

* Caso ainda restem duvidas pode ser procurado o Comité de Etica em Pesquisa “criado

para defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade
e para contribuir no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrées éticos”.

*0brigatdrio

1. Nome Completo: *

2. Fase que frequenta atualmente no curso de Pedagogia da Unemat - Sinop: *

Marcar apenas uma oval.

https://docs.google.com/forms/d/1vhE_gTuSONmgLO_7hHhYHpasijHa-ab2ESfbQBFueRoledit
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3. Estando assim de acordo, assinam o presente Consentimento as partes
envolvidas. Pelo presente termo, eu, do curso de Pedagogia da Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT), cAmpus universitario de Sinop,

a pesquisadora Fernanda Spenazzato Seger, responsavel pela

pesquisa: “FORMACAO DE PROFESSORES EM HABILIDADES

METAFONOLOGICAS NO PROCESSO DE ALFABETIZAGAO NA PERSPECTIVA DA

EDUCACAQ ESPECIAL INCLUSIVA”, a fazer uso dos dados por mim gerados para

os estudos dessa pesquisa. *

Marque todas que se aplicam.

[ | Autorizo.
| | Nao autorizo.

Essas informagtes sdo para saber um pouco de vocé, e como se organiza seu
Informa@ées: cotidiano. Relate e escreva da maneira que se sentir a vontade.

4. 1-Qual seu género? *
Marcar apenas uma oval.

) Feminino
) Masculino
) Outro.

) Prefiro ndo dizer.

5  2-I|dade:*

https:/idocs.google.com/forms/d/1vhé_g7uS9NmgLO_ThHhWHpasijHa-ab2ESbQBFueRoledit A6
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6. 3-Com quem vocé mora e qual seu estado civil? Tem filhos? Quem &
responsavel pelos servicos domeésticos e cuidados dos filhos? Tem alguém para
ajudar nesses afazeres? Se vocé tem filhos, eles ficam na creche, escola ou outro
lugar em algum periodo? *

7. 4 -Vocé trabalha? Trabalha em casa? Com o qué/ Qual seu emprego? E com
carteira de trabalho registrada? Seu salario contribui para a renda familiar? *

8. 5 - Durante sua vida escolar, estudou em escola publica ou privada? Em escola
rural ou urbana? Usava o transporte escolar? Precisou parar de estudar em
algum momento? Por qual motivo? *

Sobre a Aqui temos algumas perguntas relacionadas ao tema da pesquisa. Sobre sua
. formagédo em Pedagogia, Alfabetizagéo, Educagéo Especial Inclusiva, Atendimento
tematica Educacional Especializado e Habilidades Metafonolégicas.
da
pesquisa:

https: l/docs.google .com/forms/d/1vhE_g7uS9NmgLO_7hHhVHpasijHa-ab2ESbQBFueRo/edit

46
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9. 6 - Qual o motivo da escolha pelo curso de Pedagogia? Era sua primeira opgao?
Pretende fazer outro curso de graduac¢ao? Tem interesse em fazer mestrado ou
especializagao na area de Educacao/Pedagogia? *

10. 7 - Depois de concluir o curso de Pedagogia, tem interesse em atuar na

Alfabetizagdo? E na Sala de Recursos Multifuncional (Atendimento Educacional
Especializado)? Qu em outra area? Em qual seria? *

11. 8- Emrelagao a sua formacgao, se sente preparado (a) para atuar na
Alfabetizagao? E na Sala de Recursos Multifuncional (Atendimento Educacional
Especializado? Comente sobre isso (pode dar exemplos, ou sugerir ideias e
metodologias ou estudos que vocé acha que seriam necessarios). *

https: iidocs.google .com/formsid/1 vhE_g7uS9NmgLO_7hHKhVHpasijHa-ab2ESbQBFueRoledit
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12.

13.

Pesquisa - Mestrado Profissional em Educagio Inclusiva (PROFEI) - UNEMAT Sinop

9 - Sobre Alfabetizagdo e Habilidades Metafonoldgicas, no curso de Pedagogia,
vocé teve estudos sobre Consciéncia Fonologica? Sobre os sons das letras?
Sobre manipulagao de sons e a relagao com a Alfabetizacao? Fale sobre isso
(sobre o que vocé estudou, compreendeu ou sobre ¢ que vocé gostaria de ter
estudado, e sobre o que vocé acha importante sobre o tema para sua
formagao). *

10 - Sobre Alfabetiza¢do e Educagao Especial Inclusiva, no curso de Pedagogia,
vocé teve estudos sobre Alfabetizacdo no Atendimento Educacional
Especializado? Sobre alfabetizagao para estudantes com deficiéncia e sobre as
especificidades de cada deficiéncia? Fale sobre isso (sobre o que vocé estudou,
compreendeu ou sobre o que vocé gostaria de ter estudado, e sobre o que
vocé acha importante sobre o tema para sua formacgao). *

Este conteddo ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios

https://docs.google com/forms/d/1vhé_g7uS9NmgLO_ThHhVHpasijHa-ab2ESbQBFueRoledit /6
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APENDICE B - ROTEIRO PARA ENCONTRO COLABORATIVO

ROTEIRO PARA ENCONTRO COLABORATIVO

Como foram as aulas nas disciplinas de Educacdo Especial? Vocés acham que foi suficiente
para a formacdo? Com a formacgdo que vocés tiveram no curso, se sentem preparadas para
atuar em Educacdo Especial? Vocés tiveram estudos sobre Educacdo Especial/ Inclusiva em
outras disciplinas?

Na proposta do curso, estudaram sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE)?

Como foram as aulas nas disciplinas de alfabetizacdo? Se sentem preparadas para atuar em
alfabetizacdo?

Nas disciplinas de Alfabetizacdo, vocés tiveram estudos sobre consciéncia fonoldgica, sons
das letras, praticas e metodologias nessa area?

Vocés podem falar um pouco sobre o que estudaram?

Vocés estudaram, fizeram cursos ou pesquisaram algo sobre consciéncia fonoldgica e
alfabetizacdo? O que vocés sabem sobre o0 assunto?

O que voceés sentem que precisam ver/aprender sobre a Alfabetizac¢do voltada para a Educagao
Especial/ Inclusiva para o Atendimento Educacional Especializado (AEE)?

Que alternativas e propostas vocés visualizam que podem contribuir com a formacao
continuada de vocés sobre Alfabetizacdo e Educacdo Especial? Qual organizacdo do
contetido? Como gostariam que fosse o material e esse contetdo?



APENDICE C - PRODUTO PEDAGOGICO
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HABILIDADES
METAFONOLC')GICAS

’ALFABETIZAQAO NA
EDUCA(;AO INCLUSI\/A:;

MESTRADO PROFISSIONAL EM
EDUCAGAO INCLUSIVA

1.1.2.]
a uNm:.‘l )

UNAT

Universidade do Estado de Mato Grosso




Este material foi elaborado a partir da pesquisa do
Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva (PROFEI),
intitulada "Formacgao de professores em habilidades
metafonoldgicas para a alfabetizacdo na educacdo
inclusiva", vinculada a Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), campus de Sinop.

O PROFEI, enquadra-se como um mestrado profissional,
dessa maneira, tem por objetivo desenvolver e publicar
produtos pedagogicos a partir das pesquisas realizadas no
programa, para tanto, esse material, também denominado
de produto pedagdgico, caracteriza-se como um guia
didatico para uma proposta de formacdo.

Nesse sentido, este guia tem como objetivo a proposicao
de possibilidades formativas aos licenciandos do curso de
Pedagogia da UNEMAT, campus de Sinop, em habilidades
metafonologicas para alfabetizacdo sob a perspectiva da
educacao inclusiva.




Em atencdo a esse objetivo, 0 guia traz orientacdes
metodologicas  fundamentadas  teoricamente  por
pesquisas desenvolvidas na area da alfabetizacdo, com
foco no desenvolvimento de habilidades
metafonoldgicas, para o aprendizado da lingua escrita em
uma perspectiva inclusiva.

Dessa maneira, pretendo apresentar recursos didaticos
e praticas pedagogicas que tenham um papel facilitador
a0 processo de ensino-aprendizagem da lingua escrita.




Algumas pesquisas apresentam relacBes benéficas
entre o  desenvolvimento  de habilidades
metafonoldgicas com o processo de alfabetizacao
(MORAIS, 2015), poréem, muitas vezes esses
conhecimentos provenientes de estudos na area da
inguistica, especificamente, de habilidades que
envolvam reflexdo sobre os sons da lingua
portuguesa, nao sdo abordados nos cursos de
formacdo de professores alfabetizadores, assim
Ccomo, aspectos que especifiguem praticas de
aprendizagem da lingua escrita ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Em vista disso, para oportunizar um guia de
proposta formativa, interativo, com uma linguagem
acessivel, porém, amparado a uma fundamentacdo
tedrica consistente as praticas e  recursos
pedagdgicos serdo apresentados em conjunto as
reflexdes teoricamente embasadas, para assim,
contribuir na construcao de uma ponte entre a teoria
visitada na academia com a vivéncia e realidade dos
desafios a serem enfrentados nos diferentes
contextos de alfabetizacdo frente as especificidades e
demandas da educacao inclusiva.
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* C \
» Para iniciar essa proposta, apontamos para o

conceito que é peca chave nessa perspectiva de
formacdo: as habilidades metafonoldgicas, ou
seja, “o reconhecimento por parte da crianca, de
gue a fala é segmentada em palavras e que estas
podem ser segmentadas em unidades menores,
é um facilitador da alfabetizacao” (SANTOS;
MALUF, 2010, p. 67) ’

»
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|
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Também, popularmente conhecida como consciéncia
fonologica, porém, nesse guia optamos por utilizar o
conceito de habilidades metafonologicas para enfatizar a
necessidade em desenvolver momentos e atividades de
reflexdo, e ndo treinos de consciéncia fonoldgica ou
aplicacdo de provas para qualificar ou desqualificar os
estudantes.

O termo popularizou-se por meio do desenvolvimento de
pesquisas, sobre as relacdes entre consciéncia fonologica e
alfabetizacdo, a partir da década de 1970, logo, muito foi
descoberto nessas quatro décadas, entretanto, outras
questbes permanecem em aberto ou continuam sendo
objeto de controvérsia (MORAIS, 2012).

‘\/ I’




Um termo muito popularizado, atualmente, porém, que ainda gera
indmeras duvidas e posicBes divergentes. Em vista disso,
apontamos para alguns "mitos" e "verdades" sobre consciéncia
fonologica:

Analise as afirmacdes, marque se vocé a considera um
"mito" ou uma "verdade" sobre consciéncia fonologica,
depois confira as concep¢des de pesquisadores, da
area na pagina 8:

O desenvolvimento de
habilidades de consciéncia
fonoldégica nao é uma
condicdo suficiente para o “——
dominio do Sistema de Escrita

Alfabético (SEA). 0 —

Ser capaz de pronunciar,
isoladamente, os fonemas
(sons que representam as
letras nas palavras) € uma “——
condicdo necessaria para a

alfabetizacao. @ —




O aluno ndo precisa ter

desenvolvido as habilidades S
fonolégicas  para  poder
iniciar 0 processo  de -

alfabetizacdo. 9

Se 0o professor treinar a

consciéncia fonologica, e fazer os —
estudantes  memorizarem  as
letras  correspondentes  a0s p—
segmentos sonoros, todos 0s
alunos serdo capazes de atingir —

uma hipotese alfabeética. @

E importante destacar que esse é apenas
um momento de reflexao, e, que nao ha
uma resposta "certa" ou "errada" sobre
esses conceitos, o objetivo dessa proposta
é colaborar para que cada um elabore suas
concepcdes baseadas nas pesquisas dos
autores apresentados nesse material, ou,
em outras.




As afirmacfes e concepcdes sobre o desenvolvimento da
consciéncia fonologica e a alfabetizacdo estdo embasadas
nas pesquisas de Morais (2012,2015), em consonancia com
outros autores, como Soares (2016) e Freitas (2004).

E uma condicdo necessdria para o
dominio do sistema alfabético, mas nao

suficiente. Isso pode ser observado em
alguns casos de estudantes, com D
hipOteses silabicas de escrita, que
apresentam desempenho tao bom quanto
seus pares de nivel alfabético ou silabico-

alfabético em  tarefas  fonoldgicas
importantes para o dominio do SEA, 0

Pois alguém pode ser consciente de
gue as palavras vaso e vela comecam

“pDarecido”, “com 0 mesmo sonzinho’,
sem  precisar, para ter essa
consciéncia fonoldgica, ser capaz de

pronunciar, isoladamente, o fonema
/v/ inicial.

2




Se, de inicio, uma crianca ainda ndo
apresenta algumas habilidades importantes
para o dominio do SEA, é muito provavel
gue ao oportunizar momentos de reflexdo
fonolégica, venha a desenvolvé-las. E
necessario permitir que reflita sobre as
palavras, pois ela necessita ser ajudada, nao
ser excluida.

Nl

©

Alguns pesquisadores, ao conceberem a escrita
alfabética como um codigo, acreditam que o
aprendizado  dependeria  unicamente  da
capacidade de refletir sobre os sons das palavras
e da memorizacdo das letras que correspondem
aqueles  sons, porém, dessa  maneira,
transformam o estudante num repetidor/
memorizador de licdes, que nao convive com 0S
textos reais do mundo, 0 que impede que se
aproprie da linguagem de fato. @

S|k




Habilidades de
reflexao fonologica

Dar-se conta de que papai e pateta comecam parecido, apesar de
nao terem nada em comum no mundo real, o estudante esta
exercendo o funcionamento metalinguistico, isto é, esta exercitando
uma capacidade humana de reflexdo consciente sobre a linguagem.

o

Constatar gue trem € uma palavra pequena e que moranguinho é uma
palavra grande.

&

Falar a palavra chuveiro, quando solicitado a dizer uma palavra que
terminasse parecida com a palavra coqueiro, explicando que “ambas
terminam com /eiro/”.




|dentificar que, no interior da palavra tucano, tem a palavra cano.

!

|dentificar que as palavras vela e vaso sao as que comecam parecido
(quando apresentadas junto as palavras mato e roda) porque
‘comecam com /va/ e /ve/".

|dentificar, dentre quatro palavras (palito, morango, parede, cavalo), que
as palavras palito e parede comecam parecidas, porque “é pa e pa”.

v o —

Exemplos retirados de
Morais (2005,2012).




Alguns conceitos

inguisticos
OSSY TV T VN VAR

Quando ha vibracdo das pregas, sdo produzidos os
sons chamados vozeados ou sonoros. As pregas
vocais podem, ainda, estar afastadas parcialmente,
com o ar passando sem restricbes pela laringe,
produzindo os sons chamados de nao-vozeados
ou surdos.

Para ter uma ideia melhor do que sdo sons surdos e
sonoros, com uma das mdos espalmada sobre o
pescoco, logo abaixo do queixo, produza o som [f]. Vocé
nao sentira nada em sua mdo. Eis um exemplar de um
som surdo, ou ndo-vozeado. Agora, ainda com a mao
espalmada sobre o pescoco, produza o som [v]. Vocé
agora sentird uma vibracdo na mdo. E o exemplo de um
som sonoro, ou vozeado. O que vocé sente € a

vibracao das pregas vocais.

12,



Outro movimento necessario a classificacdo dos
sons da fala é o do véu do palato (a chamada
campainha). Quando esta levantado, ele blogueia o
ar para as cavidades nasais e 0s sons produzidos
sao chamados de orais. No entanto, quando um
som da fala é produzido com o veu do palato
abaixado, permitindo a saida do ar também pelas
narinas, tém-se os chamados sons nasais.

Para a percepc¢do das diferencas entre sons orais e
nasais, produza a vogal [i] e feche as narinas com as
MdJos, VOCE perceberd que esse som ndo sera alterado,
pois ele ndo necessita que o ar saia também pelas
cavidades nasais, uma vez que ele e oral. Agora, produza
o som [n] e feche as narinas com as maos. Vocé
percebera que esse som sera sensivelmente alterado,
praticamente ndo sendo produzido, pois, para que seja
realizado, é necessario que o0 ar passe somente pelas
cavidades nasais.

13,



As vogais, ou, sons vocalicos, se diferenciam dos
consonantais pela inexisténcia de obstrucdo a
saida de ar no trato vocal. Sua emissdo é realizada
com a vibracao das pregas vocais, sendo por isso
considerados sons vozeados ou sonoros. As
vogais podem ser ainda classificadas como orais e
nasais.

As consoantes, ou, 0SS segmentos
consonantais, dividem-se em dois grandes
grupos: os denominados segmentos surdos ou
nao-vozeados, produzidos sem vibracdo das
pregas vocais, e 0s chamados sonoros ou
vozeados, produzidos com as pregas vocais em
vibracao.




As consoantes distinguem-se das veogais, pois,
para serem articuladas, apresentam uma obstrucdo
ao fluxo de ar no trato oral, que pode ser total ou
parcial, diferentemente das vogais que deixam a
corrente  de ar vinda dos pulmbes passar
livremente.

f‘“ )

Os  trechos com  as
explicacbes dos  conceitos
foram retirados do livro
"Fonética e Fonologia do
Portugués Brasileiro" (Seara,
Nunes, Lazzarotto-Volcao
(2011, p. 25-47).

fle Premissa - Sinénim X ‘ G .1é|ica e Fonologia do Portugu X

300 @ Canva 3 Even3 “f Azul [ol Dicio @B YouTubg

Fonética e Fonologia do
Portugués Brasileiro

PARA LER MAIS CLIQUE NO
MATERIAL E ABRA O LINK
DA PAGINA



https://ppglin.posgrad.ufsc.br/files/2013/04/Livro_Fonetica_e_Fonologia.pdf
https://ppglin.posgrad.ufsc.br/files/2013/04/Livro_Fonetica_e_Fonologia.pdf

EDUCACAO INCLUSIVA:
ESPECIFICACOES VOLTADAS AO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

Esse Guia Didatico tem como interesse o AEE, nesse
sentido, pontuaremos  algumas  explicacbes e
observac¢des necessarias.

Reily (2004) defende a concepcao de que os alunos
Nndo comecam sua apropriacdo do sistema de escrita
alfabética do zero, e que essa ideia tambem ¢é valida
para as criangas com deficiéncia, em consonancia,
Ferreiro e Teberosky (1968, p. 11) afirmam que o
processo de alfabetizacdo “inicia-se muito antes do que
a escola imagina, transcorrendo por insuspeitados
caminhos” (FERREIRO; TEBEROSKY, 1986, p. 11).

Nessa perspectiva, 0s elementos e a construcao que
0S estudantes trazem pode servir Como um ponto de
partida na compreensao do SEA.

No entanto, muitas criancas com necessidades
educativas especiais nas areas de comunicacdo e
inguagem, ou de mobilidade, vivenciam a escolarizacao
como espectadoras (REILY, 2004).

Com 0 objetivo de colaborar na mudanca desse
cenario, e propor ideias de atividades que permitam
que todos participem e possam ter acesso aos
principios de constru¢do do SEA, trazemos esse
material.



As propostas que serdo apresentadas, podem tanto
ser desenvolvidas com um grupo na Sala de Recursos
Multifuncionais, bem como, na sala de aula regular. Nos
momentos de planejamento em conjunto, a professora
do AEE e a professora da sala comum podem conversar
e vislumbrar as possibilidades.

Assim como, em momentos de estagio, que 0s
académicos precisam pensar em estratégias que
consigam integrar todos, e que muitas vezes uma
atividade comum de escrita ndo seja acessivel a todos.

E importante destacar, que aqui temos propostas,
ideias e possibilidades, e a partir disso ha a necessidade
de adaptacdo para cada publico e suas necessidades.

Para as adaptacOes dos materiais e propostas
trazemos duas publica¢Bes voltadas as especificidades
de cada deficiéncia no processo de alfabetizacdo:

CADERNO DE EDUCA(;AO ESPECIAL
ALFABETlZACAO DE CRIANCAS COM
DEFICIENCIA: UMA PROPOSTA INCLUSIVA

(BRASIL, 2012)
oo i ' |

sty CLIQUE NO MATERIAL PARA
Alfabetizagdo e Letramento ABRIR O LINK DA PAGINA \\ / -

Caberno be -
Epucacao EspeciaL

ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO: EDUCACAO
INCLUSIVA (UZEDA, 2019)

A ALFABETIZACAO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA:
AAAAAAAAAAAAAAAAAAAA

Educacdo Inclusiva

17,



https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/30882/1/eBook%20-%20Educacao%20Inclusiva.pdf
http://www.serdigital.com.br/gerenciador/clientes/ceel/material/109.pdf
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/30882/1/eBook%20-%20Educacao%20Inclusiva.pdf
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/30882/1/eBook%20-%20Educacao%20Inclusiva.pdf
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/30882/1/eBook%20-%20Educacao%20Inclusiva.pdf
https://repositorio.ufba.br/bitstream/ri/30882/1/eBook%20-%20Educacao%20Inclusiva.pdf
http://www.serdigital.com.br/gerenciador/clientes/ceel/material/109.pdf
http://www.serdigital.com.br/gerenciador/clientes/ceel/material/109.pdf
http://www.serdigital.com.br/gerenciador/clientes/ceel/material/109.pdf
http://www.serdigital.com.br/gerenciador/clientes/ceel/material/109.pdf
http://www.serdigital.com.br/gerenciador/clientes/ceel/material/109.pdf
http://www.serdigital.com.br/gerenciador/clientes/ceel/material/109.pdf

PROPOSTAS PEDAGOGICAS

Neste momento, podemos seguir para exemplos e
propostas pedagogicas, dessa forma, é importante nos
atentarmos que aquela segundo a qual o que se passou a

designar

no singular

coOmo

‘consciéncia fonologica”

constitui, de fato, uma “constelacdo de habilidades” com
niveis de complexidade variados (FREITAS, 2004).

NIiVEIS DE CONSCIENCIA FONOLOGICA NECESSARIOS PARA
QUE A CRIANCA CHEGUE NO PRINCIPIO ALFABETICO

4 Y4 Y4 )
A palavra é uma cadeia As silabas sao
de sons; segmentos de it

alavras godem ser A palavra pode  ser constituidas de

P . p N segmentada em silabas pequenos sons
iguais - aliteragcfes e

. - 0s fonemas

rimas

Consciéncia Silabica
\ Y VAN y,

LIVRO ALFALETRAR - MAGDA SOARES, 2020, p. 77



ATIVIDADES DE MANIPULACAO
SONORA ANTES DA ALFABETIZACAO

Atividades que explorem a consciéncia
fonologica podem ser desenvolvidas antes da
fase de alfabetizacdo, ou primeiro ano, ainda
na educagdo infantil. P
O autor e pesquisador, Artur - o e

pesq | | & &Q @
Gomes de Morais, publicou 2 ,
em 2019, um livro referente ) et

| d N - & o @

a estudos voltados a consci , t

éncia fonologica na educa- s G ambe
¢ao infantil.

Morais (2019) destaca que:  yT*SCiéeia roygy gy,
F,

"O desenvolvimento das habilidades
de consciéncia fonoldgica certamente
ndo € uma questdao maturacional,
definida por um relégio biologico
universal, que estaria no genoma de
todos o0s aprendizes da espécie
humana" [...] (p. 47).



"Os estudos com criangas de 5 anos
demonstram o0 quanto o desenvolvimento
de certas habilidades de consciéncia
fonologica (como a deteccdo de rimas e de
silabas iniciais iguais) pode avancar mais
ou menos, no final da educacdo infantil,
em funcdo das oportunidades que a
crianga vivencia na escola (e fora dela)" (p.
47) .

Dessa maneira, podemos pensar em
propostas que atendam ao objetivo de
proporcionar momentos para desenvolver
a consciéncia fonoldgica antes do periodo
da alfabetizacdo.

A educacdo infantil € uma fase rica para a
realizacdo de atividades ludicas, nesse
sentido, traremos alguns exemplos de
propostas didaticas voltadas a essa etapa.



BINGO DOS SONS

Uma atividade divertida que geralmente
consegue envolver todos os estudantes é um
bingo. Em um canal do Youtube, chamado
Fducacgdo Infantil, encontramos os sons e as
cartelas do "bingo dos sons".

APONTE PARA e
0 % COPE el
E ACESSE A PAGINA

TODAS AS CARTELAS ESTAO DISPONIVEIS NA DESCRICAO DO

VIDEO, ABAIXO ESTAO DOIS EXEMPLOS DE CARTELAS:
=3 - ‘J='T s ‘“. L A

Grs  BINOO ol I bz BINGO .
J sonore—~ | O ¢ gonoro )

= dh="ca .
i
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Q @euamoedlfcacaoinf:ntil

X
2
e 2 H . ) ﬁ @euamoeducacaoinfantil
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MATERIAIS E ORGANIZACAO NECESSARIOS
PARA DESENVOLVER A PROPOSTA

BAIXAR E IMPRIMIR AS
CARTELAS.

EXPLICAR AS REGRAS
DO JOGO:

APOS UM ESTUDANTE
FALAR BINGO O JOGO
PODE CONTINUAR ATE
QUE TODOS MARQUEM
A CARTELA INTEIRA.

USAR A INTERNET PARA
ACESSAR A PAGINA
COM OS SONS E UMA
CAIXA DE SOM PARA
REPRODUZIR.

e AO OUVIR O SOM A
CRIANCA QUE TEM
A FIGURA DEVE
MARCAR.

O INTERESSE NESSA

ATIVIDADE E DESENVOLVER

A ATENCAO E EXPLORAR A

ESCUTA E COMPREENSAO
DE SONS.

DISTRIBUIR UMA
CARTELA PARA CADA
CRIANCA E SEIS
MARCADORES (PODE
SER PEDACO DE PAPEL,
PECAS DE JOGOS OU
TAMPINHAS,

* AQUELA QUE
MARCAR TODAS AS
FIGURAS DEVE
FALAR "BINGO".

O FOCO NAO DEVE SER EM
GANHAR, OU APENAS NA
CRIANCA QUE FALAR
BINGO PRIMEIRO, MAS SIM
EM PARTICIPAR.



Adaptacoes para atender ao Publico Alvo da
Educacao Especial (PAEE)

Aos estudantes com transtorno do espectro autista TEA sera
necessario avisar antes sobre o jogo e também se atentar para
ndo colocar os sons muito alto, em vista da sensibilidade que
eles apresentam.

Para estudantes com baixa visdo, as cartelas podem ser
ampliadas, e, para os com deficiéncia visual o professor ou
auxiliar pode descrever os desenhos da cartela por meio da

No caso da deficiéncia auditiva, o intérprete pode auxiliar com a
Libras.

Para casos de Deficiéncia Intelectual pode favorecer colocar o
estudante proximo e auxiliar para que ele consiga
compreender e encontrar os desenhos na cartela.




PARLENDA

Uma pratica interessante para desenvolver
habilidades metafonologicas sdo leitura e
brincadeiras com parlendas.

Pode ser através de - MEIO-DIA

um cartaz, em que as - MACACO ASSOVIA
letras figuem visiveis - PANELA NO FOGO
a todos na sala de © BARRIGA VAZIA.

aula.
Em seguida, colocar a parlenda em forma de

musica ou video. E depois, ler a parlenda com a
participacao de todos 0s estudantes,
apontando para cada palavra lida. Como é de
facil assimilacdao, logo, todos aprendem e
conseguem recitar esse texto sem dificuldades.

o
A CASINHA DA VOVO
o CERCADINHA DE (IPO. © I l

O CAFE ESTA DEMORANDO
oﬂ (OM CERTEZA NAO TEM PO.




PARLENDA

Ao recitar/ler a parlenda, e com a ajuda do
professor, voltar sua atencdo para as
palavras escritas, o estudante pode iniciar
sua percepcao de que para escrever
precisamos de letras, e que escrevemos as
palavras que falamos, ainda, a concepcao de
rima, de que algumas palavras tem o
mesmo som no final. Ou seja, esses textos
sdao  muito  ricos para  desenvolver
habilidades de aten¢do aos sons da escrita.

ALGUMAS ADAPTACOES

Podem ser apresentadas variacbes, com 0
objetivo de aumentar o desafio, a compreensao
e até a atencdo nesse momento.



Uma opcao seria a
o/ solicitaggo  de  fazer | pararTnga QUANDO NASCE

silencio  durante  a | £spalHA A RAMA PELO_CHAO.

leitura das primeiras | MENININHA QUANDO DORME
palavras e pronunciar | POE A MAO NO_CORACAO

em voz alta apenas as
ultimas palavras de
cada linha.

Qutra variacao, pode ser a solicitacdo de alterar o
J tom de voz, como exemplo, uma voz bem grossa,
ou bem fina, muito alta ou baixinha.

Ainda, é possivel pedir para que alguns leiam a
primeira e a terceira linha e outros a segunda e

quarta. "L QUEM COCHICHA

2 0 RABO ESPICHA

2 (OME PAO
4. (OM LAGARTIXA.

E importante que na mediacdo, o professor
sempre va apontando as palavras, para que todos

consigam localizar, e assim, desenvolver suas
apropriacdes sobre o SEA. @




Adaptacoes para atender ao PAEE

A0S estudantes com TEA serd necessario avisar antes sobre a

pratica e tambéem se atentar para nao colocar 0s sons muito
alto em vista da sensibilidade a barulhos.

Para estudantes com baixa visao, as parlendas podem conter
letras maiores e colocar esse estudante bem proximo ao cartaz,
e, para os com deficiéncia visual o professor pode disponibilizar
um cartaz impresso em braile, para iniciar essa familiarizacao.

No caso da deficiéncia auditiva, o intérprete pode auxiliar com a
Libras. E é importante que esse profissional seja informado
dessa pratica anteriormente, para assim se preparar.

Para casos de Deficiéncia Intelectual pode favorecer colocar o
estudante proximo e auxiliar para que ele consiga acompanhar
a leitura no cartaz com a parlenda e mantenha a atencdo.




INICIANDO COM AS VOGAIS
1) SUGESTAO DE BRINCADEIRA:

- BASEADA NA BRINCADEIRA MORTO-VIVO

- EXPLICAR AOS ESTUDANTES QUAL SERA A VOGAL,
EXEMPLO, AVOGAL A.

- NO INICIO TODOS FICAM EM PE, QUANDO UMA
PALAVRA QUE INICIA COM A LETRA A FOR
PRONUNCIADA PELA PROFESSORA TODOS DEVEM
ABAIXAR.

- AQUELES QUE NAO ABAIXAREM SAEM DA
BRINCADEIRA.

e Eimportante apresentar os sons das vogais e perceber se todos
conseguem identifica-los, para assim ndo excluir aqgueles que
ainda ndo compreendem.

e Essa brincadeira pode sofrer varias alteracdes, como usar outras
letras, e também, mudar a posicdo que a letra se encontra, como

no final da palavra, por exemplo. @




Adaptacoes para atender ao PAEE

A0S estudantes com TEA serd necessario avisar antes sobre a
brincadeira e explicar as regras de forma clara e objetiva.

No caso da deficiéncia auditiva, o intérprete pode auxiliar com a
Libras, para fazer os sinais referentes a brincadeira.

Para casos de Deficiéncia Intelectual pode favorecer colocar o
estudante proximo e auxiliar para que ele consiga
compreender a brincadeira e manter a atencdo.




ALITERACAO
LIGUE OS DESENHOS QUE OS NOMES INICIEM

COM O MESMO PEDACINHO (SILABA):




ALITERACAO

BATATA

BIGODE

s -y g
| ®

SETERRABA




ALITERACAO
LIGUE OS DESENHOS QUE OS NOMES INICIEM

COM A MESMA LETRA:




ALITERACAO
NOMES E RESPOSTAS:

CASA PEIXE

i}

BOLA

LARANJA

VASSOURA

(33




Adaptacoes para atender ao PAEE

A0S estudantes com TEA serd necessario avisar antes sobre a
atividade e explicar como desenvolver de maneira clara e
concisa.

Para estudantes com baixa visdao, os desenhos podem se
ampliados, e, para os com deficiéncia visual o professor ou

auxiliar pode descrever os desenhos por meio da fala e auxiliar
para que o estudante consiga dizer quais iniciam iguais.

No caso da deficiéncia auditiva, sera muito importante mostrar
a articulacao dos sons no inicio da apropriacdo do SEA, bem
como a Libras.

Para casos de Deficiéncia Intelectual pode favorecer colocar o
estudante proximo, auxiliar para que ele consiga compreender
e manter a atencdo até concluir a atividade.




LEITURA E BRINCADEIRA

LIVrOS sao essenciails no

processo de aprendizagem ” Eia Fursan
do SEA, ainda, podemos usar

ivros que brincam com as ;’
palavras e trazem rimas <
divertidas para contribuir no (
desenvolvimento de \

habilidades metafonoldgicas, *

como o "Vocé troca?" de Eva i s

Furnari.

PAGINA DO
LIVRO

VOCE TROCA

UM GATO POR UM PATO
CONTENTE COM DENTE?




LEITURA E BRINCADEIRA

Fva Furnari, tem o livro "Ndo
confunda", que também
apresenta rimas divertidas.

A partir dessa leitura, pode
ser  proposto  que  0S
estudantes construam rimas
engracadas com Seus
nomes.

Nessa mesma perspectiva,
\’/‘% £aF \( -
va FurNari
&

"~ Fonte: Avisa L&: formacdo continuada de educadores



https://avisala.org.br/index.php/assunto/reflexoes-do-professor/contextos-de-alfabetizacao-na-era-tecnologica/
https://avisala.org.br/index.php/assunto/reflexoes-do-professor/contextos-de-alfabetizacao-na-era-tecnologica/
https://avisala.org.br/index.php/assunto/reflexoes-do-professor/contextos-de-alfabetizacao-na-era-tecnologica/

Adaptacoes para atender ao PAEE

Aos estudantes com TEA serd necessario avisar antes sobre a
leitura e deixar proximo para que consiga manter aten¢ao, ou

deixar um espaco para que ele possa fazer movimentos, pois
guando ficam animados, geralmente, sentem essa necessidade

Para estudantes com baixa visdao, as paginas dos livros podem
ser ampliadas. E, para os com deficiéncia visual o professor ou
auxiliar pode descrever os desenhos, cores, formas e outros
detalhes de cada pagina, aléem de ler apenas as palavras.

No caso da deficiéncia auditiva, o intérprete pode auxiliar com a
Libras. E é importante que esse profissional seja informado
dessa pratica anteriormente, para assim se preparar.

Para casos de Deficiéncia Intelectual pode favorecer colocar o
estudante proximo e auxiliar para que ele consiga
compreender e manter a atencao durante a leitura.




CONSIDERACOES FINAIS

Esse guia didatico apresentou uma proposta
formativa com o objetivo de desenvolver habilidades
metafonoldgicas para a alfabetizacdo no AEE.

Dessa forma, alguns conceitos e recursos
metodoldgicos fizeram parte da publicacdo, com
vistas a construir caminhos para que novas
metodologias e praticas pedagodgicas  sejam
elaboradas a partir das propostas nesse material.

Por fim, esperamos gque esse produto educacional
possa contribuir na formacdo em habilidades
metafonologicas de muitos futuros professores
alfabetizadores na perspectiva da educacgao

inclusiva.
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