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A SUBJETIVIDADE NOS ESPACOS EDUCACIONAIS INCLUSIVOS NA EDUCACAO
INFANTIL: O ACOLHIMENTO E A ESCUTA NAS PRATICAS PEDAGOGICAS

Resumo: Esta pesquisa teve como objetivo analisar o acolhimento das criangas com
necessidades educacionais especiais na Educacdo Infantii na perspectiva da educacéo
inclusiva, no municipio de Sinop-MT. Com base em estudos referenciados neste trabalho, que
falam sobre a importancia do acolhimento e pela caréncia de estudos nesta area, a pesquisa
buscou repensar as concepcdes e o paradigma da educacao especial e da educacao inclusiva
na Educacao Infantil. Mediante investigacdo sobre o acolhimento no espaco escolar, como
pratica educativa no ensino comum, buscou-se compreender de que forma e se 0s
professores estdo sendo preparados para tal acdo. Pela revisdo bibliografica observou-se que
se faz necessario para os estudos desta area a compreensdo dos conceitos de acolhimento
e de espacos inclusivos, o que se realizou neste estudo. Deste modo, compde a metodologia
deste estudo a revisdo da bibliografia, a pesquisa documental e a coleta de dados por meio
de questionario. Quanto ao método investigativo, o levantamento dos dados ocorreu através
de questionarios aplicados aos servidores municipais das instituicdes mantenedoras. Como
parte da proposta do Mestrado Profissional, elaborou-se como Produto Educacional um Guia
de orientac8es sobre acolhimento, o qual foi delineado de acordo com a bibliografia e com os
dados coletados. O Guia é uma proposta de acdo para o acolhimento nas escolas e visa que
os professores tenham autonomia e direcionamento para as questfes relacionadas ao tema
dainclusdo. Como resultato, percebeu-se que, na pratica, ainda ndo ha uma politica municipal
com intuito de uma formacéo de educacao inclusiva envolvendo o tema do acolhimento na
educacao infantil. Dada a relevancia do tema, o estudo indica a necessidade de que o
acolhimento componha as a¢des de inclusdo no municipio, a iniciar pela formacao continuada
dos professores.

Palavras-chave: educacéo inclusiva, formacao de professores, educacéo infantil, praticas de
acolhimento.



THE SUBJECTIVITY IN THE INCLUSIVE EDUCATIONAL SPACES IN THE INFANTILE
EDUCATION: THE RECEPTION AND LISTENS IN THE PEDAGOGIC PRACTICES

ABSTRACT: This research had as objective analyzes the children's reception with special
educational needs in the Infantile Education in the perspective of the inclusive education, in
the municipal district of Sinop-MT. With base in studies referenced in this paper, that talk about
the importance of the reception and for the lack of studies in this area, the research looked for
to rethink the conceptions and the paradigm of the special education and of the inclusive
education in the Infantile Education. By investigation on the reception in the school space, as
educational practice that it articulates in the investigation processes in the common teaching,
it was looked for to understand that forms and if the teachers are being prepared for such
action. For the bibliographical revision it was observed that is done necessary for the studies
of this area the understanding of the reception concepts and of inclusive spaces, what took
place in this study. This way, it composes the methodology of this study the revision of the
bibliography, the documental research and the collection of data through questionnaires. With
relationship to the investigative method, the rising of the data happened through applied
guestionnaires to the municipal servers of the maintaining institutions. As part of the proposal
of the Professional Master's degree, was elaborated as educational product a Guide of
orientations on reception, which was delineated in agreement to the bibliography and the
collected data. The Guide is an action proposal for the reception in the schools and it seeks
that the teachers have autonomy and direction for the subjects related to the theme of the
inclusion. As resulted it was noticed that, in practice, there still is not a municipal politics with
intention of a formation of inclusive education involving the theme of the reception in the
infantile education. Given the relevance of the theme, the study indicates the need that the
reception composes the inclusion actions in the municipal district, to begin for the teachers'
continuous formation.

Keywords: inclusive education, teachers' formation, infantile education, reception practices.



LISTA DE SIGLAS

AEE - Atendimento Educacional Especializado
AH/S - Altas Habilidades/Superdotacgéo
AEE - Atendimento Educacional Especializado
AH/S - Altas Habilidades/Superdotagéo

APAE - Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais

BNC - Base Nacional Comum para a Formagao Continuada

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CAPES - Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior

CMEEIS - Centro Municipal de Educacéo Especial Inclusiva de Sinop

CNE - Conselho Nacional de Educacgéao

DRC - Documento Referéncia Curricular de Sinop

DRCMT - Documento Referéncia Curricular para Mato Grosso

DRCEI - Documento Referéncia Curricular para a Educacéo Infantil

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

LBI - Lei Brasileira de Incluséo

LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais

MEC - Ministério da Educacéo e Cultura

N.E.E.s - Necessidades Educacionais Especiais

PAEE - Publico Alvo da Educacao Especial

PNE - Plano Nacional de Educacéao

PNEE - Politica Nacional de Educac¢éo Especial
PNEEPEI - Politica Nacional de Educacao Especial na
Inclusiva

PNH - Plano Nacional de Humanizacéo

ONU - Organizacéo das Nag¢bes Unidas

PCD - Pessoa com deficiéncia

PNAB - Politica Nacional de Atencdo Bésica

PPP - Projeto Politico Pedagogico

PROFEI - Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva

Perspectiva da Educagao



SEEC - Secretaria de Educacéo Esporte e Cultura

SINOP - Sociedade Imobiliaria Noroeste do Parana

SRM - Sala de Recursos Multifuncionais

TGD - Transtornos Globais do Desenvolvimento

TDAH - Transtorno do Deficit de Atencdo com Hiperatividade

UNESCO - Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura



SUMARIO

APRESENTACAO. ...ttt ettt ee et n et en et aeenenen, 11
L INTRODUGAO ..ottt ettt a e, 13
2 EDUCACAO E INCLUSAO: DA SUBJETIVIDADE A OBJETIVIDADE .................. 15
2.1 Sobre atendimento edUCACIONAI ...........ccvevuiiiiiiieiie e 19
2.2 Da idealizacdo a implementacéo de espagos INCIUSIVOS ............eeveeeeeiiiiiieennnnns 29
3 DEFININDO ACOLHIMENTO PARA AREA EDUCACIONAL......c..coveveevecreeeeennne. 35
3.1 A proposta pedagdgica em Reggio Emila nos inspira a pensar no acolhimento e
0= BT 11 LS T PRSPPI 38
3.2 Didlogos com a area de salude sobre 0 acolnimento .............ccccceeeeeeiiiiiieee e, 42
4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ......cceoeeeecieeteeecte e, 45
5 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSOES ......c.cooviviieeeeeeece e 48
5.1 Analisando documentos no contexto da inclusao e do acolhimento ................... 48
5.2 Andlise dos dados coletados através do questionario aplicado aos servidores
MUNICIPAIS 0€ EUUCAGED ... .u i eieeiitiie ettt e ettt e e e et e e e e e et e e e e eeaba e e e 54
6 PRODUTO EDUCACIONAL ...ttt e e et e e e e e e eanaeees 62
CONCLUSAD. ...ttt ettt ene e 85
REFERENCIAS .....oooiitiiittctee ettt ettt sttt ettt 87
APENDICE A ..ottt ettt ettt ettt ettt et ettt naans 96
APENDICE B .. ..ottt e e e e e e e e e e e e e e e e e e s e s e s s e s bbbt s s e et e e e e e eaeeeaes 98

APENDICE C oo e e, 101



11

APRESENTACAO

O Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva (PROFEI) proporcionou-me
significativas experiéncias. As disciplinas alicercadas na proposta inclusiva,
ampliaram meu conhecimento acerca da educacdo especial e educacgao inclusiva,
sobre o papel social das instituicdes escolares e dos professores, propiciando-me uma
visdo mais critica e reflexiva. Repercutindo dessa forma na minha atuacdo, no meu
fazer pedagogico enquanto professora da rede municipal de Sinop, onde atualmente
estou, promovendo um novo olhar sobre as diferentes realidades que se configuram
no cotidiano escolar.

Como pressuposto de uma educacao de exceléncia, no sentido de incentivar
reflexdes acerca da importancia do tema, bem como analisando o que o0s
pesquisadores evidenciam nesse aspecto sobre a importancia do acolher as criancas
na educacdo infantil, € que esta pesquisa se faz presente. Nesta perspectiva,
fundamentada nos tedricos, a proposta deste estudo vinculado a Linha de Pesquisa
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, busca refletir sobre
circunstancias do cotidiano escolar, observadas no ambito de questdes inclusivas,
com vistas a proporcionar reflexdes e mudancas. Nesse cenario, 0 contexto que
instigou a pesquisa intitulada “A subjetividade nos espacgos educacionais inclusivos na
educacdo infantil: O acolhimento e a escuta nas praticas pedagogicas”, esta
relacionado a minha atuacéo profissional.

Partindo da concepcédo de educacdo inclusiva, na perspectiva de uma
educacdo de qualidade para todos, buscou-se por meio de pesquisa bibliogréfica e
documental realizar levantamentos teoricos que propicie as reflexdes sobre as
praticas pedagogicas inclusivas no ambiente escolar. Através de levantamento dessas
informacbes o0 presente estudo questiona se o acolhimento as criancas com
necessidades educacionais especiais é realizado na educacdo infantil na rede
municipal de Sinop.

Como professora da educacdo infantil, hd alguns anos e percebendo a
importancia do acolhimento na area e nos espacos escolares, em que 0 termo
acolhimento que baliza este estudo, fundamenta-se em Brehmer e Verdi (2010,
p.3570) em que apontam, “[...] o acolhimento traduz a acdo humana de reconhecer a
dimensé&o subjetiva do ser humano, considerando-o como sujeito histérico, social e

cultural”. Desta forma, em um processo inclusivo, segundo Monteiro (2020, p.29) “[...]
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acolher ultrapassa a simples recepc¢éo e inser¢cao do estudante no espaco escolar.
Mas pressup0e aceita-lo, considerar suas necessidades e potencialidades, para entao
atendé-las”.

Entender melhor esse processo pode abrir novas opg¢oes para a construgéo de
uma escola verdadeiramente inclusiva, uma vez que este estudo propde o
acolhimento como uma estratégia para identificar as reais necessidades dos
estudantes com necessidades educacionais especiais (N.E.E.s) e possibilitar a
articulacéo do processo de ensino-aprendizagem, de forma a indicar condi¢cdes para
a efetivacdo da inclusdo educacional, bem como proporcionar a valorizagdo das
criancas com necessidades especiais, numa expectativa de atender as suas
especificidades e por meio de uma revisao de conceitos pré estabelecidos, tais como
o de curriculo, por exemplo, com o0 objetivo de compreender a realidade dessas
criangas.

Acreditamos que, na perspectiva de um olhar mais apurado e a relevancia do
assunto para o acolhimento das criancas com N.E.E. s, desenvolver uma pesquisa na
area da educacdo inclusiva, com a tematica de conceitos de acolhimento e de espacos
inclusivos, pode proporcionar um novo olhar a respeito da inclusdo, nos pontos de
vista politico, historico, metodoldgico e pedagdgico. Para que possam surgir novas
praticas aos educadores e que favorecam o direito de aprendizagem, de cidadania
das criancas nesse processo de inclusdo € imprescindivel romper com o ensino
meramente transmissivo e que considere uma Unica forma de conhecimento, para que
avariedade, os diferentes modos de ser e fazer, a subjetividade, enfim, a diferenca que

constitui cada pessoa (DELEUZE, 2006) seja a base para o planejamento pedagdgico.
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1 INTRODUCAO

Diante do mundo contemporaneo, de uma sociedade perpassada por varias
transformacdes, se faz imprescindivel a construcdo de uma escola inclusiva,
compreendida como um espaco com capacidade para atender a demanda da
diversidade, uma vez que somos todos diferentes, porém iguais como seres humanos
e de direitos. Pensar a escola numa perspectiva de um espago inclusivo nos leva a
considerar a necessidade de acolhida igualitaria dos indmeros discentes que néo
conseguem se engquadrar no molde da homogeneidade.

Mediante o exposto algumas inquietacdes se fazem presentes: quais sao as
concepcOes de educacdo inclusiva e de paradigma de educacdo inclusiva na
educacéao infantil? Como ocorre o acolhimento no espaco escolar na modalidade de
educacao infantil? Os professores sédo preparados para assumir uma cultura inclusiva
de acolhimento?

Partindo dessas inquietagcfes, esta pesquisa tem como objetivo geral, analisar
o acolhimento as criangcas com necessidades educacionais especiais na Educacao
Infantil na perspectiva da inclusdo, com vistas a proposicédo de acdes para 0 seu
atendimento e o desenvolvimento de suas potencialidades. E como objetivos
especificos a elaboracdo de um quadro teorico referencial para a realizacdo dos
estudos; analisar como acontecem os modos de acolhimento com relacdo as criancas
com necessidades educacionais especiais, se os professores estao sendo preparados
com formacéo para atender estas criancgas; investigar os conceitos de acolhimento
nos documentos oficiais no municipio de Sinop, direcionados as criancas com
necessidades educacionais especiais; pesquisar as acdes aplicadas pela Rede
Municipal de Ensino de Sinop - MT no que concerne ao acolhimento dessas criangas;
propor sugestées de acolhimento com agfes para o atendimento a essas criancas
com objetivo de identificar e desenvolver as potencialidades de cada uma e a
identificacdo com base na literatura e legislagcdo vigente dos conhecimentos
necessarios, bem como os dados coletados, para a elaboracdo do Produto
Educacional.

A partir do estudo proposto e dos objetivos tragcados almejamos subsidiar a
formacdo continuada de professores sobre como ocorre ou deveria ocorrer o
acolhimento as criangas com necessidades educacionais especiais.

A pesquisa buscou refletir sobre as concepcgdes e o paradigma da educagao
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inclusiva na Educacgédo Infantil, mediante investigacdo quanto se ha e como se da o
acolhimento no espaco escolar. Para tanto, a pesquisadora ouviu servidores que
atuam na Secretaria de Educacgdo, Esporte e Cultura do municipio de Sinop
(Departamento de Educacéo Infantil) e o Departamento de Atendimento Educacional
Especializado — AEE, para buscar entender o processo de incluséo.

A investigacdo em tela insere-se na linha de pesquisa Educacédo Especial na
Perspectiva da Educacdao Inclusiva, cuja finalidade consiste em analisar as questdes
gue envolvem o processo de inclusdo nas escolas, mediante as politicas publicas e
analisando as implicacdes epistemoldgicas relacionadas a novas praticas. Partimos
do pressuposto de que na contemporaneidade vivemos um novo tempo na educacao,
cujo desafio consiste em atender todas as criancas com qualidade e equidade de
oportunidades, de forma a considerar a diversidade (SEBASTIAN-HEREDERO,
2010).

Apobs a introducao aqui descrita como a primeira sesséo, temos na sequéncia
a segunda secédo que proporciona a base tedrica desse estudo, com dados historicos,
legislacdes e pesquisadores sobre o tema em questdo na area da educacao inclusiva
como também autores que discorrem sobre a perspectiva do acolhimento na area da
saude. A terceira secao trata da metodologia usada para o estudo. Em seguida, na
guarta secao, temos a analise dos dados, que traz discussdes sobre as politicas
publicas e também da analise da pesquisa feita através de questionario aplicado aos
participantes. Na quinta sec&o aponto a ideia do produto educacional como resultado

da pesquisa e por fim na sexta e ulltima secdo temos as considerac¢des sobre o estudo.
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2 EDUCACAO E INCLUSAO: DA SUBJETIVIDADE A OBJETIVIDADE

A educacédo € inerente a vida humana e em um contexto historico tem sido
delegada a ela a responsabilidade a transformacao social. Neste sentido, 0 homem,
na perspectiva de um ser social, na busca por viver em harmonia com seus
semelhantes, carece ser educado para tal tarefa, o que faz com que a escola seja
compreendida como um espaco privilegiado de educagéo e producdo de saberes
(BRANDAO, 1986).

Se considerarmos que a educacdo consiste em um mecanismo de
transformacdo de vidas, € imprescindivel pensar a escola enquanto espaco de
criacdo, portanto, em uma perspectiva inclusiva, a escola pode ser visualizada como
um espaco com capacidade para acolher pessoas singulares, perpassadas de
significados e percepcdes diversas tendo em vista a historia de vida de seus atores
sociais. Neste sentido, nossa concepcao de educacao e de incluséo coincide com a
compreensao de Paro (2010, p. 24), para o qual, a educacéo “[...] visa a formagéo do
homem em sua integralidade...”.

Assim, pensar na educacdo nos leva a imaginar que a pratica educativa busca
necessariamente ser inclusiva, o que significa considerar a relevancia da formacao do
homem por meio de um olhar perpassado pela alteridade, em que o outro € visualizado
como semelhante detentor dos mesmos direitos e deveres, independente de sua
condicao social, econémica ou intelectual.

Consonante a esse pensamento Stering (2008, p. 124), afirma que
“Desenvolver uma pratica educativa voltada a inclusdo social certamente envolve
inUumeros desafios de ordem objetiva, subjetiva, politica, pedagogica, coletiva e
individual”. A educacéao pode partir do principio de uma educacgéo para todos e neste
sentido a ideia de homogeneizacdo muitas vezes, traz pensamentos e praticas
equivocadas, uma vez que todos séo diferentes, e essas diferencas precisam ser
respeitadas e trabalhadas para que a educagéo se torne instrumento de valorizacao
e aceitacao dessas criangas, caso contrario, na educacao, a diferenca tende a ser um
marco para a exclusao.

No que nos referimos a ordem subjetiva nesta pesquisa, temos como aporte
tedrico Gonzales Rey (2003), que em sua obra intitulada “Sujeito e subjetividade”

define a subjetividade, “como a organizacdo dos processos de sentido e significacdo
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gue aparecem e se organizam de diferentes formas e em diferentes niveis do sujeito
e na personalidade, assim como nos diferentes espagos sociais em que o sujeito atua”
(2003, p.108). Deste prisma, segundo o autor, a abordagem da subjetividade tem uma
andlise complexa que possibilita a compreensdo da esfera psicolégica e
multidimensional, do espaco individual e do espaco social que rompe com a dicotomia
e resgata a compreensdo do desenvolvimento humano de aluno no processo
educacional de inclusdo. Na interseccao entre individual/social,0 autor aponta os
desafios nos estudos da subjetividade dos alunos com necessidades especiais no
processo de inclusdo, visto que estes sujeitos sdo rotulados nas configuracdes
sociais, pois na sociedade néo sao considerados ativos e produtivos.

Para Gonzalez Rey (2005), o sentido subjetivo pode ser entendido como uma
complexa combinacdo de emocdes e processos simbdlicos, praticados em diferentes
momentos e diversas esferas da vida dos sujeitos. O autor define ainda, “toda a
emocao que se integra em uma cadeia de producao de emocgdes em qualquer espago
da vida humana (...), ndo se reprime, e ndo atua como uma entidade invariavel, mas
como uma processualidade constante” (2005, p 14). Ainda de acordo com o autor, 0
sentido subjetivo transcende na subjetividade sob diferentes formas e tem acéo
constante recursiva que néo pode ser considerada padronizada, uma vez que denota
o carater especifico da subjetividade individual. Portanto, na subjetividade social e
subjetividade individual que a singularidade dos sujeitos pode ser considerada e
realcada o seu desenvolvimento, assim, poderdo ser geradas novas formas de
relacdes sociais. O olhar as criangcas com necessidades especiais como “sujeitos” e
ndo mais em esteredtipos delimitadores é a base para que alavanquem suas
identidades, ocasionando novas configuracdes sociais e individuais.

No que diz respeito ao conceito de inclusdo Camargo (2017) propbe que se
estabeleca as diferengas entre inclusdo social, educacdo inclusiva e educacéo
especial. Camargo (2017) destaca que o conceito de inclusdo vem sendo
constantemente mal interpretado pelo senso comum. Isso porque a teoria é
discutida tendo como publico alvo apenas os estudantes da educacdo especial no
contexto da educacéo. A inclusao evidencia-se como um paradigma na sociedade
atual, desde que, o direito & educacdo passou a ser amplamente discutido apos a
promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, quando se amplia o direito a educacéo

para todos. Paradigma este que se estende aos mais variados espacos sociais, fisicos
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e simbdlicos, independente de ser um espaco educacional ou néo.

Souza e Rangel (2017), por sua vez, designam que “A palavra inclusdo esta
associada as politicas de assisténcia, orientada para criacdo de medidas contra a
exclusao, essas medidas buscam abranger todos aqueles que de alguma forma estéo
excluidos pela sociedade” (2017, p.1.063). Na percepcao de Camargo (2017) os
grupos sociais, as pessoas que fazem parte da inclusdo, tém suas caracteristicas
reconhecidas e valorizadas, portanto sdo ativas nesse ambiente. Neste sentido, a
inclusdo é mais do que um termo utilizado para se incluir pessoas no ambiente
educacional, e sim, uma pratica social que se evidencia nas atitudes presentes nos
mais variados setores, no trabalho, na cultura, no lazer, na educacéo, etc; assim
podemos falar em equidade, pois a sociedade se mobiliza para esta questao.

Segundo Albuquerque (2005), uma concepgao que apresenta-se inadequada,
se funda na crenca de que a escola ja inclui todos os segmentos da sociedade no
sistema convencional de ensino, tendo uma divida apenas com o0s alunos
pertencentes ao Ensino Especial, o que de fato ndo é verdade. Assim, baseando- se
nessa concepcao as pessoas consideram que a escola ja € um espaco democratico e
mascaram a realidade de exclusdo social de milhares de alunos que, mesmo sem
possuir nenhuma deficiéncia, sdo marginalizados devido a ndo aprendizagem.

Os estudos de Mendes (2017) reiteram a importancia das pesquisas e estudos
cientificos sobre inclusdo escolar e veem de encontro com a proposta apresentada na
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI) 2008. Apesar das expressodes, “inclusdo escolar”, “inclusao educacional”
e “educacéo inclusiva” serem, frequentemente, utilizadas como sinénimos, € preciso
cautela nas suas atribuicbes, além de analise do contexto em que estdo sendo
empregadas (MENDES, 2017).

Atualmente, o assunto incluséo escolar € um dos mais conferenciados, estando
presente em proposi¢cdes e pronunciamentos politicos nacionais e internacionais, nas
obras academicistas e nas atuacfes de muitas escolas. Para Bueno (2008, pag.49)
“‘inclusé@o escolar refere-se a uma proposicao politica em acéo, de incorporacao de
alunos que tradicionalmente tém sido excluidos da escola.” Mendes, por sua vez,
aponta que € complexo uma descricdo exata, porém, explica que a definicdo
fundamental tem sido “garantia de oportunidade de plena participagdo dos alunos

PAEE nas salas de aulas comuns de escolas regulares (2017, pag.73).” Desta forma,
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garantindo que todos, independente de suas limitacdes ou deficiéncias poderiam ser
escolarizados nas classes comuns das escolas regulares (igualdade), uma educacéo
gue nao excluiria ninguém com base no grau ou tipo de deficiéncia e que tanto
criangcas quanto os professores recebessem o apoio que necessitam.

J& o termo inclus@o educacional ndo € suficiente para referir a escolarizacao
do publico-alvo da educacéao especial, posto que o termo educacional esta presente,
também, em outros ambientes, além do escolar, como, familia, igreja, comunidade,
entre outros (MENDES, 2017).

De acordo com Bueno, a expressao educacado inclusiva reporta-se “a um
objetivo politico a ser alcancado” (2008, p.49), difundida pela Declaracdo de
Salamanca (1994) conceptualizou-se como “escola para todos”. Mendes corrobora
esse pensamento e afirma que é utilizada “em referéncia ao conjunto de estudantes
gue vém sendo tradicionalmente marginalizados pela escola, considerados todos
como estudantes com “necessidades educacionais especiais” (2017, p.62).” Esta
ultima definicdo refere-se a matricula, em uma escola regular, na classe comum, do
publico-alvo da educacédo especial, garantindo a presenca fisica destes, sem o
comprometimento com a sua permanéncia e sucesso escolar

[...]Jas compreensdes sobre o conceito de inclusdo escolar e educacéo
inclusiva sdo muitas, sendo, portanto, necessarias para definir o por qué da
adocao deste ou daquele termo e o que se quer dizer quando se fala sobre o
assunto. Sobre o conceito de inclusao escolar. O termo “inclusdo escolar”,

por definicdo, pode referir-se tanto ao ato quanto ao efeito de incluir [...]
(MENDES, 2017 p.65).

Segundo a autora € importante ressaltar que para realizar um parecer de uma
politica voltada a pratica inclusiva é necessario analisar todo o desenvolvimento em
médio e longo prazo. Visto que essa pratica ndo pode estar associada, apenas, a
presenca fisica dos estudantes Publico Alvo da Educacdo Especial - PAEE no
ambiente escolar. Explica, ainda, citando Glat (2007), que a proposicao da educacao
inclusiva “implica um processo de reestruturacdo de todos os aspectos constitutivos
da escola que envolvem a gestdo de cada unidade educativa, bem como o sistema
educacional como um todo” (MENDES, 2017, p.64).
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2.1 Sobre atendimento educacional

No século XX, em termos de direitos humanos e valorizacdo da diversidade,
houve muitas conquistas. Em 1948, a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos,
em seu Art. 1° promulga que “todos os seres humanos nascem livres e iguais, em
dignidade e direitos” e em seu Art. 26° afirma que, “toda pessoa tem direito a
educacao”. Nesta perspectiva, impulsiona novas agdes politicas voltadas para o
reconhecimento dos cidaddos enquanto sujeitos de direitos. Assim, através da
Organizagdo das Nagdes Unidas — ONU, surgem acordos internacionais para
subsidiar politicas de educacao inclusiva, em oposicao as praticas de segregacao que
promoviam a exclusdo social e educacional das minorias, como as pessoas com
necessidades educacionais especiais.

Assim, o atendimento educacional junto as pessoas com deficiéncia (PCD), de
acordo com o contexto historico, pode ser visualizado por meio de 3 paradigmas:
segregacao, integracdo e inclusdo. Tendo como recorte temporal o século XX,
constamos que a crianca com necessidades especiais, era atendida por uma
instituicdo educacional distante do ambiente da escola comum, de forma segregada,
gue consistia nas Associac0es de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE.
Posteriormente, tais estudantes, comecaram a frequentar uma sala de aula
implantada no interior de uma instituicio de ensino (integrada), porém, de uso
exclusivo de pessoas com deficiéncia, a denominada sala especial.

Em se tratando da premissa legal, ainda que a lei seja clara no que diz respeito
a garantia da educacdo para todos, percebemos que, na pratica, nem todas as
pessoas possuem acesso a mesma. A constituicdo Federal de 1988, no artigo 205

declara que,

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaborac¢ao da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagéo para o trabalho. (BRASIL, 1988, p. 160).

Por esse angulo, a mesma legislacéo garante alguns preceitos para esse direito

a Educacgéo, como,

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | —
igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola. (BRASIL,
1988, p. 160).
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Pensando na proposta de uma educacéo especial que visa a inclusdo escolar,
a mesma Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208 inciso Il afirma que “O
dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de: atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino”. Dessa forma, temos entdo que considerar que a educagao especial
esta dentro da proposta da educacao inclusiva, porém, voltada exclusivamente para
0 publico alvo que s&o os alunos com deficiéncia.

Laplane, Caiado e Kassar (2016), destacam que a década de 90 foi permeada
por movimentos que apresentaram como marco a Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos (1990), realizada em Jomtien, na Tailandia e a Declaracdo de
Salamanca (1994), que teve origem na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais, realizada em Salamanca, na Espanha. Esses movimentos
serviram como referenciais e tiveram valiosas repercussdes e contribuicbes na
proposta inclusiva na construcao de documentos oficiais em varios paises, inclusive o
Brasil.

Fica perceptivel no que se refere a educagéo, em se tratando de incluséo, no
Brasil o problema néo é a falta de lei, uma vez que € vasto o leque de dispositivos

legais que garantem a incluséo, a saber:

Lei Conteudo
1948 Declaracao Universal dos Direitos Humanos
1988 Constituicdo Federal de 1988

N° 7.853/89  Dispde sobre direitos individuais e sociais das pessoas portadoras
de deficiéncias, e sua efetiva integracao social.

N°9.394/96 Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional; Lei n°
10.436/02 - Dispbe sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras

N° 10.048/00 |Realiza a orientagcado sobre o direito ao atendimento prioritario as
pessoas com deficiéncia.

N° 10.098/00 | Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promogao da
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida.

PNEEPEI (MEC, Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da

2008) Educacdo Inclusiva - tem como objetivo assegurar a inclusao
escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao, orientando os
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sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com
participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais
elevados do ensino.

Decreto Dispde  sobre  atendimento  educacional especializado
N° 7.611/2011 | complementar ao ensino regular para os alunos publico alvo da
educagao especial e o seu financiamento por meio do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de
Valorizagao dos Profissionais da Educagao — FUNDEB.

N° 13.005/2014 | Plano Nacional da Educacéao. Lei 13.14615 - Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia.

2015 Férum Mundial de Educacdo de 2015 — Declaragao de Incheon

2015 Lei 13.146 Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia

Lei 14.254/2021 |Lei de 30 de novembro de 2021

Dispde sobre o acompanhamento integral para educandos com
dislexia ou Transtorno do Deficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem.

Tabela produzida pela pesquisadora

A principio, a proposta da educacgédo inclusiva (Declaragdo de Salamanca,
1994) era de uma educagao para todos. Isso implica em muitos questionamentos.
Quem seriam esses todos? Como a escola e os profissionais se preparavam para tal
acao? Como vimos, ao longo do tempo, a questédo da educacao inclusiva, passou a
ser discutida com mais detalhes e implicando numa reestruturacdo de todo os
aspectos do sistema educacional, a escola deveria se adequar, tanto em estrutura
fisica, quanto no sistema de gestédo e formacéo dos educadores.

O século XXI trouxe para a sociedade a inquietacdo com a democratizacao das
instituicdes educacionais. A proposta de transformar o espaco escolar acessivel a
todos os alunos, independentemente de suas classes sociais, econdmicas, culturais
e biolégicas. Assim, novos movimentos mundiais pela educacao inclusiva surgem e
buscam uma nova educagé&o, com uma escola transformadora, com a valorizagcdo da
diversidade humana como fatores cruciais para o desenvolvimento de uma sociedade
mais justa (BRASIL, 2001).

Um marco legal no pais foi a instituicdo das Diretrizes Nacionais para a
Educacéo Especial na Educacao Basica (2001) que traz o comprometimento do pais
em construir coletivamente as condi¢cdes para atender, de maneira satisfatéria, a

diversidade dos alunos. Em seu art. 2° as Diretrizes determinam que,


https://www.migalhas.com.br/dePeso/16%2CMI275942%2C71043-Analise%2Bobjetiva%2Bdas%2Bprincipais%2Balteracoes%2Badvindas%2Bdo%2BEstatuto%2Bda
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Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necessarias para uma
educacéao de qualidade para todos.

Essas deliberagbes, trazem uma nova concepcdo para a educacdo das
pessoas com necessidades educacionais especiais, nesse ajustamento do aluno aos
padrdes de normalidade, ndo é mais a crianca que deve adaptar-se a escola, mas sim
a escola que deve se reconstruir para atender as condicbes das novas criancgas,
tornando um espaco inclusivo.

E possivel perceber que por tempo consideravel, a educacdo especial era
estruturada na perspectiva de uma modalidade substitutiva do ensino regular. Assim,
as criancas com necessidades especiais eram privadas do processo de aprendizagem
nas escolas de maneira a ndo ter contato continuo com os demais. Este fato permitiu
gue tal método passasse a ser questionado em relagdo as escolas especiais,
(KASSAR, 2016). As pesquisas, segundo Kassar; Rebelo (2018), relacionadas aos
espacos para estudantes com necessidades educacionais especiais, mostram que,
historicamente as pessoas com necessidades educacionais especiais eram
completamente excluidas das escolas de ensino regular. Eram poucos os que tinham
acesso parcial a educacao, oferecida pelo formato de integracéo.

No segundo mandato de Fernando Henrique Cardoso, no ano de 2001, que se
revelou um movimento com base nas diretrizes nacionais para a educacao especial
da educacao basica (BRASIL, 2001) como forma de chamar a atencao para o fato de que
muitos estudantes com necessidades educacionais especiais ndo estavam sendo
escolarizados, e como consequéncia, o Estado nédo estaria cumprindo sua obrigacéo
com a universalizacao da educacéo obrigatoria.

Os aspectos ai implicados sdo majoritariamente dois. Apesar de
apresentarem-se como instituicdes de educacéo especial, muitas tém o maior
foco no atendimento da reabilitacdo. O segundo aspecto refere-se ao fato de

gue tais instituicbes recebem recursos publicos para seu funcionamento
(LAPLANE; CAIADO; KASSAR, 2016).

Os autores destacam as politicas publicas brasileiras, nos diferentes governos
do Brasil, relatando os problemas da educacé&o especial, mostrando justamente que
as Instituicbes especializadas tinham seu atendimento voltado apenas para o
assistencialismo, em sua maioria voltada para a reabilitacdo e que ndo garantiam uma
escolarizacdo adequada aos estudantes com necessidades especiais. De acordo com
Kassar (2011) a educacao até entdo, sempre se direcionou como um dualismo entre
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educacédo especial e ensino comum, semelhante a trajetéria excludente da educacéao
profissional, desta forma Kassar (2011, p. 61) afirma que “[...] a educacao especial
constituiu-se como um campo de atuacgao especifico, muitas vezes sem interlocucéo
com a educacao comum”.

O Plano Nacional de Educacdo — PNE, Lei n°® 10.172/2001, destaca que o
grande avanco que a década da educacéao deveria produzir seria a construcao de uma
escola inclusiva, que garantisse o atendimento a diversidade humana (PNE, 2001,
p.127). Na pratica, era a primeira vez que se empregava o termo escola inclusiva, que
consiste no sistema de ensino ideal para que se faca valer a lei dos direitos humanos
discutidos internacionalmente sobre igualdade humana, na perspectiva de uma escola
na qual todos aprendem juntos respeitando e valorizando as diferencas.

Em se tratando de educacéo, as possibilidades de se construir metodologias
gue atendam as necessidades da diversidade, podem ser amplamente discutidas,
uma vez que a educacao especial faz parte da inclusdo. De acordo com a Politica
Nacional de Educacédo Especial — PNEE (2008), o atendimento inclusivo as criancas
parte do principio de que ndo sdo apenas aqueles que tem um laudo médico que
carecem ser incluidos, e sim, todos aqueles seres humanos excluidos do processo
educacional por varias razdes, sendo de diferentes etnias, brancos ou negros, indios,
guilombolas, de diferentes géneros, heterossexuais ou homossexuais, enfim, aqueles
gue estdo sendo frequentemente homogeneizados pela atual cultura e sociedade.
Assim, a Politica Nacional de educacdo especial na perspectiva da educacéo

inclusiva,

[...] constitui um paradigma educacional fundamentado na concepc¢édo de
direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da produgéo da exclusdo dentro e
fora da escola. (BRASIL, 2008, p. 1).

No ano de 2009 o Conselho Nacional de Educacdo — CNE publicou a
Resolucdo CNE/CEB, de 04/2009, que estabeleceu as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado e que evidencia o publico alvo da educacéo
especial. O atendimento da AEE objetiva agir no complemento ou suplemento da
formacéao do aluno mediante disponibilizacdo de servicos, recursos de acessibilidade
e estratégias que extingam as barreiras para sua plenaparticipacdo na sociedade,
além do desenvolvimento de sua aprendizagem, devendo a sua oferta constar no

Projeto Politico Pedagogico da escola, em todas as etapas e modalidades da
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educacéao basica.

O AEE é realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais (SRM)
da propria escola, contando com professores especializados. Se a escola nao tiver
essa sala, o aluno poderé frequentar a sala de recursos da escola mais proxima, em
horario inverso a sua matricula regular ou servicos itinerantes, ocasido em que o
professor especialista vai até a escola com o0s materiais necessarios para tal
atendimento

Ja o art. 9° dessa Resolucéo prescreve a elaboragédo e execucao do plano de
AEE?, atribuindo-o aos professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou
centros de AEE, em articulacdo com os demais professores do ensino regular, com a
participacdo das familias e em interface com os demais servicos setoriais da saude,
da assisténcia social, entre outros, quando necessarios.

Baseada nos legados de foruns internacionais anteriores, em 2015 realizou-
se 0 Férum Mundial de Educacido — FME 2015, na cidade de Incheon na Coreia do
Sul, onde participaram a convite da diretoria geral da Organizagao das Nac¢des Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, ministros, chefes e membros
de delegagdbes, chefes de agéncias e oficiais de organizagdes multilaterais e
bilaterais e representantes da sociedade civil com a finalidade de ampliar a¢des na
educacgao que garantisse o direito de todos a educacéo.

O relatdrio descrito como a Declaracio de Incheon € um compromisso histérico
de acgdes inovadoras de transformacao na educagao, na transformacao de vidas, com
metas a serem alcancadas até o ano de 2030. A Declaragdo de Incheon, no que
se refere a inclusao e a equidade, reafirma o compromisso da educagao para todos,
comprometendo-se a enfrentar todas as formas de exclusdo, marginalizacdo, as
desigualdades no acesso, na participacdo e nos resultados de aprendizagem,
segundo consta no referido documento,

Nenhuma meta de educacgdo devera ser considerada cumprida a menos
gue tenha sido atingida por todos. Portanto, comprometemo-nos a

! Plano de AEE é individualizado e deve ser feito com base no estudo de caso e ndo deve estar
condicionada a existéncia de laudo médico (diagnéstico clinico) do aluno, pois, é de cunho
estritamente, educacional, a fim de que as estratégias pedagodgicas e de acessibilidade possam ser
adotadas pela escola, favorecendo as condi¢fes de participacdo e de aprendizagem. Por isso, ndo
se trata de documento obrigatério, mas, complementar, quando a escola julgar necessario. O
importante é que o direito das pessoas com deficiéncia a educagdo ndo podera ser cerceado pela
exigéncia de laudo médico. (BRASIL, 2014, p.4)
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fazer mudancas necessarias nas politicas de educacdo e a concentrar
nossos esforcos nos mais desfavorecidos, especialmente aqueles com
deficiéncias, a fim de assegurar que ninguém seja deixado para tras
(UNESCO, 2015, p.2).

As politicas publicas voltadas a educacdo escolar inclusiva deliberaram
orientacdes na suposi¢cdo de uma escola inclusiva e a defendiam, em nome de ideais
progressistas, como possibilidade de tornar a sociedade mais inclusiva e solidaria.
Acompanhando o art. 27 da Lei n°® 13.146 (BRASIL, 2015) que determina,

A educacao constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus

talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

A Lein°®13.146 (BRASIL, 2015) traz para a educacéao inclusiva, uma concepcao
de ensino contemporanea que tem como objetivo garantir o direito de todos a
educacdo. Isso implica a igualdade de oportunidades e a valorizagdo das diferencas
humanas, contemplando, assim, as diversidades étnicas, culturais, sociais, fisicas,
intelectuais e de género dos seres humanos. Sugere a transformacao da cultura, das
praticas e das politicas vigentes na escola e nos sistemas de ensino, de modo a
garantir o acesso, a participacado e a aprendizagem de todos, sem excec¢ao. As leis
brasileiras de inclusédo denotam o dever do Estado e da comunidade em geral, no
paragrafo Unico, da Lei 13.146 sobre a incluséo,
E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade
assegurar educacéo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a

salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagdo. (BRASIL,
2015).

A universalizacdo do ensino e o aumento do niamero de matriculas nas escolas
provocaram outro desafio: a qualidade do ensino brasileiro. Surgiram discussdes
acerca da insuficiéncia de garantir apenas o ingresso dos estudantes as escolas; era
indispensavel garantir a permanéncia destes neste espago de forma a proporcionar a
aprendizagem satisfatéria para todos.

Parafraseando Lord (2017), para se compreender o tamanho dos desafios em
termos de cidadania, trés décadas depois que se passaram da promulgacdo da
Constituicdo de 1988, exigiu-se um estudo de todo o contexto sdcio e historico
brasileiro. Comecando a identificar problemas sociais advindos da industrializagao

tardia do Brasil, que promoveu o éxodo rural, onde a populacao ficou marginalizada,
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com uma mao de obra barata como Unica alternativa, que na maioria das vezes servia
apenas para a subsisténcia familiar. Com o aumento da urbanizacéo, acentuou-se os
problemas de cunho sociais como habitacéo (favelas) e saneamento, desempregos,
promovendo assim, a vulnerabilidade humana.

A politica nacional de educacdo, propde uma reestruturagdo no sistema
educacional, com objetivo de uma inclusdo escolar baseada no trabalho pedagoégico
gue visa atender todos os alunos sem distincdo de raca ou género, classe ou
guaisquer outras caracteristicas que evidenciem as diferencas, baseando-se na
diversidade como algo almejado, dessa maneira, descontruindo a “qualidade de
ensino” imposta nas leis e decretos do nosso pais, que contém um discurso que
conceitua a normalidade e a deficiéncia, como algo homogeneizado. O Documento
Referéncia Curricular de Sinop — DRC, no Capitulo 2, debate sobre a Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva na Educagéo Basica,

No curriculo da educacao inclusiva e de uma s6 escola para todos, o
professor da Educacéo Especial sdo todos os professores no sentido de que
os docentes das classes regulares devem estar preparados para atender e
acompanhar os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidade ou superdotacéo e ajuda-los a construir

uma autoimagem positiva, uma visdo de mundo real e se aceitar como
diferente. (DRC, SINOP, 2019, p. 59).

Neste contexto podemos perceber o conceito de uma educacéo para todos e 0
modo como o professor pode oportunizar a crianga desenvolver suas habilidades,
dando énfase as potencialidades dela, construindo uma imagem positiva e
possibilitando a acessibilidade e a aceitacéo da diversidade.

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017), foi desenvolvida a partir
da Constituicdo de 1988, da LDB de 1996 e do Plano Nacional de Educacao de 2014.
Comecou a ser amplamente discutida e implantada em 2017, nas diferentes regides
do pais, onde foi preparada por especialistas de cada area do conhecimento, com a
participacdo critica de profissionais de ensino e da sociedade civil (BNCC, 2017).
Enquanto documento de carater normativo, define o conjunto de aprendizagens
essenciais que todos os estudantes, de todas as etapas da Educacao Basica, deveréo
desenvolver durante sua escolaridade. Indica também os conhecimentos e
competéncias a serem desenvolvidos (BNCC, 2017). Guiada por principios éticos,
politicos e estéticos, a BNCC direciona a educagao brasileira para a formagdo humana

integral e para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
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Nesse sentido, de acordo com o documento, com o intuito de desenvolver uma
pratica educacional inovadora, a educacéo inclusiva faz parte da rotina do educador,
uma vez que tornou-se um direito de todo cidaddo. O citado documento, com a ideia
de inclusdo escolar, tem uma compreensao que ultrapassa a insergcéo de estudantes
com necessidades educacionais especiais no ensino comum, pois sugere repensar a
escola em seu papel educacional e social, no sentido de assegurar a todos esses
estudantes o direito ao desenvolvimento de competéncias que |he garantam a
aprendizagem, a igualdade.

Rigo e Oliveira (2021) chamam a atencdo para a necessidade de mantermos
um olhar mais apurado sobre o que fazemos e raciocinamos sobre a incluséo, a fim
de ndo coadunarmos com propositos econémicos do sistema produtivo, quando se
trata da inclusdo. “Nao podemos desconsiderar que a inclusdo tem sido um mote do
neoliberalismo contemporaneo para que todos possam participar dos jogos
econdbmicos, inclusive aqueles que possuem deficiéncia e que ficam a margem da
produtividade” (RIGO e OLIVEIRA, 2021, p.03). Na esteira da necessidade de um
olhar atento, esta pesquisa chama a atencao para o fato de ndo banalizar a inclusao
em detrimento da equidade, que por vezes, mascaram a politica social e econémica.

Nessa direcdo, segundo as autoras Garcia e Michels (2021) os discursos de
inclusédo e equidade foram articulados pelos organismos internacionais, pensando na
educacdo como um instrumento politico de reducdo da pobreza. Através de medidas
focalizadas que contenham elementos como o respeito as diferencas e o
reconhecimento da diversidade. No que diz respeito a equidade, seus principios
favorecem o pensamento liberal na educacéo, onde segundo este, 0 que importa sao
os resultados de aprendizagem e ndo o processo de estudo, o desenvolvimento

humano.

Na relacdo educacéo e incluséo, a estratégia da equidade contempla um nivel
de igualdade de oportunidades, mas como 0s sujeitos humanos vao lidar com
tais oportunidades em regime de desigualdade social e educacional, numa
conjuntura de ampliacdo das formas de exploracéo e de expropriacdes € uma
guestdo do campo da responsabilidade individual, bem ao estilo do
pensamento liberal. (GARCIA E MICHELS, 2021, p. 09).

A estratégia da equidade articulada ao eixo inclusdo e educacéo, reafirmam as
desigualdades sociais como proprias da sociabilidade do capital. A educacdo pode
cumprir o seu papel social, na esséncia do termo, quando esta possibilitar a crianca,
o desenvolvimento de sua capacidade critica e reflexiva, de forma a garantir sua

autonomia e independéncia, mas necessitamos ter a preocupacao de abrir a escola
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para o0 mundo que a cerca, oferecendo oportunidades iguais que permita a todos o
direito a aprendizagem.

Rebelo; Oliveira e Kassar (org.), discutem os desafios da educacéo inclusiva, e
compreendem que: “Garantir a atencdo a especificidade da populacdo da Educacéao
Especial sem perder a abrangéncia do olhar aos direitos sociais de todo o cidadao é
um desafio a ser enfrentado na area da Educacédo Especial” (2019, p. 06). Segundo
as autoras, os principios da educacéo inclusiva, de acordo com a Lei Brasileira de
Incluséo — LBI (Lei n°® 13.146, 2015), representam uma referéncia fundamental para a
sociedade em geral, para 0s governantes e os educadores, onde nos mostra que toda
pessoa tem o direito de acesso a educacgdo, pois toda pessoa tem capacidade de
aprender; o processo de aprendizagem de cada individuo é singular; a educacéo
inclusiva diz respeito a todos; se uma escola garantir esses direitos ela podera ser uma
escola inclusiva e a sociedade mais justa e participativa.

Para Mantoan (2003), a inclusao inflige uma viravolta no sistema educacional
tradicional, demandando uma mudanca de atitude que rompa com a organiza¢ao dos
sistemas escolares marcada por uma visdo reducionista e mecanicista, que
desconhece o subjetivo, o afetivo. Nesse pressuposto, a ampliacdo de uma cultura
escolar inclusiva requer disponibilidade e compromisso de um esfor¢o coletivo das
instituicdes na superacao de atuacfes cotidianas alienantes. Afirma que,

[...] incluir é necessario, primordialmente para melhorar as condicbes da
escola, de modo que nela se possam formar geracdes mais preparadas para
viver a vida na sua plenitude, livremente, sem preconceitos, sem barreiras.
Portanto, mais do que apenas um direito garantido, a inclusédo escolar precisa
ser compreendida como uma forma de garantir a participacdo, a
aprendizagem e a autonomia dos alunos. (MANTOAN, 2003, p. 30).

Tal perspectiva, demanda por parte do professor conhecimento minimo acerca
das politicas publicas de inclusdo. Em sua tese Oliveira (2020) trata da importancia do
professor no processo educacional de incluséo,

Para a consolidagdo de um sistema educacional que de fato oportunize ao
sujeito o desenvolvimento de suas potencialidades mediante a apropriagdo
ativa do saber e da participacdo no cotidiano escolar, o professor é figura

central nesse processo, uma vez que é esse agente o0 responsavel pela
mediacgdo da aprendizagem. (OLIVEIRA, 2020, p.19)

O conjunto desses elementos corroborou para que sancionada a Lei
14.254/2021, que dispde sobre o acompanhamento integral para educandos com

dislexia ou Transtorno do Deficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH) ou outro
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transtorno de aprendizagem, onde o poder publico se comprometeu em desenvolver
e manter esse programa de acompanhamento integral. Nesse programa, as agdes do
poder publico, “Compreende a identificagdo precoce do transtorno, o
encaminhamento do educando para diagnéstico, o apoio educacional na rede de
ensino, bem como o apoio terapéutico especializado na rede de saude”. BRASIL
(2015). Neste sentido, reitera que o atendimento especializado, deve acontecer com
a parceria entre os profissionais da educacao e da saude, incentivando a formagéao
desses profissionais através das instituicbes mantenedoras.

Monteiro (2020) relata, que foram varias reformulagcfes das politicas publicas
visando transformar as instituicdes de ensino em sistemas educacionais inclusivos
reafirmando o direito de alunos com e sem deficiéncias no ensino regular, porém as
transformacgdes, ainda que lentas, acontecem na area tecnoldgica e na adequacéao de
espagos, mas a transformagéo atitudinal ndo acontece na mesma proporgao.

Segundo Rigo (2021) a inclusdo escolar estd em processo de construcéo,
contudo, os professores possuem dificuldades para lidar com este cenario, porque,
estes, apresentam concepc¢des sobre a incluséo volvidas para acdes de normalizacéo
dos alunos com deficiéncia. Conforme a autora, a formac&o continuada para os
educadores necessita aprofundar conceitos filosoficos que debatam a inclusédo escolar

e a deficiéncia articuladas com as diferencas.

2.2 Da idealizacdo a implementacado de espacos inclusivos

Atualmente, vivemos, no que diz respeito a educacdo inclusiva, certa
ambiguidade, ou seja, a0 mesmo tempo em que a inclusdo consiste em um direito
social, traduzido na legislacdo brasileira, por outro lado temos o imperativo de uma
sociedade capitalista, perpassada por valores que impdem barreiras em relacdo a
inclusdo. Tal realidade tem reforcado as desigualdades entre as pessoas nos
diferentes aspectos que envolvem as questdes de ordem econdmica, cultural e
intelectual, e em especial, no que diz respeito & promoc¢ao das oportunidades sociais
de humanizacéo.

Parafraseando Lord (2021) o aumento do numero de pesquisas sobre a
educacao especial e a educacéo inclusiva configura o contexto de expansao do tema
da inclusédo e das politicas educacionais. Segundo este autor,

Um resultado desse processo é a oferta de formagédo continuada dada pelos
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mestrados profissionais, como é o caso do Mestrado Profissional em
Educacédo Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI), visando a melhoria da
formacéo dos professores de escolas publicas e assim 0 consequente avanco
da qualidade da educacéo basica. (LORD, 2021, p. 61)

Através de novos programas de mestrados, novas pesquisas,
consequentemente, corroboram com o surgimento de novas politicas publicas e novas
discussdes direcionadas ao debate deste assunto, se assomam diversas obras que
falam sobre o tema da inclusdo, no sentido de compreender o que é educacéo
inclusiva, como consequéncia também a melhoria da educacao béasica publica.

Para autores como Carvalho (2000), transformar a escola em um espago
inclusivo requer a eliminacdo de obstaculos ao ensino, que ndo permanecem apenas
porque as pessoas possuem algum tipo de dificuldade de aprendizagem, mas
procedem das relacfes entre 0s sujeitos e 0s recursos humanos e materiais, ou seja,
dependem do contexto onde sé&o criadas. Deste modo, para ultrapassar tais barreiras,
necessitamos da andlise de todo o contexto educativo com a identificacdo das
limitacbes que impedem o sucesso na aprendizagem das criancas e que repudie
qgualquer tipo de rétulo.

Muito além dos desafios referentes as mudancas estruturais no espacgo escolar
inclusivo, outra questéo a ser superada pela educagéo inclusiva € o tema das crencas
e valores que muitas vezes sé&o permeados de preconceitos. Nesse aspecto, Carvalho
(2000) nos diz que o preconceito, da origem a muitas dificuldades na concretizacao
da inclusdo escolar porque as pessoas com deficiéncia sdo reduzidas Unica e
exclusivamente as suas caracteristicas biolégicas, como se estas se limitassem no
seu desenvolvimento, afastando também as possibilidades das relacdes
interpessoais.

Para Albuquerque (2005), as modificacdes de concepcOes podem se dar
através de uma formacdo continuada nesse espaco educacional, através do
compartilhamento de situagfes, medos, resisténcias, enfim, através das trocas entre
os professores, de maneira reflexiva e comprometida com estas transformacdes. Um
dos impasses para a efetivacao da proposta de incluséo, esta no sentido subjetivo que
esta tem para os educadores. Outro obstaculo também, seria uma mudanca
institucional, ou seja, para que essas politicas publicas, esses direitos sejam
efetivados é preciso pensar nas mudancgas estruturais, mas acima de tudo nas

mudancas atitudinais, de novas praticas nas escolas, pensando em uma inclusao
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efetiva.

E muito comum visualizarmos a articula¢éo da educagio como mecanismo que
permite a cidadania. José Murilo de Carvalho (2009), no livro "Cidadania, um longo
caminho", afirma que o cidaddo consiste na pessoa possuidora dos direitos civis,
politicos e sociais. Fica evidente que a sociedade brasileira tem como uma de suas
tarefas fazer cumprir os preceitos da lei, a fim de validar na pratica que esta posto na
legislacédo, na perspectiva do direito. A experiéncia como profissional, tem confirmado
gue promover mudancas na perspectiva da inclusdo é algo complexo, porém,
fundamental para a garantia dos direitos do cidadao, no que tange aos direitos sociais.
Segundo os autores Santos e Martinez (2016), as politicas publicas tem fundamental
papel neste processo de inclusdo nos espacos escolares,

A construcéo de uma perspectiva educacional inclusiva, cujo foco central € a
transformacgéo das instituicbes escolares em espacos para atender aos
alunos com diferentes condi¢bes de vida e necessidades educacionais,
reclama o compromisso efetivo da administragdo publica, para que se

empenhe na formulagdo de politicas que sejam capazes de romper com a
estrutura excludente da escola. (SANTOS; MARTINEZ; 2016, p.254)

Ao analisarmos 0 cenario que perpassa a sociedade brasileira, se faz
importante termos outro olhar para a escola de forma a ndo considerarmos apenas
um aspecto em detrimento de outro. Tanto as metodologias, como a arquitetura e
como a dimensdo da gestdo, podem oferecer as condicbes basicas para a
incluséo/excluséo. Atualmente, o modelo de educacao formal tem produzido certa
discriminacdo em relacdo as pessoas que nao apresentam as condi¢cdes para
aprender no mesmo ritmo de aprendizagem.

Na perspectiva da inclusdo, pelo viés escola inclusiva, cabe a ela criar
estratégias a fim de incorporar seus alunos, de forma a oferecer a possibilidade para
gue ele adquira o gosto pela aprendizagem de forma a desenvolver sua autoestima.
Contribuindo para que possam participar de forma plena do processo de construcéo
do conhecimento, de maneira a levar em conta o respeito as diferencas, mediante a
adocao de critérios e de recursos pedagdgicos relativos a acessibilidade, partindo do
principio de que a educacéo consiste em um direito social. Conforme Seneda (2018),

A incluséo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois vai além
do atendimento dos alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldade
de aprender, devendo também incluir as diferencgas culturais, sociais, étnicas,
religiosas e de género. Ou seja, a diversidade humana esta sendo cada vez

mais desvelada e destacada, sendo condigao imprescindivel para se entender
como aprendemos e como compreendemos 0 mundo e a nés mesmos.
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(SENEDA, 2018, p.21)

Uma escola inclusiva permite o0 acesso para que toda crianca possa ali estudar,
de forma a se colocar a disposi¢cdo para ser modificada, a fim de aceitar qualquer
pessoa, desenvolvendo outras formas de ensinar, avaliar e designar atividades. Trata-
se de uma escola que entende que é seu papel adaptar-se aos alunos. Nesta direcao,

Diante de uma crianca surda, contrata-se um intérprete de sinais, ao cego,
oferece material em braile; ao cadeirante, carteiras compativeis; a pessoa
gue necessita de digitar o aprendizado, providencia-se um computador etc.
Além disso, a criangca com dificuldade de aprendizado adapta-se a

metodologia de ensino, para que possa absorver todo o contelido. (SENEDA,
2018, p.18).

A percepcao de Seneda (2018) vem ao encontro do pensamento de Sebastian-
Heredero (2016) que considera que é a escola a que precisa se adaptar a crianca, e
ndo o contrario. A inclusdo pode acontecer independente do ambito escolar estar
inserindo alunos com necessidades educacionais especiais. Esse processo precisa
ser pensado para todos, compreendendo as diversidades, as vivéncias, as
caracteristicas e especificidades de todos.

Fica evidente que a crianga precisa ser o centro da preparagdo pedagodgica e
gue as experiéncias e métodos de ensino do docente sejam especificos as
necessidades destes, direcionadas para o acolhimento de todos (com necessidades
educacionais especiais ou ndo) com atencao voltada para o protagonismo dos alunos.
De acordo com as Diretrizes Curriculares para a Educagéo Infantil,

Um bom planejamento das atividades educativas favorece a formacao de
competéncias para a crianca aprender a cuidar de si. No entanto, na
perspectiva que integra o cuidado, educar ndo é apenas isto. Educar cuidando

inclui acolher, garantir a seguranca, mas também alimentar a curiosidade, a
ludicidade e a expressividade infantis. (BRASIL, 2013, p.91).

A discussdo relativa a inclusdo no contexto escolar carece ser compreendida
como as acbes encaminhadas, de forma a fazer com que todos os alunos tenham
igualdade de oportunidades em se tratando de qualidade e equidade, onde todos
possuem a chance de aprender. Neste sentido, procurando propiciar um ambiente
acolhedor e na reflexdo de sua pratica, o educador proporciona na crianga a
autoestima, confianca, capacidade de se socializar e cooperar. Compreendendo a
realidade de cada um de seus alunos, toma conhecimento de seus desafios e

possibilidades no ato de planejar e executar sua rotina pedagogica (MOTTA, 2014).
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Para Burg (2013), quando o espaco é planejado, com o objetivo de interagdo social
das criancas, entéo, este espaco configura-se huma acao pedagdgica de muita significacéo
para a crianga, consequentemente de muita qualidade no ensino. O autor afirma que 0s
espacos das escolas merecem destaque, ndo falando apenas em espaco fisico, mas
um espago que possibilite as aprendizagens, as intera¢des, as brincadeiras, que de
fato propicie o desenvolvimento integral da crianca. Assim, Horn (2005, p.29) aponta
qgue “o espacgo na educagao infantil ndo é somente um local de trabalho, um elemento
a mais no processo educativo, é, antes de tudo, um recurso, um instrumento, um
parceiro do professor na pratica educativa”. Um olhar atento dos professores para o
espaco em que atua, pode ser um local acolhedor, com mais possibilidades de novas
experiéncias e aprendizados. Dessa forma, conforme os Parametros Nacionais de

Qualidade da Educacéo Infantil ,

As criancas precisam de relacionamentos consistentes, estimulantes e
interativos. O desenvolvimento e a aprendizagem ideais nessa faixa etéria
sdo amplamente reforcados quando ha processos sociais e relacionamentos
reciprocos, responsivos, respeitosos entre elas e os adultos nas praticas
ofertadas. E importante que os profissionais que trabalham com essa faixa
etaria engajem-se em uma cultura de pensamento, reflexdo e didlogo sobre
as criancas e suas infancias, tenham um conhecimento profundo e amplo de
como elas aprendem e desenvolvem-se, respondendo de maneira que
melhor atenda suas necessidades e interesses individuais e coletivos.
(BRASIL, 2018, p.12).

A esse respeito, em sua pesquisa, Monteiro (2020, p.28) destaca que “A
construcdo de espacos inclusivos pressupde que todos os estudantes se sintam
acolhidos e atendidos em suas necessidades”. E ainda, que este espaco deve ser
construido coletivamente e vivenciado no cotidiano, desta forma mantendo uma
cultura na escola. Acreditamos que um dos principais objetivos da educacao para as
criancas com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento - TGD e Altas
Habilidades/Superdotacdo - AH/S e TFD é o de diminuir as condi¢cdes que 0s
impossibilitam de participar do ambiente escolar e da sociedade, para o pleno
exercicio da cidadania.

Neste sentido, a educacdo inclusiva é um passo importante, rumo a essa
inclus&o mais abrangente, que busca promover uma aprendizagem baseada em fatos
bem como, o desenvolvimento das potencialidades do cidad&do. Vygotsky (1989)
pesquisou com afinco o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social da crianca através

do ludico, afirma que a brincadeira no universo da crianga, € um meio privilegiado
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para dar significado a realidade. O autor Lev Vygotsky, tinha um ponto de vista muito
positivo quanto a educacdo de estudantes com algum tipo de deficiéncia. Ele
acreditava na possibilidade do desenvolvimento de mecanismos de compensacao das
pessoas, independentemente de sua deficiéncia, e afirmava que,
Um defeito ou problema fisico, qualquer que seja sua natureza, desafia o
organismo. Assim, o resultado de um defeito é invariavelmente duplo e
contraditdrio. Por um lado, ele enfraquece o organismo, mina suas atividades
e age comouma for¢a negativa. Por outro lado, precisamente porque torna a
atividade do organismo dificil, o defeito age como um incentivo para aumentar
o desenvolvimento de outras fun¢des no organismo; ele ativa, desperta o
organismo para redobrar atividade, que compensara o defeito e superara a
dificuldade. Esta é uma lei geral, igualmente aplicavel & biologia e a psicologia

de um organismo: o carater negativo de um defeito age como um estimulo
para o aumento do desenvolvimento e da atividade. (VYGOTSKY, 1989, p.71)

O autor defendia que todos podem aprender, apesar da deficiéncia, através do
processo de ensino e aprendizagem apropriado e organizado. Se existe um problema,
também existe possibilidades, acreditando sempre nas potencialidades do individuo.
Assim, Lev Vygotsky acreditava na capacidade do individuo de criar processos
adaptativos com a finalidade de superar as dificuldades que encontra.
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3 DEFININDO ACOLHIMENTO PARA AREA EDUCACIONAL

Staccioli (2013) denota no periodo pdés guerra na lItalia, uma escola de
educacéo infantil diferente da que havia naquela regido de Reggio Emilia, relatando
as experiéncias de uma pedagogia realizada no dia a dia, a partir das relacbes
estabelecidas entre criancas, os/as professores/as e as familias, pois naquela época
se tinha (talvez até hoje se tenha) uma visdo utilitarista de que nessa etapa da
educacdo, apenas se preparava as criangcas para a alfabetizacdo, seria uma pré
escola.

Este pesquisador, como contraponto, propés no século XXI, uma escola de
infancia acolhedora, oferecendo uma possibilidade para as criangas vivenciarem de
fato sua infancia, aprendendo e convivendo com os demais, assim respeitando 0s
seus direitos de participar na construcdo do conhecimento coletivo, de serem
protagonistas na escola. Proporcionando um lugar de infancia de alegria e de
confianga para a crianga. “Acolher uma crianga € também acolher o mundo interno
dela, as suas expectativas, os seus planos, as suas hipoteses e as suas ilusoes”
(STACCIOLI, 2013, p. 28).

Para Staccioli (2013, p.25) o acolhimento na educacéo infantil € um método de
trabalho complexo, uma ideia chave no processo educativo e deve acontecer néo
somente no periodo de adaptacdo das criancas, mas sempre, isto é, precisa ser
constantemente acolhedora. Staccioli (2013) enfatiza que o acolhimento ndo é sempre
tranquilo, o professor por vezes, é levado a questionar-se sobre suas atitudes e
consequentemente seus erros. Defende que os professores trabalhem de forma
colaborativa, pois o trabalho em equipe é fundamental para a harmonia entre adultos,
criangas e todos os atores envolvidos, inclusive a familia.

De acordo com Staccioli (2013), ser professor de educacé&o infantil sugere um
perfil intrincado de grande responsabilidade e requer o dominio de competéncias
pedagogicas, metodologicas, culturais, psicoldgicas e didaticas especificas, além de
sensibilidade e disponibilidade para a relacdo educativa com as criancas. Neste
sentido o pesquisador realca o papel significativo do professor em estabelecer
relacbes positivas com as familias que inspirem confianca e empatia. Essa
competéncia relacional que o mesmo atribui aos professores, também acredita ser
fundamental com as criangas, quando compreende a realidade dela, quando realgcam

suas potencialidades e possibilidades de aprendizagem, sem ressaltar pontos
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negativos; dessa forma o professor encoraja o sucesso das criangas nos desafios de
aprendizagem, desenvolvendo também nelas personalidades equilibradas.
As experiéncias que as criangas realizam na pré-escola nos diversos ambitos
do fazer e do agir podem adquirir valor cultural e dimensdo cognitiva na

medida em que forem estimulantes e organizadas em contextos de
acolhimento. (STACCIOLI, 2013, p. 26)

O pesquisador italiano Staccioli (2013) relata que o acolhimento € um processo
complexo para todos os envolvidos e gera diversos sentimentos. Assim torna-se
relevante a disposicdo do professor e da escola de acolher as criancas de modo
personalizado e lidar com suas emocdes e as angustias das familias durante os rudes
momentos de separacao, de ambientacdo no cotidiano e na construgcdo de novas
relac6es com as outras criangas e com outros adultos (STACCIOLI, 2013). De acordo
com o autor, a atitude de acolher passa por comportamentos ndo verbais também,
como exemplo os olhares, o tom de voz, os gestos até a postura podem influenciar;
dizer algo para as criangas em tom ameacador ou irdnico pode provocar um bloqueio
na sua verbalizagcdo. Do mesmo modo que, sentar-se de frente para a crianca de modo
gue os olhares possam se cruzar, propicia um didlogo mais confortavel, confere
seguranca e proporciona a aceitagao.

No mesmo viés de raciocinio Barbosa (2010) enfatiza que acolher uma crianga
na escola exige dos professores atengdo, competéncia e sensibilidade nas relacdes
com as criancas e suas familias. O professor, nesse sentido, acolhe as criancas de
maneira que, através do seu achego e sua presenca, elas possam vivenciar sua
trajetoria na vida escolar de modo compartilhado com outras criancas e adultos. Para
o professor compreender o universo da crianga, € preciso estar com ela, observar,
escutar, acompanhar seus corpos, seus gestos.

No entanto, Staccioli (2013, p.37) chama-nos a atencao afirmando que o termo
escuta pode dar origem a equivocos, dependendo da area do conhecimento, pois na
psicologia e na musica o termo se difere do A&mbito da aprendizagem, neste sentido,
guando se fala de escuta, se refere a uma busca pelo adulto de hipéteses cognitivas
das criancas em relacéo a lingua, significa uma investigacéo de tentar compreender
as hipéteses que as criangas estdo construindo, assim, “Escutar significa aceitar
construcdes que talvez ndo correspondam as regras usuais [...]” Staccioli (2013, p.37).

Hoyuelos (2021) que pesquisou sobre a ética de Malaguzzi e publicou sobre

seus pensamentos e suas obras pedagdgicas, discorre sobre a pedagogia
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malaguzziana e sua concepg¢ao sobre a relagéo de escuta e respeito, em que esses
dois conceitos sao complementares. “Nao é possivel escutar sem respeitar, e ndo é
possivel respeitar alguém sem escuta-lo” Hoyuelos (2021, p. 386). O autor Malaguzzi,
defende em sua pedagogia, 0 ato de escutar e observar sem julgar, sendo a maneira
mais idénea de um adulto reconhecer as capacidades infantis, uma escuta
desinteressada, ndo por uma moda, mas como uma responsabilidade ética, para
mudar o fazer pedagdgico enraizado em costumes didaticos, através da escuta.

A escuta dessa forma, seria um ato de cultura, de civilidade, sendo uma forma
de aprendizagem permanente. Para Hoyuelos entdo, “Esse processo dota de
dignidade tanto os educadores quanto as criancas. Nao ha nada mais digno para um
professor do que se sentir aluno. E ndo ha nada mais digno para a crianca do que se
sentir escutada e apreciada sem ser julgada.” Hoyuelos (2021,p.387) Segundo este
autor, na pedagogia malaguzziana o ato do estimulo precoce desrespeitava o tempo
da infancia, o ritmo de aprendizagem da crianca, pois Malaguzzi tinha em suas
inUmeras virtudes, 0 respeito as criancas, 0 saber respeitar o tempo de
desenvolvimento das mesmas. “O emocional sempre esteve presente nas teorias e
nas praticas de Malaguzzi [...]" Hoyuelos (2021, p. 390).

Malaguzzi seria um ser muito criativo e colocou em pratica o valor da
reciprocidade e da intersubjetividade; dava valor ao ato de errar como significado
direto do ato de aprender, seria uma de suas estratégias educativas, uma de suas
crencas mais fortes, onde para ele, a escola era o lugar de aprendizagem para todos,
professores e alunos.

Neste sentido, quando o professor assume uma postura de escuta, jamais
intervém, ndo corrige as falas das criancas, pelo contrario, deixa tomarem corpo e
moldarem hipo6teses; no méximo intervém para confirmar ou problematizar algo.
Assim, o professor se apresenta como o ator social imprescindivel para a promoc¢ao
do acolhimento por meio de préaticas educativas inclusivas. Neste momento de
estimulacdo do professor o principio fundamental € a sua atencdo, a qual esta
apoiando o crescimento intelectual e a capacidade de compreenséo da crianca,

[...] a escuta exige que o ouvinte se coloque na pele do outro, que se sintonize
com ele, qgue mude seu modo de ver e de sentir para tentar captar o de seu
interlocutor. A escuta ndo € uma acdo passiva, um deixar acontecer, um

comportamento facil; a escuta € um agir muito ativo [...]" (STACCIOLI, 2013,
p.38).
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O autor afirma que “Acolher ndo é submissdo aos eventos casuais, mas ao
contrario, € reconhecer que a vida real também é cultural [...]” Staccioli (2013, p.29),
e reafirma que no cotidiano escolar ndo ha contradicdo entre acolhimento e acéo
educativa, pois é nesse cotidiano que se amadurecem os diferentes campos de

experiéncias, favorecendo a constru¢ao do conhecimento.

3.1 A proposta pedagogica em Reggio Emila nos inspira a pensar no
acolhimento e naincluséo

O sistema educacional italiano para a primeira infancia de Reggio Emilia,
tornou-se reconhecido como um dos melhores sistemas de educagcdo no mundo
(NEWSWEEK, 1991). Segundo os autores do livro As cem linguagens da crianca,
Edwards; Gandini e Forman (2016), esse sistema surgiu a partir de um movimento
colaborativo de pais e professores, neste sentido “[...] a educagao é vista como uma
atividade comunitéria [...] através da exploragcdo conjunta entre criancas e adultos que,
juntos abrem tépicos a especulagao e a discussao.” (2016, p.23). Loris Malaguzzi, um
intelectual jovem italiano, foi considerado o génio condutor do sistema de Reggio
Emilia, pois dedicou décadas de sua vida nesse projeto de ensino que se consolidou.
Edwards; Gandini e Forman (2016, p.14) se referem ao sistema educacional de
Reggio Emilia “[...] em nenhum outro local no mundo, existe tamanha relagcao
harmoniosa e simbidtica progressiva de uma escola e suas praticas”.

Ao sistema de educacgao para a infancia italiano, tem-se todos os elogios por
pensar na crianga como o centro das atencdes de todos os envolvidos no processo, é
a dedicacéao de toda a comunidade escolar, a escuta atenta dos professores sobre as
criancas e que sabem orienta-los a partir disso, que garantem resultados de qualidade.
De forma sucinta, os autores Edwards; Gandini e Forman descrevem o0 sistema
Reggio Emilia,

[...] ele é uma colecao de escolas para criangas pequenas, nas quais O
potencial intelectual, emocional, social e moral de cada crianca €
cuidadosamente cultivado e orientado. O principal veiculo didatico envolve a
presenca dos pequenos em projetos envolventes, de longa duracao,

realizados em um contexto belo, saudavel e pleno de amor. (EDWARDS;
GANDINI E FORMAN, 2016, p.13).

Nesse sistema de ensino as criangas sdo encorajadas, através dos projetos, a
tomarem suas decisdes, a explorar os mais diversos ambientes, dando um sentido

mais profundo para a aprendizagem, e a se expressarem atraves das linguagens, “[...]
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naturais ou modos de expressao, incluindo palavras, movimento, desenhos, pinturas,
montagens, escultura, teatro de sombras, colagens, dramatizacbes e musica”.
Edwards; Gandini e Forman (2016, p.23).

Edwards; Gandini e Forman (2016) atribiuram o0 sucesso desse sistema em
uma educacédo baseada no relacionamento e na participacdo dos sujeitos envolvidos
(pais, criancas e professores). As escolas convidam a troca de ideias, é aberta e
democratica; ainda que por vezes se apresentem algumas dificuldades, a participacéo
dos adultos se torna imprescindivel, com um acolhimento essencial para propiciar uma
atmosfera estimulante de aprendizagem. Malaguzzi ainda diz que, para o0s trés
protagonistas, criancas, pais e professores tornarem-se mais unidos e conscientes de
suas contribuicbes, existem as ferramentas basicas para que esta cooperacao
produza resultados,

Nosso objetivo é construir uma escola confortavel, onde criangas, professores
e familias sintam-se em casa. Essa escola exige o pensamento e o
planejamento cuidadosos com relagdo aos procedimentos, as motivagfes e
aos interesses. Ela deve incorporar meios de intensificar os relacionamentos
entre os trés protagonistas centrais, de garantir completa atengdo aos

problemas da educacédo e de ativar a participacdo e pesquisas. (EDWARDS;
GANDINI E FORMAN, 2016, p.71).

Para Malaguzzi (2016), dentro de um processo ativo educacional, a maneira
como nos relacionamos com as criancas as influencia e as motiva a aprender. O
ambiente harmonioso propicia o desenvolvimento da crianca, pois interliga o campo
cognitivo com o campo da afetividade, desta forma, propiciando também as diferentes
linguagens simbolicas (pensamento/acdo) como também favorece a autonomia
individual e interpessoal. Nesse contexto, os valores permeiam a comunicagao que €
reciproca entre adultos e criancas e garantem a cooperacdo quando eventualmente
surgem problemas tanto no ambito afetivo quanto no cognitivo; Malaguzzi in: Edwards;
Gandini e Forman (2016).

Este entendimento nos remete a pensar as acbes pedagogicas e nas suas
implicacdes, de modo que, uma pedagogia que acolha as potencialidades das
criancas para o aprender, uma percepcao, que segundo Vygotsky (1989) implica em
reconhecer as potencialidades da crianca, afirmando que se pode evidenciar e
explorar esse lado positivo, os adjetivos, sem dar énfase as limitagfes, sejam elas
quais forem. As autoras Beber e Silva (2018) compreendem esse protagonismo das

criancas na educacéao infantil como,
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Acolher o direito ontolégico da crianca brincar, experimentar, aprender,
desenvolver-se a partir das suas necessidades e iniciativas. Nesta
perspectiva, hdo se exime a participacdo do adulto, mas pelo contrério, esta
participacdo acontece mediada por uma ética sustentada no cuidado. O
cuidado enquanto percepc¢éo e atendimento das necessidades sem as quais
a crianca ndo teria condi¢fes de sobreviver. Uma acgdo que acolhe, constroi
vinculos e da seguranca para a crianca, fundada numa capacidade de
“‘escuta” do adulto que percebe nos movimentos da crianga as suas
necessidades. (BEBER; SILVA, 2018, p. 160).

Este movimento de escuta por parte do professor, segundo as autoras, requer
atencdo, um esforco maior, porém quando este processo acontece, facilita para o
profissional entender melhor as necessidades de cada crianca.

Na obra, “Quando o querer torna a pratica possivel”, os autores colaboradores
deste livro, Batista; Arauna; Ribeiro; Beserra (2021) relatam a experiéncia do Colégio
Educar do Municipio de Guarulhos no Estado de S&o Paulo, e dizem terem alcancado
bons resultados com praticas pedagdgicas inclusivas e acolhedoras. Relatam que a
instituicdo tinha uma misséo, a de garantir uma educacéo de qualidade e inclusiva e
gue na sua trajetéria, desde o ano de 1996, para se chegar aos dias atuais, construiu
uma pratica pedagogica pautada na formacgdo profissional de todos os envolvidos,
com estudos, planejamentos e discussdes na busca de um projeto educacional amplo
e humanizado. Incluiram nesta trajetéria a participacdo efetiva de familias e da
comunidade, pois acreditavam que o desenvolvimento das criangas acontecia além
dos muros da escola, envolvendo o contexto todo que ela convive, visando assim, a
inclusé&o social. Entdo, de acordo com os autores, a instituicdo reforcou o papel do
educador em instigar o interesse a estudar, desenvolver a autonomia e a motivar os
estudantes, assim, ressaltam a importancia dos educadores serem participantes e
acolhedores,

Os educadores precisam ter a habilidade e a sensibilidade de identificar nos
contextos de ensino, oportunidades para encorajar experiéncias que auxiliam
o desenvolvimento de todos os estudantes. A pratica educacional em uma
escola inclusiva precisa ser flexivel e colaborativa, precisando rever, repensar
e se reinventar no momento dos nossos planejamentos e na construcao

didatica em sala de aula. (BATISTA; ARAUNA; RIBEIRO; BESERRA , 2021,
p. 16).

Segundo os autores, o Colégio Educar, visou uma educacdo para todos,
independentemente de deficiéncias, dificuldades de aprendizagens, destacou a
importancia de um olhar sensivel por parte de todos os envolvidos, escola, familia e
comunidade. Por isso, em suas formacdes, professores e funcionarios passaram por

um processo de sensibilizagcdo, com dindmicas para entenderem o outro, para
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desenvolverem um olhar e uma escuta mais atenta. E com a pratica de acolher a
familia desde a chegada, acompanhando desde o ato da matricula, apresentando a
proposta, orientacdes sobre a rotina e indicacdes de atendimentos terapéuticos
necessarios, préticas essas que estdo no Regimento escolar. S&o realizados
encontros periddicos com os professores para discussodes, referentes aos avancgos e
dificuldades dos estudantes. No periodo de adaptacéo da crianca os profissionais da
instituicho acompanham a rotina durante alguns dias no ambiente escolar,
Neste periodo, realizamos as intervencdes ambientais necessarias para
garantir seu bem estar e para desinstalar comportamentos indevidos,
ensinando comportamentos adequados essenciais para o desenvolvimento —
por exemplo, ensinar a sentar na cadeira e ndo no chéo, ficar com o sapato,
ndo rasgar os cadernos e livros, entre outros. Também partindo das
observacgBes iniciais, tracam-se algumas estratégias para o trabalho
pedagdgico, considerando aquilo que o estudante ja consegue realizar e no
gue ainda apresenta dificuldade. Com base nesses dados sao realizadas as
adaptagfes curriculares oferecendo ao estudante desafios possiveis e
significativos, valorizando seus conhecimentos anteriores como

oportunidades efetivas de aprendizagem. (BATISTA; ARAUNA; RIBEIRO;
BESERRA , 2021, p.36).

Para os autores, as mudancas nas praticas pedagogicas do colégio, foram
importantes para garantir o bem estar e o aprendizado das criangas nesse processo,
e o vinculo consistente entre educador e educando, como também com a familia, €
algo imprescindivel,

Hoje, um dos maiores desafios para nés € a construcéo do vinculo, porque
para aprender é necessario confiar no outro e sentir-se pertencente a todo o
ambiente e as pessoas que dele fazem parte. Nossa filosofia é pautada no
respeito, em uma escuta sensivel que explora todos os sentidos, que comecga

no momento do acolhimento, no toque e na valorizacdo dos interesses das
criangas|...] (BATISTA; ARAUNA; RIBEIRO; BESERRA , 2021, p. 38).

Sendo assim, a educagao se insere nesse contexto, tendo a escola um papel
privilegiado no processo de mediacéo e suporte. Todos os envolvidos na perspectiva
de educacdo inclusiva, a crianca com alguma necessidade, precisam acreditar em
suas potencialidades, além das limitacbes. Segundo Abdalla (2016, p.14), todos os
gue atuam na escola sdo responséaveis pela inclusdo do aluno com necessidades
educacionais especiais e a mobilizacdo da comunidade escolar é necessaria para que
se firme um compromisso com a inclusdo. Os empecilhos fisicos, mentais, intelectuais
e sensoriais sdo caracteristicos a diversidade humana, de modo que a criangca com
alguma necessidade especial tem consequéncia destes impedimentos e ainda se

depara com as barreiras sociais e atitudinais.
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3.2 Didlogos com a area de saude sobre o acolhimento

Além da perspectiva da Educacgéo, o termo acolhimento também esta presente
nos estudos da &rea da saude. Sendo que é possivel apropriar-se desse conceito,
dadas as devidas adaptacdes e compreensdes de limites aqui neste trabalho, para
gue possamos usa-lo como lastro tedrico no sentido de reforcar a relevancia de tal
concepgao.

De acordo com o Paradigma de Producdo Social da Saude, orientado pela
vigilancia em saude e apresentado por Silva et al (2018), com excec¢do da natureza
virgem, 0 que existe € produto da humanidade e constituido desde as suas
capacidades politicas, ideoldgicas, econdmicas e culturais, entre outras. A partir de
entdo, um determinado grupo de individuos pode ser mais saudavel ou enfermo.
Entdo, a salde de uma sociedade esta sempre em processo e precisa ser observada
desde um olhar multidisciplinar (SILVA et al, 2018).

Na saude, entdo, acolhimento € visto a partir da relagdo entre o usuario do
sistema e o0 servico representado, principalmente, pelos profissionais que fazem parte
da equipe médica de apoio, como enfermeiros, técnicos em enfermagem e assistentes

sociais.

[...] o tema do acolhimento apresenta-nos uma outra possibilidade: a de arguir
sobre o processo de producdo da relacdo usuario servico sob o olhar
especifico da acessibilidade, no momento das a¢fes receptoras dos clientes
de um certo estabelecimento de saude (FRANCO et al, 1999. P 346).

Assim, de acordo com Franco et al (1999), o acolhimento faz parte do modelo
de atencao a saude e é uma das etapas do processo de trabalho. De forma analitica,
€ capaz de destacar os quesitos e o processo de acessibilidade nos quais 0s usuarios
estdo inseridos dentro do sistema. A sua presenca se da em todas as relacfes e
encontros que ocorrem nas diversas instancias da vida, ainda que haja pouco
envolvimento. “Acolher, nos servigos de saude, significa admitir antes de tudo uma
maneira diferente de viver, ou seja, a atitude dos profissionais pode ser a porta de
entrada” (SILVA, 2018, p 253). E possibilitar alteragdes na rotina de atendimentos e
na mudanca de perspectiva para colocar no centro a defesa da vida, seja ela individual
ou coletiva e questionar, primordialmente, as relacdes de acessibilidade.

Ainda seguindo a esteira conceitual de acolhimento na Saude, encontra-se o

termo relacionado a produgéo da subjetividade humana e atuando “[..] na producgéo
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da realidade e, portanto, trata-se de uma dimensao que deve ser analisada ao se
discutir o funcionamento dos servigos de saude” (FRANCO e FRANCO, 2012, p. 227).

Para Franco e Franco (2012), o acolhimento tem duas partes indissociaveis: as
ideias que sao traduzidas na prética diaria, entre elas a escuta qualificada do paciente
e o vinculo entre usuario e os profissionais do sistema, questdo essa que muda a
forma de conceber o paciente, que passa a ser percebido como sujeito dele mesmo,
com capacidade de agéncia e dotado de complexidade e histdria constituida por
dimensdes econdmicas, sociais e politicas.

Sendo essa subjetividade ponto importante a ser levado em consideragcao no
momento do atendimento e concebido como producgéo socio-historica formada a partir
de experiéncias de vida, que fornecem a base para a construcéo e desconstrucao dos
sentidos dados para o mundo. Por isso, a implantagcdo do acolhimento prescinde a
educacdo permanente dos trabalhadores da instituicdo de salude, uma vez que o
processo € aberto e o tempo todo atualizado e atualizavel, pois envolve subjetividades
gue ndo cessam e que sao fluidas de um usudrio para outro. A segunda extensao do
acolhimento s&o os processos e tecnologias de trabalho.

Silva e Romano (2015) chamam atencdo para a polissemia do termo na Saude,
0 que se justifica pelo fato de combinar diversos discursos e praticas profissionais da
area. Um desses sentidos esta associado a equidade, integralidade e universalidade.
Os autores também enxergam no vinculo e na escuta um dos momentos importantes
do acolhimento, fazendo eles parte da Politica Nacional de Atencédo Basica (PNAB,
2011), que preconiza a organizacao de um servi¢co de saude com a proposta principal
de acolher, escutar e responder positivamente as demandas dos usuarios do sistema
e/ou de minimizar sofrimentos e danos. “Assim, relacionamos o acolhimento com
gestdo do cuidado e processo de trabalho, entendendo-o como multiplo e singular em
sua dimensao de producéo da saude” (SILVA e ROMANO, 2015, p. 364).

Ainda no que se relaciona ao termo, desde a promocéao da Politica Nacional de
Humanizacao (PNH), entende-se que acolher é reconhecer as necessidades de saude
de cada um, de forma unica. O acolhimento deve estar presente na relacao entre as
equipes e 0s usuarios do servico e ser construido coletivamente a partir das relaces
de confianca. Foi também no PNH que o acolhimento passou a ter destaque ético,
reconhecer e acolher o outro em todos 0s seus aspectos, e politico, visto que espera

0 comprometimento coletivo (SILVA, et al, 2018)
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O acolhimento apresenta-se como uma estratégia fundamental para a
qualificagdo em uma perspectiva de promogao da ‘mudanga’ no processo de
trabalho, na reestruturacdo dos servicos de salde voltados para a
integralidade, a humanizacéo, a equidade e a resolutividade da atencgéo e
como modo de operar os processos de trabalho em salde de forma a dar
atencé@o a todos que procuram os servicos de saude (SILVA, et al, 2018, p
254).

Acolher, entdo, pressupde disponibilidade para escutar, enxergar e valorizar as
especificidades de cada paciente para entendé-lo e solidarizar-se com ele. Esta no
acolhimento uma das maneiras de tornar concreta a humanizagdo nos servicos de
saude (SILVA, et al, 2018).

Dessa forma, seria o acolhimento um quesito de garantia de acesso das
demandas de saude de toda a populacdo de uma maneira humanizada, respeitosa e
comprometida, que comeca na relacao entre o profissional e o usuério do servico. Um
conceito que se manifesta nas relacbes entre os usuarios, que garante mais
humanizacéo, mais qualidade no atendimento no setor da salde. E quando falamos
em humanizacédo também nos remete ao tratamento dado aos profissionais tanto da
saude como na educacédo; pensarmos em como acolher cada um desses profissionais
gue tiveram um periodo desgastante na pandemia. Neste sentido € imprescindivel que
0s gestores da educacao pensem também nos nossos professores, em como a escola
recebe este profissional, em especial no periodo pés pandemia em que estamos
vivendo.

Para pensarmos esse conceito aplicado a Educacdo na pratica, é possivel
recuperar que o autor Silva (2018) entende que o termo acolhimento propde, ou seja:
rearranja O Servi¢o para asseverar o acesso universal e o atendimento humanizado a
partir de um retorno positivo das demandas, no caso, escolares e educacionais.
Acolher nas duas é&reas, na salude e na educacdo, pressupde entdo, atitudes
humanizadoras por parte dos sujeitos que os compdem, entendendo e respeitando as
especificidades de cada um dos que necessitam do atendimento. Uma nova
perspectiva, uma mudanca de estratégias no cenario de atendimento em busca de

humanizacéo.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Fez-se necessario, para os estudos desta area e a compreensao dos conceitos
de acolhimento nos espacos inclusivos, a realizacdo de pesquisa com abordagem
gualitativa, realizada com os servidores das instituicdes mantenedoras da Educacéo
Infantil do Municipio de Sinop, Secretaria de Educacdo Esporte e Cultura e o
Atendimento Educacional Especializado - AEE.

O estudo realizado deu-se com base em pesquisas cientificas que baseiam-se
em evidéncias. Segundo Chizzotti (2015,p. 333) “A contribuicdo de diferentes areas
cientificas, com suas especificidades teéricas e originalidade investigativa, tem
elevado o nivel, a relevancia, a diversidade de contribui¢cdes a pesquisa educacional”.
Segundo Prodanov (2013) a pesquisa cientifica tem por base alguns procedimentos,
assim, “Pesquisar cientificamente significa realizarmos essa busca de conhecimentos,
apoiando-nos em procedimentos capazes de dar confiabilidade aos resultados. A
natureza da questdo que da origem ao processo de pesquisa varia”. (PRODANOV,
2013, p. 44).

Para compreender melhor o tema em questdo, nos propomos a realizar uma
pesquisa qualitativa com fundamentacao tedrico-impirica, partindo dos estudos sobre
as teorias que falam do tema, a pesquisa trata-se do impirismo por ser uma pesquisa
em educacdo e ensino, oportunidade em que séo coletadas as percepc¢des dos
envolvidos na pesquisa através dos questionarios aplicados. De acordo com Bogdan
e Biklen (1994, p.16), a pesquisa qualitativa € compreendida como,

[...] um termo genérico que agrupa estratégias de investigacéo que partilham
de determinadas caracteristicas. Os dados recolhidos sdo [...] ricos em

pormenores descritos relativos a pessoas, locais e conversas e de complexo
tratamento estatistico.

Tracamos um caminho investigativo a partir da metodologia de natureza
gualitativa, pois, Bogdan e Biklen (1994), afirmam que o pesquisador, ao utilizar a
abordagem qualitativa, faz uso de um conjunto de assercdes que diferem das que séo
utilizadas quando se estuda o comportamento humano com o objetivo de descobrir
fatos e causas.

Nesta pesquisa, com o objetivo de compreender e descrever o conceito de
acolhimento na prética escolar, utilizamos uma fundamentacédo teérico-empirica por
meio de uma pesquisa bibliografica realizada na literatura especializada. Este estudo
aborda, inicialmente as definicdes, as pesquisas sobre este tema e algumas
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premissas adotadas por estudiosos. A pesquisa bibliografica por sua vez se configura
como sendo o exame de materiais de natureza diversa, e € um componente
obrigatorio para qualquer pesquisa. Na visdo de Lakatos,
A pesquisa bibliogréafica permite compreender que, se de um lado a resolu¢éo
de um problema pode ser obtida através dela, por outro lado, tanto a pesquisa
de laboratorio quanto a de campo (documentagdo direta) exigem, como
premissa, o levantamento do estudo da questdo que se propde a analisar e

solucionar. A pesquisa bibliografica pode, portanto, ser considerada também
como o primeiro passo de toda pesquisa cientifica. (1992, p. 44).

A caracteristica principal da pesquisa bibliografica, € a de possibilitar ao
pesquisador uma bagagem tedrica variada, contribuindo para ampliar o conhecimento,
de forma a fazer da pesquisa um material rico sobre o assunto, fundamentando do
ponto de vista tedrico o material a ser analisado. Realizando uma pesquisa
bibliografica sobre os temas basilares da pesquisa € possivel fazer um exame de
materiais de natureza diversa, ou que podem ser reexaminados, criando novas
interpretagcdes complementares.

No intuito de referendar as questdes legais relativas a tematica em estudo, a
pesquisa utilizou a analise documental, para investigar o acolhimento no processo de
inclusdo. Para Ludke (1986: 38) [...] a analise documental pode se constituir numa
técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando as
informag@es obtidas por outras técnicas, ou desvelando aspectos novos de um tema
ou problema.

Com o objetivo de coletar as sugestdes dos participantes para elaboracdo do
Guia de orientacbes, no questionario, foi elaborada uma pergunta aberta, que “[...]
permite ao informante responder livremente, usando linguagem prépria, e emitir
opinides” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 204).

Para a realizacdo da pesquisa, feita com o0s servidores municipais que Sao o
corpo técnico das Instituicdes mantenedoras da Educacédo Infantil no municipio de
Sinop, Secretaria de Educacdo Esporte e Cultura sendo as participantes, a
responséavel pelo setor, assistente e coordenadoras (setor da Educacdao Infantil com 6
servidores) e o Setor de Atendimento Educacional Especializado, com as
participantes, a coordenadora e as assistentes (com 3 servidores) deste municipio.
Num total e adeséo de 9 participantes com o termo de conssentimento assinado pelos
mesmos, foi realizada a aplicacdo dos questionarios, que serviram de base para

realizar a coleta de dados, para entdo adquirir materiais para o relatério. Como técnica
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de pesquisa a utilizagdo de questionario, segundo Marconi e Lakatos (2003, p. 201),
proporciona respostas mais rapidas e precisas, maior liberdade nas respostas, em
razbes do anonimato e menos risco de distor¢do pela influéncia do pesquisador.
Levantados e analisados os dados coletados a partir de questionarios com perguntas
abertas, logo apGs o desenvolvimento dessa atividade, foi necesséria a andlise dos

dados com vista a mitigacédo do tema estudado.
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5 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo estdo organizadas as analises dos dados colhidos durante a
pesquisa que incidem diretamente sobre a construcdo do produto educacional.
Mediante a pesquisa bibliografica e documental do tema em questdo e apés o0s
resultados apontados na coleta dos dados, feita por meio de questionario aplicado aos
participantes da pesquisa, o Produto Educacional comegou a se concretizar como um
Guia de orientacfes de acolhida, sugerindo o acolhimento como meio facilitador da

inclusé&o das criangas com necessidades educacionais.

5.1 Analisando Documentos no contexto da inclusdo e do acolhimento

Tomando por base a dimensé&o legal, no Brasil, a educacdo se apresenta na
perspectiva de um direito social determinado por documentos normativos dentre os
guais se destacam a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDBN, Lei N° 9394/96 e a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva de Educagéao Inclusiva, mecanismos estes considerados pelo
municipio de Sinop-MT, mediante Resolucdo N° 14/CME/2019-SINOP-MT de 21 de
Agosto de 2019.

Diante do exposto, utilizamos como documentos de analises a Resolucdo n°
14/CME/2019-Sinop-MT (Sinop, 2019) de 21 de Agosto de 2019 elaborada pelo
Conselho Municipal de Educacao de Sinop-MT, que fixa as normas para a Educacao
de Alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento -TGD e Altas
Habilidades/Superdotacdo na Educacdo Béasica — Educacdo Infantii e Ensino
Fundamental, do Sistema Municipal de Ensino do municipio; o Documento Referéncia
Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sinop (Sinop, 2019); o Documento de
Referéncia Curricular para a Educacao Infantil em Mato Grosso (DRCEI, 2019), como
também livros e artigos relativos ao tema.

Fundado em 14 de setembro de 1974 o municipio de Sinop esta localizado no
norte do Estado de Mato Grosso. O seu nome deriva das letras iniciais da colonizadora
gue projetou a cidade: Sociedade Imobilidria Noroeste do Parana. A populacdo desta
cidade foi formada originalmente por familias advindas da regido sul do pais, na
década de 1970 quando o Governo Federal lancou programas de ocupacao do

territorio nacional, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
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IBGE.
O Documento Referéncia Curricular para o Municipio de Sinop-MT versa sobre

as diretrizes para a educacdo do municipio, organizadas com a participacdo das
equipes gestoras das unidades escolares, de professores e Secretaria Municipal de
Educacao, sob orientacdo do Conselho Municipal de Educagéo, a partir do Documento
Referéncia Curricular para Mato Grosso - DRCMT, que tem como fundamentacéo a
Base Nacional Comum Curricular — BNCC. De acordo com este documento, Sinop é
polo de referéncia no Norte de Mato Grosso no que se refere aos aspectos
educacionais, pois possui atendimento da Educacédo Infantil ao Ensino Superior e
cursos de pés-graduacao em instituicdes publicas e privadas.

No municipio de Sinop, segundo a Secretaria de Educacao Esporte e Cultura —
SEEC, estdo matriculados no ano de 2022, um total de 162 alunos com algum tipo de

deficiéncia, transtornos e ou altas habilidades na educacéo infantil com laudo médico.

Quadro da Educacéo Infantil - 2022

Baixa visdo
Def auditiva
Def intelectual
Def fisico
Cegueira
Sudez
Surdocegueira
Def multipla
Sindrome de
Down
Paralisia
cerebral
Mobilidade
reduzida
Autismo
Sindrome de
Asperger
Sindrome de
Heler
Sindrome de
Rett
Superdotagéo
Altas
habilidades
Total

162

o
-
o
-

07 10 93 02

o
w
o
o

18 - 04

o
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o
()
=
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Educacéo

infantil
Total 01 02 15 18 04 03 05 07 10 93 02 01

Fonte: Centro Municipal de Educacdo Especial Inclusiva de Sinop

162

o
s

Importante frizar que somente o profissional da area médica € que pode laudar
uma crianca (neste caso, as criancas sao contabilizadas pelo laudo, porém
precisamos considerar a hipétese de que o nimero seja ainda maior, pois ha criancas
sem laudo médico). Este € o niumero de criancas por deficiéncia atualizado no ano de
2022 e fornecido pelo Centro Municipal de Educacédo Especial Inclusiva de Sinop —
CMEEIS. Estas criangas estdo matriculadas nas 22 escolas municipais de educacéo
infantil do mesmo municipio.

O Documento de Referéncia Curricular para a Educacdo Infantii em Mato
Grosso adota as orientacfes das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Infantil (2009), Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9.394/96 e no que estabelece a

Base Nacional Comum Curricular (2017). Segundo este documento,

Tem a finalidade de superar as desigualdades e fragmentacgfes existentes no
curriculo da Educacéo Infantil e contribuir para a formacéo de professores na
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indicacao de proposicdes das acdes pedagdgicas, e na avaliacdo enquanto
processo de acompanhamento da aprendizagem e desenvolvimento da
crianca. (DRCEI, 2019, p.74)

Ainda segundo o Documento de Referéncia Curricular para a Educagéo Infantil
- DRCEI (2019), o processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianca na
Educacado Infantii é permeado pelos eixos estruturantes - as interacbes e as
brincadeiras. Através das experiéncias e vivéncias, as criangas se apropriam dos
conhecimentos do mundo, nas relacdes sociais, através das acdes e interacdes com
seus pares e com os adultos.

O Capitulo VII, relativo ao funcionamento, o artigo 16 da Resolucdo N°
14/CME/2019-SINOP-MT de 21 de Agosto de 2019, que fixa as normas para a
Educacao de Alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento - TGD
e Altas Habilidades/Superdotacdo na Educacéo Basica — Educacéo Infantil e Ensino

Fundamental, do Sistema Municipal de Ensino de Sinop-MT, menciona que:

Cada unidade escolar deve prever em seu Projeto Pedagogico Flexibilizagdo
Curricular para permitir que o aluno com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento - TGD e altas habilidades/superdotacdo desenvolva a
capacidade de aprender, tendo como meio basico o dominio da leitura, da
escrita e do célculo.

O texto relativo ao artigo 16 da resolucdo em analise evidencia que a Educacao
Inclusiva se concretizar4 nas unidades escolares quando as medidas de gestédo
articuladas as acdes administrativas e pedagdgicas forem adotadas pela equipe
escolar enquanto praticas diarias, de um olhar atento e acolhedor, capaz de identificar
as diversidades presentes neste contexto; auxiliadas pela politica de construcao de
um sistema de educacao inclusivo.

Neste sentido, com base no que preconizam os documentos analisados, e na
pesquisa de Menegat, Sarmento e Rangel (2018) os desafios que a gestao escolar
enfrenta para a oferta de uma educacao de qualidade e inclusiva, sdo muitos e dentre
eles se destacam: a gestdo democratica; o desenvolvimento da cultura dos direitos
humanos; a existéncia de um projeto politico pedagdgico alicercado em valores
humanistas; a pratica pedagdgica pautada pelos principios da liberdade, da igualdade,
da equidade e da diversidade; o desenvolvimento de competéncias; a qualificacéo
profissional e a valorizacao dos profissionais da educacéao (2018, p. 133).

Em se tratando da gestdo, a LDB - Lei de Diretrizes e Bases daEducacéao, lei
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n° 9394/96, evidencia 0s principios da gestdo democratica relativos ao ensino. O artigo
14 da referida legislacéo, destaca que os sistemas de ensino publico devem definir as
normas de gestdo democratica, por meio dos principios, a saber: | participacdo dos
profissionais da educag¢do na elaboracdo do projeto pedagdgico da escola; Il
participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes. (BRASIL, 1996, p. 15).

Tais principios, proporcionam novidades significativas no que diz respeito a
concepcao da gestao do processo de ensino. Permite maior envolvimento dos atores
sociais no sentido de desenvolverem o0 processo educacional mediante dado
planejamento. Tal possibilidade se apresenta como uma inovacéao, tendo em vista que
pressupde a ultrapassagem da separacdo existente entre a capacidade de pensar e
de agir.

Um dos documentos que norteiam as diretrizes do municipio de Sinop, o
Documento de Referéncia Curricular para a Educacao Infantil em Mato Grosso emana
de uma expectativa de acolhimento as especificidades do desenvolvimento infantil.
Desse modo,

[...] o professor precise pensar em situagdes de aprendizagem que promovam
o desenvolvimento dos bebés, criancas bem pequenas e das criangas
pequenas, respeitando sua singularidade em seus aspectos fisicos,
psiquicos, afetivos, sociais, especialmente entre os diferentes grupos etarios
(na prépria Educacéo Infantil), bem como, entre a primeira etapa da Educacéo
Bésica e o Ensino Fundamental, propiciando-lhes uma aprendizagem e

desenvolvimento integral de forma gradativa, respeitosa e harmonica,
assegurando-lhes o direito de viver a infancia. (DRCEI, 2019, p.75)

Diante deste documento, observamos que a funcdo do educador necessita ser
a de propiciar condicbes para o desenvolvimento da capacidade cognitiva nos mais
diferentes contextos, desde os bebés até as criangas maiores, sempre observando as
especificidades de cada um e promovendo uma aprendizagem significativa, assim
assegurando a crianca também o momento de viver a sua infancia de forma plena.

A Resolugéo n°® 14/CME/2019-SINOP-MT de 21 de Agosto de 2019 elaborada
pelo Conselho Municipal de Educacédo de Sinop-MT, que fixa as normas para a
Educacao de Alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento -TGD
e Altas Habilidades/Superdotacdo na Educacéo Basica — Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental, do Sistema Municipal de Ensino do municipio, evidencia no Capitulo |

relativo a Educacao Especial em seu paragrafo tnico que,
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O atendimento escolar aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento — TGD e altas habilidades/superdotacao tera inicio na
unidade educacdo infantil, assegurando-lhes os servicos de educacao
especial sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e interagdo com a
familia e a comunidade, a necessidade de Atendimento Educacional
Especializado. (SINOP, 2019, p. 1-2).

Fica evidente que no municipio de Sinop-MT, a crianca € visualizada como um
ser de direito, que necessita de avaliagdes no espaco escolar, preceito defendido
pelas Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacéo Basica, Resolucéo
CNE/CEB n° 2/2001, em seu artigo 2°, determina que,

Art 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades

educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessdrias para uma
educacédo de qualidade para todos. (BRASIL, 2001, p.1).

Tal artigo garante as condi¢cfes necessarias para uma educacéao de qualidade
para todos, contudo ndo potencializa a ado¢ao de politicas educativas para os alunos
da Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva, deixando ainda sobre
responsabilidade das escolas organizarem estes atendimentos.

Ha que se destacar que fazem parte do roteiro de competéncias gerais dos
docentes, segundo a Resolugcdo CNE/CP N° 1, de 2020,

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacédo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem

preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente colaborativo nos
locais de aprendizagem. (BRASIL, 2020, p.107)

A resolucdo acima citada prevé que os professores tenham em sua pratica
pedagdgica um atendimento humanizado promovendo um acolhimento para com
todos os alunos, documento este que dispde as diretrizes educacionais e juntamente
com a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da
Educacdo Basica (BNC-Formacdo Continuada), que discute sobre as formacdes
continuadas, refletindo também nas competéncias dos professores, em seu art. 8°,

A Formacdo Continuada para docentes que atuam em modalidades
especificas, como Educacao Especial, do Campo, Indigena, Quilombola,
Profissional, e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), por constituirem campos
de atuacdo que exigem saberes e praticas contextualizadas, deve ser
organizada atendendo as respectivas normas regulamentadoras do Conselho

Nacional de Educacédo (CNE), além do prescrito nesta Resolucdo. (BRASIL,
2020, p.107)

Desta forma, pensando na formacgéo continuada, para professores que atuam
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em Atendimento Educacional Especializado - AEE, porém a BNC (2019) ndo tem em
suas especificagcdes uma proposta de formacéo pensada para o contexto inclusivo para
os professores de sala de aula regular, restringindo seu conhecimento nesta area.

A Resolugdo CNE/CP n° 1/2002, que estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacédo de Professores da Educacdo Basica, definindo, em seu
Art 2°, que as instituicbes de ensino superior deveriam prever outras formas de
orientacdo inerentes a formacao para a atividade docente, entre as quais o preparo

para:

| - 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

Il - 0 acolhimento e o trato da diversidade;

Il - o exercicio de atividades de enriquecimento cultural;

IV - 0 aprimoramento em préticas investigativas;

V - a elaboragdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos
conteddos curriculares;

VI - o uso de tecnologias da informacdo e da comunicagdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores;

VIl - odesenvolvimento de habitos de colaboragdo e de trabalho em equipe.
(BRASIL, 2002, p.1).

Nesta perspectiva, 0 acolhimento, dentre outras, compde um instrumento
catalisador das relagdes interpessoais e implica o desenvolvimento da alteridade, a
disposicéo de se colocar no lugar do outro, sdo algumas das habilidades que deveriam
ser desenvolvidas na formacdo académica, para que, as acOes dos futuros
professores favorecessem aqueles que estao excluidos.

Tendo em vista que o direito a uma educacdo de qualidade para todos esta
assegurado e expresso nas varias leis do nosso pais e de nosso municipio, pode-se
afirmar que esse direito esta garantido. Porém, analisando as contradigbes entre os
valores e principios da educacédo integrada e inclusiva, pela l6gica de educacéao
amparada nas sociedades capitalistas, com concepcdes e praticas excludentes,
Kassar e Rebelo (2018) relatam em sua pesquisa que, “[...] nao garantir condicbes
adequadas de funcionamento dos atendimentos de educacdo e de saude publicos
implica a inviabilidade do exercicio desses setores como direitos da populagao” Kassar
e Rebelo (2018, p. 309).

Mesmo diante das politicas publicas de educacdo inclusiva, materializadas via
legislagOes tais como as leis, os decretos e as portarias, como a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao Inclusiva (2008), a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional-LDB (1996) e a Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa

com Deficiéncia (2015), que deliberam e apresentam diferentes possibilidades para o
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desenvolvimento da educagéao inclusiva nas escolas, a realizagcédo de tal intento na
pratica ainda acontece de forma timida, em especial no que diz respeito ao processo
de formacédo dos professores para desenvolver, com eficiéncia, a inclusdo dessas
criangas.

O documento municipal que discorre sobre essa forma de receber as criancas
de uma maneira geral, (pois ndo cita se sdo criancas com necessidades educacionais
especiais ou nao) sobre o acolhimento de maneira especial, € através do Documento
Referéncia Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sinop - DRC, para a Educacao
Infantil, que assinala que esse momento é especial e deve ser tratado pela escola e
pelo professor, como muito importante para que as criangas e as familias sintam-se

“acolhidas” nesse processo.

5.2 Analise dos questionarios aplicados aos servidores municipais de educacéao

Nesta secdo, apresentamos as analises dos dados colhidos diante da pesquisa
feita aos servidores municipais, 0 corpo técnico das Instituicbes mantenedoras da
Educacéo Infantil no municipio de Sinop, Secretaria de Educagéo Esporte e Cultura
sendo as participantes, a responsavel pelo setor, assistente e coordenadoras (setor
da Educacao Infantii com 6 servidores) e o Setor de Atendimento Educacional
Especializado, com as patrticipantes, a coordenadora e as assistentes (com 3
servidores) deste municipio. Num total de 9 participantes que responderam o
guestionario. O perfil das criancas as quais as participantes fazem inferéncia séo todas
as criancas matriculadas na rede municipal de ensino na educacdo infantil do
municipio de Sinop, ao qual o setor é responsavel, pois 0 tema em questao abrange
discussbes sobre a aplicabilidade no fazer pedagdgico de todos os profissionais da
educacdo deste municipio. O questionario (em apéndice) foi elaborado pela
pesquisadora com um total de sete questdes abertas aplicadas.

Os sujeitos da pesquisa séo representados pelas siglas P1 (Participante 1), P2
(Participante 2), P3 (Participante 3), P4 (Participante 4), P5 (Participante 5), P6
(Participante 6), P7 (Participante 7), P8 (Participante 8) e P9 (Participante 9) para
manter o anonimato dos mesmos. Ap0s os resultados apontados na coleta dos dados,
realizada por meio de questionario aplicado as participantes da pesquisa, seguem as
reflexdes feitas por esta pesquisadora, com embasamento tedrico, de acordo com 0s

pesquisadores do tema.
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Partimos da ideia de que em uma escola inclusiva, o ato de educar ira atender
as necessidades de qualquer um dos agentes pertencentes ao processo educativo,
tendo em vista que mediante as discussdes, problematizacbes, estudos, além da
formacé&o continuada sobre as diferengas, as deficiéncias, o preconceito, a excluséo,
a normalidade e a anormalidade, que se pode iniciar o processo de construgcéo de um
saber com base na igualdade, fraternidade, dignidade e respeito a todos, de maneira
igual, mesmo sendo diferentes. (SEBASTIAN-HEREDERO; ROSSI, 2010).

Compreendida como um dos mecanismos de transformagdo humana, a
educacdo enquanto pratica capaz de potencializar o desenvolvimento integral da
crianca assume a tarefa de incluir a mesma em todas as dimensdes que perpassam tal
direito. Diante do tema estudado sobre o acolhimento, visto que sdo escassas as
pesquisas sobre o0 assunto no pais, como também pelo fato de que as leis existentes
sdo relativamente novas, a inclusdo no municipio de Sinop vem sendo cada vez mais
discutida e o tema sobre o acolhimento as criancas na educacdo infantil € algo
relativamente novo, que esta “engatinhando”, caminhando para novas discussdes nas
instituicdes.

Visto que também existem os limites no municipio, que véo desde a questao
financeira, que contemplam desde os espacos fisicos como também de formacédo de
profissionais. Percebe-se, entdo, a necessidade de se estudar mais a fundo a incluséao
com olhos para o acolhimento e a necessidade da formag&o continuada de
profissionais que atuam diretamente com estas criangas nas escolas. Desta forma,
abrindo os dialogos pertinentes com relagcao ao acolhimento dentro deste contexto.

Em relacdo a questdol, que interroga: Como vocé define o conceito de
acolhimento na politica municipal de inclusdo? Quais sdo as orientacbes que séo
sistematicamente encaminhadas as instituicbes de Educacdo Infantil? As
participantes da pesquisa dizem ser de fundamental importancia a acolhida da familia
e das criangas no espaco escolar por todos os profissionais. O acolhimento seria uma
forma amorosa de receber as criancas e sua familia, para que estes se sintam
pertencentes a comunidade escolar, que se sintam seguros. A participante P6 relata
que “O “acolhimento” foi entendido e trazido nas literaturas pelos autores como algo
gue fala de aconchego, de receber o ser tdo pequeno ou ndo, mais de forma Unica,
considerando seu lugar no mundo, na sociedade, na familia e principalmente dentro

da comunidade escolar”. Segundo ela, “O setor de educacéo infantil tem entre suas
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atribuicGes orientar da melhor maneira possivel as instituicdes e oferecer formacgdes
a fim de estabelecer esses conceitos e torna-los compreensiveis e praticaveis dentro
das instituicbes, embora sabemos que ainda ndo € um conceito que esta totalmente
consolidado e que é necessario uma formagdo mais intensa nessa area”. Percebe-se
entdo, que este conceito ainda é relativamente novo e que iniciaram-se as discussoes
sobre sua pratica nas instituicbes, mesmo que nao especificamente direcionado as
criancas com necessidades educacionais especiais, pois esta pratica precisa ser
diaria pelos profissionais de educa¢édo no ambito da diversidade

O acolhimento também seria as adaptacfes do espaco escolar para atender as
necessidades das criancas em todos o0s ambientes da escola. Segundo as
participantes, as adaptacfes variam da estrutura até a questdo emocional para que
as criangas se sintam seguras e aceitas no ambiente escolar. A participante P1 diz
gue, a partir da gestdo democrética instalada nas escolas no ano de 2006, cada escola
tem sua autonomia financeira, pedagoégica e administrativa. Cada unidade escolar tém
0 seu Projeto Politico Pedagodgico (PPP), o seu Regimento que sdo de cunho
particular, onde sédo definidas essas situacdes mais especificas, pois cada unidade
tem a sua realidade, diante disso, cada escola poderia entdo formular em seu PPP
especificacdes para atender essas criangas com necessidades educacionais
especiais. Também quanto as orientacbes para as escolas, a P4 afirma que as
orientacdes decorrem diante de acao formativa, com dialogos referentes ao fazer
pedagdgico com os coordenadores de cada instituicdo. Ainda para a participante P8
“Em relagédo aos alunos com necessidades especiais temos que ter um olhar ainda
mais cuidadoso para que possamos planejar um momento prazeroso, possivel para
todos e adaptavel se necessario’.

Um novo olhar, implica na disposicdo dos envolvidos para o dialogo, que
necessita ser conduzido pela escuta sensivel, conforme expresso por Freire (1996, p.
45), “[...] escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por
parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as
diferencas do outro”. Nesse sentido, a participagado da crianga é essencial, podendo
favorecer as interagcfes sociais entre 0s sujeitos (criangas e instituicdes) tornando o
processo de inclusao significativo e refletindo nas préaticas educativas.

Na questdo 2, que segue: Na sua opinido, o acolhimento as criangas com

necessidades educacionais especiais favorece a sua socializacdo com os demais e a
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implementacéo de agdes inclusivas na escola? Explique como? As participantes séo
de comum acordo que o acolhimento favorece a¢des inclusivas no ambiente escolar.
Segundo a participante P1, a partir do principio de empatia, acdes que mostrem o
entendimento de acolher, que podem ser manifestados entre ambos os atores,
professores/alunos e alunos/alunos o tema passa a ser um agente favoravel para a
acdo inclusiva. A participante P7 sugere que “A escola precisa reconhecer 0s proprios
desafios e encontrar estratégias pedagogicas para que praticas discriminatorias sejam
superadas por meio de um sistema educacional inclusivo, o que gerara alteracdes na
organizagdo estrutural e cultural do ambiente escolar, ainda precisamos muito
avancgar, porém, as escolas da Rede Municipal de Sinop vém a cada ano buscando
melhorias para que todas as criancas sejam bem acolhidas em suas necessidades”.
Esta, reconhece 0 quanto precisamos avancar para termos de fato a inclusdo nas
escolas da rede municipal de Sinop, mas que a cada ano busca-se melhorias e um
atendimento que supra as necessidades de cada crianca na sua diversidade.

As participantes sugerem que haja rodas de conversa entre os atores para que
potencialize desta forma a socializagdo. Indicam ainda, que a socializagdo é algo
imprescindivel nas experiéncias exitosas de ac¢fes inclusivas na educacéo infantil.
Neste sentido destaco a fala de Hoyuelos (2021) que assegura que segundo
Malaguzzi a escola deve acolher cada crianca, em sua singularidade e para isso,
necessita estar em constante evolugao.

Malaguzzi sempre ensinou que as escolas devem estar em continuo
movimento, em continua evolu¢cdo com a capacidade de transgredir a si

proprias, sem nunca se trair, sabendo acolher os desafios da sociedade e de
cada nova crianga, a cada momento”. (HOYUELOS, 2021, p. 386).

No momento em que se faz uma roda de conversa, na educacéo infantil, os
adultos se envolvem mais nas escutas atentas em relagcédo as criancas, pois estao ao
nivel do olhar delas, estdo sentados de maneira a enxergar todos e de forma aberta
para escutar, questionar e também falar. S&o momentos de trocas e de descobertas
entre si.

Referente a questdo 3, em que foi indagado: O acolhimento das criangcas com
necessidades educacionais especiais na Educacao Infantil acontece na perspectiva
de identificacdo das necessidades destes, com a finalidade de elaborar acdes para o
seu atendimento? Como? De acordo com as participantes, existe um planejamento

individual (PI) que é feito como uma espécie de documento orientativo para as
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professoras de atendimento educacional especializado (AEE). A partir desse
planejamento individual, identifica-se as potencialidades dessas criancas, e a partir
dele, traca-se os objetivos para destacar as habilidades e minimizar as situacdes de
dificuldades dessa criancga.

Segundo a P2 para tal elaboragcdo, este planejamento é pensado com 0s
professores de Atendimento Educacional Especializado (AEE), juntamente com o
professor de sala regular e a equipe gestora, onde 0s mesmos organizam na escola
as adequacles necessarias para atender as demandas especificas, além de ser
elaborado um Plano de AEE para cada crianga. Ainda, segundo a participante P3, é
de suma importancia, investigar as potencialidades e as dificuldades, para que se
tenha o conhecimento de quais sdo as necessidades de cada crianca, para pensar
“em acbes e adaptacdes para a inclusao e acolhimento das mesmas”.

Diante disso, conforme L6 (2010, p. 125), “[...] ao respeitar a subjetividade dos
sujeitos, o aluno se reconhece como protagonista no seu processo de inclusao, e isto,
confere um significado pessoal a sua aprendizagem”. Dessa forma, o acolhimento as
criangas, pode levar em conta as expectativas, o contexto de vida e potencialidades
destes, de modo que para além das leis e politicas publicas, a instituicdo possa instalar
um processo bilateral, com o envolvimento desta e a participacdo da comunidade
escolar, no seu processo de incluséo.

Referente a questao 4 sobre a formacgao, que indagou: Qual a politica municipal
da Secretaria de Educacao de Sinop na formacao dos professores? Qual a oferta de
cursos de formagdo para professores da educacdo infantii sobre o tema do
acolhimento para criancas com necessidades educacionais especiais? Quais
atividades, neste sentido, foram desenvolvidas com as criancas? Todas as
participantes dizem ndo haver uma formacdo especifica sobre acolhimento as
criangas na perspectiva inclusiva para os professores de sala regular. Ha uma
formacédo continua dada pela Secretaria de educacao esporte e cultura - SEEC aos
professores de Educacédo Especial, mas de uma maneira ampla sobre a educacao
inclusiva. N&o existe, ao menos na pratica, uma politica municipal com intuito de uma
formacao de educacéo inclusiva para todos os profissionais da rede. H& a formacao
pela escola, onde cada instituicdo define os temas de acordo com 0s anseios dos
profissionais, sao temas diversos, nesse sentido, caberia a instituicdo investigar com

seus colaboradores a necessidade de se dialogar sobre o tema.
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Em relacdo ao questionamento, a participante P6 diz que a politica municipal,
“l...] € uma politica que ndo abrange toda a comunidade pedagdgica como deveria, e
isso a meu ver & uma falha de vérios anos [...] a formacao é oferecida somente aos
professores que trabalham com as criangas que tem deficiéncia, os demais nao
podem participar da formacdo. Nao saberia informar se esse tema € abordado nas
formagbes e como é a orientagdo para que acontega de maneira inclusiva”. Até o
presente ano verificou-se que as formacfes sédo direcionadas aos professores de
AEE. Verifica-se aqui a importancia do tema ser tratado em formacg&o continua para
todos os professores de sala de aula regular como também os profissionais da
educacédo que fazem parte deste processo e ndo apenas para os professores de
Atendimento Educacional Especializado. Afinal, esses professores e todos 0s outros
profissionais da escola recebem diariamente essas criangcas que precisam de
acolhimento, de atencéo para suas necessidades educacionais.

A participante P7 afirma ter as formacdes para os professores de AEE e seus
coordenadores pedagogicos através do departamento de Educacéo especial e que
neste contemplam todas as necessidades apontadas pela escola, porém nao cita se
essas formacdes contemplam o tema do acolhimento, mas afirma que “O acolhimento
€ necessario para todas as criangas no entanto a equipe escolar precisa ser
constantemente provocada a refletir coletivamente sobre os desafios e possibilidades
do trabalho com a inclusdo de maneira significativa”. Vemos neste sentido, que a
importancia de se ter uma formacao continuada para professores de sala de aula
regular é muito pertinente, de acordo com as informag¢des aqui colhidas, para se fazer
concretizar a inclusdo almejada.

Perguntamos a gestdo da SEEC (Departamento de educacdo infantil e
educacdo especial) como é a organizacdo da gestdo no sentido de auxiliar a
efetivagdo da proposta inclusiva na educacéo infantil? (Questdo 5 em apéndice).
Existe o departamento de Educacédo Especial dentro da Secretaria. Em 2021
inaugurou o espaco denominado Centro Municipal de Educacédo Especial Inclusiva
onde acontece o acompanhamento para essas criancas e suas familias com o objetivo
de efetivar a incluséo através de atendimentos individuais. Nesse departamento existe
uma pessoa responsavel pela educacgdao infantil e outra para atender as demandas do
ensino fundamental. Ainda séo feitas visitas nas instituicoes, junto aos gestores de

cada instituicdo, onde buscam as informacdes necessarias aos atendimentos, como
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a documentacdo de questdo legal, os laudos médicos, os estudos de caso, como
também sdo acompanhados os planejamentos individuais e relatérios semestrais
junto aos professores de AEE.

Quando questionamos se (questdo 6 em apéndice) a rede municipal de ensino
de Sinop possui alguma lei, resolucdo ou projeto que oriente os professores quanto
as acoes relativas ao acolhimento na educacéao infantil, e quais seriam estas acoes,
entdo, as respostas foram, que inexiste em carater oficial e especifico. Que existem
protocolos de orientacBes que a SEEC passa aos professores de AEE, ndo ha nada
em documentos oficiais. As orientacdes dadas pela SEEC, seriam que o tema em
guestao fosse contemplado no Plano Politico e Pedagogico — PPP das institui¢des,
onde o acolhimento e toda a dinamica referente a crianca com alguma necessidade
educacional especial deveria constar neste PPP. Segundo a participante P4 “Os
demais documentos sdo orientativos, porém é o PPP de cada escola que deve
contemplar essa acdo em efetivo exercicio”.

As participantes P7 e P8 disseram que todas as informacdes, direcionamentos
para os profissionais da escola com relacdo a educacéo especial esta no Documento
Referéncia Curricular de Sinop - DRC Sinop, no Capitulo 2, que trata sobre a
Educacado Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva na Educacao Béasica. Em
analise ao documento ja citado nesta pesquisa constam orientacdes gerais sobre a
educacao especial, porém nada especifico com orientacdes para os professores de
sala de aula regular quanto as acdes de acolhimento para com as criangas com
necessidades educacionais da educacédo infantil. Contém sim, as orientagdes quanto
a formacéo destes professores, colocando a responsabilidade na escola de prever
meios para tal,

Em seu Projeto Pedagdgico as escolas devem prever condi¢des para contar
com professores capacitados e especialistas. Sendo que sdo considerados
professores capacitados para atuar em classes comuns com alunos que
apresentam deficiéncia aqueles que participem de formac&o continuada ou

tenha incluido em sua formacgéo contetidos sobre Educacao Especial. ( DRC
— SINOP, 2019, p. 69)

Como vemos, o documento aponta a necessidade da formacao do professor e
gue as escolas em seus Projetos Politicos Pedagogicos precisam prever as condi¢cdes
para tal, nesta citacdo entendemos que a responsabilidade passa a ser da escola, em
dar as condi¢cbes para o professor se capacitar. Exime-se a responsabilidade da

gestdo, das instituicbes mantenedoras da educacgao infantil de oferecer essa
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capacitacdo. Ainda consta no documento que,

No curriculo da educacdo inclusiva e de uma sO escola para todos, o
professor da Educacéo Especial séo todos os professores no sentido de que
os docentes das classes regulares devem estar preparados para atender e
acompanhar os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidade ou superdotacéo e ajuda-los a construir
uma autoimagem positiva, uma visdo de mundo real e se aceitar como
diferente. (DRC — SINOP, 2019, p. 59)

Podemos perceber que no documento para se construir uma escola inclusiva,
atribui-se a ela a responsabilidade de capacitar seus profissionais, todos os envolvidos
no processo de inclusdo, para estarem preparados para receber essa diversidade.

Como finalizacdo do questiondrio e também para abrirmos espacos para
debates sobre o tema, deixamos aberto para as participantes da pesquisa darem suas
sugestdes sobre desenvolver um produto, um projeto sobre. Nem todos quiseram
fazer sugestdes, alguns preferiram ampliar o debate falando um pouco mais sobre os
espacos de inclusdo e de acolhimento, onde na educacéao infantil propiciamos rodas
de conversa com nossas criancas independentemente de terem alguma necessidade
educacional especial ou ndo. Nesses dialogos que temos com as criancgas € possivel
muitas vezes identificarmos alguma necessidade como também as potencialidades de
cada uma. Por isso € fundamental o olhar atento do professor, a empatia,
desenvolvendo uma maior sensibilidade através desses momentos interativos.

Percebeu-se também que a falta de entendimento, de clareza dos profissionais
da educacéao, sobre o tema da inclusédo, das necessidades educacionais especiais e
a educacao especial, implicam na falta de interesse sobre o assunto, na falta de
espacos inclusivos ou talvez dar a devida importancia sobre o assunto em questéo,
deixando por vezes apenas o0 setor da educacdo especial como responsavel por

responder sobre os direcionamentos que cabem a todos da gestéo.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

Nessa proposta de pesquisa, além da producdo do relatério sobre o tema
estudado, para o produto final almejou-se novos espacos de inclusdo, com ambiente
potencializador do conhecimento e de qualidade no acolhimento as criangas com
necessidades educacionais especiais. Desta forma, de acordo com os dados
coletados na pesquisa, desenvolveu-se uma proposta que possibilita novas praticas
acolhedoras inclusivas.

Como produto educacional, elaboramos um Guia de orientacbes sobre
acolhimento, o qual foi delineado de acordo com a pesquisa tedrico-impirica e com 0s
dados coletados junto as coordenac¢fes pedagdgicas das Instituicdes mantenedoras
das Escolas de Educacéo Infantil do municipio de Sinop- MT.

Um Guia sobre acolhimento para escolas e seus professores terem autonomia
e direcionamento para as questdes relacionadas a inclusdo. O artigo 12 da LDB - Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao destaca que no que se refere a direcdo da gestao
democrética, esta passa a ter maior autonomia, de maneira a estabelecer que as
unidades escolares elaborem e executem sua proposta pedagdgica. Ou seja, a escola
deixa de ser visualizada pelo prisma de uma instituicéo rigida e burocrética, para ser
aguela instituicéo vista como cumpridora de a¢fes sociais e, culturais, em que todos
0s atores pertencentes a ela contribuem para tomar decisbes educativas,
desenvolvendo inovacgdes tanto curriculares quanto pedagogicas.

Nessa direcdo, o trabalho colaborativo se apresenta como condicdo
fundamental para a elaboracdo e reelaboracdo do cotidiano escolar, transformando
as relacdes autoritarias em outras relagdes, ou melhor, outras praticas inclusivas. Faz-
se imprescindivel, a fim de que ocorra o sucesso escolar e a diminuicdo de barreiras
para a inclusdo em sua totalidade, pensar na inclusdo em todos os espacos da escola:
salas, corredores, patio, sala de leitura, quadra, dentre outras, uma vez que a escola
inclusiva estard sempre em constante processo de transformacao.

Sendo assim, o Produto Educacional foi pensado e desenvolvido em duas
etapas. Na primeira etapa, sdo apresentados alguns fatos histéricos sobre o processo
de incluséo e os pressupostos tedricos que embasam sua constru¢cdo. Desse modo,
contextualizou-se brevemente a trajetéria discriminatéria e excludente da Educacéao
Especial versus ensino regular no Brasil. Repensando as concepc¢des da educacao

inclusiva e do paradigma da educacéo para todos e propondo novas discussdes sobre
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0 tema, com o intuito de instigar reflex6es sobre as praticas pedagodgicas cotidianas.

Partindo desse viés e como segunda etapa, apresenta o Guia de orientacdes
de acolhimento a crianca na educacao infantil, no qual estéo as orienta¢des e o fluxo
para a realizacdo do acolhimento. Nessa perspectiva, ndo ha pretensdo em dar
prescricdes de como realizar o acolhimento a estas criangas, mas cooperar com 0
didlogo e com futuras discussdes na direcdo de uma educacdo cada vez mais
inclusiva.

A construcédo deste Produto Educacional perpassou por analise de documentos
norteadores da inclusdo no municipio de Sinop, bem como, as politicas publicas a
nivel federal e estadual e também os resultados obtidos durante a pesquisa e as
contribuicbes dos participantes para o produto. Buscando contribuir para novas
praticas educativas e na melhoria dos processos de inclusdo no contexto da
Educacao, este material foi construido com a finalidade de servir como um referencial
para a acolhida das criancas na educacao infantil, mas sobretudo, instigar reflexdes
sobre a cultura inclusiva.

Apresentamos também algumas reflexdes com mensagens de pesquisadores,
no decorrer do texto, acerca da incluséo e do acolhimento, buscando, desta forma,
contribuir para novas praticas educativas e na melhoria dos processos de inclusdo no
contexto escolar. E para permitir que o material seja um guia, um instrumento claro e
pratico e de facil acesso, 0 mesmo sera disponibilizado em formato digital devido a
agilidade e interatividade que esse recurso tecnoldgico oferece.
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APRESENTAQAD

Este malerial, & um guia de orientagdes, resultado da pesquisa realizada durante o curso de
Mestrado Profissional em Educagdo Inclusiva (PROFEI), inserida na Linha de Pesquisa
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. O modo interdisciplinar do mestrado,
vinculando teoria & pratica, demanda que o trabalho de conclusdo do curso ocorra de forma
associada ao desenvolvimento de um produto educacional. A construgdo deste Produfo
Educacional analisou os documentos norteadores da inclusdo no municipio de Sinop, bem
como, as paliticas publicas a nivel federal e estadual e também os resultados obtidos durante a
pesquisa e as contribuicdes dos participantes na aplicagao e avaliagdo do produto. Buscando
contribuir para novas praticas educativas e na melhoria dos processos de inclusdo no contexto
da Educagao, este material foi construido com a finalidade de servir como um referencial paraa
acolhida das criangas na educacao infantil, mas sobretudo, instigar reflexdes sobre a cultura
inclusiva, Partindo desse vies, este guia de orientagdes esta organizado da seguinte forma:
Primeiramente, apresenta 0s pressupostos teoricos que embasam a sua conslrugdo, e em
seguida, apresenta o Guia de ﬂrientagﬁes de acolhimento a crianga na educagdo infantil. Nessa
perspectiva, ndo ha pretensdo em dar prescricdes de como realizar o acolhimento a estas
dancas, mas cooperar com o didlogo na dire¢ao de uma educagao cada vez mais inclusi
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1 Introducao

Diante do mundo contempordnec, de uma sociedade perpassada por vérias transformagdes,
se faz Imprescindivel a construgo de uma escola Inclusiva, compreendida como um espago
com capacidade para atender a demanda da diversidade, uma vez que somos todos
diferentes, porém iguais como seres humanos @ de direitos, Pensar a escola numa
perspectiva de um espaco inclusivo nos leva a considerar a necessidade de acolhida
igualitaria dos indmeros discentes gue ndo conseguem se enquadrar no molde da
homogenelidade.

Mediante o exposto algumas inquietacdes se fazem presentes: quais sio as concepgdes de
educacdo inclusiva e de paradigma de educacdo inclusiva na educagdo infantil? Comao ocorre
o acolhimente no espaco escolar na modalidade de educagao infantil? Os professores sdo
preparados para assumir uma culturainclusiva de acolhimento?

Partindo dessas Inquietacdes, este guia tem como objetive buscar contribuir para novas
praticas educativas e na melhoria dos processos de inclusdo no contexto da Educacio
Infantil. Este material foi construide com a finalidade de servir como um referencial para a
acolhida das crlangas na educago infantil, mas sobretude, instigar reflexdes sobre a cultura
inclusiva.

[.] inclusdo é processo e ndo um estado, porque a movimentagao

fisica de alunos para que estejam presentes nas classes comuns nao

garante que estejam Integrados com seus colegas e aprendendo e
icipando. (CARVALHO, 2005)




2 Leis que orientam a educacio inclusiva no Brasil

[nicialmente, a crianga com necessidades especials, era atendida por uma instituigdo educacional
distante do amblente da escola comum, que consisitia nas Assoclagbes de Pals e Amigos dos Excepeionals
- APAE. Posteriormente, tais estudantes comegaram a frequentar uma sala de aula implantada ne interier
de uma inslituicdo de ensino, porém, de uso exclusivo de pessoas com deficiéncia, a denominada sala
especial.

E possivel perceber que por tempo considerdvel, a educagio especial era estruturada na perspectiva
de uma modalidade substitutiva do ensino regular. Assim, as criangas com necessidades especials eram
privadas do processo de aprendizagem nas escolas de maneira e de contate continue com ¢s demais, Este
fato permitiv que tal métode passasse a ser guestionado em relagSo as escolas especiais, (KASSAR,
2016). As pesquisas, segundo Kassar, Rebelo (2018), relacionadas acs espagos para estudantes com
necessidades educacionals especials, mostram gue, historicamente as pessoas com necessidade

educacionals especials eram completamente excluidas das escolas de ensino regular.

03 aspectis af imphcados sho majoritanaments dois Apesar de apresentarem.ss

coma irsinagies da educacin especal, muitas Em omaiar foco no atendmenta da reabiitagio
0 gegundd aspacto falae.ae &0 Tk de gue tais ingtiluicfes recebem recursas piblices par e

funcianamenta (LAPLANE; CAADO; RASSAR, 2016).

&
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Em se fratando da premissa legal, ainda que a lei seja clara no que diz respeito & garantia da
educacdo para todes, percebemos que, na pratica, nem todas a3 pessoas possuem acesso 8 mesma, A
constituicdo Federal de 1988 no artigo 205 declara que:

Art, 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera premavida &
incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimenio da

Ppess0a, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdc para o trabalho
(BRASIL, 1988, p. 160).

Ma mesma perspectiva, a mesma legislagdo garante alguns preceitos para esse direits a
Educagdo, coma:
Art. 206, O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | — igualdade de

condigdes para o acesso e permanéncia na escola, (BRASIL, 1988, p. 160)

Fica perceptivel, que no que se refere 4 educacdo, em se tratando de inclusds, ne Brasil o

qroblema ndo & a falta de lel, uma vez que & vasto o leque de dispositives legals que garantem a

A0, vefamos os principals:

[ 1948 - Declaragdo Universal dos Direitos Humanos;

J 1988 - Consfituigo Federal de 1988;

0 Lein® 7.853/89 - Dispe sobre direitos individuais e sociais das pesscas portaderas de deficiéncias, e sua
efetiva integragdo social,

0 Lein® 9.394/95 - Extabelece as diretrizes & bases da educagdo naclonal, Lei n® 10.436/02 - Dispée
sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras;

0 Lei n® 10.048/00 — Realiza a orientagdo scbre o direito ac atendimente prioritério 85 pessoas com
deficiéncia;

O Lel n® 10.098/00 = Estabelece normas gerais @ critérios basicos para a promogdo da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

1 PNEEPEI (MEC, 2008} - Folitica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva -
tem como chjetive assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtormos globais do

gesenvalvimente e altas habilidades/superdotagdo, orentande os sistemas de ensing para garantir, acesso

sino regular, com participagdo, aprendizagem @ continuidade nos nivels mals elevados 0.
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O Decrata N° 7.611/2011 - Dispde sobre atendiments educacional especializade complementar ao ensing
regular para o5 alunos plblico alvo da educagdo especlal e o sed financlamento por melo do Fundo de
Manutengdo & Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo —
FUNDEB.

DO Lein® 13.00572014 - Plano Nacional da Educagdo. L=l 12 146/15 - Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,

02015- Férum  Mundial de Educagds de 2015 - Declaragio de Inchesn.

02015 - Lei 13.146 Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia.

Dlei 142542021 - Lei de 30 de novembro de 2021, Disple scbre o acompanhamente integral para
educandos com dislexia ou Transterno do Deficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH) ou oufro

transtorno de aprendizagem,

Essas deliberagfes, trazem uma nova concepgdo para a educagdo das pesseas com necessidades
educacionais especiais, nesse ajustamente do aluno aos padries de normalidade, néo é mais o aluno que deve
adaptar-se 4 escola, mas sim a escola que deve se reconstrulr para atender as condigbes dos novos alunos,
tomands um espago nclusiva.

As politicas plblicas voltadas 4 educagdo escolar inclusiva deliberaram orentagfes na suposicio de
uma escola inclusiva e a defendiam, em nome de ideais progressisias, como possibilidade de tomar a
sociedade mais inclusiva e solidaria, Acompanhando o art, 27 da Lein® 13,148 (BRASIL, 2015) que determina,

A educagdc consiit direfio da pessoa com deficiéncia, assegurados sistiema educacional inchusive em fodos

asnlveis @ aprandzada 8o longa de toda a vida, de farmaa slcangar o méxima desemvoliments passivel de

seustalenios e habllidades fiskas, sensorials, Inteleciuals e socials, sequndo suas caracteristicas, inferesses
& necassidades de aprendzagem.

A Lein® 13,146 (BRASIL, 2015) fraz para a educagdo inclusiva, uma concepgdo de ensing
contemporanea que tem como objetive garantir o direite de fodos a educagdo. Isto implica a iguakdade de
oporiunidades e a valorizagdo das diferenzas humanas, contemplande, assim, a3 diversidades &nicas,

e soclale, fisicas, intelectuals e de género dos seras humanos. Sugere a fransformacio da cullura, das

as & das politicas vigentes na escola e nos sistemas de ensing, de modo a garanlir o a

pariicipagéo e a aprendizagem de todos, sem excecdo

&



Em se tratando de educacdo, as possibiidades de se construlr metodologias que atendam as
necessidades da diversidade, podem ser amplamente discutidas, uma vez que a educagdo especial faz parte
da inclusdo. De acordo com a Poltica Macional de Educagdo Especial, o atendimente inclsive aos
estudanies pare do principio que ndo sdo apenas aqueles gue fem um laudo médico que carecem ser
incluides, e sim, todos aqueles seres humanos excluidos do processo educacional por varias razles, sendo
de diferentes elnias, brancos ou negros, indios, quilombolas, de diferentes géneros, heterossexuals ou
hamossexuals, enfim, agueles cujo quals estdo sendo frequantemente homogeneizades pela atual cultura @

sociedade. Agsim, a Politica Nacional de educaciio especial na perspeciiva da educagdo inclusiva,
[-.] constitui um paradigma educacional fundamentade na concepcdc de direios humanos, que conjuga

igualdade o diferenca coma valores indissccldvels, @ que avanca em relacic 4 iea de equidade formal 2o
cantextualizar as circunstiincias histdnicas da produco da exclusio dentrs @ fora da escola, (BRASIL, 2008,

p. 10
A politica nacional de educagdo, propfe uma reesfruturagds no sistema educacional, com chjetivo de

uma inclusdo escolar baseada no frabalho pedagégico que visa atender todos os educandos sem distingdo de

aca ou género, classe ou quaisguer outras caracieristicas que evidenciem as diferengas, baseando se na

is &

dade como alge almejads, dessa maneira, descontruinds a “gqualidade de ensing” impos

nretos do nosso pals, que contém um discurso que conceitua a nomalidade e a deficiéncl o

homogeneizado

&

A Base Macional Comum Currlcular = BNCC, fol desenvelvida a partir da Constituig3o de 1988, da LDE de
1986 @ do Plano Nacional de Educagdo de 2014, Gulada por principios #ticos, politicos & estéticos, a BNCC
direciona a educagdo brasileira para a formagdo humana integral e para a construgo de uma sociedade justa,
demccratica e inclusiva. De acordo com o documents, com o intuito de desenvolver uma pratica educacicnal
inovadora, a educagdo inclusiva faz parte da rofing do educador, pois tomou-se um direito de fodo cidadde, O
cltado documento, com aldela de inclusdo escolar, tem uma compreensdo gue ultrapassa a insercdo de estudantes
com necessidades educacionals especials no ensing comum, pols sugere repansar a escola em seu papel
educacienal e social, ne sentide de assegurar a fodos esses estudantes, o direito ao desenvolvimente de
competéncias que Ihe garantam a aprendizagem
Rebelo; Cliveira e Kassar (org.), discutem os desafios da educagdo inclusiva, e compreendem gue: "Garantir
a atengdo A especificidade da populagdo da Educagdo Especial sem perder a abrangéncia do olhar aos direitos
socials de todo o cidaddo & um desafic a ser enfrentado na Area da Educagds Especial® (2019, p. 08). Segundo os

g3, 05 principios da educagdo inclusiva, de acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo — LBl (Lei n® 13,146, 20

am uma referéncia fundamental para a sociedade em geral, para os govemantes e og res,
ala que foda pessoa tem o direito de acesse a educagdo, pois oda pessoa tem capacida nd

processo de aprendizagem de cada pessoa @ singular.

&

A A— F
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Conforme aponta L6 (2010) [...] a escola precisa construir um
ambiente social que, ao respeitar as diferencas, valoriza o
incluir e o acolher.”

3 Transformando o espago escolar: foco no acolhimento

Na atualidade, vivemos, no que diz respeito a
educagdo inclusiva, certa ambiguidade, ou seja, ao
mesmo tempo em que a inclusdo consiste em um
direito social, traduzido na legislagdo brasileira, por
outro lado temos o imperativo de uma sociedade
capitalista, perpassada por valores que impdem
barreiras em relagdo a inclusdo. Tal realidade tem |
reforgado as desigualdades entre as pessoas nos




Para autores como Carvalhe (2000), transformar @ escola em um espago inclusivo requer a
eliminagdo de obstaculos ao ensing, gue ndo permanecem apenas porgue as pessoas possuem algum tipo de
dificuldade de aprendizagem, mas procedem das relagdes enfre os sujeitos e os recurses humanos e materiais,
ou sefa, dependem do contexto onde sdo crladas. Deste mods, para ultrapassar tals barrelras, necessitamos a
andlise de todo o contexto educative com a identificacdo das limitagbes que Impedem o sucesso na
aprendizagem das criangas e que repudie qualguer tipo de réiulo,

Segundo o5 auviores Martinez e Santos, as politicas plblicas tem fundamental papel neste processo de

inclusdo nos espagos escolares,

A construgdo de uma perspectiva educacional inclusiva, cujo foco central é a transformag8o das nstituigdes
escolares em espacos pars atender 205 shunds com diferentes condicBes de vida e necessidaces
aducacionals, rclama o compronissa efative da administraciio plblica, para que e empenha na formilasa

de politicas que sejam capazes de romper com a estrubwra excludents da escola. (SANTOS; MARTINEZ;
2018, p.254)

Na perspectiva da inclusdo, pelo viés escola inclusiva cabe a ela criar esiratégias a fim de incorporar seus
aluncs, de forma a oferecer a possibilidade para que ele adguira o gosto pela aprendizagem de forma a
desemvolver sua autoestima. A fim de gue possam parlicipar de forma plena do processo de construgdo do
conhecimento, de maneira a levar em conla o respeilo as diferencas, mediante a adocdo de critéros e de
recursos pedagdgicos relativos A acessibilidade, partindo do principlo de que a educagdo consiste em um direits
social, Conforme Seneda (2018),

Adncus3o implica uma mudanca de perspective educacdanal, pois val além do atendmento dos alinos com defidéncia e os que
aprasentam dificuldada de aprender, davendn tambsim inchir a5 diferencas cukurais, sooais, énicas, relignsas e de génara, Ju

aga, & dversidade humana estd sando cada vez mais desvelada e destacads, sendd condicio imprescindivel para se enterder
[OMD ApFENdems & Como campraendemis o mundo @ 8 nis masmas, (SENEDA 2018, p 3

Uma escola inclusiva permite o acesso para que foda crianga possa estudar nela, de forma a se colocar
a disposigdo para ser modificada, a fim de aceitar qualquer pessoa, desenvalvendo outras farmas para ensinar,
avaliar & designar atividades.




A incluséo pode acontecer independente do Ambite escolar estar inseride alunos com necessidades
educacionais especiais e esse processo precisa ser pensado para todos, compreendendo as diversidades, as
vivénclas, as caracleristicas e especificldades de lodos,

Fica evidente que a crianga deve ser o centro da preparagdo pedagbgica e que as experéncias e
métodos de ensing do docente sejam especificos ds nacessidades destes, direcionadas para o acolhiments
de todos (com necessidades educacionais especials ou ndc) com atengao voltada para o protagonismo dos

alunos, De acorde com as Diretrizes curriculares para a educagdo infaniil,

Um bam planeamanta das atividades educativas faverece a farmacio de compatincias para a cranca
aprendera cuidar de sl No entanto, na perspectiva que integra o cuidada, sducarndo & apenas iste, Educar
cuidande incha acolher, garantir a seguranga, mas também alimentar a cuniosidade, a ludicidade s a
expressividadeinfantis. (BRASIL 2013, p.81).

3.1 Definindo acolhimento

Staceioli (2013) apresentou no sécule XX, uma escola de educagdo infantil diferente da que havia,
relatando as experéncias de uma pedagogia realizada no dia a dia, a parir das relagfes estabelecidas
entre criangas, osfas professores/as e as familias, pois naquela época se tinha (falvez até hoje se tenha)
uma visdo ulilitarista de gque nessa etapa da educagdo, apenas se preparava as criangas para a
alfabetizagdo, seria uma pré escola,

Este pesquisador come confraponto, propds uma escola de infancia acclhedora, oferecendo uma
possibilidade para as criangas vivenciarem de fato sua infancia, aprendendo e convivendo com os demais,
assim respeitando os seus direites de parficipar na consirug@io do conhecimento colefive, de serem
protagonistas na escola. Proporcionando um lugar de infincia de alegria & de confianga para a crianga.
“Agolher uma crianga @ também acalher o mundo internc dela, as suas expectativas, o5 seus plancs, as
sugs hipiteses e as suas ilugbes” (STACCIOL, 2013, p. 28)
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Para Staccioll (2013, p.25) o acohimento na educacdo infantl & um mélodo de trabalho
complexo, uma idela chave no processe educativo e deve acontecer ndo somente no periodo de
adaptagdo das criangas, mas sempre, Isto &, precisa ser constantemente acolhedora.

De acordo com Staccioli (2013), ser professor de educagdo infantil sugere um perfil intricade
de grande responsabilidads e requer o dominic de competéncias pedagégicas, mefodolégicas,
culturals, psicoldgicas e didaticas especificas, além de uma sensibllidade e disponiblidade para a
relagdo educativa com as crancas. Meste sentido o pesquisador realca o papel significative do
professor em estabelecer relagdes positivas com as familias que inspirem confianga & empatia. Essa
competéncia relacional que o mesmo atribui acs professeres, também acredita ser fundamental com as
criangas, quando compreende a realidade dela, quande realgam suas potenciglidades e possibilidades
de aprendizagem, sem ressaltar ponlos negatives, dessa forma o professor encoraja o sucesso das
criangas nos desafios de aprendizagem, desenvolvendo também crlangas com personalidades
equilbradas. Para Staceloll,

As experiéncias que as criangas realizam na pré-escolanos diversos dmbitos do fazer & do ags
podem adguinir valor cultural e dimenséc cognitiva na medida em que forem estimulantes e
organizadas em contextos de acolimenta, (STACCIOL, 2013, p, 26)

&

Barbosa (2010) enfatiza que acclher uma crianga na escola exige dos professores atengdo,
competéncia e sensibilidade nas relagfes com as criangas e suas familias. O professor, nesse senfido,
atalhe as crangas, proporclonands com que, através do seu achego @ sua presenca, elas possam vivenclar
sua frajetdria na vida escolar de modo compartihade com oulras crlancas e adullos. Para o professor
compreender o universo da crianga, & preciso estar com eles, observar, escutar, acompanhar Seus comos,
seus gesios,

Hoyuelos (2021) que pesquisou scbre a ética de Malaguzzi e publicou sobre seus pensamentos e
suas obras pedagogicas fala sobre a pedagogla malaguzziana @ descreve sobré a relagdo de escula e
respeits, onde esses dols conceltos sdo complementaras, “Nao & possivel escutar sem respeilar, @ nds é
possivel respaitar alguém sem escutd-lo’. Hoyuelos (2021, p. 388). Segundo o autor, Malaguzzl, tam am sua
pedagegia, o alo de escutar e observar sem julgar, sende a maneira mais idénea de um adufte reconhecer

a5 capacidades infantis




A escuta dessa forma, seria um ato de cultura, de civilldade, sendo uma forma de aprendizagem
permanente. Para Hoyuelos entdo, “Esse processo dota de dignidade tanto os educadores guants as
criangas, Ndo ha nada mais digno para um professor do que se sentir aluno, E ndo hd nada mais digne
para acrianga do gue se sentir escutada e apreciada sem ser julgada”. Hoyuelos (2021 p.387).

Segundo este autor, na pedagogia malaguzziana o ato do estimulo precece desrespeitava o tempo
da infdncia, o ritmo de aprendizagem da crianga, pols Malaguzzl tinha em suas indmeras virudes, o
respeitc a crian¢a, o saber respeltar o tempo de desenvaolviments das mesmas. ‘O emocional sempre
esteve presente nas teorias e nas praticas de Malaguzzi [..]" Hoyuelos (2021, p. 390), Malaguzzi seria um
ser muito criative & colocow em pratica o valer da reciprocidade e da intersubjetividade; dava valor ag ato de
erar come significado direte do ate de aprender, seria uma de suas estratégias educafivas, uma de suas
crengas mals fortes, onde para o mesma, a escola era o lugar de aprendizagem para lodos, professores e

LIoS.

Staceloll (2013) afirma que “Acclher ndo & submissdo aos evenlos casuals, mas ao conlrario, &
reconhecer que a vida real tambeém & cultural [..]" Stacclol (2013, p.29), reafirmando neste sentido, gue no
cotidiane escolar, ndo ha confradizio enfre acolhimento e agdo educativa, pois deniro desse cofidiano que se
amadurecem o3 diferentes campes de experiéncias, favorecende a construgdo do conhecimenta.

As autoras Beber e Silva (2018) compreendem esse protagonisme das criangas na educag8o infantil,

Acaher o dirgiio onicidgico da oianga brincar, axpanmentar,
aprender, deservolverse & parlii das suas necessidades e
inicighvas. Masia parspectiva, ndo se exme a participacia do adulin,
mas paky conlrdno, asta parlicipacda aconteca medada por uma
#fica sustentads no cudado O cuidade enguant percepcdo e
atandimenin das necassidadas 5em a5 quais a cnanga ndo tana
condiches de sobreviver, Uma agdo que acolhe, constrd vincuos e
i saguranca para a cianga, furdada numa capacdade da "esoua”
oo adulin qua percebe nos mowimentds da oienga a5 5WAs
neceggidades. (BEBER, SILVA, 201B p. 160}

Este movimento de escuta por parte do professor, segundo as autoras, requer uma atengdo, um

reo maior, porém guando este processo acontece, facilita para o profissional entender 5

necessidades de cada crianga,

&



Segundo Abdalla (2018, p.14), todos os que atuam na escola 530 responsavels pela inclusds do
aluno com necessidades educacionals especials @ a mobilizagdo da comunidade escolar & necessaria
para que se firme um compromisso com a inclusdo. Os empecilhos fisicos, mentals, intelectuals @
sensoniais s8o caracteristicos a diversidade humana, de modo que a crianga com alguma necessidade
especial iem congsequéncia destes impedimentos e ainda se deparam com as bareiras sociais e
atitudinais.

Em sua pesquisa Monteirs (2020, p.28) destaca que “A construgdo de espacos inclusivos
préssupde gue todos os estudantes se sintam acolhides @ atendidos em suas necessidades’. E ainda, que
esie espago deve ser construido coletivamente e vivenciado no cotidiano, desta forma mantendo uma
cultura na escola, Um dos principais objetivos da educagdo para as criangas com necessidades especiais,
sindromes e franstomes, & o de diminuir as condiges que os impossibiitam de participar do amblente

escolar e da socledade, para o pleno exercicio da cidadania,

Importante esclarecer que a proposta deste Guia de orientacdes nao se refere a
extensdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para as criancas publico alvo da
educacao infantl, mas o objetivo € dar visibllidade para essas criangas, no sentido de nao
ficarem despercebidas no processo escolar e sobretudo, destacar a importancia da articulagdo
entre educacao especial e ensino comum, prevista na PNEEPEI (BRASIL, 2008,) bem como
explicitar a Importancia do acolher estas criancas e sua familia no cotidiano da escola,
promovendo a inclusdo de fato.
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‘[..] a escola sera inclusiva, na medida em que essa comunidade

tambeém buscar, no seu cotidiano, a sintonia entre seu discurso e a
alteridade de suas relagdes,” Branddo (2013, p. 30)

GUIA DE ACOLHIMENTO

Neste Guia de Acolhimento estio algumas
sugestbes para a realizacao do acolhimento as
crian necess educaclonals

m

d ﬁfa a
egP e?ecera 0 u&a)?a ode fodai |as m
como, ide suas necessidades e
potencuahdades proplclando 0 gpo% e 08




1 LEVANTAMENTO DE CRIANGAS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS

% Quando a crianga vem para a escola com laudo medico ou tem suspeila de alguma
necessidade especial (gquando a familia jd percebeu alguma necessidade), no primeiro
momento, sentar & conversar com a familia da crianga para entender o contexto em que a
mesma vive com seus familiares, manter o didlogo com a familia,

% A Coordenagio pedagdgica e a professora da sala de recursos multifuncionals, ter em
méos, uma ficha para preancher juntamente com a familia, todos os dados da criancga,
com possibilidade de perguntas referentes as principais dificuldades e também as
potencialidades da crianga notadas pela familia,

% O pesguisador itallano Staceioli (2013) relata que o acolhimento & um processo complexo
para todos os envolvidos e gera diversos sentimentos. Assim torna-se relevante a
disposicao do professor e da escola de acolher as criangas de modo personalizade e lidar
com suas emogdes e as anglstias das familias durante os rudes momentos de

separagdo, de ambientacdo no cotidiano @ na construcdo de novas relacdes com as

MRk (a5 criangas e com outros adultos (STACCIOLI, 2013).

2 OACOLHER

4 Utllizando os dados que a equipe pedagogica tém da crianga, estes fardo o convite
para a familia para uma acolhida especial, com prévio agendamento. Neste dia a
equipe pode apresentar todo o espago da escola para a familla. Esta acolhida podera
ser de diferentes formas, recepcionar essa familia com uma mesa preparada com um
agradavel café ou lanche da tarde; elaborar painéis com retrato da crianga @ sua
familia, por exemplo, delxar que a crianca traga algo que goste muile, seu bicho de
estimacdo por exemplo (0 animal ou retrato ou o préprio objeto); podera também
proporcionar algum tipe de brincadelra juntamente com o familiar;, delxar a eranga
fazer nesle primelro momento uma atividade que se identifique, que pode ser a
pintura, o desenho, uma brincadeira etc. O objetivo principal neste primeiro contato da
crianga com a escola & fazer com que a mesma se sinta pertencente e segura ao

ambiente escolar sendo parte integrante do grupo,

V4
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3 ACOMPANHAMENTO PEDAGOGICO

< As agbes inclusivas devem ser  sistematicamente
acompanhadas, sempre discutidas e refletidas em reuniGes
periddicas entre Coordenadores e professores. Para auxiliar
esse processo, a ficha deve ser arquivada na pasta da
crianga, como também deve ser disponibilizada uma copia
para o® professor® e coordenador®. Nesta ficha sera sempre
feitas as ohservaghes dos professores, para que possam
dialogar sobre o desenvolvimento da crianga com a equipe

pedagogica e também com a familia.

4 AESCUTA
 E quande o professer pode natar que uma crianca precisa de um ohar mals slente? Quanda & crianca vals
pera & escoda mas a familia ndo identificou nenhuma dificuldade dela até o momento. A escuta e o olhar atento
dos professores no espago em que atwa, pode s fomar um local acolhedor, com possibiidades de novas
wipirincias @ aprendzades. Dessa forma, conforme o8 Parimelres Naclonars de Qualidade da Educecda
Ifantll,

Ag Criangas precisam de reacionamentos corsistentes, estimulantes & nterathios. 0 dessrvokimenta @ 8 aprandizagem
ideais nessa faka etiria sio amplamenie refocados quando hd processos socias e relacinamenios recirocos,
TeapaNGHYE, reapaloci: anine alxs o o3 adukos nas pralicas olemadas E imeorants que oo profissionais que rabalham
o es5a faKa elina engajem-s= em uma cuftura de pereamenin, refiexdn & didlogo sobve 25 ciangas & sues niAncias,
terharn um conhecimenta profunda @ amplo de como ales aprendem & deservalvern-c8, respondendo de mareina que
mehor alenda s necessidades ¢ nberesses indiduas & coletos. (BRASL, 218, p.12)

% Em sua pesquiza Monteire (2020, p.28) destaca que A construgo de espagos inclusivos pressupde que fodos
05 estudantes =2 sintam acchidos e atendidos em suas necessidades”. E ainda, que esie espago deve ser
cansiruide coletvamente @ vivenclada na cotidiane, desta farma mantenda uma cultwa na escols, Essa cultura
4 consirine da a dia com mults chservacis,




Meste sentido, quande o professor assume uma postura de escuta, jamais intervém,
ndc comge as falas das criangas, pelo contrario, deixa tomarem corpo e moldarem hipdteses;
R maximo intervém para confirmar ou problematizar algo. Neste momento de estimulagis do
professor o principie fundamental & a sua atengdo, assim estd apolands o cresciments

intelectual @ a capacidade de compreensdo da crianga, sua escuta, assim,

[..] a et exiga gue o owinta 5e colpgue na pale do utrg, gua 58 sinlonize com Ee, que
e Seu mada de ver & de sanfir para bentar caplar o de seu ineroobor. Aescuts o & uma aclko passha, um
dessar aconteces, U compartamento Fcil & esouta & um agin mita alivo [ (STACCIOL, 2093, f38).

Staccioli (2013 afirma que "Acolher ndo é submissdo aos eventos casuais, mas ao
confrarie, € reconhecer que a vida real também & cultural [...]° Staccioli (2013, p.29),
reafirmando neste sentido, que no cotldiano escolar, ndo ha contradico entre acohimento @
acdo educativa, pols dentro desse cotidiano que se amadurecem os diferentes campos de

experiéncias, favorecends a construgdo do conheciments.

5 TRABALHO COLABORATIVO

% Para Staccioli (2013, p.25) o acolhimento na educacdo infantil & um
método de trabalho complexo, uma Idela chave no processo
educativo @ deve acontecer ndo somente no periodo de adaptagdo
das criancas, mas sempre, isto & precisa ser constantemente
acolhedora. Staccloll (2013) enfatiza gue o acolhimento ndo &
sempre tranquilo, o professor por vezes, é levado a questionar-se
sobre suas atitludes e consequentemente seus erros. Defende que
os professores trabalhem de forma colaborativa, pois o trabalho em
equipe @ fundamental para a harmonia entre adultos, criangas @
todos os atores envolvidos, inclusive a familia. Desta forma a
parceria entre escola @ familia e entre professores de sala regular @
AEE é fundamental.

&
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MENSAGEM FINAL

A realidade tem evidenciado que nem todos o profissionals tem se preccupado com a
dimensdo afetiva @ inclusiva da escola. Nem todos desejam mudar ou refletir sobre suas
praticas de ensing, continuando na idéia de que os alunos tem que se adaptar as metodologias
aplicadas nas escolas, e ndo o confrdrio, Fica evidente que com agdes simples como & o caso
da acolhida & crianga, pode-se corroborar para a construgfio de uma cultura educacional
inclusiva.

Neste sentido, o professor se apresenta como o alor soclal imprescindivel para a
promogdo do acolhimento por meio de praticas educativas inclusivas, procurando propiciar um
ambiente acolhedor e na reflexdo de sua prafica, o professor esfmula na crianga a

autcesfima, confianga, capacidade de se socializar e cooperar

Cabe a escola Inclusiva responder as reals necessidades de lodos os
alunos que devem aprender juntos, independentemente das suas dificuldades
ou diferencas. Mesta direc8o, a escola pode estar em constante mudanga nos
diferentes aspeclos, dentre os guals, nas dimensdes melodologicas,
organizacao de seus planos, adaptacdes cumiculares e nas diversas culturas e
posturas.

Fartindo desse contexto, a inclusdo nas instituicées educacionals se
concretiza quando todos passam a ter seu espago @ s30 respeitados,
independentemente das suas especificidades, desenvolvendo seu potencial. As
priticas pedagogicas e as politicas  educacionais necessitam  ser
constantemente repensadas, a fim de se alcangar a participago de todos na
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CONCLUSAO

Apdbs o desenvolvimento da pesquisa em tela, ponderando a origem excludente
e homogeneizadora que prevalece no sistema educacional brasileiro, a cultura da
“‘normalizacéo” garante a inser¢cédo da crianca na escola, contudo, sem atender as
necessidades educacionais de cada um, o acolhimento necessita de uma abordagem
interdisciplinar, analisando as dimensdes histérico, social e cultural que formam a
subjetividade da crianca.

Diante dos dados coletados, identificou-se que, na pratica, ainda ndo temos
uma politica municipal com intuito de uma formacgéo de educacao inclusiva para todos
os profissionais da rede. As formacdes e ac¢les referentes a inclusdo, sédo voltadas
especificamente para os profissionais do Atendimento Educacional Especializado. A
responsabilidade e autonomia é dada as instituicbes de ensino, que através do seu
Plano Politico Pedagdgico e a formacao pela escola, onde cada instituicao a principio,
definiria os temas de acordo com os anseios dos profissionais, séo temas diversos.

Nesse sentido, caberia a instituicdo investigar com seus colaboradores a
necessidade de se dialogar sobre o tema do acolhimento, trazer pesquisas e autores
gue compreendem 0 conceito para as discussfes serem ampliadas no contexto
escolar. A instituicdo pode propor a discussdo sobre o acolhimento para buscar
alternativas, procedimentos pedagogicos e colaborativos entre todos os profissionais
envolvidos para se obter uma prética acolhedora.

Assim, a pesquisa poderia ainda aprofundar os estudos na pratica colaborativa
entre todos os profissionais da educacédo. Acredita-se que o trabalho colaborativo
pode resultar na quebra das relacdes de poder autoritario abrindo espaco para a
existéncia de uma relacdo democratica, na busca por um ensino inclusivo, cujo
resultado incidird no envolvimento e na participacéo de todos os profissionais em uma
perspectiva coletiva, mediante a clareza dos objetivos e acdes que devem ser
desenvolvidos em comum acordo em que todos tém voz na construcao e nas reflexdes
deste processo.

Na presente pesquisa identificou-se que as discussdes sobre a inclusédo e o
acolhimento podem ser ampliadas nas instituicbes de ensino e que cabe a estas,
responderem as reais necessidades de todas as criancas para que todas possam
aprender juntas, independentemente das suas dificuldades ou diferencas. Nessa

direcéo, a escola pode estar em constante mudanca nos diferentes aspectos, dentre
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0s quais, nas dimensfes metodoldgicas, organizacdo de seus planos, adaptagdes
curriculares e nas diversas culturas e posturas.

Neste sentido, diante da presente pesquisa, ainda restam alguns pontos, que
podem ter um maior aprofundamento e que podem ser objeto de futuros estudos: a
guem cabe a responsabilidade de se efetivar a incluséo nas escolas de educacéo
infantii com préticas acolhedoras? Seriam as escolas ou as instituicbes
mantenedoras? Com a problematizacéo da pesquisa e apos os dados coletados, visto
gue nao € ofertado a formacao continuada sobre o tema para os professores de ensino
regular, pelo municipio, poderia entdo o municipio oferecer esta formacdo aos
profissionais da educacdo? Diante da pesquisa, abre-se também o espaco para novas
discussbes e ampliacdo de novas politicas publicas que possam pensar no sentido
afetivo e de novas préticas inclusivas nas instituicdes de ensino do municipio de Sinop.

Partindo desse contexto, concluimos que o processo formativo de professores
também contempla as especificidades do acolhimento, logo com esta pratica
pedagogica, ainclusédo nas instituicbes educacionais podera se concretizar tendo as
criancas 0 seu espaco, sendo respeitados, independentemente das suas
especificidades, desenvolvendo seu potencial. As praticas pedagdgicas e as politicas
educacionais necessitam ser constantemente repensadas, a fim de se alcancar a
participacdo de todos na aprendizagem.

A realidade tem evidenciado que nem todos os profissionais tem se preocupado
com a dimensao afetiva e com praticas acolhedoras e inclusivas na escola. Nem todos
desejam mudar ou refletir sobre suas praticas de ensino, se quer tém o conhecimento
necessario sobre inclusdo, continuando na idéia de que as criancas tém que se
adaptar as metodologias aplicadas nas escolas, e ndo o contrario. Fica evidente que
com acdes simples como € o caso da acolhida a crian¢a, pode-se corroborar para a

construcdo de uma cultura educacional inclusiva.



87

REFERENCIAS

ABDALLA, Ana Paula. Representacdes de professores sobre a incluséo escolar.
Rio Claro — SP, 2016.

ALBUQUERQUE, Augusto Parras. A subjetividade social de uma escolainclusiva:
um estudo de caso. 157 f. Dissertacdo de Mestrado - Universidade de Brasilia, 2005.

BARBOSA, Maria Carmem. As especificidades da acdo pedagdgica com o0s
bebés.In: | Seminario Nacional: curriculo em movimento,1. Anais..., Belo Horizonte,
2010.

BATISTA, R.P.; ARAUNA D.N.; RIBEIRO, P.J.; BESERRA, A.O. Quando o querer
torna a prética possivel. 12 edicdo, Sdo Paulo, 2021.

BEBER, Irene Carrillo Romero; SILVA, Ivone Cella da. A acdo pedagdgica na
educacédo infantil: o protagonismo das criancas. Revista Educacdo, Cultura e
Sociedade. Sinop/MT, V. 8, N. 1, 2018, p. 152-162.

BOOTH,Tony; AINSCOW,Mel. Index para a Inclusdo: versdao em portugués.
Traducdo Ana Maria Bénard da Costa e José Vaz Pinto. Disponivel em
http://redeinclusao.web.ua.pt/files/fl_17.pdf. Acesso em 21/3/2021.

BOGDAN, Robert; BIKLEN, Sari. Investigacdo Qualitativa em educacdo: uma
introducéo a teoria e aos métodos. Porto, Portugal: Porto Ed., Colecdo Ciéncias da
Educacéao, 1994.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educac&o. Sdo Paulo: Brasiliense, 2006.

BRASIL. Diretrizes Nacionais da Educacédo Especial na Educacdo Béasica.
Secretaria de Educacao Especial. MEC; SEESP, 2001.

.MEC/SEB. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil.
Brasilia: 2009.

.LEI N° 10.172, de 9 de janeiro de 2001. Aprova o Plano Nacional de
Educacéo e da outras providéncias. Brasilia. 2001.

.Politica nacional de educacdo especial na perspectiva da educacéao
inclusiva. Brasilia, 2008. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em: 20 mai.
2021.

BRASIL. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva. Incluséo: Revista da Educacao Especial, 4(1), 7-17. 2008.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica Parametros
nacionais de qualidade para a educacdo infantil. Secretaria de Educacao Basica —


http://www.ciespi.org.br/media/Analises%20bibliograficas/Artigos/AR20PAI055_2018.pdf
http://www.ciespi.org.br/media/Analises%20bibliograficas/Artigos/AR20PAI055_2018.pdf
http://redeinclusao.web.ua.pt/files/fl_17.pdf.%20Acesso%20em%2021/3/2021
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf

88

Brasilia. DF, 2018.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacdo Basica. Ministério
da Educacao. Secretaria de Educacao Basica. Diretoria de Curriculos e Educacéo
Integral. — Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.

BRASIL. Lei n°® 9.394/96 — Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.
62 ed. Brasilia: Ministério da Educacéao, 2005.

BRASIL. Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015. Lei Brasileira de Inclusado da Pessoa
com Deficiéncia. Brasilia, DF, jul 2015. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/|13146.htm. Acesso em
21.ago. 2020.

BRASIL. Lei Federal n°® 10.242, de 19 de junho de 2001.Institui o Dia Nacional das
APAEs. Brasilia, jun, 2001. Acesso em 30. Ago. 2020.

BRASIL. Ministério da educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC/SEB, 2017. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ Acesso em
30.ago0.2020.

BRASIL. Constituicdo 1988. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: texto
constitucional promulgado em 5 de outubro de 1988, com as alteracbes adotadas
pelas Emendas Constitucionais nos 1/1992 a 68/2011, pelo Decreto Legislativo n°
186/2008 e pelas Emendas Constitucionais de Revisdo nos 1 a 6/1994. 35 ed. Brasilia:
Camara dos Deputados, 2012.

BRASIL, MEC/SECADI. Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva. Brasilia: MEC, 2014.

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacédo Especial. Lei N°. 7.853, de
24 de outubro de 1989. Brasilia: MEC, 1989.

BRASIL. Decreto N° 7.611 de 17 de novembro de 2011. Dispde sobre a educacao
especial, o atendimento educacional especializado e da outras providéncias. Brasilia,
2011.

BRASIL. Ministério da Saude. Portaria n° 2.488, de 21 de outubro de 2011. Aprova
a Politica Nacional de Atencao Basica, estabelecendo a revisao de diretrizes e normas
para a organizacao da Atencao Béasica, para a Estratégia Saude da Familia (ESF) e o
Programa de Agentes Comunitarios de Saude (PACS). Diario Oficial [da] Unido.
Brasilia, DF: Ministério da Saude, 2011.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. LEI N°
10.048, DE 8 DE novembro de 2000. Brasilia: MEC, 2000

BRASIL. Lei N° 10.098 de 19 de Dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias. Brasilia, 2018.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm.%20Acesso%20em%2021.ago.%202020
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm.%20Acesso%20em%2021.ago.%202020
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.048-2000?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.048-2000?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2010.048-2000?OpenDocument

89

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Educacao Especial. Lei N°. 10.436,
de 24 de abril de 2002. Dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e da
outras providéncias. Brasilia: MEC, 2002.

BRASIL. Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacédo — PNE e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 26 de
junho de 2014. Disponivel em: Acesso em: 18 de marc¢o de 2021.

BRASIL. Resolugdo CNE/CP n.2, de 20 de dezembro de 2019.Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacéo
Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacao Basica (BNC-Formacéo), 2019h. Disponivel
em:http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias
=135951-rcp002-19&category_slug=dezembro-2019-pdf&ltemid=30192. Acesso em:
22 maio 2021.

BRASIL. Resolucdo CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020. Disponivel em:
https://www.in.gov.br/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-1-de-27-de-  outubro-de-2020-
285609724. Acesso em 22 mai. 2021.

.Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001. Institui Diretrizes
Nacionais para a Educacéo Especial na Educacao Basica. Brasilia, 2001.

. Resolugdo CNE/CP n° 1 de 18 de fevereiro de 2002. Estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacao
Bésica. Brasilia, 2002.

Lei n® 14.254 de 30 de novembro de 2021. Dispde sobre o
acompanhamento integral para educandos com dislexia ou Transtorno do Deficit de
Atencdo com Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno de aprendizagem. 2021.
Disponivel em:
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEI&numero=14254&ano=2021&ato=
a271zYEQUMZpWTO04. Acesso em: 16 mai. 2022.

BREHMER, Laura Cavalcanti de Farias; VERDI, Marta. Acolhimento na Atencao
Basica: reflexdes éticas sobre a Atencdo a Saude dos usuérios. Ciéncia saude
coletiva [online]. 2010, v.15, supl.3, p.3569-3578. Disponivel em:
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-
81232010000900032&script=sci_abstract&tlng=pt. Acesso em: 19 mai. 2021.

BRIANT, M. E. P., & Oliver, F. C. Inclusdo de criancas com deficiéncia na escola
regular numa regido do municipio de S&o Paulo: conhecendo estratégias e
acles. Revista de Educacédo Especial. 18(1), 141-154. 2012.

BUENO, José Geraldo da Silveira. As politicas de inclusdo escolar: uma
prerrogativa da educacdo especial? In: BUENO, José Geraldo Silveira; MENDES,
Geovana Mendonca Lunardi; SANTOS, Roseli Albino dos. Deficiéncia e
escolarizacdo: novas perspectivas de andlise. - Araraquara, SP: Junqueira&Marin;
Brasilia, DF: CAPES, 2008.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias
http://www.in.gov.br/web/dou/-/resolucao-cne/cp-n-1-de-27-de-
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEI&numero=14254&ano=2021&ato=a27IzYE9UMZpWT004
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEI&numero=14254&ano=2021&ato=a27IzYE9UMZpWT004
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S1413-

90

CAMARGO, Eder Pires. Incluséo social, educagéao inclusiva e educagao especial:
enlaces e desenlaces. Ciéncia & Educacdo. Vol.23 no.1 Bauru jan./mar. 2017.
Disponivel em: <https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-
73132017000100001&Ing=pt&ting=pt>. Acesso em 20 jul. 2021.

CARVALHO. José Murilo de. Cidadania no Brasil. O longo Caminho. 3 ed. Rio de
Janeiro: Civilizag&o Brasileira, 2002.

CARVALHO, Rosita Edler. Removendo barreiras para a aprendizagem: educacéao
inclusiva. Porto Alegre: Mediacéo, 2000.

CARVALHO, Rosita Edler. Educacao Inclusiva: do que estamos falando? Revista
Educacao Especial, n.26, p. 1-7, 2005. Disponivel em:
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/4395 . Acesso em: 24 jun.
2021.

CASTILHO, EWV. O papel da escola para a educacéao inclusiva. In LIVIANU, R.,
cood. Justica, cidadania e democracia [online]. Rio de Janeiro: Centro Edelstein de
Pesquisa Social, 2009. pp. 108- 119. ISBN 978-85-7982-013-7. Disponivel em:
http://books.scielo.org/id/ff2x7/pdf/livianu-9788579820137-10.pdf>. Acesso em 21 jul.
2021.

CHIZZOTTI, A. A pesquisa educacional e 0 movimento pesquisas cientificas
baseadas em evidéncias. Praxis educativa, Sdo Paulo, v.10, 2015. Disponivel
em:https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/view/7157. Acesso em
20.ago.2020

DAINEZ, D., & NARANJO, G. Los docentes ante las demandas de las politicas de
educacion inclusiva para la atencién de nifios con diferentes discapacidades:
casos de México y Brasil. Pro-Posicdes. 26(2), 187-204. 2015. Disponivel
em:https://dx.doi.org/10.1590/0103-7307201507710. Acesso em 18 jul. 2021.

DELEUZE, G. Diferenca e repeticao. 2. ed. Rio de Janeiro: Graal, 2006.

FERREIRA, Giselle Coutinho e TOMAN, Alexandre Toman. Educacdo Especial e
Inclus&o: o que mostram as iniciativas de formagéo continuada? Revista Docéncia e
Cibercultura. DOI: https://doi.org/10.12957/redoc.2020.54811. Rio de Janeirov. 4 n.3
p. 370 Set/Dez 2020. ISSN 2594-9004. 2020. Acesso em: 18 jul. 2021.

FRANCO, Tulio Batista; FRANCO , Camilla Maia. Acolhimento com classificacdo de
risco e a micropolitica do trabalho em saulde: a experiéncia de Silva Jardim/Rio de
Janeiro. Rev APS,15(2): 227-233, abr/jun.,2012.

FRANCO, T. B.; BUENO, W. S. & MERHY, E. E..O acolhimento e os processos de
trabalho em saude: o caso de Betim, Minas Gerais, Brasil. Cad. Saude Publica, Rio
de Janeiro, 15(2):345-353, abr-jun, 1999.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. S&o
Paulo: Paz e Terra, 1996. (Colecéo Leitura).


https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-73132017000100001&lng=pt&tlng=pt
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1516-73132017000100001&lng=pt&tlng=pt
http://books.scielo.org/id/ff2x7/pdf/livianu-9788579820137-10.pdf
https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/view/7157.%20Acesso%20em%2020.ago.2020
https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/view/7157.%20Acesso%20em%2020.ago.2020
https://revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/view/7157.%20Acesso%20em%2020.ago.2020
https://dx.doi.org/10.1590/0103-7307201507710

91

Forum Mundial de Educacdo. Declaracdo de Incheon. 2015. Disponivel em:
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000233137_por. Acesso em: 16 mai. 2022.

GARCIA, Rosalba Maria Cardoso e MICHELS, Maria Helena. Educacéo e Inclusao:
equidade e aprendizagem como estratégias do capital. Educacdo & Realidade
[online]. 2021, v. 46, n. 3 [Acessado 4 Agosto 2022] , e116974. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/2175-6236116974>. Epub 10 Nov 2021. ISSN 2175-6236.
https://doi.org/10.1590/2175-6236116974. Acesso em 15 jul. 2022.

GARDNER, H. To open minds: Chinese clues to the dilemma of contemporany
education. New York: Basic Books, 1989.

GOMES, Claudia e Gonzalez Rey, Fernando Luis. Psicologia e incluséo: aspectos
subjetivos de um aluno portador de deficiéncia mental. Revista Brasileira de Educacéo
Especial [online]. 2008, v. 14, n. 1 [Acessado 15 Julho 2021] , pp. 53-62. Disponivel
em: <https://doi.org/10.1590/S1413-65382008000100005>. Epub 03 Jun 2008. ISSN
1980-5470. https://doi.org/10.1590/S1413-65382008000100005. Acesso em 15
jul.2021.

GONZALEZ REY, F. Sujeito e subjetividade. Sdo Paulo: Thomson, 2003.

GONZALEZ REY, F. O Valor heuristico da subjetividade na investigacao psicologica.
In: . (Org). Subjetividade, complexidade e pesquisa psicoldgica. Sdo Paulo:
Pioneira, 2005. p. 27 — 51.

HOYUELOS, Alfredo. A ética no pensamento e na obra pedagdgica de Loris
Malaguzzi. 1. Ed. — S&o Paulo: Phorte, 2021.

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mt/sinop/historico. Acesso em 23 jun. 2021.

KASSAR, Monica de Carvalho Magalhdes. Educacao especial na perspectiva da
educacao inclusiva: desafios da implantacdo de uma politica nacional. Educar em
Revista, Curitiba: UFPR, n. 41, p. 61-79, jul./set. 2011. Disponivel em:
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-
40602011000300005&script=sci_abstract&ting=pt . Acesso em 14 jul. 2021.

KASSAR, M. C. M. e outros. Educacéo especial na perspectiva da educacéo inclusiva
em um municipio de Mato Grosso do Sul. Revista Cadernos Cedes. Campinas, V.
38, n. 106, p. 299-313, 2018. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/cc0101-
2622018199077. Acesso em 26 mai. 2021.

KASSAR,M.C.M.; REBELO, A.S.; OLIVEIRA, R.T.C. Embates e disputas na politica
nacional de educacao especial brasileira. Scielo, Educacéo e Pesquisa. Sao
Paulo, v.45, 20109. Disponivel em:
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517- 97022019000100405.
Acesso em 22.ago.2020.

KASSAR, Mbnica de Carvalho Magalhdes; REBELO, Andressa Santos. Abordagens
da educacdao especial no Brasil entre final do século XX e inicio do século XXI.


https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000233137_por
https://doi.org/10.1590/2175-6236116974
https://doi.org/10.1590/S1413-65382008000100005
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mt/sinop/historico
http://www.scielo.br/scielo.php
https://doi.org/10.1590/cc0101-%202622018199077
https://doi.org/10.1590/cc0101-%202622018199077
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022019000100405
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1517-97022019000100405

92

Revista Brasileira de Educacéo Especial. Bauru, v. 24, n. esp., p. 51-68, 2018.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Fundamentos de metodologia cientifica. Sdo
Paulo: Atlas, 2003.

LAPLANE, Adriana Lia Friszman; CAIADO, Katia Regina Moreno; KASSAR, Monica
de Carvalho Magalhdes. As relacBes publico-privado na educacdo especial:
tendéncias atuais no Brasil. Revista Teias, Rio de Janeiro, v. 17, p. 40-55, 2016.

LAKATOS, Maria Eva. MARCONI, Maria de Andrade. Metodologia do Trabalho
Cientifico. 4 ed/. Sdo PAulo. Revista e Ampliada. Atlas, 1992.

LO, Judith Eva Dupont. Uma escola para todos e para cada um: escola inclusiva,
uma comunidade de aprendizes. p. 119-134. 2010. Disponivel em:
http://lwww.ucs.br/etc/revistas/index.php/conjectura/article/view/187. Acesso em: 24
jun. 2021.

LORD, Lucio José Dutra. Sobre conquistas e desafios: o direito a educacao quase trés
décadas depois da Constituicdo Federal. Revista Educacdo em Perspectiva. V.8,
n.3, 2017, p.294-308. Disponivel em:
https://doi.org/10.22294/eduper/ppge/ufv.v8i3.895. Acesso em 20 mai. 2021.

LORD, Lucio Jose Dutra. Pesquisa em educacédo especial e educacédo inclusiva:
consideragdes sobre metodologia. Revista educacgéo, cultura e sociedade Vol. 11
No. 3 — Edicao Especial 2021 ISSN: 2237-1648 DOI: 10.30681/2237-1648.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E.D.A. Pesquisa em Educacdo: abordagens
qualitativas. Séao Paulo: EPU, 1986.

MAIOLINI, Sergio Pereira. Estudo sobre a lingua brasileira de sinais (LIBRAS)
como disciplina curricular obrigatéria na Universidade Federal de Mato Grosso.
107 f. Dissertagéo de Mestrado. Universidade do Estado de Mato Grosso. Sinop, 2020.

MALAGUZZI, Loris. Esperienza por una nuova scuola dell’ infanzia. Rome: Riuniti,
1971.

MALAGUZZI, L. Histdrias, ideias e filosofia basica. In: EDWARDS, C.; GANDINI, L.;
FORMAN, G. As cem linguagens da crianga: a abordagem de Reggio Emilia na
educacao da primeira infancia. Traducédo. Dayse Batista. Porto Alegre: Penso, 2016.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Incluséo escolar: o que €? Por qué? Como fazer?
Sao Paulo: Moderna, 2003.

MATO GROSSO. Documento Referéncia Curricular para Mato Grosso — DRCMT.
Disponivel em:https://cefaprocaceres.com.br/noticia.php?codigo=369>. Acesso em
23 jun. 2021.

MENDES, Enicéia Goncalves. Sobre alunos “incluidos” ou “da inclusao”:
reflexdes sobre o conceito de inclusdo escolar. In: VICTOR, Sonia Lopes; VIEIRA,
Alexandro Braga; OLIVEIRA, Ivone Martins de. Educag&o especial inclusiva:


http://www.ucs.br/etc/revistas/index.php/conjectura/article/view/187
https://doi.org/10.22294/eduper/ppge/ufv.v8i3.895
https://cefaprocaceres.com.br/noticia.php?codigo=369

93

conceituacdes, medicalizacdo e politicas — Campos dos Goytacazes, RJ: Brasil
Multicultural, 2017.

MENEGAT, Jardelino, SARMENTO, Dirleia Fanfa, RANGEL, Mary. O direito a
educacado de qualidade e suas decorréncias para a gestado escolar. Revista on line
de Politica e Gestdo Educacional [en linea]. 2018, 22 (1), 105-136 [fecha de
Consulta 22 de Julio de 2021]. ISSN:. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=637766279008. Acesso em 22 jul. 2021.

MONTEIRO, Catia Maria Alves. Acolher para incluir: o acolhimento como articulador
das praticas educacionais inclusivas. 86f. Dissertacdo de Mestrado. Instituto Federal
Catarinense. Blumenau, 2020.

NEWSWEEK. The 10 best schools in the world, and what we can learn from them.
1991.

OLIVEIRA, Francélio Angelo de. Inclusdo escolar e resisténcia docente: a
dimensdo subjetiva dos professores e suas determinacfes. 2020. 171f. Tese
(Doutorado) — Universidade Federal do Ceard, Faculdade de Educacao, Programa de
Pos-Graduacdo em Educacéao Brasileira, Fortaleza (CE), 2020.

PARO, Vitor Henrique. Educagdo como exercicio do poder: critica ao senso comum
em educacao. 2 ed. Sédo Paulo: Cortez, 2010. (Colecdo Questdes da Nossa Epoca, V.
4).

PRODANOQV, Cleber Cristiano. Metodologia do trabalho cientifico: métodos e
técnicas da pesquisa e do trabalho. — 2. ed. — Novo Hamburgo: Feevale, 2013.

RIGO, N. M., & Oliveira, M. M. de. (2021) Incluséo escolar: Efeitos do plano nacional
de educacdo nos planos municipais. Cadernos de Pesquisa, 51, Artigo e07304.
https://doi.org/10.1590/198053147304. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/cp/a/g7gPkWP6pjtgXVafdx9xhnm/#. Acesso em 06 Jul. 2021.

RIGO, Neusete Machado. A formagédo continuada de professores nos processos
de incluséo escolar: uma discusséo entrelacada com as diferencas e a normalidade.
Revista Educagéo, Pesquisa e Incluséo, Boa Vista, v. 2 (2021), E-ISSN: 2675-3294.
Disponivel em: https://revista.ufrr.br/repi/article/view/e20218. Acesso em: 07 jul. 2021.

RODRIGUES, D. Desenvolver a educacéao inclusiva: dimensfes do desenvolvimento
profissional. Incluséo: Revista da Educacao Especial, 4(2), 7-16. 2008.

RODRIGUES, David. Direitos humanos e incluséo. Porto: Profedi¢cbes, 2016.

SANCHES, I. (2011). Do ‘aprender para fazer’ ao ‘aprender fazendo’: as praticas de
educacdao inclusiva na escola. Revista Luséfona de Educacéao. 19(19), 135-156.

SANTOS, Geandra Claudia Silva; MARTINEZ, Albertina Mitjans. A subjetividade
social da escola e os desafios da inclusdo de alunos com desenvolvimento
atipico. Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v. 22, n. 2, p. 253-268, Abr.-Jun., 2016.
Disponivel em: https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-


https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=637766279008
https://doi.org/10.1590/198053147304
https://www.scielo.br/j/cp/a/g7gPkWP6pjtgXVqfdx9xhnm/
https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382016000200253

94

65382016000200253. Acesso em 20 mai. 2021.

SEBASTIAN-HEREDERO, E. Reconstruyendo el curriculo del siglo XXI. Escuela
inclusiva o escuela para todos. In: BIZELLI, J.L.; SEBASTIAN- HEREDERO, E. e
RIBEIRO, P.R.M. Inclusé&o e aprendizagem. Sao Paulo: Cultura, 2016.

SEBASTIAN-HEREDERO, E.; ROSSI, R.C. Caminhos da incluséo percorridos
pelo Brasil. Revista Ibero-Americana de Estudos em Educacéo, v. 5, n. 1, p. 1-13,
2010.

SENEDA, Elizete Varussa. O Papel do Gestor Como Articulador do Trabalho
Colaborativo no Contexto de Uma Escola Inclusiva - Um Estudo de Caso.
Dissertacdo de Mestrado. Programa de Pés Graduacdo da Universidade de
Araraquara - Uniara. Sado Paulo-SP, 2018.

SILVA, Tarciso Feij6 da, ROMANO, Valéria Ferreira. Sobre o acolhimento: discurso e
pratica em Unidades Basicas de Saude do municipio do Rio de Janeiro. SAUDE
DEBATE: Rio de Janeiro, v. 39, n. 105, p.363-374, ABR-JUN 2015.

Silva TF, David HMSL, Caldas CP, Matrtins EL, Ferreira SR. O acolhimento como
estratégia de vigilancia em saude para producao do cuidado: uma reflexao
epistemoldgica. Saude Debate: Rio de Janeiro, v. 42, n. especial 4, p. 249-260, dez.
2018.

SINOP. Documento referéncia curricular para o municipio de Sinop — MT.
Secretaria Municipal de Educacdo Esporte e Cultura - Coordenadoria de Educacéo
Béasica. 2019. Disponivel em: https://www.sinop.mt.gov.br/fotos_noticias/7161.pdf.
Acesso em 23 de jun. 2021.

SINOP. Resolug&o N°14/CME/2019-SINOP-MT de 21 de Agosto de 2019. Fixa as
normas para a Educacdo de Alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais do
Desenvolvimento -TGD e Altas Habilidades/Superdotacdo na Educagdo Basica —
Educacéao Infantil e Ensino Fundamental, do Sistema Municipal de Ensino de Sinop-
MT. Sinop-MT, 2019.

SINOP. Secretaria de Educacédo Esporte e Culturado Municipio de Sinop — SEEC.
Dados guantitativos fornecidos em 23 de junho de 2021.

SOUZA, S. C. M.; RANGEL, M. Exclusédo/exclusdo: mudultiplos olhares, diferentes
significados. Revista on line de Politica e Gestdo Educacional, Araraquara, p.
1063-1075, 2017. DOI: 10.22633/rpge.v21.n.esp2.2017.10152. Disponivel em:
https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/view/10152. Acesso em: 23 jul. 2021.

STACCIOLI, Gianfranco. Diario do acolhimento na escola dainfancia; traducédo (do
italiano) Fernanda Ortale & llse Paschoal Moreira. — Campinas, SP: Autores
Associados, 2013. — (Colecéo formacao de professores. Série educacao infantil em
movimento).

STERING. Silvia Maria dos Santos. Ritmos e tons das acgbes instituintes da
educacéao popular. Um olhar fenomenolégico da Orquestra de Flautas Meninos do


https://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382016000200253
http://seer.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/3489
http://seer.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/3489
http://seer.fclar.unesp.br/iberoamericana/article/view/3489
http://seer.fclar.unesp.br/iberoamericana/issue/view/405
http://seer.fclar.unesp.br/iberoamericana/issue/view/405
http://seer.fclar.unesp.br/iberoamericana/issue/view/405
https://www.sinop.mt.gov.br/fotos_noticias/7161.pdf

95

Pantanal. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — UFMT. Programa de Pés
Graduacédo em Educacéo. 2008.

VYGOTSKY, L.S. Obras completas. Tomo cinco: Fundamentos de Defectologia.
Havana: Editorial Pueblo Y Educacion;1989.



96

APENDICE A

Questionério para as Instituicdes Mantenedoras Educacionais das Escola de
Educacéo Infantil de Sinop-MT

Prezados(as) Servidores(as) sou mestranda no Programa de P6s Graduacéo
em Educagao Inclusiva — PROFEI, Mestrado Profissional da Universidade do Estado
de Mato Grosso Carlos Alberto Reyes Maldonado - UNEMAT e estou pesquisando
sobre a Subjetividade nos espac¢os educacionais inclusivos, na Linha de Pesquisa
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, com o objetivo de analisar
se ha e como se da o acolhimento na Educacdo Infantil junto as criangas com
necessidades educacionais especiais durante o seu ingresso na Educacao Infantil
como uma estratégia para identificar as necessidades destes, com vistas a propor
acOes para o seu atendimento, favorecendo a articulacdo do seu processo de ensino-

aprendizagem, abrindo perspectivas para a efetivacdo da sua inclusdo educacional.

Vimos por meio deste convida-la (o) a participar respondendo ao questionario

abaixo, estratégia de coleta de dados para a pesquisa acima citada.

Tendo em vista que, segundo Staccioli (2013), “Acolher uma criangca é
também acolher o mundo interno dela, as suas expectativas, 0s seus planos, as suas
hipoteses e as suas ilusées” (STACCIOLI, 2013, p. 28).

Para Staccioli (2013, p.25) o acolhimento na educacao infantil € um método
de trabalho complexo, uma ideia chave no processo educativo e deve acontecer ndo
somente no periodo de adaptacdo das criancas, mas sempre, isto é, precisa ser

constantemente acolhedora.

Em sua pesquisa Monteiro (2020, p.28) destaca que “A construcéo de
espacos inclusivos pressupbe que todos os estudantes se sintam acolhidos e
atendidos em suas necessidades”. Desta forma, em um processo inclusivo, segundo
Monteiro (2020, p.29) “[...] acolher ultrapassa a simples recepgédo e inser¢gao do
estudante no espaco escolar. Mas pressupde aceita-lo, considerar suas necessidades

e potencialidades, para entdo atendé-las”.

Desde j&, agradeco sua colaboracao e participagéao.
Atenciosamente, Maiby Gisele Wagner
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Entrevista para os servidores da Secretaria de Educacéo Esporte e Cultura

de Sinop - SEEC (Educacéo Infantil) e Atendimento Educacional Especializado — AEE.

1. Como vocé define o conceito de acolhimento na politica municipal de inclusdo?
Quais sao as orientacdes que sdo sistematicamente encaminhadas as instituicdes de

Educacdao Infantil?

1. Na sua opinido, o acolhimento as criangas com necessidades educacionais
especiais favorece a sua socializacdo com os demais e a implementacao de acbes

inclusivas na escola? Expliqgue como?

2. O acolhimento das criancas com necessidades educacionais especiais na
Educacao Infantil acontece na perspectiva de identificacdo das necessidades destes,

com a finalidade de elaborar acdes para o seu atendimento? Como?

4. Qual a politica municipal da Secretaria de Educacéo de Sinop na formacédo dos
professores? Qual a oferta de cursos de formacdo para professores da educacéo
infantil sobre o tema do acolhimento para criangas com necessidades educacionais

especiais? Quais atividades, neste sentido, foram desenvolvidas com as criangas?

5.Como ¢é a organizacdo da gestdo no sentido de auxiliar a efetivacdo da proposta

inclusiva na educacdo infantil?

6.A Rede Municipal de ensino de Sinop, possui alguma lei, resolucao ou projeto que
tenha uma orientacdo aos professores, quanto as a¢des relativas ao acolhimento na
educacdo infantil, para as criangas com necessidades educacionais especiais?

Quais?

7.Vocé pode utilizar esse espaco para deixar sua sugestao para um futuro projeto ou
acao de acolhimento aos estudantes com necessidades educacionais especiais

(N.E.E.s) na educacéao infantil que sera elaborado como produto final desta pesquisa.
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), de uma
pesquisa. Apos ser esclarecido(a) sobre as informacgdes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, assine ao final deste documento.

Em caso de davida, pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade do Estado de Mato Grosso Carlos Alberto Reyes Maldonado- UNEMAT,
campus de Sinop/MT pelo telefone: (65) 3221-0067, ou a pesquisadora Maiby Gisele
Wagner, pelo telefone (66) 98110-5102.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto: A SUBJETIVIDADE NOS ESPACOS EDUCACIONAIS
INCLUSIVOS

Responsavel pela pesquisa: Prof? Maiby Gisele Wagner, CPF 006.623.859-
50, RG: 77910093 SSP/PR. Enderec¢o: Rua 03, 121, Jardim Itélia |, CEP: 78552-332,
Sinop/MT e telefone para contato. Fone: (66) 98110-5102.

A Pesquisa “A subjetividade nos espacgos educacionais inclusivos” tem como
objetivo analisar o acolhimento na Educacéo Infantil, como uma tatica para identificar
as necessidades dos estudantes com necessidades educacionais especiais e sugerir
acOes para o0 seu atendimento e o desenvolvimento das suas potencialidades
favorecendo a articulacéo do seu processo de ensino- aprendizagem. Nesta proposta
de pesquisa, além da producao do relatorio sobre o problema estudado, o produto
final que almeja-se, sdo novos espacgos de incluséo, com ambiente potencializador do
conhecimento e de qualidade no acolhimento aos estudantes com necessidades
especiais. Desta forma, de acordo com o final da pesquisa, pretendo desenvolver um
projeto que direcione para novas praticas inclusivas.

A realizagdo da pesquisa com abordagem qualitativa, a ser realizada nas
instituicdes mantenedoras da educacao infantil do Municipio de Sinop, Secretaria de
Educacdo e Departamento da Educacédo Especial, tem em sua metodologia uma
pesquisa documental e a coleta de dados sera por meio de questionarios
semiestruturados. Os resultados aqui obtidos, garantindo o sigilo absoluto da fonte
dos dados, serao utilizados para fins de relatérios e para trabalhos cientificos a serem
apresentados em eventos e em revistas e livros voltados para a educacao. Sera feito
0 acompanhamento e a assisténcia aos voluntarios da pesquisa, pelo pesquisador
anteriormente referido.

Os beneficios esperados no desenvolvimento do referido Projeto de Pesquisa
gue se possa realizar, é entender melhor esse processo para abrir novas opgdes para
a construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva, uma vez que este estudo
prop8e o acolhimento como uma estratégia para identificar as reais necessidades dos
estudantes com N.E.E.s e possibilitar a articulagdo do processo de ensino-
aprendizagem, de forma a indicar condicbes para a efetivacdo da incluséo
educacional.

Esclarecemos, ainda, que ha possibilidades de riscos, em relacdo a dimenséo,
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psiquica, moral, emocional, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano, ou
ser decorrentes dela. Um risco possivel estda em que o voluntario da pesquisa, ao
responder o questionario podera se sentir constrangido(a), o que entendemos que
sera minimizado, considerando que no presente termo ja estara apontado que € de
livre e espontanea vontade a resposta as perguntas e que poderdo ndo responder
alguma pergunta ou nenhuma se for de sua vontade.

Pelo presente termo, eu ,
autorizo a pesquisadora Maiby Gisele Wagner, responsavel pelo Projeto de Pesquisa:
“A subjetividade nos espagos educacionais inclusivos”, a fazer uso dos dados por
mim gerados para os estudos do referido projeto.

Ao assinar este termo de consentimento livre e esclarecido, entendo que
(assinalar cada item com o sinal v, ap6s a leitura):

« Os dados por mim gerados serdo submetidos a andlise da pesquisadora do
projeto, com o objetivo de analisar o acolhimento na Educacéo Infantil, como uma
tatica para identificar as necessidades dos estudantes com necessidades
educacionais especiais.

« Caso, por qualquer motivo, eu me sinta desconfortavel, poderemos utilizar algum
outro método alternativo de coleta, com a minha permissao;

« Terei 0 acompanhamento e assisténcia, na medida do possivel, da pesquisadora
anteriormente referida;

« A pesquisadora anteriormente referida me dara esclarecimentos, antes e
durante a pesquisa, acerca de sua metodologia e seu método de andlise dos
dados;

« Terei total garantia de anonimato, estando assegurada minha privacidade
guando dados confidenciais envolverem o0 meu nome;

« Nao serei pago por minha participagdo no projeto, sendo que os ganhos
decorrentes da mesma serdo no ambito de minha aprendizagem e experiéncia
de participagao;

» No caso de aplicacao de entrevistas, terei o direito de nédo responder a perguntas
gue me causem constrangimentos de qualquer natureza;

» No caso de registro de imagens, terei o direito de ndo permitir a gravacéo e
divulgacao das imagens;

« Autorizo a publicacdo dos meus dados, desde que sejam mantidos o0s
procedimentos de anonimato.

Atenciosamente,
Sinop/MT, de de :

Participante

Maiby Gisele Wagner
Pesquisadora
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DADOS DO PARTICIPANTE

Nome:

Data de nascimento:

Endereco:

Telefone para contato:

E-mail:

RG/Org&o Expedidor

CPF

Assinatura do participante




APENDICE C

PARECER DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

101
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Versao: 3

CAAE: 51276521.0.0000.5166
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Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 5.100.182

Apresentacéo do Projeto:

Resumo:

O presente projeto tem como objetivo analisar o acolhimento na Educacao Infantil, como
uma tatica para identificar as especificidades dos estudantes com necessidades
educacionais especiais e sugerir acdes parao seu atendimento e o desenvolvimento das
suas potencialidades favorecendo a articulagio do seu processo de ensino-
aprendizagem, abrindo perspectivas para a efetivacdo da sua inclusdo educacional.
Trata-se de um assunto desafiador, uma vez que a pesquisa buscara ouvir pessoas que
atuam na Secretaria de educacgédo, esporte e cultura de Sinop, Conselho municipal de
educacdo e o departamento do Atendimento Educacional Especializado — AEE.
Compreendendo o espaco de inclusdo, permeando a linha de pesquisa Educacdo
Especial na Perspectiva da Educac¢éo Inclusiva. Na busca da qualidade no atendimento
do AEE, investigarei a realidade das instituicbes na amplitude do acolhimento ao
estudante com necessidades. A metodologia escolhida é a pesquisa qualitativa,
buscando fundamentacdo, além das legislacdes especificas da é&rea, autores que
analisam este assunto, tais como: Carvalho (2000), Chizzotti (2015) e Deleuze (2006).

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Priméario:
Analisar o acolhimento dos estudantes com ecessidades educacionais especiais na

Educacéao Infantil na perspectiva de identificacdo das necessidades destes, com vistas a



proposicéo de agfes para o seu atendimento e o desenvolvimento das suas
potencialidades.

Objetivo Secundario:

Elaborar um quadro tedrico referencial para a realizacdo dos estudos;

Investigar os conceitos de acolhimento nos documentos oficiais no municipio de
Sinop, direcionados aosestudantes com necessidades educacionais especiais;
Investigar acdes aplicadas pela Rede Municipal de Ensino de Sinop - MT no que
concerne ao acolhimentodesses estudantes;

Analisar o atendimento das instituicbes mantenedoras aos estudantes com
necessidades educacionaisespeciais;
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Identificar com base na literatura e legislagéo vigente os conhecimentos necessarios para

a elaboracdo do Produto Educacional;

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Esclarecemos, ainda, que h& possibilidades de riscos, em relagdo a dimensao, psiquica,
moral, emocional, intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano, ou ser
decorrentes dela. Um risco possivel esta em que o voluntario da pesquisa, ao responder
0 questionario poderé se sentir constrangido(a), o que entendemos que sera minimizado,
pelo fato de o questionario ndo ser de cunho pessoal e sim profissional, sem nenhuma
consideracdo ofensiva tanto ao 6rgdo institucional quanto ao sujeito participante da
pesquisa, considerando que no termo de consentimento livre e esclarecido ja estara
apontado que é de livre e espontdnea a resposta as perguntas e que poderdo nao
responder alguma pergunta ou nenhuma se for de sua vontade, como também no
momento dos registros fotograficos ou filmagem, sera esclarecido da liberdade de
divulgar as imagens ou nao.

Beneficios:

Os beneficios esperados no desenvolvimento do referido Projeto de Pesquisa que se
possa realizar, € entender melhor esse processo para abrir novas opgdes para a
construcdo de uma escola verdadeiramente inclusiva, uma vez que este estudo propde
o acolhimento como uma estratégia para identificar as reais necessidades dos
estudantes com N.E.E.s e possibilitar a articulagho do processo de ensino-
aprendizagem, de forma a indicar condi¢ces para a efetivacdo da incluséo educacional.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa apresenta:

- Respeito aos participantes da pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua
vulnerabilidade, assegurando sua vontade de contribuir e permanecer, ou ndo, na pesquisa, por

intermédio de manifestacdo expressa, livre e esclarecida;
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- Ponderacéo entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais,

individuais ou coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios e 0

minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serdo evitados; e

- Relevancia social da pesquisa, 0 que garante a igual consideragdo dos interesses
envolvidos, ndo perdendo o sentido de sua destinacdo sdcio-humanitaria.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria:
Todos os termos foram apresentados de acordo com as exigéncias da resolucdo 466/2012 e a
Norma Operacional 001/2013 do CNS-Conselho Nacional de Saude.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Mato Grosso CEP/UNEMAT ap6s
andlise do protocolo em comento, de acordo com a resolugdo 466/2012 e a Norma Operacional
001/2013 do CNS, éde parecer que nao ha restricdo ética para o desenvolvimento da pesquisa.
LISTA DE PENDENCIAS:

1- Declaracéo de responsabilidade do orientador dizendo que faz parte da equipe de pesquisa e
obedecerd a resolucéo 510/2016 em toda as fases da pesquisa. Essa questdo nao foi sanada no
parecer anterior. SANADA

2- Insergdo do nome do orientador no cadastro da plataforma (Informacg6es Basicas), pois ele faz
parte da sua equipe de pesquisa. (NAO SANADA, MAS A PESQUISADORA JUSTIFICOU QUE
O SISTEMA NAO PERMITIU ACESSO AS ABAS PARA INCLUSAO)

Consideracgdes Finais a critério do CEP:



Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arqui Postagem Auto Situaca
VO r 0
Recurso do Parecer |recurso.pdf 20/10/2021 Aceito
13:04:55
Declaracéo de DECLARACAOORIENTADOR - 20/10/2021 | MAIBY GISELE Aceito
Pesquisadores assinada e em PDF.pdf 13:03:58 [WAGNER
Recurso Anexado RECURSOAOCEP.pdf 20/10/2021 | MAIBY GISELE Aceito
pelo Pesquisador 13:02:45 |WAGNER
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO_P 12/09/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1769509.pdf 15:56:36
Outros Oficio2aocep.pdf 12/09/2021 | MAIBY GISELE Aceito
15:55:40 |WAGNER
Declaracao de docresponsabilidade.pdf 12/09/2021 | MAIBY GISELE Aceito
Pesquisadores 15:54:34 | WAGNER
Outros Curriculolord.pdf 12/09/2021 | MAIBY GISELE Aceito
15:53:17 |WAGNER
Orcamento orcamento2.pdf 12/09/2021 | MAIBY GISELE Aceito
15:51:59 |WAGNER
Folha de Rosto folharostoass.pdf 12/09/2021 | MAIBY GISELE Aceito
15:48:33 |WAGNER
Outros curriculo.pdf 12/09/2021 | MAIBY GISELE Aceito
14:29:57 | WAGNER
Declaracéo do termocompassinado.pdf 08/06/2021 | MAIBY GISELE Aceito
Patrocinador 12:02:22 | WAGNER
Solicitacdo Assinada| oficioassinado.pdf 08/06/2021 | MAIBY GISELE Aceito
pelo Pesquisador 11:57:58 |WAGNER
Responsavel
Declaracao de infraestrutu.pdf 08/06/2021 | MAIBY GISELE Aceito
Instituicdo e 11:56:34 |WAGNER
Infraestrutura
Outros QUESTIONARIO.docx 04/06/2021 | MAIBY GISELE Aceito
22:21:38 | WAGNER
Projeto Detalhado / | PROJETOAOCEP.docx 04/06/2021 | MAIBY GISELE Aceito
Brochura 22:19:42 |WAGNER
Investigador
Declaracao de NAOCOMECOU.pdf 04/06/2021 | MAIBY GISELE Aceito
concordancia 22:12:42 | WAGNER
Declaracéo de LEI.pdf 04/06/2021 | MAIBY GISELE Aceito
Pesquisadores 22:12:05 |[WAGNER
TCLE/ Termos de | TCLE.docx 04/06/2021 | MAIBY GISELE Aceito
Assentimento / 22:05:50 [WAGNER
Justificativa de
Auséncia
Cronograma cronograma.docx 04/06/2021 | MAIBY GISELE Aceito
22:02:32 | WAGNER

Situacao do P
Aprovado

Necessita Apr
Néo

arecer:

eciacdo da CONEP:




