UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO CARLOS ALBERTO REYES
MALDONADO
MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGCAO INCLUSIVA
(PROFEI)

REBECA FERREIRA CARVALHO

UM ESTUDO SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA NA FRONTEIRA DO

BRASIL COM A BOLIVIA, REGIAO DO PANTANAL MATO-GROSSENSE

Sinop-MT
2022



REBECA FERREIRA CARVALHO

UM ESTUDO SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA NA FRONTEIRA DO BRASIL
COM A BOLIVIA, REGIAO DO PANTANAL MATO-GROSSENSE

Trabalho Final de Curso apresentado ao
Programa de Poés-Graduacdo de Mestrado
Profissional em Educag¢do Inclusiva da
Universidade do Estado de Mato Grosso,
como requisito parcial para obtencgéao do titulo
de Mestre em Educacao Inclusiva.

Orientador: Prof. Dr. Lucio José Dutra Lord

Sinop-MT
2022



CARVALHO, Rebeca Ferreira.

C331u Um Estudo Sobre a Educacao Inclusiva na Fronteira do Brasil
com a Bolivia, Regidao do Pantanal Mato-Grossense / Rebeca
Ferreira Carvalho - Sinop, 2022.

214 f.; 30 cm. (ilustracdes) Il. color. (sim)

Trabalho de Conclusao Final - Curso de Pés-graduacao
Stricto Sensu (Mestrado Profissional) Profei, Faculdade de
Ciéncias Humanas e Linguagem, Campus de Sinop, Universidade
do Estado de Mato Grosso, 2022.

Orientador: Lucio José Dutra Lord

1. Educacao Inclusiva, Biopsicossocial. 2. Educacao Especial.
3. Escola do Campo. |. Rebeca Ferreira Carvalho. Il. Um Estudo
Sobre a Educacao Inclusiva na Fronteira do Brasil com a Bolivia,
Regiao do Pantanal Mato-Grossense: .
CDU 376

Ficha catalografica elaborada pelo bibliotecario Walter Clayton de Oliveira CRB 1/2049




REBECA FERREIRA CARVALHO

UM ESTUDO SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA NA FRONTEIRA DO BRASIL
COM A BOLIVIA, REGIAO DO PANTANAL MATO-GROSSENSE

Trabalho Final de Curso apresentado ao
Programa de Poés-Graduacdo de Mestrado
Profissional em Educacgédo Inclusiva da
Universidade do Estado de Mato Grosso,
como requisito parcial para obtencgéao do titulo
de Mestre em Educacéao Inclusiva.

Aprovada em: XX/XX/2022

Banca Examinadora

Prof. Dr. Lucio José Dutra Lord

(Orientador)

Prof.2 Dra. Sandra Luzia Wrobel Straub

(Avaliadora interna ao PROFEI)

Prof. Dr. Everton Ricardo Nascimento
(Avaliador externo ao PROFEI)



DEDICATORIA

A Deus.

A minha mée, Silvandira Ferreira Carvalho.
A minha familia, em especial ao meu irméo
David Ferreira Carvalho, que me acolheu e
deu a oportunidade de estudar.

A meu orientador, Prof. Dr. Lucio Jose
Dutra Lord.

A todo o corpo docente do PROFEI, as
minhas colegas e companheiras do
Mestrado, e a todos que foram se juntando

a nos nesta jornada.



AGRADECIMENTOS

A Deus, pela presenca constante em minha vida, pois sei que foi sua a
permissao de oportunidade de viver a experiéncia desta pesquisa.

A minha mae, Silvandira Ferreira Carvalho, que esta ao lado de Deus, mas
sempre se orgulhou de minha profissao.

A minha familia, que tdo carinhosamente me encorajou e acreditou que eu seria
capaz de trilhar esse caminho, seguiram comigo durante toda minha jornada.

Meu agradecimento especial a meu irméo, David Ferreira Carvalho que, além
de acolher-me, deu-me também a oportunidade de estudar e tornar-me quem sou
hoje. Presenca forte em minha formacdo como pessoa e, principalmente, na
construcdo de meu carater.

Ao meu orientador Prof. Dr. Lucio Jose Dutra Lord, por ter me escolhido como
sua orientanda. Obrigada pela dedicacao e profissionalismo na conducéo e orientacéo
desta pesquisa. Gratiddo pela sensibilidade, apoio e paciéncia nesta jornada tdo
grandiosa e edificante que é o Mestrado na perspectiva da Educacgéao Inclusiva.

A todos magnificos professores que compdem o corpo docente do Mestrado
PROFEI, em especial aos professores Dr. Marion Machado Cunha, Dr.* Sandra Luzia
Straub e Dr. Everton Ricardo Nascimento pelas valiosas contribuigdes.

As minhas colegas e companheiras do Mestrado, e a todos que foram nos
abracando ao longo do caminho e permanecem nessa longa e valorosa jornada.

A professora Dra. Marinés da Rosa, pela avaliagdo primorosa feita na fase
inicial deste trabalho — projeto de pesquisa. Suas contribuigcbes foram valiosas e
enriqueceram a pesquisa final.

A Universidade do Estado de Mato Grosso Carlos Alberto Reyes Maldonado
(UNEMAT) e ao Programa de Pés-Graduacao Profissional em Educacao Inclusiva
(PROFEI/UNEMAT - Sinop), que me oportunizaram diversas experiéncias
académicas.

Enfim, agradeco as demais pessoas que de forma direta e/ou indireta

possibilitaram a realizacdo desta pesquisa.



EPIGRAFE

A educacao deve permitir uma leitura critica
do mundo. O mundo que nos rodeia € um
mundo inacabado e isso implica a denuncia
da realidade opressiva, da realidade injusta,
inacabada e, consequentemente, a critica
transformadora, portanto, o anuncio de outra
realidade. O anuncio € a necessidade de criar
uma realidade. Essa nova realidade € a
utopia do educador. (GADDOTI, 1996, p. 81).



RESUMO

Esta pesquisa tem como proposta, um estudo sobre a Educacao Inclusiva na fronteira
do Brasil com a Bolivia, regido do Pantanal Mato-Grossense, sua finalidade é
apresentar os desafios enfrentados por duas escolas publicas do campo localizadas
nessa regiao com relacédo a efetivacdo da Educacao Inclusiva. A problemética recai
sobre o atendimento as necessidades educacionais, vivenciadas nas escolas do
campo na regido de fronteira, pois, além dos desafios de efetivacdo de uma Educacao
Inclusiva de qualidade, somam se a eles problemas de ordem social e geogréfica,
como a adequacdo do curriculo real ao contexto em que estes educandos se
encontram inseridos. Nessa perspectiva, uma abordagem biopsicossocial apresenta-
se como a mais adequada, pois permite observar holisticamente a realidade
apresentada, bem como suscitar possiveis propostas de interven¢do mais assertivas.
O periodo temporal da analise da-se entre a implantacao das escolas no ano de 2001
e a data presente. A metodologia utilizada foi a revisdo da literatura, a analise
documental e a coleta de dados primarios por meio de entrevistas semiestruturadas.
O estudo identificou que, embora disponha de pouca infraestrutura e preparo
pedagdgico, as escolas atendem alunos com Necessidades Educacionais Especiais
e se esforgcam para promover a inclusdo mesmo sem suporte governamental.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva, Biopsicossocial, Educacao Especial, Escola do
Campo.

AN INCLUSIVE EDUCATION STUDY ON THE BORDER BETWEEN BRAZIL AND
BOLIVIA, IN THE PANTANAL MATO-GROSSENSE REGION

ABSTRACT

This research proposes a study on Inclusive Education on the border between Brazil
and Bolivia, in the Mato-grossense Pantanal. The purpose is to present the challenges
faced by two public rural schools located in this region concerning the effectiveness of
Education inclusive. The study also focused to comprehend the educational needs
experienced in rural schools in the border region, because in addition to the challenges
of implementing a quality inclusive education, there are also social and geographical
problems, such as the adequacy of the real curriculum to the context. in which these
students are inserted. In this perspective, a biopsychosocial approach is presented as
the most appropriate because it allows an expanded observation of the presented
reality, as well as raising possible more assertive intervention proposals. The period of
the analysis takes place between the establishment of schools in 2001 and the present
date. The methodology used was the literature review, document analysis, and the
collection of primary data through semi-structured interviews. The collected data was
systematized, analyzed, and presented qualitatively. The study identified that, despite
having little infrastructure and pedagogical preparation, schools serve students with
Special Educational Needs and strive to promote inclusion even without government
support.

Keywords: Inclusive Education, Biopsychosocial, Special Education, Rural School.
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INTRODUCAO

A Educacéo Inclusiva intensificou-se como tema de discussdo no cenario
mundial a partir da década de 1990 e é preconizada em alguns documentos
internacionais, como a Declaragao de Salamanca (UNESCO, 1994), a Declaracao de
Dakar (UNESCO. CONSED, 2000), a Declaracdo Internacional de Montreal sobre
Inclusdo (CONGRESSO, 2001), a Declaracdo de Madrid (CONGRESSO, 2002), entre
outros. Tais documentos foram criados com o intuito de garantir direitos as pessoas
com necessidade educacionais especiais (NEE).

As discussdes sobre o tema séo globais, contudo, seus desdobramentos déo-
se, principalmente, no nivel local onde a educacéao € ofertada. Frente a isso, torna-se
pertinente destacar que a regido de fronteira entre Brasil e Bolivia — onde ha um
cenario de intensas trocas socioculturais — exige, das escolas localizadas nessas
espacialidades, adaptacdes nas praticas pedagdgicas, com o intuito de alinhar os
objetivos educacionais as reais demandas de ensino. Nesse transito entre diferentes
nacoes, estdo pessoas em busca de formacéo, de atendimento a satde e a educacao
escolar, dentre elas pessoas com deficiéncia (PcD). Assim, para os individuos com
deficiéncia, a Educacéo Inclusiva é uma importante ferramenta para consolidacao de
seus direitos.

O Conselho Nacional de Educagé&o, no cumprimento do estabelecido na Lei n.°
9.131/95 (BRASIL, 1995), Lei n.° 4.024, de 20 de dezembro de 1961 (BRASIL, 1961)
e na Lei n.° 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Nacional (LDBEN)
(BRASIL, 1996) —, estabelece que as responsabilidades dos diversos sistemas de
ensino com o atendimento escolar sob a Gtica do direito implicam o respeito as
diferencas e a politica de igualdade, tratando a qualidade da educacéo escolar na
perspectiva da incluséo.

Entretanto, a educacdao brasileira tem enfrentado inUmeros desafios no decorrer
da historia da nacéo, visto que sdo precarios os investimentos em estrutura, 0s
profissionais séo desvalorizados com baixos salarios, e a formacao de professores é
deficiente. Esses problemas refletem diretamente no ambiente escolar, aumentando
a desisténcia escolar, o analfabetismo funcional, enfrentamento inadequado a praticas
como bullying, dentre outros.

Esses obstaculos tornam-se maiores a medida que a praxis educacional
precisa atender as necessidades locais e especificas, como é o caso da educacgéo
especial no campo em regido de fronteira que, além de defrontar os problemas
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geneéricos, lida com as peculiaridades de se instaurar um ambiente escolar inclusivo
para criancas com deficiéncia, estrangeiras e habituadas a vida no campo.

Nesse contexto, as escolas do campo localizadas em regido de fronteira tém,
em seu cotidiano, realidades especificas das condi¢des concretas de vida, bem como
as questdes de lingua e cultura que por si so ja exigem um trabalho de inclusdo. Essa
realidade faz que os desafios da inclusdo se tornem mais densos e complexos para
essas escolas, exigindo um trabalho duplicado para atender também o aluno que
necessite das acoes de inclusao em decorréncia de NEE.

Diante disso, as escolas do pantanal mato-grossense situadas em Caceres
(MT), fixadas na fronteira do Brasil com a Bolivia, convivem com essas situacdes para
atender seus alunos. Assim, esta pesquisa busca responder: “Quais os desafios
enfrentados por duas escolas do campo na Fronteira Brasil/Bolivia quanto a efetivacao
da Educacéo Inclusiva biopsicossocial no periodo de 2001 a 2020, e como se d& o
enfrentamento e efetivacdo da Educacéo Inclusiva nesses espagos? ”.

Portanto, fizeram parte do estudo as instituicdes: Escola Municipal Nossa
Senhora Aparecida, Escola Municipal Marechal Rondon e Escola Estadual 12 de
Outubro. Todas elas estao localizadas em uma zona fronteiri¢a, regido que compde o
Pantanal Mato-Grossense que € palco de diversas realidades e grupos sociais,
exigindo, portanto, a utilizacdo da abordagem biopsicossocial para melhor incluir o
educando.

Reconhece-se, pois, a importancia de se lancar mao de processos de
intervencao que possibilitem a interacdo, a colaboracéo e o protagonismo de alunos
PcD. Isso remete ao que defende Goffman (1988), quando diz que o conhecimento e
a interacdo contribuem para reduzir o medo e o preconceito, potencializando a
aprendizagem e evidenciando a importancia da inclusdo do campo individual e
caritativo (em linha com o Modelo Biomédico) para o campo das conquistas de carater
coletivo, alinhados com Modelo Biopsicossocial, o que resulta em transformacéo
social, 0 que € inerente aos processos inclusivos.

Nesse sentido, o interesse em desenvolver pesquisa nesses espacos parte da
experiéncia de 20 (vinte) anos de trabalho nessas escolas. Ao longo desses anos,
alguns fatos convidam a atenc¢&o do educador, primeiramente, as criancas bolivianas
que, embora matriculadas normalmente na escola, ndo acompanham o ritmo das
atividades, ficando excluidas, apresentando muita timidez, dificuldade de
compreender a lingua portuguesa e de se comunicar usando sua lingua materna.

Outra situacéo preocupante percebida foi a acolhida e o ensino ofertado a alunos com
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NEE que carecem de acessibilidade tanto nos espacos fisicos quanto de recepc¢ao de
aperfeicoamento didatico, havendo grande necessidade de aprimoramento dos
professores e da equipe pedagogica. Sendo assim, esta pesquisa justifica-se pela
necessidade de inclusao biopsicossocial (considerando aspectos psicoemocionais,
sociais e pedagdégicos) dos alunos situados nesse ambiente de fronteira.

Para isso, € preciso que o professor conheca o alunado a ser atendido, ou seja,
ele necessita conhecer a politica, a cultura e o sistema educacional para que a escola
assim seja capaz de ofertar Educacéo Inclusiva. Mesmo porque, neste sistema de
inter-relacdo entre os paises, 0s mesmos alunos em processo de inclusao podem ora
estar em um pais ora em outro.

Nessa perspectiva, o objetivo geral desta pesquisa é:

¢ |dentificar a realidade vivenciada por trés escolas do campo localizadas na
fronteira do pantanal mato-grossense do Brasil com a Bolivia, a fim de
apresentar seus desafios para a efetivacdo da Educacdo Inclusiva

biopsicossocial.

Em consonancia com o objetivo geral, delimitou-se como objetivos especificos:

e Elaborar um quadro teodrico-referencial para delimitar e compreender o0s
conceitos propostos com uso no Projeto de Pesquisa.

e Tracar um diagndstico sobre o estagio atual de politicas de Educacéo Inclusiva
nas regides de fronteira no Brasil.

¢ Minerar dados no censo escolar brasileiro do nimero de criancas identificadas
como da Educacéo Especial na regiao de fronteira.

¢ |dentificar em que medida é recomendada a insercdo da Educacéo Inclusiva
no Projeto Politico-Pedagdgico das escolas pesquisadas;

e Evidenciar nos registros escolares a existéncia de alunos de origem boliviana
a serem atendidos, bem como relatorios com vistas a perceber as dificuldades

e potencialidades dos alunos descritas pelos professores.

Sabe-se da urgéncia de que os direitos a educacédo, a saude e a participacao
social da pessoa com deficiéncia sejam respeitados. Nessa Otica, simplesmente
matricular essas criangas no ensino regular n&ao significa que o processo de inclusdo

escolar esteja ocorrendo. Como as condi¢des ideais para que a educagao da pessoa
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com deficiéncia ocorra em salas regulares ainda € uma realidade distante, é imperioso
identificar tais necessidades a fim de construir possibilidades e reafirmar sua urgéncia
de efetivacao.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) dispbe dos direitos e deveres
individuais e coletivos em seu Art. 5°, versando que todos séo iguais perante a lei sem
distincdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no pais, a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade. Em seu Art. 206, a Carta Magna prevé a garantia ao
ensino e a permanéncia na escola, destacando-se o inciso | que garante a igualdade
de condi¢Bes para isso.

O documento sobre a Educacéo Especial dispde no Art. 208, inciso lll, que é
dever do Estado com a educacéao efetivar atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncial, preferencialmente na rede regular de ensino. O Estado e
a sociedade devem atender aos principios constitucionais, ndo podendo excluir
nenhuma pessoa em razdo de sua origem, raga, sexo, cor, idade, deficiéncia ou
auséncia dela.

A escola como parte desse processo precisa cumprir seu papel social de
promover a igualdade, a legitimidade de direitos e o encontro de meios de incluir
agueles, cujo lugar de direito lhes foi negado até entdo. Pelo conhecimento empirico,
sabe-se que as escolas alvo da pesquisa tém dificuldades de estrutura fisica: como
falta de acessibilidade (rampas, portas largas), o que dificulta atender ao cadeirante,
ao surdo, auséncia de intérprete de libras e, para o cego, hdo ha escrita em braile, por
exemplo. H& também auséncia de recursos pedagdgicos e psicopedagdgicos
estruturais que prejudicam o bom acolhimento dos alunos; junta-se a isso as
dificuldades de se atender aos alunos de nacionalidade boliviana que possuem
dificuldades com o idioma, dentre outros fatores.

Todavia os professores e gestores esforcam-se para tentar adequar o
atendimento e para ofertar alguma acessibilidade, carregando os alunos no colo
devido a auséncia de rampa e das portas estreitas. Diante de todas as limitacGes e
falta de recursos materiais e humanos, vé-se nessas escolas o amor e a dedicacéo
dos professores e gestores, que tentam fazer a inclusdo com o que € possivel, mesmo

nao dispondo de recursos necessarios.

1 O termo “portadores de deficiéncia” ainda aparece na Constituicido Federal de 1988, todavia ndo é
mais utilizado. Conforme o Decreto Legislativo n.° 186, de 9/7/08, que se originou da Assembleia
Geral da ONU, em 13 de dezembro de 2006, o termo correto passou a ser “pessoa com deficiéncia”.
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Essa dedicacdo é a forca motriz deste trabalho que busca, por meio de um
Mestrado de Educacéo Inclusiva, a abertura de um caminho precursor para mudancas
estruturais no processo de incluséo das escolas pesquisadas, particularmente sob a
perspectiva biopsicossocial. Assim, conhecer e analisar os desafios enfrentados por
trés escolas de fronteira pode contribuir para novas a¢des de acolhimento e incluséo,
como preconiza a Constituicdo Federal do Brasil e a Legislacdo sobre Educacéo,
particularmente da Educacéo Inclusiva, na modalidade biopsicossocial. Assim, este
estudo demonstrou-se necessario por apresentar as necessidades biopsicossociais
dos educandos inseridos nesse contexto na busca de ferramentas para melhor
enfrenta-las.

Dadas essas consideracoes, esta pesquisa esta organizada em cinco capitulos.
O Capitulo 1, intitulado Histéria, Marcos Legais e Politicas Publicas Brasileiras
prepara o leitor para as discussodes teoricas e analiticas mobilizadas adiante, visto que
o introduz a histéria da deficiéncia e apresenta os marcos legais e legislativos que
contemplam as politicas de inclusdo. Em seguida, o Capitulo Il, nomeado Educacéo
Inclusiva: Principios e Procedimentos, para além da definicAo de educacéo
inclusiva, discorre sobre questdes de preconceito e descortina como o estado de Mato
Grosso lida com a incluséo de alunos com NEE.

O Capitulo 1l denominado Abordagem sobre modelos biomédico, social e
biopsicossocial e suas implicacdes para os paradigmas de excluséo, integragcao
e incluséo conceitua trés tipos de modelos que subsidiaram as politicas publicas e
acOes inclusivas nas praticas sociais, como as escolares. Ja o Capitulo IV,
Procedimentos Metodoldgicos, apresenta 0 passo a passo seguido pela
pesquisadora para a obtencdo dos seus dados. Por fim, o Capitulo V, Resultados e
Discussfes, mobiliza o gesto analitico da pesquisadora sustentado pelo referencial
tedrico e pela metodologia utilizada. Por conseguinte, séo tecidas as consideracoes

finais e apresentadas as referéncias consultadas.
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CAPITULO |

DEFICIENCIA: HISTORIA, MARCOS LEGAIS E POLITICAS PUBLICAS
BRASILEIRAS.

Buscou-se, nessa sec¢ao, compreender conceitos como 0s Marcos historicos
da Educacéo Inclusiva, por exemplo, a construcdo do Plano Nacional de Educacéo
(PNE), problematizar o preconceito em torno da deficiéncia, bem como, explorar os
dados sobre a deficiéncia no Brasil. Do ponto de vista tedrico, esse movimento é
importante, pois, subsidiara as discussdes posteriores no contexto da promocao da
oferta da educacédo inclusiva em escolas do campo e de fronteira, localizadas em

Caceres-MT.

1.1 BREVE HISTORICO DA DEFICIENCIA

Quando se trata de caminhos relacionados a luta de pessoas com deficiéncia
no decorrer do tempo, existem varias fases as quais se precisa conhecer. Segundo
Silva (1986), por volta do século VIl a. C., na Roma Antiga, se nascesse uma crianca
com algum tipo de anomalia, havia apenas duas ac¢des: eram deixadas para morrer
as margens do Rio Tibre ou eram privadas do convivio social. Aquelas criancas que
eram deixadas as margens do rio, por vezes, eram recolhidas por pobres que se
propunham a crid-las sob o subterflgio de que, quando crescessem, poderiam servi-
los como criados, pedindo esmolas ou trabalhando em circos.

Nota-se, ja na Roma Antiga, que existia um lugar de segregacédo na sociedade;
ainda assim, ndo se pode ignorar o significado que essas ac¢des provocaram, pois, de
descartaveis, as pessoas com deficiéncia passaram a apresentar, de certa forma, uma
existéncia produtiva, tornando a pratica de morte obsoleta. Dessa maneira, infere-se
que muito do que conhecemos e concebemos como “normal”, ao tratamento de
pessoas com deficiéncia, parte de uma cultura de segregacdo e menosprezo aqueles
gue nascem com deficiéncia

De igual modo, na Grécia Antiga, o tratamento as pessoas com deficiéncia ndo se
diferia do que era feito em Roma na mesma época, uma vez que 0S Qregos
supervalorizavam a estética, ou seja, o que era belo. Dessa forma, somente as pessoas
que apresentassem todas as funcdes perfeitas e desenvolvessem atividades belicistas e

atléticas elitistas eram dignas de atencdo e bom tratamento, contrastando com aqueles
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gue possuissem alguma anomalia, cuja condi¢do os limitava a tratamentos humilhantes.
Em relacdo a isso, 0s pais que detectassem alguma deformidade ou caracteristica
incomum nos filhos, logo apds o nascimento, abandonavam seus bebés, visto que néo se
adequavam a ideia instituida na época de que “s6 era bom o que era belo”. Contudo
aqueles pais que ndo abandonavam seus filhos, escondiam-nos para que vivessem fora

de qualquer convivio social (BIANCHETTI, 1998). Nessa perspectiva:

Aristoteles, inclusive criou uma politica que delegava ao legislador o
dever de cuidar da qualidade, em termos estéticos, dos suditos e
impunha uma organizagéo estatal e familiar que orientava a sociedade
a decidir quem poderia viver e quem deveria ser eliminado, ndo sendo
permitido criar filhos com algum membro faltante ou se caso fosse
detectado algum problema ainda na gestacdo, o aborto deveria ser
realizado, deixando explicito que a perfeicdo era uma condi¢do de
sobrevivéncia e serviddo ao Estado. (BIANCHETTI, 1998, p. 36).

Em outra capital grega a situacao era semelhante:

Em Esparta, assim que os filhos nasciam eram apresentados em praca
publica aos magistrados que decidiam quem iria servir ao Estado e quem
deveria ser descartado. Somente os considerados saudaveis e perfeitos
eram admitidos. Aqueles que néo se apresentavam dentro dos padrdes
eram levados a uma espécie de depdsito, chamado Apothetai e la
passavam sua vida, longe de tudo e de todos. (SILVA, 1986, p.14).

Diante do entendimento que o0s gregos possuiam em relacdo as pessoas com
deficiéncia, mais especificamente em relacéo a ideia de provocar um aborto caso alguma
anomalia fosse detectada ainda na gestacdo, observa-se que tal pratica ainda ocorre
atualmente — mesmo que com uma finalidade diferente. Por exemplo, se, em uma
consulta médica, for constatado que o bebé possui alguma deficiéncia que o impeca de ter
uma vida com o minimo de qualidade, ou que a gestacéo ofereca risco a mae e também a
crian¢a, o médico pode sugerir que se interrompa por motivos de forca maior. No entanto,
fica a critério dos pais decidirem se daréo continuidade ou ndo a gestacao.

Retomando a cronologia acerca da deficiéncia ao longo do tempo, na Idade Média,
por volta do século V a XV, a segregacao das pessoas com deficiéncia baseava-se na
racionalidade cristd da época (CORREA, 2017). Acerca da forma de atendimento a
esses individuos, destaca-se que o tratamento variava entre castigos severos e pena
de morte. Algumas dessas formas atrozes de tratamento era a fogueira, pois
acreditava-se que, quando as pessoas eram queimadas vivas, ocorria a purificacdo
de suas almas (SANTOS, AURELIANO, 2012; SASSAKI, 2010).
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Os discursos eram amplificados pela Igreja que dominava, além da crenca
religiosa, a cultura e a politica, e ditava como a sociedade deveria se comportar diante
do que colocavam como forca maior: a vontade de Deus (HORN, 2020). A esse
respeito, menciona-se a época em que vigorou a Santa Inquisi¢céo, no século XIlll, cuja
sociedade, guiada por dogmas religiosos, acreditava que o homem era a imagem e
semelhanca de Deus, e que Deus era perfeito. Por esse motivo, aqueles que eram
diferentes ndo poderiam ser considerados seus filhos. Tal pensamento, instituido pela
Igreja Catdlica, era colocado em préatica sob o discurso de que se seguiam as leis
divinas (RODRIGUES; MARANHE, 2008).

Nessa direcdo, Corréa (2017) explica que ndo somente as questdes fisicas eram
levadas em conta, mas, também, as intelectuais. Foucault (2010) revela que as pessoas
consideradas anormais eram vistas como monstros que infringiam as leis naturais,
devendo ser exterminadas. Nesse bojo, € pertinente ressaltar que ndo apenas as
sociedades consideradas civilizadas possuiam esse tipo de atitude em relacdo as
pessoas com deficiéncia. Garcia (2015) relembra que algumas sociedades indigenas,
dentre elas, 13 residentes no Brasil, mantinham e mantém praticas que ndo s
discriminam como matam criangcas que nascem com deficiéncia. Para essas
sociedades, as PcD sao consideradas a personificacdo da maldi¢do. Trata-se de um
assunto polémico e controverso que fomenta debates entre diversas instituices de
poder, mas que nao cabe discutir neste trabalho.

Neste ponto, retoma-se a discussdo acerca do histérico da deficiéncia, pois é
pertinente destacar que, com o advento da Idade Moderna, nos séculos XV ao XVIII, a
medicina ganhou forca em diversos campos e, a partir dai os estudos em busca de
descobrir como se davam as ocorréncias das deficiéncias iniciam pelo contexto bioldgico
e puramente cientifico (MAZZOTA, 2011). Nessa perspectiva, Foucault (1984)
assevera que a medicina se constituiu enquanto autoridade politico-médica em torno
de uma populacdo que se enquadrava dentro de uma série de prescricdes que
abrangiam a doenca, a existéncia e o comportamento dos individuos com deficiéncia.

Na esteira desse debate, a compreensdo médica sobre o que era “normal” e
“anormal” passou a ser técnica e cientifica, afastando-se dos conceitos religiosos e
das crencas. Nesse sentido, o normal significava dizer que era 0 comum, ou seja, mais
encontrado, j& o anormal era constituido por aquilo que era diferente da maioria, se
comparado a espécie, idade, sexo, entres outros requisitos (CANGUILHEM; CAPONI,

2006). Junto a isso, com a ascensédo do capitalismo, as pessoas que apresentavam
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deficiéncias passaram a fazer parte do sistema econémico, e seu valor passou a ser
vinculado aquilo que poderiam ou nao produzir (SILVA; DESSEN, 2001).

Diante disso, Corréa (2017) pontua que, no século XVIII, com a concep¢ao médica
formada sobre a deficiéncia, a segregacao foi inevitavel, uma vez que houve constatacéo
do que era diferente e do que era normal. Concernente a isso, Mendes (2006) coaduna ao
informar que as pessoas com deficiéncia passaram pelo processo de recebimento de
assisténcia advinda de instituic@es filantropicas e religiosas. Tratava-se de uma estratégia
para separa-las do restante da sociedade, visto que eram consideradas incapazes de
conviver em sociedade.

Dessa forma, embora revestida de um pretexto cientifico, a solu¢do encontrada
para lidar as PcD ndo se apartava das concepc¢des romanas, gregas e medievais,
uma vez que “na modernidade a construgdo de concepgdes posiciona o sujeito com
deficiéncia para um lugar de classificagdo, sendo reconhecido como anormal, assim
como nos tempos antigos” (FOUCAULT, 2010, p. 65).

Consoante as medidas segregacionistas as quais pessoas com deficiéncia
eram submetidas, Mazzota (2011) informa que entre os anos 1850 e 1920, o
isolamento dessas pessoas aumentou significativamente, sendo somente na ultima
década do século XIX, que esse tipo de medida passou a ser considerado obsoleto,
visto que os estudiosos constataram que a educacéo e a socializacao de pessoas com
deficiéncia eram a Unica maneira de promover a independéncia para esses individuos.

No entanto, um longo caminho ainda precisava ser percorrido. De acordo com
Pereira (2006), na metade do século XX, o discurso médico comecou a ser questionado
por uma concepg¢ao mais antropocéntrica e social pela qual cada sujeito é visto como Unico
e diferente, possuindo peculiaridades inerentes a sua pessoa. Sendo assim, nas décadas
de 1960 e 1970, com a intensificacdo da luta pelos direitos humanos, houve grande
promocao dos assuntos voltados para o respeito e a inclusdo social das pessoas com
deficiéncias (GOHN, 2011; MENDES, 2006).

No inicio da década e 1980, ocorreu o evento “Ano Internacional das Pessoas
Deficientes”, que discutia principalmente a “Participacdo Plena e Igualdade” dessas
pessoas no meio social (SASSAKI, 2010). Assim, pode-se afirmar que o século XX foi um
periodo crucial para as mudancgas, pois envolveu mobiliza¢@o social em prol dos direitos
das minorias (LOPES; FABRIS, 2013). Diante disso, pode-se perceber que o imaginario
em torno da deficiéncia perpassou por diversos momentos na historia, contudo séo
recentes 0s maiores progressos no enfrentamento a segregacéo dessas pessoas de forma

ativa na sociedade.
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. Essa memoria historica tem subsidiado atitudes de exclusdo e preconceito em
varios lugares, como, na escola. Nesse contexto, a discriminacdo de pessoas por
motivo de deficiéncia é intitulada “capacitismo”. Esse tipo de preconceito acarreta a
exclusao social e a responsabilizacao das pessoas com deficiéncia pela sua condi¢céo
(BORDIGNON; RIZZON, 2021). Portanto, acredita-se que o debate acerca da inclusao
biopsicossocial nas escolas é urgente, tendo em vista que essa visao integral da PcD
combate perspectivas reducionistas e pode possibilitar ao aluno com Necessidades
Educacionais Especiais um processo de aprendizagem mais seguro.

Para tanto, a seguir, busca-se construir uma visdo panoramica acerca da
deficiéncia no Brasil, a partir de dados estatisticos gerados por pesquisas, como as

do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)

1.1.1 Dados sobre a deficiéncia no Brasil

O IBGE concluiu, em 2013, a primeira Pesquisa Nacional de Saude
(PNS/2013) que apresentou dados importantes sobre a deficiéncia no Brasil. As
informacdes obtidas foram organizadas em quatro volumes, sendo o primeiro
intitulado Pesquisa nacional de saude: 2013 : ciclos de vida — Brasil e grandes
regides (IBGE, 2015a); o segundo volume foi identificado como Pesquisa nacional de
saude: 2013 — percepcdes do estado de saude, estilos de vida e doencas cronicas
(IBGE, 2014); o terceiro volume, intitulado Pesquisa nacional de saude: 2013 —
Acesso e utilizacdo dos servicos de saude, acidentes e violéncias (IBGE, 2015b),
contempla dados amplos a respeito das deficiéncias no Brasil; por fim, o quarto volume
€ nomeado Pesquisa nacional de saude: 2013 — Indicadores de saude e mercado de
trabalho (IBGE, 2016a) expde informacfBes pontuais sobre a relacdo entre a
deficiéncia e o mercado de trabalho. Para fins de melhor visualizacdo, apresentam-
se, ainda, os dados atualizados da mesma pesquisa, realizada no ano de 2019

Os dados de 2013 mostraram que um total de 81.767 (oitenta e um mil
setecentos e sessenta e sete) domicilios foram visitados no Brasil. A acéo foi realizada
por uma parceria firmada entre o IBGE e o Ministério da Saude do Brasil (MSB). A
investigacdo manteve o foco em moradores de domicilios particulares permanentes

por todo o pais e se apropriou da divisdo realizada pelo Censo Demografico de 2010,
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gue nao considerou regides com aspectos muito especificos, com pouca populacéo e
localidades situadas em territérios indigenas.?

Nesse sentido, a pesquisa utilizou 03 questionarios, sendo: |) questionario
domiciliar, com informacg®es relativas as caracteristicas da residéncia; Il) questionario
sobre os residentes do domicilio; Ill) questionario individual aplicado a um morador
adulto, sobre doencas cronicas ndo transmissiveis, estilos de vida e sobre acesso a
tratamento médico.

A investigacao inicia questionando o entrevistado se ele é deficiente (fisico,
visual, auditivo, intelectual) ou ndo. Aos participantes que se declararam PcD, foi
perguntado se a deficiéncia € de nascenca ou se foi adquirida. Além disso, foi utilizada

uma escala de afericdo da limitacdo ocasionada pela deficiéncia — “ndo limita”, “um

pouco”, “moderadamente”, “intensamente”, “muito intensamente/ndo consegue™.
Sendo assim, a pesquisa apontou que em 2013, no Brasil, cerca de 200,6
milhdes de pessoas viviam em domicilios particulares e permanentes; desse total,
6,2% eram PcD. Por outro lado, ja no ano de 2018, o IBGE tornou publico o documento
intitulado Panorama Nacional e Internacional da Producdo de Indicadores Sociais:
grupos populacionais especificos e uso do tempo (SIMOES; ATHIAS; BOTELHO,
2018), com informacdes sobre pesquisas relacionadas a uma grande diversidade de
grupos populacionais do pais, dentre 0s quais estava incluida a PcD. No que se refere
a deficiéncia, o material expde o historico das definicbes utilizadas para se referir aos
deficientes que sofreram influéncias dos modelos biomédico e social; apds, passa a
comentar acerca das recomendacdes internacionais sobre deficiéncia e identifica os
principais desafios a serem enfrentados para a producéo de dados sobre deficiéncia,
atualmente, no Brasil. No documento, fica demonstrada a importancia de serem os
dados compreendidos por uma leitura conjunta do Censo Demografico de 2010 e da

Pesquisa Nacional de Saude de 2013.

1.1.2 Deficiéncia fisica
O primeiro volume da Pesquisa Nacional de Saude com dados de 2013 relatou

que 1,3% dos brasileiros se declaravam com alguma deficiéncia fisica, sendo o

2 Sobre a estrutura dessa pesquisa, pode-se consultar a fonte a seguir. IBGE. PNS.

Pesquisa Nacional de Saude. Disponivel em:

https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/saude/29540-2013-pesquisa-nacional-de-

saude.html?t=destaques. Acesso em: 17 ago. 2022.

3 As referidas perguntas estdo contidas no médulo G do questionario da pesquisa.
Disponivel em: http://svs.aids.gov.br/dantps/acesso-a-informacao/inqueritos-de-
saude/pns/2013/questionario/modulo-G.pdf.
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percentual para homens (1,6), maior do que o correspondente as mulheres (1,0).
Desse total, 0,3% é constituido por pessoas que nasceram com deficiéncia e 1% por
pessoas que adquiriram a deficiéncia ao longo da vida (IBGE, 2015a).

Os dados elucidaram que a deficiéncia foi observada em proporgdes maiores
a medida que a idade das pessoas ultrapassa 30 anos, visto que as proporcoes
demonstraram crescimento de 30 a 39 anos — 1,0%; 40 a 59 anos — 1,9%:; e 60 anos
ou mais — 3,3%”. E pertinente sublinhar que as pessoas com niveis baixos de
escolaridade demonstraram percentual maior de deficiéncia do que pessoas com

niveis mais altos de educacéo formal (IBGE, 2015a).

Gréfico 1 — Percentual de pessoas com deficiéncia fisica, na populagdo total, com indicacdo do
intervalo de confianca de 95%, segundo o sexo, 0s grupos de idade a cor ou raca e o nivel de instrugéo
%
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Fonte: IBGE (2015a, p. 25)

Como se pode ver, ha maior incidéncia de algum tipo de deficiéncia fisica em
individuos do sexo masculino (1,6%), individuos com mais de 60 anos (3,3%),
individuos de cor preta (1,6%) e individuos sem instru¢cdo ou sem Ensino Fundamental
completo (1,9%).

Além disso, a pesquisa coletou informacdes a respeito do grau de limitacdo
vivenciada pelas pessoas e a utilizacdo de servi¢os de reabilitacdo. Constatou-se que
46,8% do total da populacédo com deficiéncia apresentava grau “intenso” ou “muito
intenso” de limitagbes, ao passo que 18,4% dessa populacdo frequentavam algum
servico de reabilitagao (IBGE, 2015a, p. 25).

1.1.3 Deficiéncia visual



27

A deficiéncia visual foi a mais incidente na populacéo brasileira, totalizando
3,6%. A pesquisa considerou como deficiéncia visual as seguintes circunstancias: a)
cegueira de ambos os olhos; b) cegueira de um olho associada a visédo reduzida de
outro olho; c) cegueira de um olho e visdo normal do outro olho; d) baixa viséo de
ambos os olhos: (IBGE, 2015a).

Conforme a pesquisa, um percentual de 6,6% das pessoas com deficiéncia
visual fazia uso de algum tipo de recurso para auxiliar a locomocéo no Brasil. Além
disso, foi apontado um percentual de 16% da populagdo com deficiéncia visual como
grau “intenso” ou “muito intenso” de limitagbes, ou que ndo conseguia realizar

atividades rotineiras em decorréncia da deficiéncia (IBGE, 2015a, p.29).

Gréfico 2 — Percentual de pessoas com grau intenso/muito intenso de limitagGes ou que ndo
conseguem realizar as atividades habituais, na populagdo com deficiéncia visual, com indicacdo do
intervalo de confianga de 95%, segundo as Grandes Regides
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Fonte: IBGE (2015a, p. 28)

No que diz respeito a deficiéncia visual, os dados apontaram que 0s servicos
de reabilitacdo foram utilizados por apenas 4,8% das pessoas, sendo o0 menor

percentual de PcDs que utilizaram desses servicos entre as deficiéncias pesquisadas.

1.1.4 Deficiéncia auditiva

De acordo com os dados da pesquisa, 1,1% dos brasileiros se declarava
deficiente auditivo. Considerou-se deficiente auditivo aquele que apresenta: a) surdez
nos dois ouvidos; b) surdez em um ouvido e audi¢do reduzida no outro; ou c) audicao

reduzida de ambos os ouvidos. A deficiéncia auditiva foi frequentemente observada
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entre pessoas com baixa educacao formal (1,8%) e em pessoas com mais de 60 anos
de idade (5,2%).

Gréfico 3 — Percentual de pessoas com deficiéncia auditiva, na populagdo total, com indicacdo do
intervalo de confianca de 95%, segundo 0 sexo, 0s grupos de idade, a cor ou a raca e o nivel de
instrucéo
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Fonte: IBGE (2015a, p. 27)

Conforme os dados obtidos pela pesquisa, em 2013, 20,6% da populagéo
alegaram ser deficientes auditivos com grau “intenso” ou “muito intenso” de limitagdes,
ou que tinham limitacées nas atividades rotineiras. Do numero total de pessoas com

deficiéncia, 8,4% frequentavam algum servigo de reabilitacdo (IBGE, 2015c).

1.1.5 Deficiéncia intelectual

Ainda conforme o volume | da PNS/2013, os dados mostraram que 0,8% da
populacao brasileira tinha alguma deficiéncia intelectual, sendo o tipo de deficiéncia
com a menor incidéncia. No que diz respeito ao sexo, observou-se que a deficiéncia
intelectual € mais recorrente em homens, um total de 0,9%; enquanto as mulheres
com deficiéncia intelectual representam 0,7% da populagao.

De acordo com os dados, 54,8% da populacdo com deficiéncia intelectual
apresentavam um grau “intenso” ou “muito intenso” de limitagdo ou ndo conseguiam
realizar atividades habituais. Nessa populagéo, observou-se que 30,4% frequentavam

algum servico de reabilitagao (IBGE, 2015a, p. 24).
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Gréfico 4 — Percentual de pessoas com deficiéncia intelectual, na populacéo total, com indicacdo do
intervalo de confianca de 95%, segundo as Grandes Regides e 0 sexo
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Fonte: IBGE (2015a, p. 24)

O quarto volume dos resultados da PNS/2013, intitulado Pesquisa nacional de
saude: 2013 — Indicadores de saude e mercado de trabalho, contém dados que séo
pertinentes para a compreensdo da relacdo entre a PcD e o trabalho. Conforme
esclarece o documento, a populacdo brasileira era composta por 200,6 milhdes de
pessoas, sendo que 80% desse montante por pessoas com mais de 14 anos, ou seja,
em idade apta para o trabalho. Ao levar em consideracao essa parcela da populagao
em idade laboral, constatou-se que 57,9% das pessoas tinham alguma ocupacéo;
38,5% estavam fora da forca de trabalho; e 3,5% estavam desocupadas (IBGE, 2016).

Conforme os dados, 57,9% das pessoas eram homens; e 43,3%, mulheres.
No que se refere a idade, 17,7% dessas pessoas tinham entre 14 a 24 anos; 38,5%,
25 a 39 anos; 37,3% por pessoas de 40 a 59 anos; e 6,4% por pessoas com 60 anos
ou mais. Além disso, a PNS/2013 apontou que, na populacdo em idade laboral, com
14 anos de idade ou mais, a incidéncia de deficiéncia chega a 7,2% do total das
pessoas compreendidas nesse grupo populacional. Ademais, 1,5% declarou ter
deficiéncia fisica; 1,3% assinalou deficiéncia auditiva; 4,3% afirmou ter deficiéncia
visual. Dentre as pessoas ocupadas, 21,7% alegaram grau “intenso” ou “muito
intenso” de limitagdo em suas atividades habituais, dentre as quais esta o trabalho
(IBGE, 2016, p. 22).

E pertinente destacar, ainda, que a incidéncia de deficiéncias fisicas e
auditivas € mais recorrente no universo de pessoas ocupadas (0,8%) do que entre as
pessoas desocupadas (0,5%). Quanto a deficiéncia visual, os dados apontaram que
essa € a deficiéncia mais incidente no grupo populacional composto por pessoas com
mais de 14 anos. Soma-se a isso o fato de as pessoas com deficiéncia visual

corresponderem a 4,3% dessa parcela da populacdo. Desse universo de pessoas,
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3,1% encontravam-se ocupadas; 1,7% era composto por pessoas desocupadas; e

6,4% eram compostos por pessoas fora da forca de trabalho (IBGE, 2016).

Gréafico 5 — Percentual de pessoas com 14 anos de idade ou mais, por tipo de deficiéncia, com
indicacao do intervalo de confianca de 95%, segundo a condi¢do de ocupacao
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Fonte: IBGE (2016b, p. 22)

A partir dessas informagdes, é possivel ter um panorama das dificuldades
geradas pela deficiéncia em termos de acesso ao mercado de trabalho no Brasil e da
dimenséo do contingente de pessoas que essas questdes afetam. Os dados mostram
pessoas que recebem algum tipo de beneficio, mas também apontam que muitas se
encontram em situacdo de vulnerabilidade social. Ou seja, algumas condi¢bes
possuem caracteristicas mais graves que outras, e isso impede que essas pessoas
possam trabalhar e conseguir renda para manter a minima qualidade de vida. Sem
mencionar aqueles que nao possuem renda para manter cuidadores e espagos
adequados para moradia.

Diante disso, optou-se por apresentar de forma detalhada os dados da PNS
(2013), a fim de entendermos aquilo que a Organizacdo Mundial da Saude (OMS)
postulou no ano de 2012, ao afirmar que:

Mais de um bilhdo de pessoas em todo o mundo convivem com
alguma forma de deficiéncia, dentre os quais cerca de 200 milhdes
experimentam dificuldades funcionais consideraveis. Nos préximos
anos, a deficiéncia sera uma preocupacdo ainda maior porque sua
incidéncia tem aumentado. Isto se deve ao envelhecimento das
populacdes e ao risco maior de deficiéncia na populacdo de mais
idade, bem como ao aumento global de doencas cronicas, tais como
diabetes, doencas cardiovasculares, cancer e distarbios mentais.

Em todo o mundo, as pessoas com deficiéncia apresentam piores
perspectivas de salde, niveis mais baixos de escolaridade,
participacao econbmica menor, e taxas de pobreza mais elevadas em
comparagdo as pessoas sem deficiéncia. Em parte, isto se deve ao
fato de as pessoas com deficiéncia enfrentarem barreiras no acesso a
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servicos que muitos de nés consideram garantidos ha muito, como
saude, educacao, emprego, transporte e informacéo. Tais dificuldades
sdo exacerbadas nas comunidades mais pobres. (OMS, 2012, p. 11).

De modo complementar, o volume 4 da “Pesquisa Nacional de Saude: 2019 —
ciclos de vida” aponta que o pais possui 17,3 milhées de pessoas com algum tipo de
deficiéncia. Levando em consideracao as pessoas com 2 anos ou mais, 3,4% (6,978
milhdes) tinham deficiéncia visual, 1,1% (2,3 milhdes) tinham deficiéncia auditiva e
1,2% (2,5 milhdes) tinha deficiéncia mental. Dessas pessoas, aquelas entre 5 e 40
anos, que possuiam deficiéncia auditiva, apenas 22,4% conheciam a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras). De acordo com a pesquisa, cerca de 67,6% da populacdo com
deficiéncia ndo tinham instrucdo ou tinham Ensino Fundamental incompleto, ante
30,9% de pessoas sem nenhuma deficiéncia investigada (IBGE, 2021).

Mediante os dados pactuados, é importante ressaltar ndo apenas 0 aumento
guantitativo, mas as dificuldades que essa populacdo enfrenta. A esse respeito, o
volume 4 da PNS (2019) acrescenta que apenas 22,4% das pessoas com deficiéncia
auditiva possuem conhecimento acerca da Libras, tornando mais dificil a vida em
sociedade dessas pessoas, principalmente, se olhar para os ambientes de trabalho e
estudos. Trata-se de uma populacdo que enfrenta desafios cotidianos, ainda que
alguns avancos tenham sido alcancados (IBGE, 2021).

Como se pbde verificar nos dados, a existéncia das PcD na sociedade é
registrada por varias pesquisas e seus direitos tém sido — ou deveriam ser—
garantidos pelas politicas publicas de inclusdo. Ocorre que, na pratica, nem sempre
as PcD usufruem plenamente das conquistas de seus direitos, por exemplo, no
contexto aqui em estudo, nas escolas do campo e de fronteira que, do ponto de vista
institucional “promovem a inclusdo” da maneira que podem, pois, as politicas publicas
falham e n&o chegam plenamente até as instituices, como sera explorado com mais
afinco na analise dos dados.

Dadas essas consideragfes, no capitulo a seguir, serdo discutidas questdes
referentes & Educacdo Inclusiva no cendrio nacional, uma vez que se trata de uma
realidade cada vez mais presente na sociedade. A esse respeito, € necessario
destacar que a populacdo com deficiéncia soma 17, 3 milhdes de pessoas que
precisam ser assistidas adequadamente pelos 6rgdos governamentais em todas as

esferas.
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CAPITULO Il
EDUCACAO INCLUSIVA: PRINCIPIOS E PROCEDIMENTOS

Buscou-se, nessa sec¢do, compreender conceitos como Marco Legal da
Educacao Inclusiva, convencdo da ONU sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia, Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei Brasileira de Incluséo (LBI),
garantia de direitos através do Ministério Publico (MP), Conselhos de Direitos de
Pessoas com Deficiéncia, Conselhos Escolares, politicas publicas de financiamento,
intersetorialidade e servicos de apoio para entao utiliza-los para subsidiar pesquisa.

A construcao do Plano Nacional de Educacgéo (PNE) partiu na necessidade de
se olhar a educacdo sob a 6tica de politicas publicas que pudessem melhorar a
gualidade do ensino no Brasil. Segundo Silva et. al. (2020), a acdo de criar o PNE teve
inicio no Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova em 1932, que apontava as
necessidades da época relacionadas a educacdo. Sobre essa discussdo, Saviani
(2017) aponta para a o fato de que até a instituicdo do PNE como se conhece, muitos
outros projetos tentaram entrar em vigéncia, mas nao obtiveram éxito.

Nesse sentido, ressalta-se que o plano vigente (2014-2024) estabelece vinte
metas que deverdo ser cumpridas até 2024, abrangendo superacdo das
desigualdades educacionais, promocao da qualidade educacional, valorizacdo dos
profissionais da educacdo, promocado da democracia e dos direitos humanos e o
financiamento da educacdo. A fim de alcancar os objetivos estabelecidos nas
diretrizes formuladas pelo PNE, a Lei n°® 13.005/2014 institui que as seguintes metas

e estratégias sejam cumpridas:

Art. 20 S&o diretrizes do PNE:

| - Erradicag&o do analfabetismo;

Il - Universalizacéo do atendimento escolar;

Il - Superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de
discriminacao;

IV - Melhoria da qualidade da educacéo;

V - Formacao para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos
valores morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI - Promogdo do principio da gestdo democratica da educacgédo
publica;

VIl - Promocéo humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do Pais;
VIII - Estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacdo como proporgdo do Produto Interno Bruto - PIB, que
assegure atendimento as necessidades de expansédo, com padréo de
gualidade e equidade;
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IX - Valorizacao dos (as) profissionais da educacéo;

X - Promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2014b,
Art .2).

Com base nessas metas e na temética central desta pesquisa — a Educacao
Inclusiva —, o Anuério Brasileiro da Educagido Basica 2021 (ANUARIO, 2021)
preconiza universalizar, para a populacdo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a
Educacédo Bésica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de
recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados (BRASIL, 2014 b).

A partir das diretrizes do PNE, mencionadas na Lei n° 13.005/2014 (BRASIL,
2014b), entende-se a urgéncia com a qual os assuntos relacionados a Educacédo
Inclusiva precisam ser abordados, uma vez que se tem um grande contingente de
alunos da Educacao Inclusiva que precisa ser assistido da forma mais eficiente

possivel. Diante dessa discusséo, € pertinente ponderar que:

a educacdo inclusiva deve se pautar no pedagdgico e psicoldgico que
visem entender as necessidades e capacidades dos individuos. Desta
maneira, pode-se dizer que o educando tem o direito de receber uma
educacdo que consiga suprir suas demandas educacionais, mas
também deve ser capaz de inseri-lo na sociedade, de maneira que ele
nao se sinta excluso e podendo interagir com os que o cercam, dentro
de suas capacidades, pois, de acordo com o modelo educacional que
temos, atualmente, ainda é necessario que ele consiga se adaptar aos
comportamentos considerados “normais”, na sociedade onde vive.
Poucas ainda sdo as politicas direcionadas a aceitar e acolher as
pessoas com deficiéncia em sua singularidade. (CAMBAUVA, 1998,
p. 22).

As palavras de Cambalva citadas acima constituem uma espécie de paradoxo,
pois € necessario levar em consideracdo o ano em que foram proferidas e a atual
conjuntura educacional no Brasil. Ao estabelecer que a Educacéo Inclusiva deve se
pautar nos ambitos pedagogicos e psicoldgicos, a fim de que o aluno com deficiéncia
seja assistido em sua totalidade, o autor soa atual, uma vez que essa perspectiva
pactuada em 2008 reverbera até hoje. No entanto, na segunda parte da citacdo, o
autor infere que ndo ha politicas publicas para acolher esse aluno em sua

singularidade. Observar essas palavras antes do contexto pandémico, poderia soar

desajustado e ndo revelando um panorama atual. Porém, com a pandemia da Covid-
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19 que aflorou no ano de 2020, a educacao, de forma geral, passou por momento
periclitantes, fazendo emergirem as dificuldades presentes na Educacao Inclusiva.
Nesse sentido, a alternativa para que as aulas ndo parassem foi o estabelecimento
do Ensino Remoto Emergencial (ERE). Para Tavares et. al. (2022, p. 4), “o ensino
remoto nos tempos de pandemia se caracteriza como uma solucao repentina para
continuidade das aulas em todos os niveis de ensino”.

Diante dessa realidade, Cabral, Moreira e Damasceno (2021) assumem que a
Educacédo Especial € um publico que demanda atencdo diferenciada, uma vez que
Sao pessoas que necessitam de atencdo pormenorizada por meio de intervengdes

para que haja, de fato, eficacia em sua aprendizagem. Concernente a isso:

O isolamento social das familias e da sociedade, permitiu perceber
gue para a superacao da doenca, das dificuldades, da pandemia, da
crise da Covid-19 e, de inUmeros outros problemas dela decorrentes,
nao adianta falarmos em “superagado da crise” se ndo pensarmos e
nos responsabilizarmos pelo conjunto da sociedade. (RAMBO, 2020,
p. 107).

Por esse viés, destaca-se que a populacao que precisa da Educacéo Inclusiva
passou por dificuldades ainda maiores do que aqueles que néo precisam dela. Diante
de uma situacao atipica, cujos atores envolvidos se viram imbricados numa rede de
dificuldades, os alunos da educacdo especial ficaram em casa e muitos nao
receberam acompanhamento apropriado, uma vez que até os atendimentos de salude
foram impactados pela realidade pandémica. Desse modo, viu-se que o pais precisa
estar mais bem preparado para assistir aos alunos da educacdo especial. Desse
modo, a pandemia escancarou algumas fragilidades do atendimento as pessoas com
deficiéncia, principalmente no contexto da educacéo inclusiva, visto que os alunos em
suas residéncias nao foram assistidos como deveriam realmente ser.

Diante do supracitado, no Brasil, ha o principio da isonomia, previsto no Art.
5° da Constituicdo Federal, que garante igualdade para todos perante a lei, ditando
que “todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza” (BRASIL,
1988). Trata-se de uma das ferramentas de implementacao das politicas de incluséo
social. Tal principio busca tratar todos de forma igualitaria, e os desiguais em
conformidade com suas diferencas; assim, esse principio incide ndo apenas na
igualdade perante a lei (isonomia formal), aplica-se, também, na reducdo de

desigualdades de qualquer classe (isonomia material).
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Dessa forma, todo individuo tem o direito a um tratamento justo e igualitario,
ja que nao pode haver distingdes étnicas, raciais, sociais, culturais, econémicas, como
também aquelas que tratam das diferencas individuais. Assim sendo, quando se trata
do direito & educacao e inclusdo escolar de crianca com necessidades especiais, é
imprescindivel ressaltar que sem esses dois elementos (educac¢édo e inclusdo), ndo é
possivel falar em cidadania plena e efetiva.

Destaca-se que politicas publicas sdo importantes, porém, elas ndo garantem
plenamente que as PcD serao inclusas na sociedade, como nos espagos escolares.
Portanto, reconhece-se que a inclusdo é um processo que exige a convergéncia de
multiplos sujeitos e acgbBes envolvidas, como familias, instituicbes sociais e
governamentais, artefatos tecnoldgicos, recursos financeiros, etc. Como sera exposto
na analise dos dados, as escolas do campo e de fronteira, devido a distancia espacial
dos grandes centros e 0 esquecimento governamental, travam batalhas para garantir
a oferta de uma educacdo inclusiva efetiva. Sendo assim, a perspectiva
biopsicossocial adotada nesta pesquisa € pertinente, pois possibilita novas reflexdes
sobre os processos inclusivos dado que ndo se volta apenas ao carater da biolégico

da deficiéncia

2.1 EDUCACAO INCLUSIVA E PRECONCEITO

A legislacao brasileira determina que todos os estudantes devem estudar, de
preferéncia, no ensino regular. No entanto, embora estes alunos estejam inseridos no
ambiente escolar, ndo sdo efetivamente incluidos. Assim, ndo havera imposicao, e
esses estudantes correm menos risco de sofrerem segregacao dentro da escola, caso
essa se julgue inapta a acolhé-los (BRASIL, 1996).

Conforme Jerusalinsky (2015), em Portugal, as praticas de ensino sédo iguais
para todos, cada um com seu curriculo individual, independentemente se o estudante
for deficiente, o que acaba colocando todos no mesmo patamar, mas cada um pode
seguir seu ritmo proprio. No Brasil, como grande parte dos alunos brasileiros se
encontra em escolas publicas, é perceptivel que incluir ainda é um grande desafio,
aliado a essa dificuldade estrutural consta o fato de a educacao brasileira ainda ser
conservadora e, para que a inclusdo ocorra eficazmente, h4 um longo caminho a
percorrer.

Neste bojo, Adorno (2006) defende que a educacdo deva propiciar a

autonomia do individuo de modo que ele possa se colocar contra a barbarie. E,
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guando o individuo se dedica a dominar o outro ou eliminar o mais fraco, ele da

mostras de sua fragilidade:

Entendo por barbarie algo muito simples, ou seja, que, estando na
civilizagdo do mais alto desenvolvimento tecnoldgico, as pessoas se
encontrem atrasadas de um modo peculiarmente disforme em relagcéo
a sua propria civiizacdo — e ndo apenas por nao terem em sua
arrasadora maioria experimentado a formacdo nos termos
correspondentes ao conceito de civilizacdo, mas também por se
encontrarem tomadas por uma agressividade primitiva, um 6dio
primitivo ou, na terminologia culta, um impulso de destruicdo, que
contribui para aumentar ainda mais o0 perigo de que toda esta
civilizacdo venha a explodir, alias uma tendéncia imanente que a
caracteriza. Considero tdo urgente impedir isso que eu reordenaria
todos os objetivos educacionais por esta prioridade. (ADORNO, 2006,
p. 155).

Para que essa cultura seja eliminada, caberia a educacao voltar-se contra a
competicdo e ndo mais alimenté-la, ou seja, a escola € também fruto do meio social,
mas é preciso buscar contrapor-se a sociedade em varios aspectos. A teoria critica
lembra-nos que a inclusdo homogénea de todos os estudantes e classes no ensino
regular & contraria a formacdo do ser humano que temos hoje. Assim, as minorias,
sejam elas de qualquer categoria, acabam padecendo. Saber pensar sobre a barbarie
da segregacdo social € também saber pensar sobre as consequéncias que essas
minorias enfrentam, como a violéncia, e ir contra esse pensamento, buscando uma
sociedade justa e fraterna.

Horkheimer e Adorno (1978) defendem que comportamentos voltados a
dominacéo e & competi¢do sao frutos da ignorancia e dividir a sociedade em minorias
e maiorias ndo atende a necessidade do ser humano; somente o conhecimento e a
educacgdo contraria a esse pensamento conservador garantem mudancas sociais,
bem como apenas a inteligéncia e a sensibilidade permitem o discernimento. Assim,
da -se lugar a um o olhar mais subjetivo e mais livre das formas e linguagens
concebidas pela sociedade que reduzem a formacao do individuo ao que Ihe convém,
criando ilusbes e crengas sobre as pessoas, segregando-as como se sua
personalidade fosse algo objetivo.

Nesta concepcao, Benjamin (1994) sugere a importancia de valorizar a
experiéncia de cada individuo, tecendo criticas aos adultos que subestimam a
capacidade de os jovens terem seus proprios pensamentos e ideias, afirmando que

“a experiéncia adulta é divorciada do espirito” (BENJAMIN, 1994, p. 42). Dessa forma,
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Benjamin (1984) apresenta uma diferenciacéo entre as experiéncias dos mais velhos

e aquelas oriundas das criancas e jovens, e propde:

Enquanto os adultos descrevem suas experiéncias, as criangas,
através da repeticdo das brincadeiras e jogos, e elaboram suas
experiéncias. Benjamin, nesse contexto diz que “a esséncia do brincar
ndao é um ‘fazer como se’, mas um ‘fazer sempre de novo'.
Transformacdo da experiéncia mais comovente, em habito.
(BENJAMIN, 1984, p. 75).

De modo complementar, Adorno (2006) defende que a formacédo e a
diferenciacao individual ocorrem pela incorporacdo da cultura, que permite que 0s
individuos possam expressar desejos, sofrimentos e expectativas. Sem a
possibilidade de expressédo, ndo se consegue sequer ter experiéncias e, dessa
maneira, todo esse conjunto de aprendizados € de extrema relevancia para a
formacdo do ser humano, tornando-o Unico, diferenciando-o ndo apenas por suas
capacidades e limitagdes.

Nesse contexto, pode-se citar Thompson (1981) que, apesar de ser um autor
gue tem um pensamento divergente da Teoria Critica, faz um apontamento bastante
relevante quando analisa e valoriza as experiéncias vividas pelos individuos, para sua

ascensao enquanto sujeitos. Segundo ele,

A experiéncia surge espontaneamente no ser social, mas nao surge
sem pensamento. Surge porque homens e mulheres (e ndo apenas
filosofos) séo racionais, e refletem sobre o que acontece a eles e ao
seu mundo”. Assim, entende-se que no contexto da educagdo
inclusiva, a inclusdo sé acontecerd através dos processos diarios, das
experiéncias vividas e do aprendizado adquirido nesse processo, bem
como através das reflexdes individuais e coletivas. (THOMPSON,
1981, p.16).

Por esse viés, Arendt (2011) propde que “pertence a prépria natureza da
condicdo humana o fato de que cada geracéo se transforma em um mundo antigo”.
Em outro momento a autora coloca que “emancipada face a autoridade dos adultos,
a crianca nao foi, portanto, libertada, mas antes submetida a uma autoridade muito
mais feroz e verdadeiramente tiranica: a tirania da maioria. Em qualquer caso, o que
dai resulta € que as criangas sdo, por assim dizer, banidas do mundo dos adultos”
(AREDNT, 2011, p. 192).

Pode-se inferir, portanto, que cada geracao precisa de um olhar atualizado

sobre o processo de ensino-aprendizagem, pois a cada dia surgem novos desafios e



38

novas maneiras de ver o mundo, e 0 que ontem parecia ser ideal, hoje se torna
ultrapassado. Em sua obra Experiéncia e pobreza, Benjamin (1994) infere que os
ensinamentos no passado eram transmitidos pelos mais velhos pela narrativa de suas
experiéncias. Ele conta que o pai, ja velho e moribundo em seu leito de morte, retne

seus filhos para contar-lhes um segredo:

[...] a existéncia de um tesouro enterrado em seus vinhedos. Os filhos
cavam, mas ndo descobrem qualquer vestigio do tesouro. Com a
chegada do outono, as vinhas produzem mais que qualquer outra da
regido. S6 entdo compreendem que o pai Ihes havia transmitido uma
certa experiéncia: a felicidade ndo estd no ouro, mas no trabalho.
(BENJAMIN, 1994, p. 114).

A partir da narrativa, nota-se que seus filhos ndo questionam o segredo que o
pai Ihes havia confiado, mesmo sem encontrar o tesouro, isso se da porque os filhos
presumiram que seu pai lhes queria ensinar algo e tinha a autoridade de o fazer pelos
anos de vida vividos. Dessa forma, na educacéo, os professores, que sédo os grandes
detentores de experiéncias vividas em salas de aula, que acumulam experiéncias de
tentativas, erros e acertos, teriam essa autoridade para enriquecer 0s ensinamentos
por meio de suas narrativas. Cabe, ainda nesse ponto, citar Benjamin (1994) que

relata:

Cada manha recebemos noticias de todo o mundo. E, no entanto,
somos pobres em historias surpreendentes. A razao é que os fatos ja
nos chegam acompanhados de explicagbes. Em outras palavras:
guase nada do que acontece esta a servi¢o da narrativa, e quase tudo
esta a servigo da informagéo. (BENJAMIN, 1994, p. 203).

Percebe-se, assim, que os individuos vivem de forma automatica, obtendo
informacdes em detrimento da narrativa; junto a isso, o capitalismo exacerbado induz
as pessoas a competicdo e ao individualismo. Nota-se, entdo, que a linguagem da
midia é caracterizada pela velocidade em que fornece as informacdes, e intensifica a
ideia de que o novo sempre devera se opor ao antigo, devendo ser sempre ansiado.
Assim, Adorno (2006) defende a relevancia da educacédo para a formacao humana,
pois, segundo ele, a educacédo tem por objetivo a construcdo de pessoas dotadas de
senso critico e emancipatorio, para que “Auschwitz ndo se repita”. Nesse sentido o

autor expoe:

Benjamin percebeu que, ao contrario dos assassinos de gabinete dos
idedlogos, as pessoas que executam as tarefas agem em contradicao
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com seus proprios interesses imediatos, sdo assassinas de si mesmas
na medida em que assassinam 0s outros. Temo que serd dificil evitar
0 reaparecimento de assassinos de gabinete, por mais abrangentes
gue sejam as medidas educacionais. Mas que haja pessoas que em
posicbes subalternas, enquanto servicais, facam coisas que
perpetuam sua prépria servidao, tornando-se indignas; (...) contra isto
€ empreender algo mediante a educacdo e o esclarecimento.
(ADORNO, 2006, p. 137).

Assim, é possivel perceber que, para que aconteca uma educacdo
emancipatoria, para que ela possa ajudar a superar preconceitos, buscando como fim
a incluséo efetiva, € preciso que o monopdlio do saber caia por terra; sob a perspectiva
da teoria critica, 0 ambiente escolar inclusivo ndo é aquele em que se recebem apenas
estudantes com deficiéncia, dando o atendimento necessario, mas os estudantes em
geral.

Dessa forma, olhar as pessoas sob a perspectiva de que todas possuem suas
dificuldades no ambiente escolar é abrir a janela para que se veja um horizonte em
gue elas consigam se identificar e perceber que todos possuem suas peculiaridades,
podendo abrir possibilidades para uma interacdo natural que se favoreca o processo

de aprendizagem mutua.

2.2 POLITICAS PUBLICAS DE INCLUSAO

A luta para a inclusdo de estudantes na rede publica de ensino destina-se a
todos estudantes, inclusive aos com deficiéncia. Nessa perspectiva, um levantamento
em 2010 mostrou que a porcentagem de estudantes com deficiéncia que
frequentaram o ensino regular publico foi de 86%, enquanto no ensino especializado,
a escola privada obteve 84% do publico com deficiéncia (INEP, 2012). Isso demonstra
que, quando se trata de ensino regular, a escola publica abarca a maior parcela, e a
escola privada, quando atende esse publico, o faz de forma mais segregada. A esse

respeito Carvalho (2006) preceitua:

Observa-se que, no ensino publico, ainda h4 uma quantidade de
educandos que nao estéa frequentando o ensino regular, sendo este o
ideal almejado para todos eles, para que se possa fazer um ensino em
gue o cidaddo esteja sendo formado para a convivéncia social e a
formacdo profissional, buscando uma sociedade justa, sem
preconceito e rotulacdes. (CARVALHO, 2006, p. 32).
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Nesta mesma perspectiva, Adorno (2006) evidencia que a convivéncia é
significativamente positiva, tanto para os estudantes com deficiéncias, quanto para
agueles que ndo as possuem, pois a partir da experiéncia conjunta eles passam a
conhecer o mais fragil e a se identificar com ele, culminando naquilo que o autor
chama de identificacéo e zelo. Nao obstante, para que a escola consiga receber toda
essa diversidade, é necessario que também esteja pronta para isso, 0 que envolve
tanto 0s recursos humanos quanto 0s estruturais; ocorre que uma parcela significativa
dos estudantes com deficiéncia ndo estudou em nenhuma escola e, se o fez, foi em
classes especiais, assim, ele acaba aceito, mas nao incluido como delineia Vivarta
(2003):

Se a escola quer mesmo incluir, é necessario que esta aprenda novas
formas de avaliagdo, novos métodos de ensino, que envolvam todos
0s estudantes, se ela ndo conseguir, tem-se aquele ensino voltado
para a formacéo, para o mercado, o que ndo é o ideal, ainda que seja
um grande avango e um passo para que adiante ocorra a incluséo.
(VIVARTA, 2003, p. 23).

Nesse prisma, Adorno (2006) reitera que a escola ndo €, necessariamente,
fundamental para a sobrevivéncia, contudo deve ser instrumento para harmonia e paz
entre as pessoas, pois é pela convivéncia que as pessoas passam a superar suas
contradicbes. Consubstanciado a isso, Beyer (1995) faz referéncia a outro tipo de
educacédo, envolvendo estudantes com deficiéncia e sem deficiéncia no mesmo
ambiente, a chamada Educacéo Especial mével que, no entendimento do autor, ndo
contribui em nada para o avango da inclusao de estudantes com deficiéncia na escola
de ensino regular, mas, ao contrario, segrega ainda mais.

Essa modalidade coloca um professor especializado para direcionar
contetdos e formas de ensino de forma diferente dos demais colegas, criando um
muro entre as realidades e maquiando uma suposta incluséo; dessa forma, esse
professor vai sendo identificado e incorporado ao ambiente como um mediador
especial, isolando a convivéncia no ambiente escolar.

Esse método é mais utilizado em escolas particulares que buscam sempre
demonstrar resultados, muitas vezes sem se preocupar com 0S meios e com as
possiveis consequéncias. Existem, primordialmente, dois grupos que sdo alvos de
preconceitos, sdo eles o grupo étnico e 0 que possui algum tipo de deficiéncia. O
preconceito étnico vé o outro com qualidades diferentes das que realmente possuli,

distorcendo sua personalidade. Ja o preconceito dirigido aos deficientes associa todas
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as caracteristicas reais da pessoa, a deficiéncia as outras caracteristicas que o
individuo possui (CROCHIK et al., 2012).

Nos dois casos, 0 medo e os desejos do alvo acabam sendo percebidos pelo
preconceituoso e, como consequéncia, ha negacéao de identificacéo, pois esse acaba
se isolando pelo medo de admitir sua propria fragilidade. Essas atitudes acabam
gerando um comportamento hostil ao alvo, pois o preconceituoso entende que isso
causa desconforto e, ao se sentir incomodado, ele passa a tratar o alvo com frieza e
desprezo.

Para Adorno (2006), esse é o preconceituoso manipulador, pois apresenta,
muitas vezes, caracteristicas de uma pessoa que vé o outro como objeto que deve
ser usado em prol de seu beneficio ou de beneficio de outro; assim, suas relacdes
também sao construidas nessa 6tica, pois ele entende que a esséncia da relacéo esté
em “fazer coisas” e nao simplesmente no prazer da convivéncia por si so.

O autor ainda relata que esse tipo de preconceituoso tem sentimentos, mas
para ele isso precisa ser negado em prol de uma independéncia social e psiquica que
radicaliza o convivio distante em busca de uma soliddo também radicalizada, o que

implica ndo afetar e nem ser afetado pelo outro, como destaca Crochik (2012):

Marginalizacdo e segregacdo sdo formas de discriminacdo e séo
acles que vém do preconceito em si. No que se refere a educacéo,
segregar é diferenciar os estudantes por causa de suas dificuldades e
separar fere o direito destas criancas de estudar com as demais e
também prejudica a formacéo dos estudantes sem deficiéncia, pois
estes passam a entender que o outro ndo tem capacidade de conviver
junto com eles. A partir disso, a sociedade vai se formando de maneira
gue alimenta a segregacdo e a discriminacdo. (CROCHIK, 2012,
p. 38).

Uma pesquisa, realizada em Sao Paulo por Crochik (2012), demonstrou como
se dao os desafios em incluir estudantes com deficiéncia em salas regulares de
ensino. Com base em respostas dos professores, percebe-se que eles avaliam as
capacidades dos estudantes, mas ndo conseguem deixar de observar que possuem
mais dificuldades dos que os estudantes sem deficiéncias. Todavia, 0s estudantes
sem deficiéncia também apresentam dificuldades, mas elas sdo recompensadas por
outras habilidades, o que parece nao ocorrer com o0s estudantes com deficiéncia, visto
gue essa percepcao os coloca em desigualdade em relacdo aos demais. Nesse

sentido, o supracitado autor delineia:
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Em comparacao a dois estudantes com Sindrome de Down, um dos
professores da pesquisa disse que um deles ndo participava da aula,
nao realizava as tarefas, mas pelo menos nao atrapalhava. Ainda, a
partir de algumas colocac8es, percebeu-se que, no entendimento da
professora, os colegas precisam ser estimulados para incluir os
estudantes com deficiéncias, brincar com eles, ou seja, ndo parece ser
algo natural. Isso € bem exemplificado quando um dos professores diz
gue o estudante Z brinca com os outros de vllei, mas com ele a
brincadeira “ndao vale”. Percebe-se que esses estudantes sao
acolhidos, mas ndo de forma espontdnea e que a inclusao é
dissimulada, um faz de conta. (CROCHIK, 2012, p. 42).

O pesquisador prossegue relatando que:

Ainda, em outras ocasides, muitas vezes, 0S estudantes com
deficiéncia sofrem com as atitudes dos colegas, pois, quando eles
tentam expressar seus sentimentos ao outro colega, ele se demonstra
arredio, o0 que acaba sendo motivo de piada para a sala de aula toda,
tiram sarro tanto do colega alvo do afeto, bem como do colega com
deficiéncia, isso acaba fazendo com que os estudantes passem a
ignorar o colega com deficiéncia, isolando-o. Assim, quando ha
alguma brincadeira, o estudante com deficiéncia acaba ficando de
fora, dizendo que prefere ficar assistindo, pois aos poucos ele vai
ficando com medo de participar, de se expressar, por conta das piadas
e isolamento imposto pelos colegas. (CROCHIK, 2012, p. 45).

Nesse mesmo contexto, ele acrescenta:

Ha ainda situa¢gBes em que os professores julgam que os estudantes
com deficiéncia ndo tém capacidade de aprender certas matérias,
como inglés e italiano e os retiram da sala de aula para aplicar reforgco
de outro contetido que julgam mais importante para a sua formacao,
deixando, com essa atitude, bem claro que estes estudantes séo
segregados e diferenciados dos demais colegas de maneira muito
explicita. (CROCHIK, 2012, p. 48).

Contudo o ambiente escolar alvo da pesquisa ndo € um local de pura
segregacao, o autor também descreve atitudes de inclusdo, tanto dos colegas quanto
dos professores. Exemplo disso € a atitude de um estudante para com seu colega
com deficiéncia que, ao perder o jogo, abraca-o dizendo que isso acontece, mas que
da proxima vao ganhar. Ha contato entre eles, toques e abracos, demonstrando zelo
e cuidado.

Com relagéo aos professores que privilegiam a incluséo, o autor narra:

Em sala de aula, o professor trata todos com igualdade e ndo da
privilégios nem gosta de demonstrar que o0s estudantes com
deficiéncia necessitam mais de sua atencao. Ao contrario, trata todos
com igualdade sempre ressaltando que todos tém dificuldades em



43

determinadas tarefas. Mesmo que o conteudo possa ser diferenciado,
dependendo da dificuldade, ainda assim, o professor ndo deve trata-
lo de forma diferenciada dos demais e o contelldo em sua esséncia
deve ser o mesmo. (CROCHIK, 2012, p. 49).

Apesar disso, ndo se espera que os estudantes em situacdo de incluséao
tenham uma realidade em que s6 haja colegas e professores que os tratem como
iguais, pois enfrentar frustacbes como qualquer outro estudante € absolutamente
normal. Entretanto, um ambiente hostil em sala de aula, como descrito acima, n&o
favorece em nada a formacéao do estudante com deficiéncia.

Obviamente ha e havera muitas dificuldades a serem superadas por toda a
comunidade escolar na busca pela inclusdo do estudante com deficiéncia em sala
regular de ensino. O preconceito ndo é algo facil de combater, mas o reconhecimento
dessa condicdo ja € um grande passo para essa busca.

E pertinente se apropriar dessas discussées ao lancar olhar para o contexto
da educacéo inclusiva em escolas do campo e de fronteira, tendo em vista que essas
espacialidades séo ricas em diversidade étnica, linguistica e cultural. Essa pauta é
importante, pois, ainda sdo poucas as producbes académicas e propostas
metodolégicas alinhadas a essa realidade.

Dentre esses estudos, destacam-se as producdes de Porto, Duboc e Ribeiro
(2021) que evidenciam que é necessario um maior investimento por parte da esfera
publica, tanto no que se refere a infraestrutura das escolas, a formacédo de
professores, como a acessibilidade, em suas varias dimensdes. Outro estudo que
merece destaque é a pesquisa de Nozu e Bruno (2021), quem que os autores
enfatizam que é preciso desnaturalizar, questionar e tensionar as formas como as
instituicbes escolares tém a inclusdo, muitas vezes por meio de suas praticas
cotidianas.

A mudanca € inevitavel nos processos inclusivos, portanto, a seguir sera
verificado como o Estado de Mato Grosso tem se mobilizado para garantir o acesso e

a permanéncia de alunos PcD.

2.3 POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO ESPECIAL, NO AMBITO DO ESTADO
DE MATO GROSSO

A matéria sobre Educacgéo Especial da jornalista Renata Neves, da Secretaria
de Comunicacao Social, disponibilizada no dia 1.° de junho de 2021, sob o titulo “Mato

Grosso possui 9.555 estudantes com algum tipo de deficiéncia”, informa que a
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inclusdo desses estudantes foi discutida, no dia 31 de maio, pela Camara Setorial
Tematica da ALMT (NEVES, 2021).

O documento relata que 9.555 estudantes com algum tipo de deficiéncia foram
matriculados na rede publica estadual, sendo 899 com variacfes do espectro do
autista, conforme dados apresentados em uma reunido no dia 31 de junho de 2021
pela Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC), em reunido da Camara Setorial
Tematica (CST). A CST discute politicas publicas para a inclusédo efetiva de pessoas

com deficiéncia no estado. Esses dados sdo apresentados no quadro a seguir.

Quadro 1 — Numeros da Educacédo Especial em Mato Grosso
B il
!‘ﬁ%r'

Governo do Estado de Mato Grosso
SEDUC — Secretaria de Estado de Educacao

Miumeros da Educacdo Especial

Niumero de estudantes publico alvo da educacéo especial matriculados na rede estadual:

9505
MNumero de estudantes matriculados em escolas especializadas:
536
Estudantes atendidos em Sala de Recursos Multifuncionais:

5173

Total de estudantes em inclusdo:

MNumero de estudantes com deficiéncia intelectual: 6884

NuUmero de estudantes com deficiéncia fisica: 989

Mumero de estudantes com deficiéncia auditiva: 372

Mumero de estudantes com surdez: 220

Numero de estudantes com espectro autista: 899

MNumero de estudantes com baixa visdo: 742

MNuimero de estudantes com cegueira: 47

Numero de estudantes com Rett: 23

Numero de estudantes com Asperger: 146

MNumero de estudantes com transtorno desintegrativo da infincia: 268

Mumero de estudantes com altas habilidades: 34

(Fonte BI-SIGEDUCA_2021. Existem estudantes que tem 2 ou mais deficiéncias/TEA)

Instituicdes filantrépicas que recebem repasses da SEDUC/MT:

75 unidades em 62 municipios do Estado de Mato Grosso

Rua Engenheiro Edgar Prado Arze, 215, Centro Politico Administrativo
CEP: 78049-909 - Cuiaba - Mato Grosso mt.gov.br

Fonte: Mato Grosso. SEDUC-MT (2021)

Na matéria, Neves (2021) ainda acrescenta que, “para atender esses
estudantes, a rede estadual de ensino conta com 368 salas de recursos

multifuncionais e 128 intérpretes para atuar em conjunto com os professores”. As
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informacBes estdo incluidas na Politica Estadual de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva, apresentada pela professora Doutora Glaucia
Eunice Gongalves da Silva, que integra a Coordenadoria de Educacdo Especial da
SEDUC-MT.

Também merece destaque a fala da presidente da Associacédo dos Amigos dos
Autistas e da Crianca Deficiente do Estado de Mato Grosso (AMA-MT), Helena
Graziela Barbieri Amaral, ao afirmar que, atualmente, a rede publica de ensino ndo

oferece suporte adequado aos estudantes com deficiéncia. Para ela:

Seja qual for a modalidade que o estado vai ofertar, que seja com
gualidade, porque nés estamos com nossos filhos excluidos
duplamente. Eles ja tém todas as dificuldades impostas pela
deficiéncia, mais a deficiéncia que o estado impde aos nossos filhos
[...] O estado precisa dizer o que esta fazendo, porque, se esté fazendo
alguma coisa, nés ndo conseguimos perceber. (MATO GROSSO,
2021)

O entéo vice-coordenador do Programa de Mestrado em Educagé&o Inclusiva
da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Prof. Dr. Lucio José Dutra
Lord, durante a entrevista para a jornalista, destacou “a importancia da formacao dos
professores que atuam, principalmente, nos primeiros anos da educacgao” (NEVES,

2021) e acrescentou

Nés ainda temos um ndumero muito pequeno de criangcas com laudo
médico, e o primeiro profissional que vai ter contato com essa criangca
€ o professor. Muitas vezes a familia ndo tem condicdes de identificar
na crianga alguma limitagdo ou deficiéncia, entdo a formagdo do
professor é o carro-chefe. (NEVES, 2021).

Essa matéria ainda informa que o promotor de justica Miguel Slhessarenko
Junior requereu que os dados referentes a Educacdo Especial e Inclusiva fossem
disponibilizados no Portal Transparéncia da SEDUC, e que as politicas estaduais
sobre o tema sejam, de fato, colocadas em pratica. Como resultado de reunides e
audiéncias que discutiram o tema no ano de 2021, aconteceu a aprovagao da Lei
11.689, de 15 de marco de 2022 (MATO GROSSO, 2022), de autoria do Deputado
Thiago Silva.

Esse dispositivo Institui a Politica Estadual de Educacéo Especial, Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida no ambito do Estado de Mato Grosso

e da outras providéncias. Estabelece que:
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Art. 1° Fica instituida a Politica Estadual de Educacdo Especial,
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, por meio
da qual o Estado de Mato Grosso implementard programas e acdes
com vistas a garantia dos direitos a educacdo e ao atendimento
educacional especializado aos educandos com deficiéncia, transtorno
do espectro autista e altas habilidades ou superdotacéo.

Art. 2° A Secretaria de Estado de Educacdo podera atuar em
colaboracdo com o Ministério da Educacgéo para aplicar no ambito da
Politica Estadual de Educacdo Especial, o0s mesmos objetivos da
Politica Nacional de Educac¢éo Especial, Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida. (MATO GROSSO, 2022).

Ja o Art. 3° nos incisos I, II, Ill e IV da Lei, apresenta em que consiste a

modalidade Educacéo Especial e as praticas que devem orienta-la, instituindo que:

| - educacdo especial - modalidade de educacdo escolar oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino aos educandos com
deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades ou
superdotacao.

Il - educacgédo bilingue de surdos - modalidade de educacéo escolar
gue promove a especificidade linguistica e cultural dos educandos
surdos, deficientes auditivos e surdocegos que optam pelo uso da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras, por meio de recursos e de servigos
educacionais especializados, disponiveis em escolas bilingues de
surdos e em classes bhilingues de surdos nas escolas regulares
inclusivas, a partir da adocao da Libras como primeira lingua e como
lingua de instrugdo, comunicacao, interagdo e ensino, e da lingua
portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua;

Il — [...] orientar as praticas necessarias e diferenciadas para que
todos tenham oportunidades iguais e alcancem os seus melhores
resultados, de modo a valorizar ao maximo cada potencialidade, e
eliminar ou minimizar as barreiras que possam obstruir a participacdo
plena e efetiva do educando na sociedade;

IV - politica educacional inclusiva — conjunto de medidas planejadas
e implementadas com vistas a orientar as praticas necessarias para
desenvolver, facilitar o desenvolvimento, supervisionar a efetividade e
reorientar, sempre que necessario, as estratégias, os procedimentos,
as acdes, 0s recursos e 0s servigcos que promovem a incluséo social,
intelectual, profissional, politica e os demais aspectos da vida humana,
da cidadania e da cultura, o que envolve ndo apenas as demandas do
educando, mas, igualmente, suas potencialidades, suas habilidades e
seus talentos, e resulta em beneficio para a sociedade como um todo.
(MATO GROSSO, 2022).

A politica educacional inclusiva que visa promover estratégias, 0s
procedimentos, as acdes, 0S recursos e 0s servicos bem aplicados, faz-se necessaria
para que de fato seja garantido aprendizado ao longo da vida, como apresentado no

inciso V, do Artigo 3°:

Garantir oportunidades de desenvolvimento e aprendizado ao longo
da existéncia do educando, com a percepc¢do de que a educagdo
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nao acontece apenas nho ambito escolar,e de que o aprendizado
pode ocorrer em outros momentos e contextos, formais ou informais.
(MATO GROSSO, 2022).

Nessa sequéncia, o0 inciso VI visa assegurar a existéncia de escolas
especializadas aos educandos 0s quais, por sua necessidade de apoios multiplos e
continuos, ndo se se desenvolvem efetivamente em escolas regulares inclusivas. O
inciso VIII determina que existam escolas bilingues de surdos, inferindo que sao
instituicbes educacionais da rede regular, nas quais a comunicagao, a instrucéo, a
interacdo e 0 ensino sao realizados em Libras como primeira lingua e em lingua
portuguesa na modalidade escrita enquanto segunda lingua.

Posteriormente, apregoa que existam classes bilingues de surdos, que optarem
pelo uso da LIBRAS, aqueles com deficiéncia auditiva, visual, auditiva com outras
deficiéncias, bem como aqueles com altas habilidades ou superdotacéo.

Por fim, nos Artigos I1X e X sdo definidas as escolas regulares inclusivas, que
sdo as instituicbes de ensino adequadas ao oferecimento da Educacdo Especial
Inclusiva, e o plano de desenvolvimento individual e escolar, que é um conjunto de
acOes da escola, familia e outros profissionais voltados para o atendimento de
educandos com deficiéncias, ou transtornos globais e superdotacéo.

A partir do capitulo I, a referida lei trata dos principios e objetivos da Politica
Estadual de Educacao Especial, Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da

Vida. Conforme o Art. 4°, sdo principios:

| - educagdo como direito para todos em um sistema educacional
equitativo e inclusivo;

Il - aprendizado ao longo da vida;

Il - ambiente escolar acolhedor e inclusivo;

IV desenvolvimento pleno das potencialidades do educando;

V - acessibilidade ao curriculo e aos espacos escolares;

VI- participagdo de equipe multidisciplinar no processo de deciséo da
familia ou do educando quanto a alternativa educacional mais
adequada,;

VII- garantia de implementacao de escolas bilingues de surdos e surdo
cegos;

VIlI- atendimento aos educandos com deficiéncia, transtorno do
espectro autista e altas habilidades ou superdotacdo no ambito do
Estado de Mato Grosso, incluida a garantia da oferta de servigos
e de recursos da educacdo especial aos educandos indigenas,
quilombolas e do campo;

IX qualificagéo para professores e demais profissionais da educacao.
(MATO GROSSO, 2022).

J& os objetivos estéo definidos no Art. 5°, assim constituidos:
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S&8o objetivos da Politica Estadual de Educagdo Especial,
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida:

| - garantir os direitos constitucionais de educacao e de atendimento
educacional especializado aos educandos com deficiéncia, transtorno
do espectro autista e altas habilidades ou superdotacéo;

Il - promover ensino de exceléncia aos educandos da educacédo
especial, em todas as etapas, niveis e modalidades de educacao, em
um sistema educacional equitativo, inclusivo e com aprendizado ao
longo da vida, sem a pratica de qualquer forma de discriminacdo ou
preconceito;

Il - assegurar 0 atendimento educacional especializado como diretriz
constitucional, para além da institucionalizagdo de tempos e espacos
reservados para atividade complementar ou suplementar;

IV - assegurar aos educandos da educacao especial acessibilidade a
sistemas de apoio adequados, consideradas as suas singularidades e
especificidades;

V - assegurar aos profissionais da educacéo a formacéo profissional
de orientacdoequitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida,
com vistas a atuacao efetiva em espacos comuns ou especializados;
VI - valorizar a educac¢ao especial como processo que contribui para a
autonomia e o desenvolvimento da pessoa e também para a sua
participacdo efetiva no desenvolvimento da sociedade, no &mbito da
cultura, das ciéncias, das artes e das demais areas da vida,;

VII- assegurar aos educandos com deficiéncia, transtorno do espectro
autista e altas habilidades ou superdotacdo oportunidades de
educacao e aprendizado ao longo da vida, de modo sustentavel e
compativel com as diversidades locais e culturais. (MATO GROSSO,
2022).

A referida lei ainda € composta por mais 7 capitulos que versam sobre publico-
alvo, diretrizes, servicos e recursos, atores, implementacdo, avaliacdo e
monitoramento, dentre outros. Destaca-se que o Art. 2° recomenda a colabora¢cédo do
Estados de Mato Grosso, para aplicar os mesmos objetivos da Politica Nacional de
Educacao Especial, Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida.

Vale lembrar que o Decreto Nacional n.°10.502, publicado em 2020 (BRASIL.
PODER EXECUTIVO, 2020) atualizando a Politica Nacional de Educacéo Especial, e
qgue incentiva a criacdo de escolas especializadas, foi duramente criticado por
movimento social de pessoas com deficiéncia, especialistas e 6rgados ligados ao
assunto. Conforme eles, o mencionado decreto representa um retrocesso da
Educacao Inclusiva por promover o retorno de escolas especiais para atender
estudantes com deficiéncia.

Como se pode ver, do ponto de vista governamental, o Estado tem olhado e se
mobilizado para garantir a inclusdo de alunos PcD. Entretanto, reforca-se, mais uma
vez, que a instituicdo de politicas publicas ndo garante que a inclusdo seja, de fato,
promovida. Sendo assim, a Politica Estadual de Educacdo Especial, Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida no ambito do Estado de Mato Grosso
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s6 produzird efeitos se estiver em consonancia com outros agentes envolvidos na
implantacéo das praticas inclusivas, como 0 apoio dos gestores municipais, gestores
escolares, secretarias de saude e assisténcia social, instituicdes filantrépicas, familias

e a comunidade em geral.
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CAPITULO Il

ABORDAGEM SOBRE MODELOS BIOMEDICO, SOCIAL E BIOPSICOSSOCIAL E
SUAS IMPLICACOES PARA OS PARADIGMAS DE EXCLUSAO, INTEGRACAO E
INCLUSAO

Ao fim da década de 1950, o escritor argentino Jorge Luis Borges escreveu sua
célebre poesia intitulada “Poema de Los Dones”. Em suas primeiras estrofes, o texto
fala da ironia de Deus, que deu ao poeta ao mesmo tempo os livros e a “noite”. Ele se
refere a uma cidade de livros, da qual se assenhoraram “olhos sem luz”, que so6
poderiam ler nas “bibliotecas dos sonhos”. Trata-se de um poema que exprime a
compreensao do autor a respeito de sua prépria maneira de estar no mundo enquanto
pessoa com deficiéncia visual.

O contetudo do poema abre o dialogo sobre a maneira como 0s sujeitos
deficientes se reconhecem e enxergam o mundo. O sujeito PcD, do ponto de vista
cientifico, s6 passou a ser objeto de reflexdo das ciéncias sociais apds o ensejo dado
pelo surgimento de debates acerca das desigualdades relacionadas ao género e a
raca, na década de 1960 (DINIZ; MEDEIROS; SQUINCA, 2007). Procurar estabelecer
um conceito para a deficiéncia € tarefa complexa, pois envolve fatores biolégicos,
psiquicos, juridicos, politicos, estruturais, dentre outros. Comporta, também, uma
grande abertura para modificacdes ensejadas pelos debates e pelos estudos que se
dedicam ao tema.

Nesse processo, sdo de suma importancia os pesquisadores e as organizagdes
de pessoas com deficiéncia* que, por sua vasta atuacédo nessa realidade, detectam
barreiras e tém condicdes de desenvolver novas percepcdes sobre a tematica. Foram
tais estudos e movimentos que permitiram uma mudanca de paradigma, superando o
“modelo médico”, para dar maior relevo ao “modelo social”.

Segundo o olhar que se convencionou chamar de modelo médico, a deficiéncia
€ entendida como um fendmeno puramente biolégico, uma consequéncia direta,
objetiva, de uma lesdo, por exemplo, causadora de desvantagens sociais para o
individuo. Deficiéncia seria, entéo, a incapacidade fisica cujo tratamento possivel se

daria pela intervencdo no corpo objetivando uma correcéao (DINIZ, 2007).

4 Dentre esses movimentos, merece destaque a organizacéo britanica UPIAS (Union of the Physically
Impaired Against Segregation), pioneira nos debates sobre a deficiéncia. Embora néo tenha sido a
primeira instituicdo voltada para essa temética, a UPIAS foi a primeira organizacao de carater politico
dedicada a essa militAncia, composta e administrada por pessoas com deficiéncia (DINIZ, 2007).
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Esse modelo esta muito presente no texto da Classificacdo Internacional de
Deficiéncias, Incapacidades e Desvantagens: um manual de classificacdo das
consequéncias das doencas (CIDID) (WHO. INASSOFICIAL, [1976]1994), elaborada
pela Organizacdo Mundial da Saude, publicado no ano de 1976. Esse documento
caracteriza funcionalidade e incapacidade em relacdo a condicbes bioldgicas,
considerando apenas o funcionamento de estruturas do corpo. Algumas de suas

definicbes deixam bem esclarecida a ado¢ao da perspectiva biomédica. Vejamos:

Deficiéncias- Na experiéncia da saude, uma deficiéncia é toda perda
ou anormalidade de uma estrutura ou fungéo psicoldgica, fisiolégica
ou anatdmica. (...) A deficiéncia se caracteriza por perdas ou
anormalidades que podem ser tempordrias ou permanentes, entre as
guais se inclui a existéncia ou aparicdo de uma anomalia, defeito ou
perda produzida em um membro, 6rgao, tecido ou outra estrutura do
corpo, incluidos os sistemas préprios da funcdo mental. A deficiéncia
representa a exteriorizacdo de um estado patologico e, em principio,
reflete perturbac¢des no nivel do 6rgéao:

Incapacidades: Na experiéncia da saude, uma incapacidade é toda
restricdo ou auséncia (devido a uma deficiéncia) da capacidade de
realizar uma atividade na forma ou dentro da margem considerada
normal para um ser humano. (...) A incapacidade se caracteriza por
excessos ou insuficiéncias no desempenho e comportamento em uma
atividade normal rotineira, 0os quais podem ser temporarios ou
permanentes, reversiveis ou irreversiveis e progressivos ou
regressivos (...).

Desvantagens (handicaps): Na experiéncia da saude, uma
desvantagem é uma situacdo desvantajosa para um determinado
individuo, como consequéncia de uma deficiéncia ou de uma
incapacidade, que limita ou impede o desempenho de um rol que é
normal em seu caso (em funcéo da idade, sexo e fatores sociais e
culturais) (WHO. INASSOFICIAL, [1976]1994, p. 77-221, traducdo
da pesquisadora).®

As definicbes dadas pelo modelo médico, contidas na CIDID, exibem a
percepcao da deficiéncia como um dado situado exclusivamente na dimensao do
corpo dos individuos, ainda que tenha repercussdes importantes no plano social em

termos de desvantagens. Esse descompasso entre corpo e meio social, resultando

5> Deficiencia: Dentro de la experiencia de la salud una deficiencia es toda pérdida o anormalidad de
una estructura o funcién psicoldgica, flsiolégica o anatomica. [...] La deficiencia se caracteriza por
pérdidas o anormalidades que pueden ser temporales o permanentes, e incluye la existencia o
aparicion de una anomalia, defecto o pérdida en una extremidad, 6rgano. Desvantaje: Dentro de la
experiencia de la salud uma desvantaje es una situacidon consecuencia de una deficiencia o de una
discapacidad que limita o impide el desempefio de un rol que es normal en su caso (en funcion de su
edad, sexo, factores sociales y culturales). Discapacidad: Dentro de la experiencia de la salud una
discapacidad es toda restriccidén o ausencia (debida a una deficiencia) de la capacidad de realizar una
actividad en la forma o dentro del margen que se considera normal para un ser humangl...Json los
excesos o defectos en relacién con la conducta o actividad que, normalmente, se esperay que pueden
ser temporales 0 permanentes, reversibles o irreversibles, progresivos o regresivos.
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em negativas de possibilidades de integracédo, seria, portanto, consequéncia somente
das caracteristicas individuais reconhecidas como deficiéncias.

A abordagem contida na CIDID foi muito atacada por militantes e académicos
devido a centralidade dada a doencga na compreensdo da deficiéncia, fazendo que
fosse necessario um desvio do padréo tido como normal pela sociedade para que
houvesse a deficiéncia. Hoje, esse documento encontra-se superado, mas suas
concepcdes sdo amplamente observadas na sociedade, na medida em que 0 senso
comum frequentemente esta permeado pela ideia de que o tema gira em torno apenas
da normalidade ou ndo do corpo ou das caracteristicas psiquicas de uma pessoa
(BAMPI; GUILHEM; ALVES, 2010). Essa perspectiva ndo da conta de contemplar as
pluralidades e diversidades presentes na inclusdo de alunos PcD nas escolas do
campo e de fronteira, visto que é reducionista.

Em uma perspectiva diversa, tem-se o modelo social que sustenta ser a
deficiéncia ndo uma caracteristica pessoal, mas sim uma situacdo observavel na
interacdo social. Sob esse ponto de vista, pretende-se acabar com a deficiéncia,
permitindo que as pessoas tenham condi¢des objetivas necessarias ao fomento de
sua autonomia. Esse modelo teve seu desenvolvimento favorecido pelo surgimento
de outros debates de matiz sociologico, na década de 1960, quando pesquisadores
das ciéncias sociais se debrucaram mais enfaticamente sobre opressdes de género,
de raca e de orientacdo sexual, em um momento de abertura para temas ligados a
diversidade.

Com isso, a ideia do que é um corpo normal, até aquele momento,
compreendido como um corpo que atende a um padrdo de funcionamento
hegemonico, principiou a ser contundentemente criticada. Um entendimento
puramente biomédico passou a ser questionado em termos politicos, considerando-
se a opressdo imposta aos corpos e seu significado pratico de barreira sociais
(TREMAIN, 2002).

Nesse sentido, cabe mencionar o trabalho do socidlogo britanico Paul Hunt,
gue esteve muito presente no debate sobre a deficiéncia na década de 1960,
propondo um estudo baseado no conceito de estigma de Erving Goffman (HUNT,
1966). No Brasil, a Lei n°® 13.146, de 06 de julho de 2015, em seu Artigo 3°, inciso IV,
define o conceito de barreira e lista 06 (seis) categorias, quais sejam:

“IV. - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que limite ou impega a participacdo social da
pessoa, bem como o0 gozo, a fruicdo e o exercicio de seus
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direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de
expressdo, a comunicagdo, ao acesso a informacdo, a
compreensdo, a circulagdo com seguranga, entre outros,
classificadas em:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espacos
publicos e privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) barreiras arquitetbnicas: as existentes nos edificios publicos e
privados;

C) barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios
de transportes;

d) barreiras nas comunicagbes e na informacdo: qualquer
entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou
impossibilite a expresséo ou o recebimento de mensagens e de
informacdes por intermédio de sistemas de comunicacao e de
tecnologia da informacgao;

e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que
impecam ou prejudiqguem a participacdo social da pessoa com
deficiéncia em igualdade de condicdes e oportunidades com as
demais pessoas;

f) barreiras tecnoldgicas: as que dificultam ou impedem o acesso
da pessoa com deficiéncia as tecnologias. (BRASIL.
SECRETARIA-GERAL, 2015b, Art.3).

Diferentemente de outras formas de singularidade, a deficiéncia convoca a
meditagcao sobre o “direito de estar no mundo” (FRANCIS; SILVERS, 2000, p. 30).
Longe das bonitas histérias amplamente conhecidas de pessoas com deficiéncia que
superaram impedimentos objetivos e subjetivos, ha um vasto niumero de histérias de
pessoas que tiveram possibilidades negadas durante toda a vida, em virtude de sua
interacdo com o mundo ser atravessada pelas particularidades de alguma forma de

deficiéncia, como afirma Sarmento (2016):

Jacobus Tenbroek, ativista que luta pelos direitos das pessoas com
deficiéncia, se dedicou a tratar dessa questdo e chama a atencao da
sociedade para o fato de que essas pessoas sdo rechacadas da vida
pratica no meio em que vivem, sdo impedidas de partilhar o espaco
publico e, por conseguinte, as mais variadas oportunidades. O mundo
em que os deficientes tém o direito de viver é o das ruas, avenidas,
escolas, universidades, fabricas, lojas, escritérios, prédios e servicos
publicos, enfim, todos os lugares onde as pessoas estado, vao, vivem,
trabalham e se divertem. (SARMENTO, 2016, p. 79).

Dessa maneira, o modelo social confronta o modelo médico devido a sua fei¢édo
eminentemente social, como o nome ja diz, focando mais no aspecto relacional
daquilo que se percebe como deficiéncia. Esse distinto posicionamento, presente

nesse modelo é, por assim dizer, defensor dos Direitos Humanos.
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Congregando elementos, do modelo biomédico e social, depois de uma densa
revisdo do conteudo da CIDID, a OMS elaborou uma Classificacéo Internacional de

Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF), em 2001:

Deficiéncias sdo problemas nas fungcbes ou nas estruturas do corpo
como um desvio importante ou uma perda. (OMS. Versao 2209, 2011.,
p. 40).

(...) as deficiéncias correspondem a um desvio dos padrdes
populacionais, geralmente aceitos no estado biomédico do corpo e das
suas fungdes. (OMS. Verséo 2209, 2011, p. 12).

7

A definicdo dos seus componentes é feita, principalmente, por
pessoas com competéncia, para avaliar a funcionalidade fisica e
mental de acordo com esses padrdes. (OMS. Versdo 2209, 2011,
p. 12).

Como visto, a CIF propde oferecer, de maneira acessivel, informacdes sobre a
descricao de restricdes ligadas as funcdes do ser humano. O documento descreve
funcionalidade, incapacidade, bem como fatores contextuais, por meio de um
detalhamento dos elementos que cada um possui. A Classificacdo encontra-se
dividida em sec¢des: na primeira, séo tratados assuntos da funcionalidade, bem como
da incapacidade; na segunda secdo, sao tratados componentes sobre os fatores
contextuais.

De modo bastante diferente da CIDID, o que se percebe é que a CIF ndo esta
centrada em uma ideia de doencga, que venha acometer o corpo do individuo, mas, ao
invés disso, defende um contexto que atenta para a questao da multiplicidade de
causas e referencia-se pela funcionalidade do corpo ligada as possibilidades de
integracdo a sociedade. Dessa maneira, a incapacidade € concebida como oriunda
do conjunto, formado pelas caracteristicas do individuo, pelas limitagdes impostas a
sua atuacao, pela reducéo da participacao social e por fatores externos capazes de
contribuir ou de dificultar a atuacéo e a participacao.

Os objetivos séo apresentados pela CIF, segundo o préprio documento:

A CIF é uma classificagcdo com multiplas finalidades elaborada para
servir a vérias disciplinas e setores diferentes. Seus objetivos
especificos podem ser resumidos da seguinte maneira:

* proporcionar uma base cientifica para a compreensao e o estudo da
salde e das condicdes relacionadas a saude, de seus determinantes
e efeitos;

* estabelecer uma linguagem comum para a descricdo da saude e dos
estados relacionados a saude para melhorar a comunicacdo entre
diferentes usuarios, como profissionais da salde, pesquisadores,
elaboradores das politicas publicas e o publico, inclusive pessoas com
incapacidades;
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* permitir comparacdo de dados entre paises, entre disciplinas
relacionadas a saude, entre os servi¢os e em diferentes momentos ao
longo do tempo;

* fornecer um esquema de codificacdo para sistemas de informactes
de saude. (CIF, 2008, p. 17)

A classificacdo adota os dois modelos anteriormente tratados para estruturar
uma “abordagem biopsicossocial”’, agrupando fatores corporais e sociais, visando a
criacdo de um modelo padronizado de saude e de estados relacionados, que permite
uma observagdo ampla e comparativa entre 0s servigcos e as politicas publicas de
varios paises, sob uma linguagem unificada. Suas principais definicbes sdo as

seguintes:

Quadro 2 — Principais conceitos utilizados pela CIF

E um termo abrangente para funges do corpo, estruturas do
corpo, atividades e participacdo. Ela denota os aspectos positivos
da interacdo entre um individuo (com uma condicdo de saude) e
os fatores contextuais daquele individuo (fatores ambientais e
pessoais).

E um termo abrangente para deficiéncias, limitacdes de atividade
e restricbes de participacdo. Ela denota os aspectos negativos da
interagdo entre um individuo (com uma condicdo de saude) e os
fatores contextuais daquele individuo (fatores ambientais e
pessoais). Funcdes do corpo — As funcdes fisiologicas dos
sistemas do corpo (inclusive funcdes psicolégicas).

Funcionalidade

Incapacidade

Estruturas do corpo

Partes anatbmicas do corpo, como 6rgaos, membros e seus
componentes.

Deficiéncias Problemas nas fun¢fes ou estruturas do corpo como um desvio
significativo ou perda.
Atividade A execucdo de uma tarefa ou acdo por um individuo.

Participacéo

Envolvimento em situacfes da vida diaria.

Limitacbes de
atividade

Dificuldades que um individuo pode encontrar na execucdo de
atividades.

Restricbes de
participacao

Problemas que um individuo pode enfrentar ao se envolver em
situacdes de vida.

Fatores ambientais

O ambiente fisico, social e de atitude no qual as pessoas vivem e
conduzem sua vida. Estes sdo barreiras ou facilitadores para a
funcionalidade de uma pessoa.

Fonte: OMS (2011)

Segundo uma linha de raciocinio harménica com o entendimento trazido pelo

modelo social, a Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, da ONU,
refere-se a deficiéncia como um dado relacional, ndo como uma caracteristica
pessoal, do convivio entre o individuo e o meio social em que vive, deixando claro um
carater que acaba por induzir a desigualdade que pode ter. O Artigo 1.° da Convencao
oferece um amplo entendimento sobre o que vem a ser uma pessoa com deficiéncia,

como se pode notar no texto a seguir:
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Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo
plena e efetiva na sociedade em igualdades de condi¢cdes com as
demais pessoas. (BRASIL, 20099).

Como se nota nesse conceito, a participagcdo no meio social foi atribuida a
parametro de estruturacao de politicas publicas visando a uma plena e real inclusédo
das pessoas com deficiéncia. E discorda em relacéo a ter por base apenas o0 que 0
olhar médico é capaz de descrever, ha que se considerar que é possivel a plena
interacdo dos individuos nas sociedades das quais fazem parte, como cidadaos que
sao.

Nessa linha, cabe tratar brevemente da aplicabilidade da CIF, sabendo que
esta compartilha com a Classificacao Internacional de Doencas (CID-11), a qual trata

da classificacao de referéncia que descreve os estados de saude dos individuos.

3.1 UTILIZACAO DA CIF E DA CID-11

A OMS apresenta duas alternativas para propor estados de saude: a
Classificacdo Internacional de Doencas (CID-11) e a Classificacdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF). Desta maneira, € pertinente
compreender qual € a dimensao da aplicabilidade de cada uma delas, ja que suas
definicbes sdo levadas em consideracdo no mundo inteiro como referéncia para
politicas publicas nesse sentido.

A CID-11 é uma classificacdo que contém um modelo fundamentalmente
etiologico acordado pelos paises membros da OMS para a construcao de estatisticas
relativas a ocorréncia de doencas e de mortes e, assim, é também a classificacdo
internacionalmente utilizada para a construcdo de diagnésticos com finalidades
epidemiologicas e administrativas no campo que trata da saude, consentindo uma
uniformizacéo e eventual comparacédo de dados em relacédo a grupos de pessoas e
incidéncia de doencas.

Essa classificacdo é de suma importancia para o0 monitoramento da populacéo

nos paises em que é utilizada, ja que permite uma identificagdo uniforme de doencas.

® BRASIL. Decreto n.° 6.949, de 25 de agosto de 2009. Promulga a Convencéo Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinado em
Nova York, em 30 de margo de 2007. Brasilia: Presidéncia da Republica, 2009.
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No entanto, o catalogo nela contido ndo permite que sejam conhecidas algumas
informacbBes relacionadas aos estados de saude que sdo primordiais para a
compreensao desses fendmenos pelo entendimento social.

A CID pode identificar condi¢gbes que se entendem por anormais na saude e
suas causas, mas nao registra os desdobramentos dessas condi¢des em que vive a
pessoa que faz uso de um servico de saude. No Brasil, grande parte das leis
preconizam beneficios aquelas pessoas que sao classificadas deficientes, segundo a
CID-11, que é utilizada como referéncia para identificacdo de como esta a saude da
pessoa, fazendo que os laudos médicos e avaliagdes se utilizem dessa classificacéo,
de forma ampla’.

A CIF, por sua vez, é considerada como uma classificacdo que traz a
objetividade de identificacdo dos aspectos que se referem a funcionalidade, a
incapacidade e a saude das pessoas, considerando os elementos do contexto social
em que a pessoa pode ser inserida e, por isso, apresenta um carater multidisciplinar,
0 que a faz ser um instrumento mais abrangente do que a CID-11, trazendo um nivel
de detalhamento mais abrangente. A adocdo dos cddigos da CIF junta-se com um
qualificador, cuja funcéo € por em registro a gravidade da deficiéncia, classificando-a
como “leve”, “moderada”, “grave” ou “total”, em termos de repercussao que abarque a
possibilidade de realizar atividades cotidianas.

A CID-11 e a CIF séao distintas classificagdes que tém entre si uma relagéo de
correlacdo. Ja a CID-11 permite construir diagnosticos sobre diversas doencas, assim
como também sobre distlurbios etc. Mas vale ressaltar que a CIF ainda trata da
funcionalidade, dando um panorama maior em relacéo a satde das populacdes, o que
€ de grande valia para o desenvolvimento de politicas publicas, bem como de suas
implementacdes. Ainda, a CID-11 descreve doencas fornecendo informacdes sobre
mortalidade, enquanto a CIF se aprofunda na compreensdo ampliada das
experiéncias vivenciadas pelas pessoas em relagdo a saude (OMS, 2011).

Portanto, pode-se inferir que 0 modelo biopsicossocial representa a intersecgao
entre o modelo biomédico e o social, buscando incorporar os componentes de saude
nos niveis corporais e sociais (LARA, 2013). A partir dessa perspectiva, Sao
considerados nao apenas os aspectos médicos da doenca, ou apenas seus reflexos
sociais, busca-se aqui a integracéo entre a abordagem biomédica e a social, sobre as

" Atualmente, o website da Secretaria de Previdéncia do Ministério da Economia disponibiliza
tabelas que listam Auxilios-doencga acidentérios e previdenciarios concedidos segundo 0s
coédigos da Classificacdo Internacional de Doencas — CID-11. Cf. MINISTERIO DA
ECONOMIA — Secretaria de Previdéncia.
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formas de funcionamento, aprendizagem e interacdo, identificando, no caso da
educacéo escolar, as acessibilidades para que o educando desenvolva seu potencial
ao maximo, ao passo em que se promove um ambiente guiado pelo respeito as
diversidades (LARA, 2013 apud PRYCHODCO; FERNANDES; BITTENCOURT,
2019).

3.2 CONCEITO DE SAUDE E SUAS IMPLICACOES PARA O ATENDIMENTO
ESCOLAR E PROMOGAO DA INCLUSAO NO AMBIENTE ESCOLAR

Para entender questbes que propdem a inclusdo dos estudantes com
necessidades especiais, no que diz respeito ao atendimento escolar especializado, &
preciso compreender a grande responsabilidade que recai sobre o profissional da
educacgdo, especificamente, aquele que se encontra em nivel mais proximo aos
estudantes que necessitam desse atendimento. Inclusdo, no contexto desse estudo,
também € uma questdo de cidadania, sobretudo, de saude.

A OMS define salde como um estado de completo bem-estar fisico, mental e
social, e ndo apenas a auséncia de doenga ou enfermidade (NARVAI; PEDRO, 2018)
Entre varias outras abordagens existentes, na busca por entender esse conceito,
apresenta-se, a seguir, uma que parece ser bastante simples e adequada para essa
discusséo, questionamento esse que também tem sido amplamente utilizado por
alguns autores.

A saulde é uma condicao silenciosa, normalmente nao a percebemos quando
se encontra em seu estado de plenitude; na maioria das vezes, somente a
identificamos quando essa nao se encontra mais presente, ou seja, quando
adoecemos. Assim, pode-se dizer que a saude é uma experiéncia individual,
vivenciada na esséncia do corpo de cada um. Desse modo, ouvir 0 que 0 proprio corpo
diz € uma boa estratégia para garantir qualidade de vida, pois como ndo existe um
limite certo que delimita a salude e a doenca, mas uma relacdo reciproca entre elas
ou entra entre a normalidade e a patologia, apenas o proprio individuo pode sentir se
algo nao vai bem (VIANA et al., 2011)

Para Albuguerque e Oliveira (2002), os mesmos fatores que possibilitam ao
homem viver (alimento, agua, ar, clima, habitacdo, trabalho, tecnologia, relacdes
familiares e sociais) também podem desencadear doenca, se agem com determinada

intensidade, se pesam em excesso ou faltam, se agem sem controle. Sendo assim:
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E uma relacéo que se demarca pelo modo em que cada ser humano
vive, envolvendo determinantes tais como os aspectos bioldgicos,
psicolégicos e sociais. Assim, entende-se que o0 processo de salde-
doenca-adoecimento ocorre de maneiras distintas entre as pessoas,
mas também se relaciona com as classes e origens e recebe influéncia
das classes sociais as quais os individuos pertencem. (NARVAI;
PEDRO, 2018).

Segundo Canguilhem e Caponi (2006), para que haja a existéncia da saude, é
necessario que se parta do que se entende pela dimensdo humana, pois é no seu ser
que ocorrem as definicdes que dirdo se seu estado se encontra normal ou patolégico.
Por isso, quando se considera que alguém esta em seu estado normal ndo se pode
considerar que outro em condi¢des aparentes também esteja.

Dessa forma, pode-se deduzir que cada ser humano necessita conhecer-se,
saber avaliar e entender as transformacfes que acontecem por meio de seu
psicologico e corpo, sabendo identificar os sinais de suas expressdes. Entretanto,
esse processo apenas € viavel diante de uma perspectiva de correlacdo, pois o
organismo em seu estado considerado normal e em estado patolégico apenas podem
ser estimados em uma relacdo. Por esse viés, a saude € entendida como a
capacidade que os sujeitos tém de usufruir sua vida. Porém, a vida ndo possui
reversibilidade, apenas reparacoes (GUALDA; BERGAMASCO, 2014).

Antigamente as religides, em sua maioria politeistas, ligavam a salude a dadiva
divina, enquanto que a doenca era castigo mandado pelos deuses. Com o passar dos
séculos, grande parte das religides passaram a ser monoteistas e as adversidades ou
dadivas passaram a ser ligadas a um s6 Deus. Mas, por volta de 400 anos a. C.,
através da ciéncia, Hipocrates descobriu que o local, as moradias, bem como os
alimentos e a agua se relacionavam com a saude, também com as doencas que
surgiam em determinados locais ou regides (GAMBA; TADINI, 2010).

Muito tempo depois, quando as pessoas passaram a viver em comunidade,
houve descobertas, como a teoria miasmatica, onde se defendia que as doencas eram
transmitidas por meios dos gases expelidos pelos animais, bem como através dos
excrementos (BUCK et al, 2008).

Essa teoria perdurou até o século XIX. A partir do século XVIII, com o
avanco da ciéncia, surgiu na Europa a explicacdo que para ocorrer o
adoecimento humano dever-se-ia levar em conta os paradigmas
socioambientais, surgindo ai o inicio das ligagdes das determinantes
sociais que determinavam as nuances que influenciavam no processo
saude-doenca. No entanto, com o surgimento da Bacteriologia, as
teorias ontolégicas ganharam forga e por consequéncia disso houve
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um certo abandono dos estudos voltados aos aspectos sociais e suas
relagbes com a saude e doenca. (MYERS, 2013, p. 35).

Em 1976, a OMS propds um novo conceito, onde é defendido que a saude e
doenca sdo variantes determinadas através da acao das pessoas, e que envolvem
aspectos diversificados como o fisico, 0 mental e o social. Concebeu-se, entdo, uma
dimensédo dindmica, onde se valoriza o papel do coletivo na promocédo da saude, o
que abrange tanto o individual, quanto o comum (BRETAS; GAMBA, 2016). Assim, é
possivel descrever a conjuntura de salude/adoecimento de acordo com a soma de

planos — subindividual, individual e coletivo —, como vistos a seguir:

Plano subindividual: corresponde ao nivel biol6gico,onde o processo
saude-doenca ¢é definido por meio do equilibrio entre a
normalidade/anormalidade/funcionalidade do organismo. Desta forma,
guando ocorre anormalidades das fungbes pode-se entender que ali
ocorre o que podemos classificar como enfermidade e/ou a doenca.
Sendo que entende-se por enfermidade, a condicdo que s6 pode ser
percebida pelo paciente, que se caracteriza pelos sintomas fisicos,
como, por exemplo, a dor. Ja a doenga, é aquela condi¢do que pode
ser detectada, por meio de um quadro clinico e classificacédo
nosolégica definidos. (NARVAI; PEDRO, 2018, p. 35).

Na sequéncia, faz-se necessario apontar o Plano Coletivo, que pode ser

descrito como:

Plano coletivo: esse plano amplia ainda mais o0 que se entende por
processo saude/adoecimento, e diz que ndo apenas as condi¢des
biolégicas e sociais contribuem, isoladamente, para as condi¢cdes que
determinam o estado de saude ou doenca de uma pessoa, mas faz
parte de processo mais amplificado, envolvendo varios fatores e
relagdes, de todos os niveis: como a familia, domicilio, micro area,
bairro, municipio, regido, pais, continente, etc. (NARVAI; PEDRO,
2018, p. 38).

Nessa acepcdo, Minayo (2014) propde que a saude e a doenca estejam
estreitamente ligadas aos fendémenos clinicos e sociologicos vividos culturalmente.
Voltando-se para 0 ambiente escolar e para o estudante com necessidades especiais,
notamos que ha um grande leque de possibilidades e é a comunidade escolar que,
juntamente com os familiares, deve colaborar para que haja um bom atendimento
desse individuo.

Tais discussfes sdo importantes no contexto de uma educacdo inclusiva

amparada no modelo biopsicossocial para garantir que o educando consiga participar
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das praticas sociais ha escola e em outros espacos, a partir do suporte e acolhimento

oferecido por profissionais da educacéao, saude, assisténcia social, etc.
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CAPITULO IV

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

5.1 ESQUADRINHAMENTO

O esquadrinhamento desta pesquisa foi realizado durante discussfes
realizadas no ambito do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacado Inclusiva -
PROFEI, ofertado pela UNEMAT campus Sinop no periodo de 2020/2022. Nesse
momento, ficou determinado que o desenvolvimento do estudo seria realizado em trés
etapas, conforme cronograma apresentado. A primeira etapa deu-se pelo esforco em
aprofundar sobre o assunto em discussao, construcéo e revisdo de um arcabouco
tedrico, bem como por meio de leituras de obras literarias disponiveis em livros, artigos
em periddicos e sites especializados para contextualizar o tema em ambito nacional e
internacional.

Sendo assim, essa etapa visou compreender 0s conceitos referentes aos
marcos historicos e a evolucéo legal das normas relativas a Educacao Inclusiva, assim
como houve a preocupacdo em sugerir, para estudo, acontecimentos importantes,
como convencdes realizadas pela ONU que traziam como pauta os direitos das
pessoas com deficiéncia, bem como marcos da politica nacional voltada para a
Educacao Especial visando a Educacéao Inclusiva.

A esse respeito, pode-se citar o Plano Nacional de Educagcao (PNE), a Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI), garantia de direitos através do Ministério Publico (MP),
conselhos de direitos de pessoas com deficiéncia, conselhos escolares, politicas
publicas de financiamento, intersetorialidade e servigcos de apoio para, entao, utiliza-
los para subsidiar pesquisa.

A segunda etapa da pesquisa deu-se pelo uso de dados primarios, com a
realizacdo de entrevistas parcialmente estruturadas, para coleta de dados, pois, de
acordo com Gil (2010), esse tipo de entrevista confere maior liberdade para conduzir
as pessoas participantes, durante a coleta de dados. Previu-se que as entrevistas
aconteceriam de forma remota, observando o disposto no Oficio Circular n°
2/2021/CONEP/SECNS/MS Brasilia, de 24 de fevereiro de 2021 (BRASIL. MS, 2021).
O plano era constarem questdes pré-determinadas e com respostas relativamente
livres, porém com o retorno as atividades presenciais, as entrevistas aconteceram de
modo presencial obedecendo o protocolo exigido pela OMS para prevencao contra o
COVID-19.
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A terceira e Ultima etapa da pesquisa consistiu no tratamento dos dados, bem
como tabulacéo e andlise das informacfes de modo a pontuar a resposta a questao
de pesquisa proposta, em consonancia com a revisao da literatura utilizada e de dados
do governo, como os do Censo Escolar e do IBGE para insercdo no corpo da
dissertacao, a fim de se construirem como proposta de produto educacional relatérios,
artigos, trabalhos em congresso e, por fim, uma proposta de intervencdo nas duas
escolas, no intuito de melhorar o projeto e as praticas pedagdgicas pertinentes a

Educacéo Inclusiva de carater biopsicossocial.

5.2 ABORDAGEM DO ESTUDO

Tendo em vista alcancgar os objetivos da pesquisa e por tratar-se de um estudo
gue almejava buscar compreensdo de como diretores, coordenadores e professores
enxergam e realizam as ac¢fes voltadas para a Educacao Inclusiva, trazendo a otica
para a vertente biopsicossocial, € que adotamos como proposta metodoldgica a

pesquisa qualitativa, pois:

Esse tipo de abordagem possibilita uma exploracéo, tendo em vista o
entendimento previsto por pessoas, como individuos ou pelo coletivo,
para um determinado assunto ou problema social, como é o caso da
incluséo de pessoas com deficiéncia, no ensino regular. (CRESWELL,
2010, p. 43).

Nesta mesma ideia, Lakatos e Marconi (2010) aconselham a abordagem
qualitativa em uma pesquisa que se busca fazer analise e interpretacdo de aspectos
mais profundos, explanando as peculiaridades do comportamento humano, bem como
fornecendo analises mais especificas sobre as buscas, procedimentos e disposi¢cdes
de comportamentos. Dessa maneira, a presente pesquisa se inclina sobre processos

e significados. Assim,

Pode-se afirmar que pesquisas qualitativas buscam compreender o
processo pelo qual as pessoas constroem seus entendimentos e
significados e os expdem, quando sustentam uma definicAo mais
ampla, segundo a qual, pesquisas qualitativas sao: “Indutivas,
holisticas, subjetivas, orientadas para 0 processo; usadas para
compreender, decifrar, discriminar e apresentar teorias relativas a um
fendmeno. (BOGDAN; BIKLEN,1982).

No que se refere a coleta de dados primarios por entrevistas, Oliveira (2001)

aponta para o fato de que o pesquisador tera que interpretar, juntamente como o que
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for dito, também os jogos de linguagem presentes nas falas, os quais podem variar
em seus distintos contextos e, assim, realizar uma leitura, com uma determinada
compreensao e interpretacdo das nuances que se apresentarem, mesmo nos
enunciados ndo ditos. Assim, a metodologia envolve a revisdo da literatura, com
identificagdo dos principais conceitos, a anélise documental e a coleta de dados por

entrevistas.

5.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Optou-se por entrevistar apenas diretores, coordenadores e professores por
entender-se que estes sao pecas fundamentais na promoc¢ao da Educacéo Inclusiva.
Portanto, foram realizadas 10 (dez) entrevistas — sendo: 02 (dois) diretores, 02 (dois)
coordenadores e 06 (seis) professores, sendo 03 (trés) da Escola Municipal Nossa
Senhora Aparecida e 03 (trés) da Escola Estadual 12 de Outubro —, lembrando que
tivemos o cuidado de abarcar professores que conhecem e trabalham, ndo apenas
nas escolas sede, mas também em suas extensdes e salas anexas. Todos 0s
profissionais eram maiores de 18 anos, possuindo formacdo para o0s respectivos

oficios.

5.4 COLETA DE DADOS

A coleta de dados decorreu no periodo de outubro a novembro de 20218 e
consistiu na realizacdo de entrevistas regidas por roteiros de questdes
semiestruturadas concedidas pelos diretores, coordenadores e professores que
atuavam nas Escolas Estaduais e Municipais do campo localizadas na area de
fronteira do Brasil com a Bolivia. As entrevistas aconteceram nas escolas
selecionadas, conforme disponibilidade dos participantes e com a autorizacdo dos
responsaveis pelas instituicdes. Ressalta-se que as entrevistas aconteceram de forma
presencial, pois ja havia um decreto municipal de retorno as aulas presenciais, mas
observando o disposto no Oficio Circular n°® 2/2021/CONEP/SECNS/MS Brasilia, de
24 de fevereiro de 2021 (BRASIL. MS, 2021).

Em primeiro plano, houve o contato do pesquisador com o0s responsaveis pelas

instituicbes, momento em que foram esclarecidos quais eram o0s procedimentos, bem

8 As entrevistas aconteceram concomitantemente nas duas Escolas Estadual e Municipal.
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como os objetivos do referido estudo e solicitar o preenchimento do Termo para
Realizacdo da Pesquisa nas Instituicdes ao responsavel de cada local (Apéndice 1).
Em seguida, iniciou-se o contato com o0s coordenadores e docentes e, nesse
momento, foi verificado se aceitariam ou ndo participar da pesquisa.

As entrevistas foram guiadas por um roteiro de questdes semiestruturadas e
flexiveis alinhadas aos objetivos da pesquisa. Os blocos de questbes foram
organizados por eixos tematicos, como: deficiéncia e suas implicacdes na sala de
aula; perfil destes estudantes; entendimentos sobre excluséo, inclusdo e integracao;
desafios na caminhada de acolhimento dos estudantes da Educag&o Especial
inseridos em salas de aula comuns; promocdo da Educacao Inclusiva no espaco
escolar; curriculos voltados para promocéao, parcerias e acolhimento dos estudantes
com deficiéncia.

Vale salientar que surgiu, no decorrer da pesquisa, conforme necessidade,
algumas alteracfes, no sentido de respeitar o tempo e as condi¢des disponiveis dos
entrevistados. Utilizou-se do mesmo instrumento para a coleta de dados em ambas
as instituicdes, tanto municipal quanto estadual. Além disso, torna-se pertinente
também lembrar que o instrumento de coleta apresentava 0s objetivos e
procedimentos da pesquisa aos voluntarios, procedendo-se com a assinatura do

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

5.5 ANALISE DOS DADOS

O tratamento dos dados bem como tabulacao e analise das informacg6es foram
realizados de modo a pontuar a resposta a questdo de pesquisa proposta, em
consonancia com a revisao da literatura utilizada e de dados do governo, como o
Censo Escolar e IBGE (2014, 2015a, 2016, 2021) para insercao no corpo da
dissertacdo. Assim, a analise documental da legislacdo em torno da teméatica da
inclusdo, nos dois contextos e dos dados obtidos nas entrevistas, foi realizada em
estreita articulacdo com os objetivos da pesquisa. A principio foi feita uma anélise
documental, em seguida o discurso dos participantes foi transcrito e organizado com
recurso de computadores e aplicativos de internet, e-mail, WhatsApp.

Percebe-se uma complexidade no tema estudado. Desse modo, pretende-se
recorrer a analise das contribuicbes dos participantes pela via qualitativa, numa
perspectiva que ndo dissocia a historia, os contextos sociais e linguisticos dos sujeitos

e dos fendmenos estudados. Nesta linha, Minayo (2007) explica que:
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[...] o objeto das Ciéncias Sociais é essencialmente qualitativo. A
realidade social é o proprio dinamismo da vida individual e coletiva
com toda a riqueza de significados dela transbordante. Essa mesma
realidade é mais rica que qualquer teoria, qualquer pensamento e
qualquer discurso que possamos elaborar sobre ela. Portanto, os
codigos das ciéncias que por sua natureza sdo sempre referidos e
recortados séo incapazes de a conter. As Ciéncias Sociais, no entanto,
possuem instrumentos e teorias capazes de fazer uma aproximacao
da suntuosidade que é a vida dos seres humanos em sociedades,
ainda que de forma incompleta, imperfeita e insatisfatoria. Para isso,
ela aborda o conjunto de expressdes humanas constantes nas
estruturas, nos processos, Nos sujeitos, nos ignificados e nas
representacdes. (MINAYO, 2007, p. 15).

Ou seja, as pesquisas qualitativas sdo, em suma, possibilidades para a
interpretacdo dos acontecimentos sociais, sem que haja a necessidade de quantificar,
mas encontrar entendimentos pela esséncia dessas intercorréncias que acontecem
em cada grupo social e, a partir disso, elaborar ideias na busca por solucionar certas
situacdes que se verificam nesses meios.

E é isso que acontece quando se pesquisa sobre um determinado assunto e se
tem um material colhido por meio de uma entrevista, por exemplo, como ocorre com
a presente pesquisa. Tendo em vista assegurar o anonimato das entrevistas e
mobilizarem-se os discursos, os participantes foram identificados com letras “D”, “C”
e “PM” e “PE”, seguido de um namero (D1, D2, C1, C2, PM1, PM2, PE1l e PE2), e
assim sucessivamente, sendo as entrevistas relativas as Escolas Estadual e

Municipal.

5.6 ASPECTOS ETICOS DA PESQUISA

Foram respeitados todos os procedimentos éticos exigidos nas duas escolas.
O projeto de pesquisa encontra-se de acordo com a Resolugédo n. °© 466/12 do
Conselho Nacional de Satde (CNS), submetido ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) e aprovado conforme
Parecer n.° 5.038.989 e CAAE 49642221.3.0000.5166 (Anexo 4).

Ressalta-se que, nas duas escolas, antes do inicio das entrevistas, 0s
participantes foram esclarecidos dos objetivos da pesquisa, bem como sobre a forma
de divulgacédo dos resultados apenas em eventos e publica¢des cientificas, com total
garantia de sigilo, confidencialidade e anonimato. Aqueles que se propuseram

participar do estudo tiveram respeitado o direito de escolha de ndo se manifestar, caso
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julgassem que alguma pergunta mobilizada na entrevista ndo fosse apropriada ou que
nao houvesse a necessidade de resposta, sem que o0 participante tivesse que dar
gualquer justificativa para a recusa.

Ainda ficou definido que os participantes poderiam se retirar a qualquer
momento da pesquisa. Assim como cada um poderia ter acesso previamente ao
conteudo do instrumento utilizado, bem como dos assuntos abordados antes de suas
respostas para que pudesse ser informado antes de suas tomadas de decisfes.

Os audios gravados durante a entrevista serdo armazenados por um periodo
de 5 anos, ap0s a data da assinatura do TCLE. Esse periodo de armazenamento visa
garantir tempo habil para transcricdo, analise, apresentacdo do relatério final da
pesquisa e publicacéo dos resultados em revistas cientificas. As entrevistas ndo serao
publicadas na integra e a gravacao dos audios visa apenas possibilitar a transcricéo
do conteddo das entrevistas e garantir a fidedignidade das analises. ApOs esse

periodo, os audios serdo descartados pelo pesquisador.
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6. CARACTERIZACAO DO LOCAL DE PESQUISA E DAS ESCOLAS
PARTICIPANTES

6.1 MUNICIPIO DE CACERES

A cidade de Caceres foi fundada no dia 6 de outubro de 1778 e faz parte do
estado de Mato Grosso. O municipio localiza-se na mesorregidao Centro-Sul de Mato
Grosso e na microrregido do Alto Pantanal. Possuia, segundo o IBGE (2020), uma
populacdo em torno de 95 mil habitantes. Ela € considerada o principal municipio da
regido pantaneira e faz fronteira com a Bolivia. A fotografia a seguir exibe uma vista

panoramica do municipio em questéao.

Foto 1 — Municipio

de Céaceres

Fonte: CACERES MT (2018)

Céaceres é uma cidade que possui um centro histérico tombado pelo Instituto
do Patrimbnio Histérico e Artistico Nacional (IPHAN). As construcdes nesses
arredores seguem o modelo colonial, adotado por toda a América Portuguesa entre
1530 a 1830. Embora nas estruturas ndo se tenha utilizado muita decoracdo, como
Nnos monumentos europeus, € mesmo que a taipa e o adobe estejam presentes com
muita frequéncia, sdo notaveis as correntes do estilo europeu, especialmente o
neoclassico, adotado na regidao em 1816.

Esse estilo foi possivel ser introduzido, pois D. Jodo VI trouxe uma missao
artistica que fez toda a diferenca nessas constru¢cdes. Esses monumentos

destacaram-se como se fossem préprios do monarquico, em todo o Brasil, mas foram


https://pt.wikipedia.org/wiki/Mato_Grosso
https://pt.wikipedia.org/wiki/Mesorregi%C3%A3o_do_Centro-Sul_Mato-Grossense
https://pt.wikipedia.org/wiki/Microrregi%C3%A3o_do_Alto_Pantanal
https://pt.wikipedia.org/wiki/Bol%C3%ADvia
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construidos em Céaceres somente no final do século XIX. Suas caracteristicas sao
notaveis nas estruturas, apresentando inspiracdo em Roma e Grécia antigas, como
por exemplo, grandes colunas e frisos, janelas e portas amplas, apresentando
bandeira em arco, platibanda, entre outros. As constru¢cdes que apresentavam essa
estética eram, em sua maioria, pertencentes a elite e aos comerciantes (MORETTI;
GONCALVES, 2020).

Foto 2 — Espaco urbano do Municipio de Caceres: vista aérea do municipio de Caceres (MT

Fonte: Crédito de Lucas Diego (SEAF, 2020)

Atualmente, o espaco urbano do municipio ainda possui uma area central
majoritariamente tombada, principalmente as margens do Rio Paraguai, como
descreve Costa et al. (2014); as construcdes tombadas remontam tanto ao periodo
imperial como ao republicano; os imdveis, além de residenciais, sdo usados também
para comercio e servigos (bancos e lazer noturno). Os casardes, localizados na Praca
Bardo do Rio Branco, funcionam principalmente a noite e, assim como a praga, sdo

pontos turisticos e de lazer para a populacéo e visitantes.

6.2 PANTANAL TRANSFRONTEIRICO
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Por meio do Mapa 1, é possivel verificar a localidade do Pantanal

transfronteirico, sua extensdo, assim como podem ser observadas as areas

protegidas.

Mapa 1 — Totalidade da &rea do Pantanal Transfronteirico
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Fonte: Moretti e Gongalves (2020)

O Pantanal é considerado um ponto privilegiado por conta de sua localizagéo,
0 que leva a se tornar uma regido que abrange um conjunto estruturado, comportando
uma vasta e promissora relacéo, tanto no campo politico e social, como no cultural e
econdmico, levando-se em conta as particularidades brasileiras e de fronteira em si.
Essa regido é distinta das demais regides do pais, englobando um processo historico
natural proprio (MORETTI; GONCALVES, 2020). Pelo Mapa 2, é possivel ver as areas

de fronteiras, nas quais se estendem os assentamentos que pertencem a Caceres.
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Mapa 2 — Areas fronteiricas de assentamento pertencentes a cidade de Caceres (MT)
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Fonte: Moretti e Gongalves (2020)

De acordo com Silva e Binzstok (2015), é pertinente expor que oS
assentamentos surgiram nessa regiao por conta de conflitos ocorridos, sobretudo, no
final dos anos 70 e inicio da década de 80 do século XX, quando foi fixada uma grande
demanda de pessoas pelos programas de Reforma Agraria, no intuito de diminuir as
tensBes geradas no local. Nesse periodo, o contingente de desapropriacfes e compra
de terras nessa regiao foi grande, fazendo que a midia se posicionasse para que uma
agenda politica fosse imposta, possibilitando atender a demanda e acalmar, de certa
maneira, 0s mais acentuados conflitos sociais.

Nesse sentido, Feliciano (2006) ensina-nos que esses assentamentos rurais
podem ser compreendidos como ponto de partida para a luta ao acesso a terra, assim
como € uma maneira de imposi¢cdo como classe social, buscando a sobrevivéncia
desses grupos, e isso é 0 que ocorre na regido estudada neste trabalho.

Esta mesma concepcdo ja havia sido defendida por Medeiros e Leite (1999),
concebendo que o0s assentamentos rurais ocorrem no intuito de se produzir na terra,
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ou seja, para fins agropecuéarios ou, quando ha possibilidade, para finalidades
extrativistas. Isso se da por meio da divisdo em lotes de grandes extensdes de terras,
onde, de forma individual, cada familia ocupa seu espaco para producéo
independente, na maioria dos casos, de subsisténcia. Isso s6 é possivel pela posse
explicita de grupos juntamente com agentes publicos em processos que visam a
Reforma Agraria, como ja explicitado acima.

O quadro a seguir mostra os assentamentos existentes no local em que se
situa a cidade de Caceres, e pode-se visualizar o quao grande e abrangente sao esses
assentamentos, se for verificada sua extensao pela quantidade de familias que estdo

neles inclusas.

Quadro 3 — Assentamentos que compdem o territdrio da fronteira Brasil-Bolivia, em Caceres (MT)

Assentamentos Municipio Distancia de Caceres (Km) N°. de Familias
Sapicua Cceres 95 39
Rancho da Saudade Caceres 105 47
Nova Esperanca Caceres 105 49
Katira Cceres 110 48
Jatobd Caceres 115 30
Corixo Caceres 130 74
Bom Sucesso Cceres 145 14

Fonte: Silva, Dan e Viegas (2017, p. 201)

Esses assentamentos ocupam uma &rea de aproximadamente 11.992,00
hectares, abrigando cerca de 300 familias, que sdo manejadas em terrenos divididos
em varios tamanhos que variam entre 05 a 25 hectares por familia (SILVA,
BINZSTOK, 2015). Nesse interim, os citados autores afirmam que as familias
alocadas nessa regido sao oriundas de varias localidades do estado de Mato Grosso
e de fora dele, tais como S&o Paulo, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Alagoas,
Parana, Goias, Paraiba, entre outras. Os assentados estdo na faixa etaria que varia
entre 28 e 69 anos, e a maioria deles ndo completou o Ensino Basico.

Grande parte dessas familias tem “tradicdo” com a terra, ja viveu no campo em

parte de sua trajetOria migrante, ja cultivou ou extraiu da terra. Em sua grande maioria,
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essas familias desenvolvem as atividades no lote de forma individual, utilizando

exclusivamente a forca de trabalho familiar. Assim,

Apesar desses entraves que limitam e dificultam a vida no campo, as
familias camponesas criam redes de solidariedade em torno das
precariedades vivenciadas e também ja criaram lacos nas relacfes de
trabalho, ajudando uns aos outros. Geralmente nas atividades de
criagdo de gado ou mesmo plantacdes, utilizam m&o de obra local
entre os vizinhos (contratacdo por dia de trabalho/diaria) ou a prépria
familia trabalha (marido, mulher e filhos) para seu sustento na grande
maioria das vezes. (SILVA; DAN; VIEGAS, 2017, p. 202).

Um fato importante levantado pelos autores é que essa relagédo de trabalho,
gue ocorre no Pantanal brasileiro n&o inclui os vizinhos estrangeiros, pois quando isso
foi investigado ninguém respondeu que contrata imigrantes bolivianos para
trabalharem ou auxiliarem nas atividades agricolas e pastoris. Dessa forma, pode-se

inferir que:

Essa falta de dados revelam que as relacdes de trabalho em territorio
de fronteira ainda estao “obscuras” o que se sugere as seguintes
possibilidades: a falta de protec&o ao trabalho do imigrante que, por
nao ter relagcéo de trabalho regularizada, tende a ser um trabalho ainda
mais precarizado em sua dinamica de exploracdo e também pelos
estereotipos criados em torno do boliviano como “indio”, “traficante”,
“pobre” sem trabalho que atravessa a fronteira em busca de melhores
alternativas de sobrevivéncia e que as pessoas insistem em esconder
essa relacdo com o boliviano, mas que ndo podem ser descartadas,
pois existem e estdo a todo tempo sendo reelaboradas. Sabemos que
0 conceito de fronteira assim como o de territério ndo se limita ao
espaco fisico ou geogréfico. As abordagens sao também politicas,
subjetivas (culturais), implicando a existéncia de gentes, linguas,
religibes, festejos, conflitos, relagcdes. (SILVA; DAN; VIEGAS, 2017, p.
202).

Semelhantemente, Martins (1997) afirma que regifes de fronteira, em alguns
casos, sao concebidas enquanto espagos que degredam o “outro”, dado que por ali
se encontram distintos grupos sociais distribuidos em diversas temporalidades,
culturas etc. Ademais, Silva e Binzstork (2015) ressaltam que essas areas de
circulacao latino-americana na regidao do Mercosul sdo exemplos privilegiados de
interacdo intercultural e interétnica e que isso confere a esses contextos de fronteira,
um grau de diversificacdo étnica, que somada a nacionalidade, natural ou
conquistada, de um lado ou de outro da fronteira, surgem entraves socioculturais,

extremamente complexos. Desse modo:
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Trata-se, assim, de uma configuracdo marcada pelo processo
“transnacional” uma vez que as relagdes sociais vividas em regides de
fronteira sdo muito dindmicas, e existiia uma ambiguidade de
identidades. E o aspecto da nacionalidade ndo daria conta de
manipular todos os elementos da identidade no que tange a protecao
em um Estado Nacional (prote¢éo militar), acesso aos recursos desse
pais, como educacédo e saude, por exemplo. Acontecimentos naturais
e concretos também burlam e manipulam essa identidade junto a
representantes dos respectivos Estados Nacionais. Algumas
situagbes como os casamentos, por exemplo, confirmam redes de
solidariedade entre “nacionais” e bolivianos. (DAN; SILVA, 2019,
p. 210).

Nesse sentido, a convivéncia interétnica é uma das realidades mais frequentes
da contemporaneidade e a identidade étnica é ativada em situacdes peculiares
principalmente em casos de conflitos, pois as relacdes na sociedade se sucedem por
meio da sujeicdo do individuo em relacdo ao grupo e etnia a qual se vé pertencido
(DAN; SILVA, 2019 apud OLIVEIRA, 1976).

Deve-se frisar que ha informacgdes obtidas, até o presente momento, em dados
compilados, sobre a possivel submissao dos bolivianos em relacéo aos brasileiros em
regides de fronteira ou vice-versa, porém existem indicios de relacbes que poderiam
ser analisadas como no minimo ambivalentes, rompendo com alguns esteredtipos
dessa localidade. Sao justamente nesses espacos que surgem as escolas-alvo dessa
pesquisa. Logo, compreender a complexidade desses territorios € mergulhar em um

espacgo multiplo que desafia constantemente gestores, educadores e pesquisadores.

6.3 ESCOLAS PESQUISADAS: ESCOLA MUNICIPAL NOSSA SENHORA
APARECIDA QUE ABRANGE TAMBEM A EXTENSAO ESCOLA MUNICIPAL
MARECHAL RONDON E A ESCOLA ESTADUAL 12 DE OUTUBRO

Como elencado em outro momento, esta pesquisa objetiva analisar 2 (duas)
escolas, sendo uma estadual e outra municipal, porém ambas abrangem extensées e
salas anexas em outras escolas. Nessa direcéo, a “Escola Municipal Nossa Senhora
Aparecida”, que compde o “Nucleo Sapiqud”, abrange, também, a “Escola Municipal
Marechal Rondon”. De igual modo, a Escola Estadual 12 de Outubro possui salas
anexas nas seguintes escolas: “Escola Municipal Santa Catarina”, “Escola Municipal
Clarinopolis” e “Escola Municipal Soteco”. Diante dessa dinamica, tornou-se pertinente
incluir as extensdes e salas anexas a fim de visualizar e compreender as ac¢des das
instituicdes investigadas de forma completa e aprofundada.

A seguir, apresentam-se as escolas que compdem o Nucleo Sapiqua.
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6.3.1 Nucleo Sapiqua: Escola Municipal Nossa Senhora Aparecida e, por

extensdo, a Escola Municipal Marechal Rondon

A Escola Municipal Nossa Senhora Aparecida e Escola Municipal Marechal
Rondon constituem o Nucleo Sapiqua. Ambas, mantidas pela Prefeitura Municipal de
Caceres, compreendem apenas um nucleo, composto por 1(uma) diretora e 1 (uma)
coordenadora. A Escola Municipal “Nossa Senhora Aparecida”, localizada na BR-070,
situada no Assentamento Sapiqud, tem em suas dependéncias: sete (7) salas de aula,
uma (1) biblioteca, uma (1) sala de video e um (1) refeitério, dois (2) banheiros, sendo
um (1) masculino e um (1) feminino, uma (1) casa que comporta uma (1) secretaria,
uma (01) sala de professores, um (1) banheiro, uma (1) cozinha e um (1) depdsito de
merenda. Todos esses espacos sao de alvenaria.

Foto 3 — Escola Municipal Nossa Senhora Aparecida / NUcleo Sapiqua

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, em 2022

A instituicdo foi criada e € mantida pelos érgdos competentes — Prefeitura
Municipal de Caceres (MT), através da Secretaria Municipal de Educacdo (SME),
criada sob o Decreto n.° 263/05/2005, atendendo ao contingente de 197 alunos que
estudam em horario intermediario, ou seja, das 9:30h as 13:30h, respeitando as
especificidades e o trajeto dos alunos. E composto pelo seguinte quadro funcional: 1
Diretora, 1 Coordenadora, 7 Docentes; 1 Agente Educacional e 3 trés profissionais
que atendem no Apoio Educacional. As modalidades de ensino oferecidas nesta

Unidade Escolar sdo: Educacéao Infantil (de 4 e 5 anos) e Ensino Fundamental (do 6°
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ao 9° ano). Vale ressaltar que os alunos do 6° ao 9° ano, pertencentes a Escola
Municipal Nossa Senhora Aparecida, ocupam salas de aulas cedidas pela Escola
Estadual 12 de Outubro.

Tabela 1 — Perfil e total de alunos atendidos nos espac¢os da Escola Municipal Nossa Senhora
Aparecida
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Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, em 2021

Na Tabela 1, pode-se ver o contingente de alunos que compdem as séries que
vao do Pré | até 0 9° ano do Ensino Fundamental da Escola Nossa Senhora Aparecida,
dentre os quais 69 sao descendentes de bolivianos. No entanto, nesse ponto, o foco
recai sobre 0os numeros que identificam a quantidade de alunos da Educacao Especial,
alunos que nado possuem laudos médicos que atestem uma condicao especial, mas
gue, na concepcao dos professores, precisam de acompanhamento especial, e alunos
gue apresentam dificuldade de aprendizagem.

De um total de 197 alunos que compdem as séries do Ensino Fundamental | e
II, apenas 02 séo efetivamente da Educacao Especial, 35 ndo possuem laudo médico,

mas apresentam algum tipo de condicédo identificada pelos professores, e 52 possuem



77

déficit de aprendizagem. Ou seja, apenas 1,01% possui condicdes especiais
respaldadas por laudo médico. Disso, depreende-se que a quantidade relativamente
baixa de alunos que possuem necessidades educacionais especiais pode ser um fator
que contribui para a falta de infraestrutura para assistir adequadamente a esses
alunos, como € possivel identificar com base na descri¢do estrutural da escola, em
gue fica evidente ndo haver uma sala especifica para alocar os alunos com deficiéncia
ou outro tipo de necessidade. O que vai ao encontro a outra realidade, a de alunos
que possuem condi¢cdes especiais verificadas pelos professores. Ou seja, sem a
institucionalizacdo do contingente real de alunos que possuem NEE, ndo séo
disponibilizados recursos por parte do governo para o atendimento desse publico.

Nesse bojo, foram coletadas informacgdes acerca do aluno #01 da Educacéao
Especial que, segundo laudo médico expedido no ano de 2017, possui déficit de
atencdo e € acompanhado por uma equipe multiprofissional. Possui, também, HD
(hiperatividade e depresséao leve), devendo fazer uso do medicamento fluoxetina. O
aluno #02 é acompanhado por profissionais da neurologia infantil e possui diagnostico
de “transtorno opositivo desafiador’ e “transtorno de ansiedade”, apresentando
eventuais rompantes de irritabilidade. Tem bom desenvolvimento cognitivo e faz uso
de medicacdo e acompanhamento psicolégico para auxilio comportamental. A fim de
garantir seu desenvolvimento escolar, necessita de: 1 psicopedagoga na escola
semanalmente e 2 salas de reforgo para as atividades com maiores dificuldades.

A esse respeito, 0 Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), na Lei n°
8.069/90 (BRASIL, 1990), no Artigo 54, informa o dever do Estado em assegurar a
crianga e ao adolescente com deficiéncia, matriculados na rede regular de ensino, o
atendimento educacional especializado, possibilitando aos alunos acesso aos niveis
mais elevados de ensino, da pesquisa, da criacdo artistica, segundo a capacidade de
cada um. Para garantir esse direito da crianca com deficiéncia, cita-se o Decreto

n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, Artigo 1°, inciso 8§ 4°, que visa promover:

[...] a garantia de condi¢fes de infraestrutura e transporte escolar, bem
como de materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratorios,
biblioteca e areas de lazer e desporto adequados ao projeto politico-
pedagdgico e em conformidade com a realidade local e a diversidade
das populacdes do campo. (BRASIL, 2011a, Art. 1).

Diante das informagOes supracitadas, € proficuo ressaltar que, embora as
resolucdes abordem condicfes estruturais especiais para atender aos alunos com

deficiéncia, ndo se trata de espacos segregadores que dividam os alunos em dois
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grupos distintos, mas sim da insercdo de materiais didatico-pedagdgicos e espacos
gue permitam que a crianca com deficiéncia seja, de fato, incluida nas atividades
regulares da turma. Sobre essa questdo, Glat e Oliveira (2003) pontuam que a
Educacédo Inclusiva deve ser compreendida sob a Otica didatico-curricular, para
proporcionar ao aluno que possua necessidades educativas especiais, a possibilidade
de participar das atividades diarias do ensino regular, e que possa aprender as
mesmas coisas que os demais, ainda que de formas diferentes. Para os autores, é
papel do professor, enquanto agente mediador, fazer adapta¢des no curriculo escolar
a fim de aperfeicoar o processo ensino-aprendizagem.

A seguir, apresenta-se o educandario que se caracteriza por ser extensao da

Escola Nossa Senhora Aparecida. Trata-se da Escola Municipal Marechal Rondon.

Foto 4 — Extensdo Sapiqua: Escola Municipal Marechal Rondon

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, em 2022

A Escola Municipal Marechal Rondon, que faz parte do ndcleo Sapiqua, esta
localizada na BR-070, Km-110, no Destacamento da Corixa, situado na faixa
fronteirica que fica entre Brasil/Bolivia, distante aproximadamente 6 km de San Matias.
A unidade escolar est4d devidamente registrada pelos 6érgdos competentes, e é
mantida pela Prefeitura Municipal de Caceres (MT), através da Secretaria Municipal
de Educacéo (SME), criada pelo Decreto n.° 91, de 21 de outubro de 1974. Oferta
Educacédo Bésica, nas etapas: Educacao Infantil (4 e 5 anos) e Ensino Fundamental
(2°, 2°, 3°, 4° e 5° anos), em turmas multisseriadas.
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A instituicdo dispfe de 3 (trés) professores, 1 (um) professor para atender os
alunos da Educacéao Infantil de (4 e 5 anos), 1 (um) professor para atender os alunos
do 1°. 2° e 3° anos, lembrando que essa fase, ndo menos que as outras, € muito
importante, pois os estudantes estdo na fase de consolidagéo da leitura e da escrita,
alfabetizacdo, e 1 (um) professor para atender os alunos do 4° e 5° anos.

Concernente a estrutura fisica, a instituicdo possui duas (02) salas de aula de
alvenaria e utiliza outra sala de madeira cedida pelo Destacamento dentro do prédio
militar; dois (02) banheiros de alvenaria, sendo um (01) masculino e um (01) feminino;
uma (01) sala pequena para armazenar materiais pedagoégicos; um (01) almoxarifado

pequeno para guardar livros; uma (01) cozinha, e um (01) depdsito de merenda.

A sequir, apresenta-se a tabela organizacional que mostra o quantitativo de

alunos no periodo matutino, as especificidades quanto a nacionalidade e se séo

portadores de alguma condic&o especial.

Tabela 2 — Perfil e total de alunos atendidos na extensédo da Escola Municipal

Nossa Senhora Aparecida — Escola Municipal Marechal Rondon

ESCOLA MUNICIPAL MARECHAL RONDON/ PERIODO MATUTINO

Turma | NUmero Alunos Alunos Alunos Alunos Alunos Alunos com
de descendentes | bolivianos | brasileiros da sem laudo déficit de
alunos | de bolivianos educacgéo médico aprendizagem
especial com
dificuldade
Pré | 05 03 | - 02
Pré Il 08 08 01
1° 05 05
Ano -
20 05 05 01 01
Ano
30 07 05 | - 02 | - 01 01
Ano
40 03 03 01 01
Ano
5o 04 04 01 01
Ano
Total 37 33 04 03 05
01

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, em 2021

Diante dos dados expostos na Tabela IlI, destacam-se alguns pontos: a

qguantidade de alunos descendentes de bolivianos em detrimento de alunos
brasileiros; o fato de serem salas multisseriadas; os alunos que apresentam déficit de

atencdo e, também, aqueles que, de acordo com as observacfes dos professores,
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deveriam ter acompanhamento médico porque apresentam algum tipo de condi¢cao
especial ndo diagnosticada.

Nesse viés, toma-se a estrutura organizativa em que a escola se situa. Trata-
se de um total de 37 alunos, de 7 turmas distintas que se dividem em 3 salas. Por se
tratar de um contingente relativamente baixo de alunos, a estrutura multisseriada pode
nao apresentar problemas significativos quanto a aprendizagem de alunos. No
entanto, a realidade da Escola Marechal Rondon ndo € una no contexto educacional
brasileiro. H4 escolas localizadas no campo, cujo contingente de alunos supera
significativamente os numeros da escola em questdo, ocasionando uma série de
situacBes que podem comprometer o processo de ensino-aprendizagem.

A esse respeito, Melo (2019, p. 500) pondera que “a escola do campo traz em
seu bojo limitagOes de natureza diversa [...]". Soma-se a isso, o fato de que alunos
com deficiéncia e déficit de aprendizagem precisam, muitas vezes, de um cuidador ou
um acompanhante que o assista, de um espaco mais calmo e acolhedor que lhe

permita concentrar-se em uma determinada atividade.

No que diz respeito ao conforto ambiental, a inobservancia é
perceptivel, pois muitas destas escolas do campo possuem uma unica
sala, de classe multisseriada, sem iluminacéo, ventilagdo, mobiliario e
recursos didaticos adequados para atender as especificidades dos
estudantes do campo, sobretudo, no atendimento dos alunos com
deficiéncia. Ademais, 0 acesso, via de regra, € muito dificil, ndo s6
pelas distancias, como também pela precariedade dos transportes,
gue expdem alunos e professores a riscos e humilhacdes constantes.
No entanto, embora o quadro seja pouco animador, é passivel de
mudangas. (PORTO; DUBOC; RIBEIRO, 2021, p. 119).

N&o se pretende, aqui, colocar sobre os ombros de gestores, professores e
coordenadores um peso que indique “culpa”, pois isso seria antiético e, em certa
medida, injusto, uma vez que essas pessoas Sdo as responsaveis pela existéncia
desses espacos que sofrem descaso pelas instituicbes governamentais. De acordo
com a citagao de Porto, Duboc e Ribeiro (2021), pactuada acima, trata-se de uma
realidade que se torna menos dolorosa pelas acbes de gestores, professores e
coordenadores que insistem em manter espacos educacionais, ainda que em
localidades afastadas geograficamente, pertencentes as realidades duras de
acomodacéo e estruturacdo. Diante disso, Nozu, Sa e Damasceno (2019) ponderam
que as escolas do campo possuem caracteristicas proprias que se definem, nédo
apenas por sua espacializagdo nado urbana, mas também pelas concepcoes,

principios, culturas, linguagens, valores, relacdes sociais e de trabalho dos povos do
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campo.

Acerca desse delineamento, a Escola Municipal Marechal Rondon recebe
estudantes descendentes de bolivianos, devido a sua localizacdo geografica. Trata-
se de uma regido fronteirica, localizada nos entornos do Destacamento da Corixa.
Nesse sentido, grande parte desses estudantes, em sua minoria, residem em San
Matias, na Bolivia e, para estudarem nessa instituicdo, precisam atravessar a fronteira
diariamente. Nessa direcdo, destaca-se o contato de linguas, uma vez que esses
alunos falam o portugués brasileiro e, também, o castelhano (uma variante do
espanhol). Assim, realiza-se a integracdo social por meio de atividades culturais que
compdem os dois paises, no intuito de promover socializacéo entre ambas as culturas.

Diante das informacbes acerca da Escola Nossa Senhora Aparecida e sua
extensdo, nota-se que a Escola Marechal Rondon, apesar de as condi¢cdes ndo serem
ideais, pois falta um olhar mais atento dos 6rgaos governamentais, a escola consegue
manter seu funcionamento. A seguir, apresenta-se o quadro funcional das duas
instituicbes, em que € possivel perceber que, dos 15 professores que compdem o
quadro funcional da escola, 6 possuem algum tipo de aperfeicoamento nas areas de

Educacao Especial.
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Quadro 4 — Quadro demonstrativo de professores que atuam na Escola Municipal
Nossa Senhora Aparecida e em sua extensdo Marechal Rondon

s T S = @ o [} o
= < . T o8 & «© £ W | £E8® | _
52 20 | 820 WE&g 585 .ggg gg?g 2o
o©° o Qs 280 @3 @ £ | agE | Y
o o w oW w = o & |ave
01 Pedagogia Especialista: Sim 1 escola Ensino Nenhu | Assentamento
Educacéo (E-M. Globaliza ma Nova
infantil com Nossa do Esperanca
énfase em Senhora
educacéo Aparecida)
especial
02 Pedagogia Especialista Sim lescola | Ensino | Nenhu | Assentamento
em Educacéo (E.M. Globaliza ma Sapiqua
Infantil com Nossa do
énfase em Senhora
Educacéo Aparecida)
Especial
03 Pedagogia Especializacao Nao 1 escola Ensino | Nenhu | Assentamento
em lingua (E.M. Globaliza ma Sapiquéa
portuguesa e Nossa do
Literatura Senhora
Aparecida)
04 Pedagogia Especialista Nao 1 escola Ensino | Nenhuma Nova
(E.M. Globaliza Esperanga
Nossa do
Senhora
Aparecida)
05 Pedagogia | Especializacdo | N&o 1 escola Ensino | Nenhuma Nova
éem (E.M. Globali Esperanca
Educacéo Nossa zado
infantil e Senhora
alfabetizac&o Aparecida).
06 Pedagogia Especialista. Sim 1 escola Ensino | Nenhuma | Assentamento
(E.M. Globali Sapiqua
Nossa zado
Senhora
Aparecida).
07 Pedagogia Especialista. N&o 1 escola Ensino | Nenhuma | Assentamento
(E.M. Globali Sapiqua
Nossa zado
Senhora
Aparecida
).
08 Pedagogia Especialista: N&o 1 escola Ensino Nenhu | Assentamento
e Histéria | Psicopedagogo extensao Globali ma Nova
(E-M. zado Esperanca
Marechal
Rondon)
09 Pedagogi Educacéo Sim 1 escola Ensino | Nenhuma | Assentamento
a Infantil com extensdo Globali Nova
énfase em (E.M. zado Esperanca
Educacéo Marechal
Especial Rondon)
10 Pedagogi Especialista Sim (E.M. Ensino | Nenhuma | Assentamento
a Marechal Globali Nova
Rondon) zado Esperanca

Continua
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Continuacéo
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11 Geografia | Especialista: 1 | N&o | 4 escolas: | Geografia | Educacdo | Assentamento
Especializacédo 12 de Fisica Katira
em Educacéo Outubro;
Ambiental e a Santa
outra Catarina;
Educac&o no Clarindpolis
Campo ; Nossa
Senhora
Aparecida
12 Letras Especialista: N&o 12 de Portugués | Nenhuma | Assentamento
Planejamento Outubro | e Inglés Nova
Educacional Esperanca
13 Matemati Especialista N&o (12 de Mate Artes Cidade
ca Outubro; matica
Nossa
Senhora
Aparecida)
14 Letras, Especialista Sim 2 (Escola | Inglés. | Ciéncias, | Assentamento
Pedagogia Estadual Ensino Corixinha
e 12 de Religioso
Sociologia Outubro e ,
Escola Mateméa
Municipal tica
Nossa
Senhora
Aparecida
15 Histodria Especializacao Ndo. | 3escolas | Histéria. | Ensino Cidade
em (Estadual Religioso
Psicopedagogia 12 de
Outubro e
salas
anexas
em
Clarinopolis
e
Municipal
Nossa
Senhora
Aparecida)

16 AEE - Nao Nao Nao Nao Nao Nao
Atendimento contratado contra | contratado | contra | contra contratado
E‘é‘;‘;ii'gl'ia' tado. tado tado

zado

Fonte: Elaboracéo da pesquisadora

Como visto no quadro funcional das duas escolas, ha 6 professores que
possuem especializacdo em Educacao Especial, no entanto, a vaga de Professor de
Atendimento Educacional Especializado néo foi preenchida. De acordo com dados do
Ministério da Educacdo (MEC), a presenca de alunos com deficiéncia em escolas
regulares aumentou significativamente. Sé no ano de 2016, foram 751.065 alunos com

deficiéncia matriculados na Educacao Basica; em 2017, o nimero aumentou para
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827.243 estudantes. Acerca do aumento exponencial de alunos com deficiéncia
matriculados em escolas regulares, e a necessidade de que esses alunos sejam
assistidos por professores de atendimento educacional especializado, estes

pesquisadores registram:

houve um aumento do numero de matriculas de alunos com
deficiéncia nas escolas da rede basica, acompanhado do aumento do
indice de inclusdo de alunos com deficiéncia em classes regulares,
passando de 85,5% em 2013, para 90,9% no ano de 2017. No entanto,
cabe ressaltar que a maior parte desses estudantes ndo conta com o
atendimento educacional especializado (AEE), posto que somente
40,1% destes conseguem ter acesso a tal atendimento (BRASIL,
2017), o que contraria o estabelecido nos documentos oficiais, como
€ o0 caso do Plano Nacional de Educacéo (2014-2024), que preconiza
na meta 4 a garantia da oferta de Educacdo Inclusiva por meio da
promocao de articulagdo entre o ensino regular e o AEE. (PORTO;
DUBOC; RIBEIRO, 2021, p. 114).

A informacdo adquirida a partir do quadro demonstrativo de professores
atuantes nas escolas Nossa Senhora Aparecida e Marechal Rondon, de que ndo ha
professor que atue como especialista em Educacgédo Especial, corrobora a assertiva
pactuada pelos autores Porto, Duboc e Ribeiro (2021), presentes na citacdo acima.
De acordo com os autores, a maioria dos alunos com deficiéncia matriculados na rede
regular de ensino ndo possuem acesso total aos servicos que lhes assegurariam um
processo efetivo de aperfeicoamento em sua aprendizagem, dentre os quais, cita-se
0 acompanhamento do professor treinado para atuar na fungao.

Diante dessa problematica, pode-se perceber que, de acordo com os direitos
previstos em lei, as criancas e adolescentes com deficiéncia devem ser assistidas de
modo que suas necessidades sejam completamente atendidas, visando ao
aprimoramento educacional necessario para que possam desenvolver suas
habilidades. No entanto, assim como em muitas esferas da sociedade, cujos direitos
de cidadédos estejam previstos em lei, a préatica revela uma outra realidade.

A seguir, da-se continuidade as andlises esmiucando aspectos da Escola
Estadual 12 de Outubro e das salas anexas que atendem alunos em outras

instituicdes.
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6.3.2 Escola Estadual 12 de Outubro

A Escola Estadual 12 de Outubro atende aos alunos em salas anexas nas
seguintes escolas: Escola Municipal Santa Catarina, Escola Municipal Clarinépolis e

Escola Municipal Soteco.

Foto 5 — Escola Estadual 12 de Outubro/Sede

b=l ESTADU

o e

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, em 2022

De acordo com seu Projeto Politico-Pedagogico, a instituicdo esta localizada
no Km-804, BR-070, é uma escola no/do campo, na regido denominada Agrovila, a
cerca de 70 km de distancia da cidade de Céaceres (MT), e atende as seguintes
modalidades: Ensino Médio Regular, Ensino de Jovens e Adultos (EJA) Fundamental
e Médio, e EJA 1° seguimento. Os dados informacionais da instituicdo estédo dispostos

na Tabela 3, apresentada a seguir.
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Tabela 3 — Quantitativo de alunos e suas respectivas séries

1° Ano 37 T — 29
2° Ano 34 05 | -eeeeeeeee- 28| e 02 02

EJA Fund. 35 O — 25 02
10
Seguimento
(Alfab.)

EJA Fund. 27 12| e 15 02
20 -
Seguimento
1°/2° (5° Ao
99)
EJA Médio 49 1 [ - 03 .03
Multisseriada -
(1°, 2°E 3°
Ano

Fonte: Elaboracédo da autora

A sede da Escola 12 de Outubro possui o total de 223 alunos, sendo 54
descendentes de bolivianos e 169 brasileiros. Destes, 07 apresentam algum tipo de
dificuldade na concepcédo dos professores, mas ndo possuem laudo médico, e 11
possuem déficit de aprendizagem. A seguir, apresenta-se a Escola Municipal Santa

Catarina que atende alunos da Escola 12 de Outubro.

Foto 6 — Escola Municipal Santa Catarina que atende alunos em salas anexas da Escola Estadual
12 de Outubro

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, em 2022
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Tabela 4 — Perfil e nUmero de alunos atendidos nas salas anexas da Escola
Municipal Santa Catarina/Periodo Noturno

EJA 21 21 W — 01
MEDI --
O (1°,
2°E 3°
ANO)
EJA 14 14 | s 01 01
FUND. -- I p—
Total |35 | | |8  joa o2 Jo2

Fonte: Dados coletados pela pesquisadora, em 2022

Os alunos atendidos nessa escola somam o total de 35 alunos e todos
brasileiros. Dentre eles, ha 1 aluno da Educacdo Especial, 1 que ndo possui laudo
médico, mas que, na concepcado do professor, apresenta dificuldades intelectuais e 2
alunos com déficit de aprendizagem.

Abaixo, apresenta-se a Escola Municipal Clarinopolis, que também atende
alunos da Escola 12 de Outubro.

Foto 7 — Escola Municipal Clarindpolis que atende alunos em salas anexas da Escola Estadual 12 de
Outubro

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, em 2022.
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Tabela 5 — Total de alunos da Escola 12 de Outubro que sao atendidos em salas
anexas na escola Municipal Marechal Rondon / Periodo Noturno

1° Ano
2° Ano
3° Ano
EJA
Fund.
Seg.
Segqui
(5° ao
99)
EJA
Médio

(1°, 20 e

19
19
15
13

24

19
19
15
13

24

04

04

30 Anoi

Fonte: Elaboragdo da pesquisadora

A Escola Clarinépolis atende o total de 90 alunos advindos da Escola 12 de

Outubro. Trata-se de 90 alunos brasileiros, sendo 04 com déficit de atencéo e 04 com

algum tipo de dificuldade constatada pelos professores, mas que nao apresentam

laudo meédico. Por ultimo, tem-se a escola Soteco, que atende também alunos

advindos da Escola 12 de Outubro, como se pode verificar abaixo:

Foto 8 — Escola Municipal Soteco que atende alunos em salas anexas da Escola

Estadual 12 de Outubro
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PREFEITURA MUN. de CACERES

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, em 2022

Tabela 6 —Total de alunos da Escola 12 de outubro que s&o atendidos em salas
anexas na escola Soteco

1°,2%°e |20 10 05 15
3° Ano
Eja 25 15 04 21
Médio
(20, 2°
e 3°

Ano

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A Escola Soteco atende o total de 45 alunos, sendo 25 descendentes de
bolivianos, 09 bolivianos e 36 brasileiros. Apresentadas as escolas que, de certa
forma, compBem a Escola Estadual 12 de Outubro, verificam-se algumas
especificidades que sao importantes destacar aqui. Ao todo, a escola possui 393
alunos, um namero relativamente alto para a modalidade do campo, uma vez que 0s
vilarejos ndo costumam ter um numero extenso de familias que residem nas
comunidades. Entretanto, o PPP informa que a sede da escola atende as demais

comunidades que a cercam, tais como: Sapiqua, Corixa, Corixinha, Rancho da
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Saudade, Katira, Bom Sucesso, Nova Esperanca e Pantanal. Ja as salas anexas
atendem as comunidades do Limao, Clarinépolis e Fazenda Soteco. Ressalta-se,
ainda, a presenca da comunidade boliviana e descendentes de Chiquitanos, afinal,
trata-se de uma regiéo fronteirica.

A escola visa a formacédo voltada para a cidadania, a qual se da por meio de
estudos, de discussdes, de eventos culturais e de lazer, entre outras atividades
comunitarias,coletivas. Por se tratar de fronteira entre Brasil e Bolivia, a regido
apresenta caracteristicas econdémicas, culturais e educacionais que traduzem
diversidade de fendmenos que constituem um territério que € configurado pelos
espacos dos assentamentos de Reforma Agraria, por comunidades de migrantes e de
comunidades tradicionais, por ribeirinhos e assalariados rurais.

Ao ter acesso as informagdes acerca da escola e seus anexos, alguns pontos
precisam ser destacados: ha a presenca nao sO6 de alunos descendentes de
bolivianos, como também de alunos naturais da Bolivia. Outro ponto que merece
destaque é que, apesar do numero expressivo de alunos atendidos, apenas um possui
laudo médico e se insere na modalidade de Educacdo Especial, porém 12 alunos
apresentam algum tipo de especificidade observada pelos professores, mas nao
possuem laudo médico (condicdo que também se encontrou na Escola Nossa
Senhora Aparecida, e que se discorre agora), e 17 alunos com déficit de atencao.

A respeito dos alunos sem laudo médico e com déficit de atencéo, adentra-se
a discussao acerca da “deficiéncia intelectual’. Mas antes do aprofundamento nessa
discusséo, faz-se necessario retomar o que se compreende por deficiéncia. Conforme
o Decreto n.° 3.956 (BRASIL, 2001), trata-se de “uma restricdo fisica, mental ou
sensorial de natureza permanente ou transitoria, que limita a capacidade de exercer
uma ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente
econdmico e social’. Desse modo, segundo estudos de Amaral e D’antino (1998), “as
estimativas demonstram que a deficiéncia mental corresponde a metade do total de
pessoas com deficiéncia: seriam 7,5 milhdes de pessoas entre os 15 milhdes de
brasileiros hipoteticamente deficientes” (AMARAL; D’ANTINO, 1998, p. 4).

Sobre o conceito de deficiéncia formulado pelos postulados no Brasil e o
guantitativo de pessoas com deficiéncia ainda na década de 90, depreende-se que 0s
dados atuais apresentam numeros mais elevados de acordo com as progressoes e
nameros de alunos matriculados na rede regular de ensino. A esse contexto, Janone
e Almeida (2021) ponderam que, segundo levantamento do Instituto de Geografia
Estatistica (IBGE. ESTATISTICAS SOCIAIS, 2021) no ano de 2019, ha 8,4% de
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brasileiros acima de 2 anos de idade, que possuem algum tipo de deficiéncia — essa
porcentagem equivale a 17,3 milhdes de pessoas. Conforme detalhamentos da
pesquisa, 3,8% de pessoas acima dos 2 anos possuem deficiéncia fisica nos
membros inferiores e 2,7% possuem deficiéncia nos membros superiores. Os
deficientes visuais somam 3,4%, e com deficiéncia auditiva sdo 1,1%. Quanto aos
brasileiros que possuem deficiéncia intelectual, somam 1,2%, ou 2,5 milhdes de
pessoas.

Diante dos elevados numeros, debruca-se sobre o conceito de deficiéncia
intelectual, uma vez que os alunos que nao apresentam laudo médico ndo possuem
deficiéncias fisicas visiveis, mas que, segundo professores, possuem dificuldades de
concentracdo, ndo conseguem produzir ou, até mesmo, expressar-se por meio de
palavras. Conforme Lopes e Zoia (2016), a definicdo do que seria deficiéncia mental
no Brasil recebe forte influéncia norte-americana devido a Associacdo Americana de
Retardo Mental (AMMR) caracterizar essa condicdo com base em um funcionamento
intelectual abaixo da média. De acordo com Mendes (1995), ao termo “deficiéncia
intelectual” era atribuido o0 mesmo significado de “retardo mental”. Embora a AMMR
prefira o termo “retardo mental”’, no Brasil, optou-se por utilizar o termo “deficiéncia
intelectual”, pois esse termo nao apresenta carater pejorativo. Trata-se de uma
dindmica que varia de um pais para outro.

Retomam-se, aqui, os dados da andlise que indicam os alunos que possuem
dificuldade de acompanhar os demais, mas que ndo possuem laudo meédico, bem
como aqueles que apresentam déficit em sua aprendizagem. A situacdo desses
alunos complica-se ainda mais a medida em que o0 tempo passa, pois, ao ser
identificado haver alguma irregularidade no processo de ensino-aprendizagem, 0s
professores podem notificar os pais, mas ndo ha garantia de que a crianca sera
atendida, uma vez que a espacialidade geografica em que se situam as escolas do
campo e, também, as residéncias das familias que compdem a comunidade, nao é
favoravel. Para se obter um laudo médico, as familias devem se deslocar do campo
para a cidade a fim de buscarem o sistema de saude, e nem sempre iSso é possivel.

Em relacdo as limitacBes desses alunos, Tessaro (2005) pontua que as
oportunidades ndo oferecidas aos alunos sdo as maiores limitacbes a sua
aprendizagem, uma vez que as potencialidades e aptiddes dessas pessoas sao
colocadas em segundo plano, sobressaindo-lhes apenas suas limitacdes ou
incapacidades. No entanto, retoma-se a ideia de que, para que esses alunos tenham

suas potencialidades exercitadas com a ajuda da escola, seria ideal que fossem
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avaliados por uma equipe multidisciplinar de saude a fim de identificar a questao e,
com fundamento nessa identificacdo, a escola pudesse desenvolver atividades
politico-pedagogicas que os fizessem ter um processo de aprendizagem mais efetivo.

Diante dessa realidade, volta-se novamente a questdo social de estrutura
oferecida pelas instituicdes governamentais, uma vez que a realidade das escolas do
campo difere das escolas da zona urbana. Nao ha como estabelecer uma concepcéao
generalizada e dizer que todas as escolas do campo possuem realidades precérias,
mas é importante frisar que se trata de uma realidade comum a muitas escolas do/no
campo.

Abaixo, apresenta-se o quadro demonstrativo de professores que atuam na
Escola 12 de Outubro e suas ramificacbes presentes em outras escolas. De acordo
com o quadro, sdo 21 professores, dentre os quais 20 sdo interinos e apenas 1 é
efetivo. Desses professores, apenas 1 possui especializacdo que contempla a area
de Educacéao Especial, ou seja, apenas um professor é, de fato, preparado para lidar
com alunos com deficiéncia. Nesse caso, ressalta-se que s6 ha um aluno nesse
ndcleo que esta inserido na modalidade de Educacao Especial com a presenca de
laudo médico; no entanto, como jA mencionado, ha mais alunos que precisam de
atendimento especial, porém ndo possuem laudo médico.

Soma-se a isso, o fato de que a vaga de professor do AEE também néo esta
preenchida, de mesmo modo que na escola Nossa Senhora Aparecida. Ainda que as
escolas apresentem correlacao a essa realidade, da auséncia do professor de AEE, a
Escola Municipal Nossa Senhora Aparecida possui 6 professores cujas
especialidades contemplam a &rea de Educacao Especial. Esse preparo tende a fazer
diferenca quanto as realidades vivenciadas pelos alunos com deficiéncia de qualquer

natureza. A tabela a seguir ilustra informacdes pertinentes.
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QUADRO DEMONSTRATIVO DE PROFESSORES QUE ATUAM NA ESCOLA ESTADUAL 12 DE OUTUBRO E SALAS ANEXAS NAS
ESCOLAS MUNICIPAIS SANTA CATARINA, CLARINOPOLIS E SOTECO.

N°. de
docentes

01

02

03

04

05

Formacao
e situacao
funcional

Biologia -
Interino

Matemati
ca-
Interino

Letras -
Interino

Historia —
Interino

Pedagogia
- Interino

P6s-graduacao

Especialista

Especialista

Especialista:
Planejamento
Educacional

Especializacéo
em
Psicopedagogia

Especialista.
Educacao do
Campo e
Planejamento
Educacional

Esp. Edu
cacao
Especial

Nao

Escolas em que leciona

3 escolas (Escola
Estadual 12 de Outubro e
salas anexas de
Clarinépolis e Santa
Catarina)

2 escolas (Escola
Estadual 12 de Outubro e
Escola Municipal Nossa
Senhora aparecida
3 escolas (Escola
Estadual 12 de Outubro e
sala anexa na Escola
Municipal Santa Catarina
e Escola Municipal Nossa
Senhora Aparecida.

3 escolas (12 de Outubro
e Clarinépolis e Municipal
Nossa Senhora
Aparecida)

1 escola (12 de Outubro)

Disciplina que
abrange sua
formacédo

Biologia

Matematica

Portugués e
Inglés

Historia.

Eja-Disciplinas

globalizadas
(todas)

Disciplina em
gue leciona na
fora da area de

formacao
Quimica e
Fisica

Nenhuma

Artes

Filosofia,
Projeto de Vida,
Agricultura
Familiar,
Saberes do
Campo,
Agroecologia e
Economia
Solidaria
Nenhuma

Residéncia

Cidade

Cidade

Assenta
mento Nova
Esperanca

Cidade

Assenta
mento
Corixinha



06 Letras - Especialista. N&o tem. 3 escolas (Escola Lingua Nenhuma Cidade
Interino Estadual 12 de Outubro e Portuguesa
salas anexas na Escola
Municipal Santa Catarina
e Clarindpolis)
Continua
Continuacéo
N°. de | Formagdo | Pos-graduacao Esp. Edu Escolas em que leciona Disciplina que Disciplina em Residéncia
docentes | e situacao cacao abrange sua gue leciona na
funcional Especial formacéo fora da area de
formacao
07 Historia - Especialista. N&o tem. 3 escolas (12 de Outubro Historia Nenhuma Cidade
Interino e em salas anexas Santa
Catarina e Clarinépolis)
08 Geografia Especialista: N&o tem. 2 escolas (Salas anexas Geografia. Eletiva, Comunidade
- Interino Turismo Santa Catarina e Economia Porto do
Desenvolviment Clarinopolis) Solidaria, Liméo
o Local e Filosofia E
Regional. Sociologia.
09 Educacéo N&o tem. N&o tem. 2 escolas (12 de Outubro | Educacéo Fisica Nenhuma. Cidade
Fisica - e Clarin6polis)
Interino
10 Letras - N&o tem N&o tem 3 escolas (12 de Outubro Portugués, Artes Cidade
Interino e em salas anexas nas Literatura e Inglés
escolas Santa Catarina e
Clarinopolis).
11 Geografia | Especialista: 1 N&o tem 4 escolas. (E.E. 12 de Geografia Nenhuma Assentament
- Interino Especializacado outubro e salas anexas o Catira
em Educacéo nas Escolas Municipais
Ambiental e a Santa Catarina,
outra Educagéo Claringpolis e Escola
no Campo Municipal Nossa Senhora
Aparecida)
12 Educacéo Especialista. N&o tem 1 escola — (sala anexa da | Educacéo Fisica. Portugués, Cidade
Fisica - | Educacao Fisica Escola Estadual 12 de Inglés e Artes
Interino escolar Outubro na Escola
Municipal Soteco
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13 Matemati Especialista N&o tem 3 escolas (12 de Outubro Matematica Nenhuma Clarinépolis
ca - e em salas anexas Santa
Efetivo Catarina e Clarindpolis.
14 Histdria, Especialista: N&o tem 2 escolas (Santa Catarina Historia Nenhuma Clarinépolis
Filosofia e Educacéo de e Clarinopolis)
Pedagogi Jovens e
a- Adultos
Interino
Continua
Continuacao
N°. de | Formagdo | Pés-graduacao Esp. Edu Escolas em que leciona Disciplina que Disciplina em Residéncia
docentes | e situacado cacao abrange sua gue leciona na
funcional Especial formagéo fora da &rea de
formacao
15 Matemati Nao tem N&o tem 1 escola (Soteco) Matematica. Biologia, fisica e | Clarin6polis
ca- guimica.
Interino
16 Geografia Especialista Sim 1 escola (Soteco) Geografia. Historia, Cidade
- Interino Sociologia,
Filosofia,
Saberes do
Campo.
17 Biologia - Especialista — Nao 2 escolas (12 de Outubro Biologia Eletiva Cidade
Interina Meio Ambiente. e Salas anexas lim&o
18 Filosofia e Especialista: Nao 3 escolas: 12 de Outubro Filosofia e Nenhuma. Cidade
Sociologia Filosofia e e anexa Soteco e Jodo Sociologia
- Interino Sociologia Florentino
19 Letras - Especialista: N&o 3 escolas (Escola 12 de Lingua Artes Clarinépolis
Interino Educacao do outubro e salas anexas Portuguesa e
Campo e em em Clarinépolis e Escola Inglés
Arte Terapia e Municipal Clarinépolis.
Educacédo
20 Historia - Especialista: Nao 2 escolas (E. E. 12 de N&o Sociologia. Assenta
Interino Psicopedagogo Outubro e Escola mento
Municipal Nossa Senhora Nova
Aparecida) esperanca
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21

AEE —
Atendi
mento
Educaci
onal
Especiali
zado

Biologia -
Interina

Nao
contra
tado

Educacéo
Ambiental para
Conservacao do

Pantanal
N&o contratado

Nao
contratado

2 escolas (E. E. 12 de
Outubro e Escola
Municipal Santa Catarina)

Nao contratado.

Ciéncias e
Biologia

Nao contratado

Quimica e
Fisica

Nao contratado

Cidade

AEE —
Atendimento
Educacional

Especia

lizado

Fonte: Elaboracdo da pesquisadora, com base nos dados obtidos na pesquisa, em 2021
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Diante das reflexdes tecidas acerca das realidades da Educacéao Inclusiva na
fronteira Brasil-Bolivia — por meio das instituicfes investigadas — foi possivel verificar
gue ambas as escolas possuem dificuldades a serem vencidas, mas, ainda assim,
conseguem atender aos alunos moradores das comunidades, conforme 0S recursos
disponiveis. Entretanto, € pertinente destacar que, por conta dos problemas
infraestruturais, geograficos e pedagdgicos, as escolas ainda ndo sao capazes de
contemplar a realidade psicossocial dos alunos com deficiéncia, apesar de esse direito
ser assegurado pela legislacao.

Por fim, destaca-se que a realidade que perpassa a maior parte das escolas
do/no campo do Brasil apresenta probleméaticas que, desde a década de 90, sdo
discutidas a fim de encontrar solugdes, e de fato muita coisa mudou e melhorou, mas
ainda assim ha limitacdes inerentes as escolas do campo. Nesse sentido, torna-se
pertinente destacar que, se as escolas apresentam dificuldade no funcionamento
estrutural, organizativo e financeiro, “naturalmente”, ao estender-se para a Educacéao
Inclusiva, a problematica aumenta, uma vez que alunos com deficiéncia precisam de
espaco adequado, acompanhamento multidisciplinar, dentre outra série de acdes e
instrumentos que potencializem o processo ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, pontuou-se, ainda, a situacdo dos alunos sem laudos médicos,
mas que apresentaram algum tipo de dificuldade de aprendizagem. No total, sdo 8
alunos na Escola Estadual 12 de Outubro (sede), 4 na sala anexa Clarindpolis e 1
aluno na Escola Municipal Santa Catarina. Frente a essa realidade, o professor tem
um papel importante na identificacdo dessas demandas, mas, sozinho, ele néo
conseguira atender plenamente esses alunos. Portanto, é preciso que 0s gestores
escolares estabelecam parcerias com psicélogos, assistentes sociais,
fonoaudidlogos, etc., e, assim, promover um espac¢o mais inclusivo a essas criancgas.
O laudo é importante, mas ele ndo é o elemento dinamizador das adaptacfes com

vistas a garantir a incluséo.
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CAPITULO V

EDUCACAO INCLUSIVA NA FRONTEIRA DO BRASIL COM A BOLIVIA:
ANALISE DOS DADOS COLETADOS

Optou-se por comecar a discussao a partir dos dados das diretoras, que foram
nomeados como D1 e D2, sendo a primeira (D1) diretora responsavel pela Escola
Municipal Nossa Senhora Aparecida que possui também como Extensdo a Escola
Municipal Marechal Rondon e a segunda (D2) diretora da Escola Estadual 12 de
Outubro. Apés, foram posicionadas as falas de coordenadores, nesse caso
identificadas por C1 e C2, sendo que a primeira (C1) é coordenadora da Escola
Municipal Nossa Senhora Aparecida, também responsavel pela Extensdo Marechal
Rondon e a segunda (C2), coordenadora da Escola Estadual 12 de Outubro.

Por fim, foram analisadas as falas de professores, e foram escolhidas as
identificacbes PM1, PM2, PE1 e PE2; os dois primeiros atuam na Escola Municipal
Nossa Senhora Aparecida (PM1) e na Extensdo Marechal Rondon (PM2), e os dois
ultimos (PE1 e PE2) lecionam na Escola Estadual 12 de Outubro. As entrevistas foram
analisadas seguindo a ordem de funcdo desempenhada nas escolas pelos
entrevistados, sendo primeiramente as diretoras; em seguida, as coordenadoras; e,

ao final, os professores.

5.1 O QUE DIZEM AS DIRETORAS DAS ESCOLAS INVESTIGADAS SOBRE O
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO?

O papel dos diretores € de fundamental importancia no processo de incluséao,
pois eles atuam como fiscalizadores e gestores dos recursos humanos e materiais do
ambiente de ensino. Nesse interim, a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994)

reitera que:

Administradores locais e diretores de escolas podem ter um papel
significativo quanto a fazer com que as escolas respondam mais as
criancas com necessidades educacionais especiais desde que a eles
sejam fornecidos a devida autonomia e adequado treinamento para
gue o possam fazé-lo. Eles (administradores e diretores) deveriam ser
convidados a desenvolver uma administracdo com procedimentos
mais flexiveis, a reaplicar recursos instrucionais, a diversificar op¢cdes
de aprendizagem, a mobilizar auxilio individual, a oferecer apoio aos
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alunos experimentando dificuldades e a desenvolver relagces com
pais e comunidades. Uma administracdo escolar bem-sucedida
depende de um envolvimento ativo e reativo de professores e do
pessoal e do desenvolvimento de cooperacao efetiva e de trabalho em
grupo no sentido de atender as necessidades dos estudantes.
(UNESCO, 1994, p. 143).

Dessa forma, a entrevista semiestruturada objetivou compreender a realidade
vivenciada pelas diretoras no processo de incluséo dos alunos e identificar quais os
desafios enfrentados quanto a efetivacdo da Educacao Inclusiva nas escolas onde
atuam. Para fins didaticos, a analise das respostas obtidas na entrevista foi dividida
em topicos que abordam os seguintes aspectos: identificacdo, processo de inclusao
na escola, perfil dos educandos com deficiéncia, parcerias e acolhimento realizados
pela escola alvo e inclusdo na perspectiva biopsicossocial.

5. 2.1 Identificagcdo

No que concerne a identificacdo, lancou-se méo de questdes objetivas,
solicitando dos entrevistados informacgdes de carater profissional a saber: tempo na
funcé@o de gestdo escolar, nivel de escolaridade e qualificacdo ou ndo em formagéo
continuada na area de Educacao Especial. Nesse quesito, D1 possui de 3 a 5 anos
de experiéncia como gestora, ja D2 possui mais de dez anos. Ambas possuem pos-
graduacdo, porém apenas D2 possui formacdo continuada na area de Educacéo
Especial.

Neste mesmo contexto, de forma subjetiva, requereu-se que elas emitissem
sua opinido sobre a importancia do atendimento de alunos da educacéo especial em

sala comum. Para as duas, tal atendimento € importante. A esse respeito, relataram:

[Excerto 1] A importancia do atendimento de alunos da educacéo
especial em sala comum estd na troca de aprendizagens que pode
haver entre alunos/alunos, alunos/professor. A reciprocidade nessa
relacdo pode e deve promover o0 ensino-aprendizagem. Escola
inclusiva é aquela onde nao existem campos demarcados, € preciso
escapar dessa dicotomia, pois todos os educandos fazem parte da
escola. (DIRETORA D1, informagéo oral).

[Excerto 2] Acredito que dessa forma o aluno poderd interagir com
outros coleguinhas e, assim, se desenvolver integralmente. Prezamos
pela formacdo ndo apenas académica, mas também humana. E
preciso inserir esses alunos na sociedade e acredito que a escola tera
papel importante nesse processo. Sem contar que os professores
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terdo a oportunidade de aprender mais sobre as diferencas e assim
mediar melhor a inclusdo desses alunos. (DIRETORA D2, informagé&o
oral).

Pelos relatos, infere-se que as gestoras compreendem que o atendimento de
alunos com necessidades educacionais especiais em sala comum € importante e
necessario, pois, a escola inclusiva contribui para que a sociedade também o seja, 0
gue vem ao encontro do que afirma Correia (1999) — as instituicbes de ensino
regulares, a partir das orientagdes inclusivas, criam condigcbes para combater

preconceitos e discriminacdes.

5.2.2 Processo de inclusado na escola

Nesta secdo, sdo tratadas informacgfes de carater geral sobre o processo de
inclusdo nas escolas. Este topico foi abordado por meio de questbes subjetivas que
objetivaram obter informacgBes relacionadas ao contexto escolar dos gestores,
participacdo da familia no processo de inclusdo, avancos e desafios encontrados pela
escola para incluir tanto alunos com deficiéncia quanto os de nacionalidade boliviana.
Inicialmente, questionou-se como o0 gestor avalia seu papel na garantia da

aprendizagem de todos na escola. Sobre esse topico, a diretora D1 respondeu que:

[Excerto 3] O gestor escolar tem o papel de gerir a escola a partir das
diretrizes e politicas publicas educacionais, e implementar o projeto
pedagdgico de maneira a garantir que o0s estudantes atinjam os
objetivos desejados. Porém, enquanto gestora, sinto a necessidade de
uma entrega maior diante da garantia da aprendizagem de todos na
escola, pois ficamos muito engessados com as questdes burocraticas
de cunho gerencial, que a parte pedagdgica no que tange o
desenvolvimento dos alunos acaba ficando em segundo plano, com
uma otica melhor da coordenacdo pedagdgica. (DIRETORA D1,
informacéo oral).

De modo diferente, D2 relatou que:

[Excerto 4] Meu papel como gestora € contribuir para que os alunos
sejam tratados com respeito, carinho e principalmente dignidade no
gue se refere a oferta de espacos acessiveis e de qualidade, como
também a materiais didaticos necessérios para que os professores
possam desenvolver um bom trabalho e promover as aprendizagens.
(DIRETORA D2, informagéao oral).
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Percebe-se, que para D1 o papel burocratico da gestdo escolar dificulta uma
participacdo mais efetiva no processo de ensino e aprendizado e nas necessidades
pedagdgicas que ficam a cargo da coordenacédo. Esse desafio ndo é enumerado por
D2, que compreende o papel de diretor na garantia de condigcbes de ensino e
aprendizagem adequadas tanto para alunos quanto para professores.

Vale salientar, que embora se expressem de forma diferente, ambas percebem
gue a funcdo de gestor escolar esta precipuamente voltada para a busca de um
ambiente de ensino qualificado, o que coaduna com a opinido de pesquisadores da
area que afirmam que a lideranca escolar tem efeito significativo nas caracteristicas
da organizacéo escolar o que influencia positivamente a qualidade do ensino e da
aprendizagem. Embora moderado, esse efeito de lideranca é vital para o sucesso da
maioria dos esforcos de melhoria escolar (LEITHWOOD; HARRIS; HOPKINS, 2020,
p. 6 apud BRASIL, 2021).

A posteriori, foi questionado como elas entendem a inclusédo de criancas com

necessidades educacionais no ensino regular. Sobre o assunto elas responderam:

[Excerto 5] Compreendo que inclusdo deve ser um processo de
insercdo social, no qual o aluno encontra na escola um lugar de
acolhida. Para tal, é necessario reestruturar a escola para que seja um
espaco aberto a fim de adotar-se praticas heterogéneas,
transformadoras e de insercédo social no sentido de respeitar cada
aluno, levando em conta o0s seus interesses, capacidades,
potencialidades e necessidades de aprendizagem. (DIRETORA D1,
informacéo oral).

[Excerto 6] A inclusdo deve partir primeiro da conscientizacdo de
todos 0s seguimentos, ndo sé da escola como também da secretaria
de educacdo. Receber esses alunos na escola para nos é gratificante,
porém me preocupa como esses alunos serdo atendidos. Esses
alunos precisam principalmente de espaco adequado, formacédo de
professores, materiais didaticos e, dependendo das limitacdes, seria
importante uma rede de apoio para acompanha-lo, bem como:
psicologos, assistente social, médicos. E um trabalho desenvolvido
também com a familia. Moramos em area de fronteira e temos alunos
carentes, filhos de pais que necessitam de orientagdo para poder lidar
com as necessidades desses alunos. (DIRETORA D2, informacéo
oral).

Ante 0 exposto, nota-se que ambas compreendem a importancia desse
processo de inclusdo e que se trata de um desafio complexo que demanda uma
adequacdo dos espacos e das praxis educacionais, por meio de um curriculo

adaptavel as variadas necessidades, pois o curriculo deve — ou deveria — ser
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adaptado as necessidades das criancas, e ndo vice-versa. “Escolas deveriam,
portanto, prover oportunidades curriculares que sejam apropriadas a crianca com
habilidades e interesses diferentes” (UNESCO, 1994, p. 8).

Somado a isso, depreende-se que a inclusdo efetiva ndo pode ser construida
apenas com os esfor¢os dos profissionais da escola, € necessaria contribuicdo de
outros setores, como a familia e redes de apoio, opinido da qual compartilha a

Declaracédo de Salamanca (UNESCO, 1994), ao afirmar que:

A realizacdo do objetivo de uma educacédo bem-sucedida de criancas
com necessidades educacionais especiais ndo constitui tarefa
somente dos Ministérios de Educacdo e das escolas. Ela requer a
cooperacdo das familias e a mobilizacdo das comunidades e de
organizac¢des voluntarias, assim como o apoio do publico em geral.
(UNESCO, 1994, p. 13).

Por conseguinte, solicitou-se que as gestoras apontassem 0S avangos e
problemas que podem ser observados no processo de inclusdo escolar. Nesse
quesito, apenas D2 relatou avangos em sua escola; conforme ela, “Avangamos muito,
inclusive recebemos um recurso do Programa Escola Acessivel para adequar 0s
espacos a fim de torna-lo mais inclusivo”.

No que tange aos desafios, a duas enfatizaram auséncia de diagnostico
especializado e laudo médico sobre a deficiéncia apresentada pelo aluno, burocracias
do sistema educacional e auséncia de um corpo especializado que auxilie no processo

de ensino-aprendizagem com seus principais obstaculos. Para elas:

[Excerto 7] Em nossa realidade, destaco como problema a falta de
deteccdo na necessidade especial do aluno, por falta de um olhar
diagnostico ou até mesmo por falta de comunicacdo da familia em
informar a unidade escolar possiveis necessidades que os alunos
possam apresentar, deixando a critério da propria escola “resolver” ou
tentar entender que necessidade aquele aluno apresenta, sem uma
deteccdo de forma especializada. No mesmo momento, vejo um
engessamento por parte da secretaria de educacao que também limita
a escola, e ndo fornece recurso, seja de corpo especializado para
poder auxiliar a escola no processo de busca ativa de individuos com
necessidades especiais a fim de promover o ensino-aprendizagem.
(...) (DIRETORA D1, informagéo oral).

[Excerto 8] (...) Um dos maiores problemas da inser¢do desses alunos
em classes comuns aqui na fronteira é que nao temos
acompanhamento de assistente social, médico, psicélogo para avaliar
0 estagio desse aluno. Ficamos limitados, se esses alunos passassem
por esses professores, acompanhamento poderiamos escolher
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melhor os caminhos para o atendimento desse aluno. (...) nossos
professores conseguem identificar possiveis problemas de
aprendizagem, mas é fundamental o diagnéstico para tomada de
decisdo. (DIRETORA D2, informacao oral).

As necessidades apontadas pelas gestoras sdo extremamente pertinentes,
pois o0 processo de inclusdo € um trabalho a ser desenvolvido em conjunto com a
sociedade, pois “A provisao de servicos de apoio é de fundamental importancia para
0 sucesso de politicas educacionais inclusivas” (UNESCO, 1994, p. 11). A Declaracao
de Salamanca (UNESCO, 1994) propde, como alternativa a esta defasagem de apoio
de profissionais externos, que ele seja desenvolvido em ambito local, a partir da unido

de escolas, pois

[...] O agrupamento de escolas tem comprovadamente se constituido
numa estratégia atil na mobilizagdo de recursos educacionais bem
como no envolvimento da comunidade. Grupos de escolas poderiam
ser coletivamente responsaveis pela provisdo de servicos a alunos
com necessidades educacionais especiais em suas areas e (a tais
grupos de escolas) poderia ser dado o0 espaco necesséario para
alocarem os recursos conforme o requerido. (UNESCO, 1994, p. 12).

A posteriori, foi indagado como elas avaliam a participacdo da familia no
processo de inclusdo escolar, solicitando-lhes que avaliassem essa participacdo em
insatisfatoria, regular, boa e excelente e que justificassem tal conclusédo. Nesse ponto,
unanimemente, a classificaram como insatisfatoria.

De acordo com as diretoras, “Infelizmente, percebo que muitas familias nao
participam da inclusdo do aluno no processo de inclusao” (DIRETORA D1); e “Seria
muito bom se os pais nos ajudassem buscando acompanhamento médico, psicoldgico
e até mesmo reconhecendo que o filho precisa desse acompanhamento e que é muito
importante para o seu desenvolvimento” (DIRETORA D2, informacéo oral).

Para elas, os motivos dessa nao participacdo estariam relacionados,
principalmente, a falta de conhecimento dos pais sobre o assunto, desse modo “os
motivos estao ligados até a prépria falta de entendimento da familia, como também a
nao busca de redes especializadas para compreensdo da necessidade do aluno”,
dado que “Um dos fatores mais agravantes € que 0s pais ndo tém formacao e assim
fica dificil s6 a escola acompanhar e atender esse aluno” (DIRETORA D1, informagao
oral).

Percebe-se que as gestoras escolares estdo a par da necessidade de
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colaboracéo entre familia e escola, lancando méo de ferramentas que as aproximem,

0 que corresponde aquilo que afirma Millot (1987):

[...] € na familia que o processo de aprendizagem se inicia. Num
processo de transferéncia, o0 amor sentido pela crianca por seus pais
e mais tarde, por seus professores, € 0 que vai continuar a ser o motor
da aprendizagem. Assim, a familia e a escola possuem um elemento
comum: a crianga. Os problemas de adaptacdo escolar vao se refletir
na familia. Existe uma grande discrepancia entre 0 que 0s pais
identificam como sendo realmente ‘problema’ e o que a escola valoriza
como tal. (MILLOT, 1987, p. 68).

Nessa mesma linha de pensamento, ressalta-se que a participacdo da familia
é fundamental no desenvolvimento do educando, sem ela o processo de inclusédo
jamais ocorrera de forma efetiva, pois a inclusdo ndo é um mero processo de
adequacao ao ambiente escolar, € uma preparacdo para a vida em sociedade. Nessa
perspectiva, quanto a falta de informac¢des dos pais, o supracitado documento
menciona que cabe ao Governo a iniciativa de parcerias com 0s pais por meio de suas
declaractes legais e politicas. Com relacdo a baixa escolaridade, o aprimoramento
das familias deve ocorrer com base no fornecimento de informacgdes Uteis, primando-
se pela clareza e simplicidade (UNESCO, 1994). Nessa mesma linha, questionou-se
posteriormente se a escola busca estratégias para estimular a participacdo da familia.

A respeito disso, a diretora D1 relatou que:

[Excerto 9] Atualmente a escola vem tentando realizar buscas ativas
dos alunos, e compreensao juntos aos pais sobre as necessidades
pedagdgicas dos alunos. Para tal, a escola vem fazendo o
chamamento da familia na participacdo do ensino aprendizado, no
qual eles devem comparecer a escola ndo somente em festividades,
mas em acompanhar as estratégias de aprendizado. (DIRETORA
D1, informacéo oral).

A outra gestora relatou de forma mais especifica as acdes adotadas pela

escola; conforme ela:

[Excerto 10] A escola se coloca a disposicdo dos pais, apesar de
termos muitas demandas. Fazemos visitas, promovemos atendimento
médico, conversas, doagfes, parcerias. Inclusive conseguimos
cadeira de rodas e andador para um aluno, além de atendimento
médico e ajuda do governo. (DIRETORA D2, informacéao oral).
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Pelas declaracdes, percebe-se que a preocupacdo com a participacdo familiar
no processo educacional é valorizada por ambas as gestoras, contudo as estratégias
de estimulo dessa participacdo mostram-se diferentes, enquanto a primeira gestora
estimula o comparecimento dos pais no ambiente escolar, a outra relata a existéncia
de visitas e parcerias, ou seja, a escola se desloca ao ambiente familiar.

E fato que a participacdo da familia no processo de incluséo é essencial, pois
o educando passa a maior parte de seu tempo no ambiente doméstico; dessa forma,
as estratégias podem ser variadas de acordo com o contexto em que a escola esta
inserida, seja pelo estimulo a participacao dos pais nas atividades escolares ou por
parcerias. N&o se pode, entretanto, deixar de lado pontos essenciais a esse processo
de colaboracéo. Cavalcante (1998) afirma que a instituicdo escolar precisa assegurar
a participacédo dos pais e alunos, de modo que expressem seus anseios e percepgoes.
Esse movimento € importante, pois, fornecera aos gestores e professores informacdes
importantes sobre as necessidades e demandas das familias dos alunos com NEE.

Tangenciado isso, a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) reitera que
0s pais deveriam ser considerados parceiros ativos nos processos de tomada de
deciséo e, ao mesmo tempo, ser encorajados a participar das atividades educacionais
em casa e na escola, assim como supervisionar e apoiar a aprendizagem dos filhos.

A questao seguinte solicitou que as diretoras avaliassem o trabalho pedagdgico
desenvolvido pela escola, voltado para a inclusdo e respeito as diferencas. As
avaliacoes feitas pelas diretoras convergiram, em grande parte, para explanacéo de
como é realizada a inclusdo na escola, bem como a exposicdo dos desafios
enfrentados para incluir os educandos. No que concerne as acdes de inclusao,

responderam:

[Excerto 11] A inclusdo do estudante publico-alvo da educacéo
especial em sala comum se da por meio de planos e planejamentos
pedagdgicos que contemplem adequacdes ou flexibilizagbes, onde o
aluno com deficiéncia alcance os objetivos de aprendizagem
propostos. A escola procura inserir 0 estudante em todas as acdes
educacionais desde flexibilizacdo do curriculo e avaliacdo. A relacéo
escola-professor-familia é pensada e feita de modo a integrar todos na
educacao do aluno com necessidade, para que ele se sinta inserido
no meio escolar. (DIRETORA D1, informag&o oral).

[Excerto 12] [...] algumas acdes ja foram tomadas. Pedimos para a
médica que atende na comunidade trazer uma assistente social para
ministrar palestras a fim de conscientizar os alunos sobre o respeito
as diferencas. Incluimos no PPP; os professores tém desenvolvido em
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sala de aula trabalhos relacionados a tematica. (DIRETORA D2,
informacé&o oral).

Com relagéo aos desafios enfrentados relataram:

[Excerto 13] [...] os desafios que a escola compreende que precisam
ser superados para melhor atender os estudantes com deficiéncia ou
para promover, de maneira mais efetiva, a inclusdo destes no sistema
educacional sdo: melhorar os estudos referentes a inclusdo e,
principalmente, ter apoio das politicas pedagogicas educacionais de
forma mais efetiva e menos burocratica, que facilitem e auxiliem a
escola no processo de ensino-aprendizagem. (DIRETORA D1,

informacé&o oral).

[Excerto 14] [..] ainda precisamos avancar muito, precisamos
envolver mais a todos na escola e inclusive a comunidade. (...)
sabemos que ndo é uma tarefa facil, mas estamos caminhando.
Incluiremos o tema inclusdo na formacédo continuada com a finalidade
de ampliar o PPP e preparar os professores para desenvolver a
incluséo dentro do espaco escolar. (DIRETORA D2, informacao oral).

Diante das explicages, depreende-se que embora a incluséo seja um tema
latente no contexto educacional brasileiro, ainda encontra diversos desafios em sua
implementacdo nas citadas escolas, como a auséncia da tematica na formacao
continuada, entraves burocraticos e pouco envolvimento da comunidade nas acfes
inclusivas. Esses problemas certamente sdo comuns a diversas escolas brasileiras,
principalmente escolas rurais onde 0s recursos sao destinados mais tardiamente.

Em que pese a existéncia de percalcos, devem-se louvar as acdes
coordenadas pelas gestoras e suas escolas, que diante de tamanhos desafios
trabalham seus curriculos para que alunos com tantas especificidades diferentes
possam ser incluidos; afinal, a escola, embora seja precursora na luta pela incluséo,

€ uma responsabilidade social, pois:

Para que a escola inclusiva deixe de ser uma utopia, e passe a ser
uma realidade, é necessario que haja coordenacéo de esforcos e de
recursos entre os diversos ministérios, especialmente, Educacao,
Emprego e Seguranca Social e que todos os implicados no processo
(pais, professores, governantes, técnicos e populagdo) acreditem que
vale a pena lutar. (COSTA, 1999, p. 28).

Em seguimento, as diretoras foram questionadas se ha um procedimento legal
a seguir, uma documentacao exigida pela escola para o ingresso dos alunos com

deficiéncia ou bolivianos. Sobre este assunto, D1 relatou que:
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[Excerto 15] Os alunos bolivianos entram na unidade escolar com o
documento Cédula de Identidade de Estrangeiro, e de via legal devem
recorrer ao consulado para a traducdo do histérico escolar para o
ingresso na série correta, devido a diferenca que se da entre estudo
de cada pais. (DIRETORA D1, informacao oral).

Em contrapartida, a outra gestora afirmou que “néo, todos séo recebidos,
matriculados seguindo as mesmas exigéncias dos alunos considerados normais”
(DIRETORA D2). Nao houve relatos sobre a existéncia de qualquer exigéncia médica
ou burocratica para a matricula de alunos com necessidades educacionais especiais,
certamente porque isso violaria a Constituicdo brasileira bem como a farta legislacao
sobre 0 acesso de pessoas com deficiéncia ao ensino.

Com relagdo ao acesso de alunos estrangeiros a escolas brasileiras, a
Resolugdo n.° 1, de 13 de novembro de 2020, determina que: “A matricula de
estudantes estrangeiros na condicdo de migrantes, refugiados, apatridas e solicitantes
de refugio deve ocorrer sem mecanismos discriminatérios”. Outro ponto importante

abordado pela resolucao é que:

Na auséncia de documentacéo escolar que comprove escolarizagéo
anterior, estudantes estrangeiros na condicdo de migrantes,
refugiados, apatridas e solicitantes de refagio terdo direito a processo
de avaliacdo/classificacdo, permitindo-se a matricula em qualquer
ano, série, etapa ou outra forma de organizacdo da Educacéo Basica,
conforme o seu desenvolvimento e faixa etaria. (BRASIL, 2020, Art. 1).

Assim sendo, embora a diretora D1 relate os procedimentos seguidos pela
escola em que atua, tais procedimentos ndo constituem uma obrigatoriedade para o
acesso de estrangeiros a educagéo no Brasil.

Em ato continuo, foi questionado se, naquele momento, a escola possuia
alunos com deficiéncia fisica e, por conta disso, necessidades educativas especiais.
Também foi perguntado como a escola se mobilizara para atender as necessidades
educativas de um aluno surdo que havia estudado na escola nos anos anteriores.

Sobre a primeira pergunta, as gestoras relataram:

[Excerto 16] Atualmente, a escola apresenta um Unico aluno com
necessidades educativas especiais documentado, porém em
detrimento da pandemia e por apresentar comorbidade, 0 mesmo néo
retornou na unidade escolar para o aprendizado presencial.
(DIRETORA D1, informacéo oral).
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[Excerto 17] Sim, atendemos a 1 aluno portador® de deficiéncias
multiplas. (DIRETORA D2, informacdao oral).

No que concerne aos estudantes surdos atendidos nos anos anteriores,

revelaram que:

[Excerto 18] Nos anos de 2018, a escola atendeu a um aluno surdo,
pelo fato do mesmo fazer uma leitura labial, mesmo que precéria havia
uma preocupacdo em utilizar metodologias para que pudesse
acompanhar o ensino-aprendizagem. Porém néo houve a busca pela
escola em professores intérprete de libras para auxiliar, e até o proprio
aluno nédo era alfabetizado em libras. (DIRETORA D1, informacgéo
oral).

[Excerto 19] Nos anos anteriores, atendemos uma aluna surda,
porém o municipio ndo disponibilizou durante os 9 anos que a aluna
estudou conosco atendimento especializado para este aluno, apesar
de ser solicitado. Acredito que por ser zona rural ndo houve pessoas
qualificadas para o atendimento. Na zona urbana, ha a contratacdo de
intérprete de libras, aqui é complicado, além de nao ter o profissional
€ inviavel que alguém venha, pois pela distancia o salario néo
compensa. (DIRETORA D2, informagéao oral).

Diante das respostas, percebe-se que ha baixo nimero de matriculas de alunos

deficientes nas escolas pesquisadas, e que para eles ha auséncia de atendimento

especializado. Embora se trate de escolas do campo, onde ha maior dificuldade de

atendimento e menos recursos, a auséncia de atendimento especializado a esses

educandos nédo se justifica, conforme a Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva:

A interface da educacéo especial na educacao indigena, do campo e
guilombola deve assegurar que 0s recursos, servicos e atendimento
educacional especializado estejam presentes nos projetos
pedagdgicos construidos com base nas diferencas socioculturais
desses grupos. (BRASIL, 2008, p.17).

Dessa forma, ndo se pode se pautar educacdo do campo com base na

existéncia de entraves a sua execucdo, afinal a legislacdo garante que o apoio

especializado nesses locais também seja garantido; assim, diante de eventuais

°® O termo “portador de deficiéncias” ndo é mais utilizado, contudo aparece no texto para
caracterizar a exata expressao utilizada pela gestora.
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descumprimentos, deve-se tomar as medidas necessarias para efetivar os direitos dos
educandos.

A pergunta posterior questionou se a escola recebe apoio financeiro para
desenvolver o trabalho pedagodgico com os estudantes com deficiéncia ou com
necessidades educativas especiais, incluidos nas salas de aulas do ensino regular.
Se sim, quais instituicdes fornecem essa ajuda.

A primeira gestora afirmou categoricamente que nao recebe nenhuma ajuda. A
diretora D2 afirmou que “a escola foi forjada em um espago doado, uma parte da
fazenda que deu origem aos assentamentos, assim evoluiu através da colaboracdo
de moradores e parceiros locais, assim ndo tem a estrutura de uma escola pensada
para atender a alunos com NEE”; com relagdo a receber ajuda institucional, relatou
nao receber qualquer tipo de auxilio financeiro.

Nessa mesma perspectiva, foi questionado se a escola recebe um valor
especifico para atender a Educacéo Inclusiva e, se sim, como esse é empregado. A
diretora D1 informou apenas que nao recebe, em contrapartida a outra gestora afirmou
que “Sim, PDDE acessibilidade. Mas ainda ndo € suficiente, empregamos na
aquisicao de alguns equipamentos, moveis e materiais pedagogicos”.

Diante disso, de acordo com as informacdes das gestoras, observa-se que 0
processo de aprendizagem e incluséo nas referidas escolas encontra-se prejudicado,
pois o apoio financeiro é essencial para sua eficiéncia. Para melhorar a distribuicdo
de recursos utilizados no atendimento de alunos com necessidades educacionais
especiais, a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) aconselha a concentracdo
de recursos em escolas inclusivas, pois isso facilita que tais recursos se desvencilhem
dos centros urbanos, beneficiando também os alunos localizados em é&reas rurais.

Frente a isso, é pertinente destacar que:

Paises que possuam poucas ou nenhuma escola especial seriam em
geral, fortemente aconselhados a concentrar seus esforcos no
desenvolvimento de escolas inclusivas e servicos especializados —
em especial, provisédo de treinamento de professores em educagéo
especial e estabelecimento de recursos adequadamente equipados e
assessorados, para 0s quais as escolas pudessem se voltar quando
precisassem de apoio — deveriam tornar as escolas aptas a servir a
vasta maioria de criancas e jovens. A experiéncia, principalmente em
paises em desenvolvimento, indica que o alto custo de escolas
especiais significa na pratica, que apenas uma pequena minoria de
alunos, em geral uma elite urbana, se beneficia delas. A vasta maioria
de alunos com necessidades especiais, especialmente nas areas
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rurais, é consequentemente, desprovida de servicos. De fato, em
muitos paises em desenvolvimento, estima-se que menos de um por
cento das criangcas com necessidades educacionais especiais séo
incluidas na provisao existente. Além disso, a experiéncia sugere que
escolas inclusivas, servindo a todas as criangas numa comunidade
sdo mais bem-sucedidas em atrair apoio da comunidade e em achar
modos imaginativos e inovadores de uso dos limitados recursos que
sejam disponiveis. Planejamento educacional da parte dos governos,
portanto, deveria ser concentrado em educacdo para todas as
pessoas, em todas as regides do pais e em todas as condiges
econdmicas, através de escolas publicas e privadas. (UNESCO, 1994,

p. 6).

Por conseguinte, tratou-se dos recursos disponiveis para atividades
pedagdgicas de alunos com deficiéncia. Assim, foi interpelado como é feita a
aquisicao de recursos especializados para atender os alunos com deficiéncias, e quais
recursos didaticos sdo disponibilizados para que os professores desenvolvam
atividades pedagogicas com os alunos com deficiéncia.

Sobre a primeira pergunta, a diretora D1 respondeu “Nao adquirimos. Mas deve
ser previsto no PPP da escola com vista a deixar recurso especifico, para atender as
necessidades dos alunos”; ja a outra gestora afirmou que “o professor solicita e dentro
das possibilidades esse material é adquirido”.

Sobre o0 segundo questionamento, D1 disse que “Até o presente momento, ndo
houve solicitacdo de recursos por parte dos professores visto a ndo atender alunos
nessa demanda”; de outro modo, D2 informou que “Os recursos sd0 0s mesmos para
todos os alunos, deixamos claro ao professor que outros materiais que ele venha
precisar seja solicitado, fazemos o possivel para que o professor tenha acesso aos
materiais que ele julgar necessario para o melhor atendimento do aluno”.

Ante os relatos, resta claro que os recursos didaticos voltados para alunos com
NEE s&o escassos, e o fato de cada escola possuir apenas um aluno deficiente
certamente esta relacionado a isso; contudo tal situacédo ndo pode se constituir como
empecilho para busca pelo melhoramento dos recursos didaticos. Afinal, a Educacéo
Inclusiva ndo se volta exclusivamente para alunos NEE, h& um significativo impacto
sobre os demais educandos e toda comunidade escolar.

Para melhor distribuicdo desses recursos, a Declaracdo de Salamanca
(UNESCO, 1994) admite que a distribuicdo de recursos efetiva deve ser uma politica
governamental chave e ser dado o devido privilégio na pauta de desenvolvimento da

nacao; outrossim, também assevera que a distribuicdo de recursos as escolas deveria
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realisticamente levar em consideracdo as diferencas em gastos, no sentido de se
prover educacdo apropriada para todas as criancas que possuem habilidades
diferentes.

Em seguida, questionou-se se a escola trabalha a formacdo continuada dos
educadores com vistas a inclusdo dos estudantes com deficiéncias e como acontece
esse trabalho. Somado a isso, requereu-se que elas informassem que outras
condicbes sao disponibilizadas para que esses profissionais proporcionem um
aprendizado significativo a esses alunos. Com relacéo a primeira questao, a primeira

diretora informou que:

[Excerto 20] Toda formacdo promovida aos docentes € um meio de
melhorar o atendimento ao aluno seja ele com deficiéncia ou néo.
Entre os temas de formacdo, sempre procuramos profissional que
podem trabalhar com os professores sobre inclusdo dos alunos com
deficiéncia ou com dificuldade de aprendizagem, ressalto ainda que

7

toda formacdo continuada essa tematica é exigida, pois temos a
fragilidade de trabalhar com alunos com deficiéncias. (DIRETORA
D1, informacéo oral).

Diferentemente, a outra gestora relatou que:

[Excerto 21] H& o projeto de formagéo continuada na escola orientado
pela coordenadora pedagogica, e a prefeitura oferta formagéo para os
professores. Infelizmente, a prefeitura sé oferta formacao continuada
para professores que atende a esses alunos. Reconhecemos nossas
fragilidades e pretendemos ampliar a formagéo continuada na escola
abordando esse tema. (DIRETORA D2, informacéo oral).

No que tange a pergunta posterior, elas relataram: “A equipe gestora sempre
se preocupa em solicitar aos profissionais da educacgéo as necessidades significativas
dos alunos e quais ferramentas de trabalho necessitam. Contudo, até o presente
momento, ndo recebemos nenhuma solicitacdo especifica” (DIRETORA D1); “A
prefeitura disponibiliza um monitor que ajuda o professor a construir atividades
diferenciadas, apoio da coordenacdo, troca de experiéncia entre professores”
(DIRETORA D2).

Com base nas informacbes oferecidas, nota-se que ambas as escolas
necessitam que o0s 06rgdos competentes oferecam cursos para orientacdo e
preparacao nesse sentido; essa formacao complementar ndo deve ser apenas tedrica,

deve-se primar pela pratica de como planejar e utilizar recursos, promovendo, assim,
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melhor aprendizado dos alunos com deficiéncia.

Encerraram-se as perguntas de carater geral sobre o processo de inclusdo na
escola, solicitando que as diretoras avaliassem o0 processo de inclusdo existente na
unidade escolar, e se ele envolve todos 0s seguimentos. A primeira gestora relatou

que:

[Excerto 22] A inclusdo na escola, em termos de recepcdo e
acolhimento ocorre em todos os seguimentos da unidade escolar. A
dificuldade se apresenta quando em salas de aula, pois os professores
tém formacédo tedrica, o que difere na hora da prética, onde ha
obstaculos, mas que buscam sempre superar. (DIRETORA D1,
informac&o oral).

A outra diretora resumiu-se a relatar que: “sim, todos sao orientados a respeitar
as diferengas e ajudar na conscientizagao dos alunos” (DIRETORA D2).

E notdrio que ambas avaliam como positivo o processo de inclusdo na escola,
contudo apenas D1 avaliou de forma mais precisa 0 processo em sua escola,
relatando também a existéncia de desafios praticos nesse processo, desafios que
certamente existem na escola de sua colega, porém nao foram explicitados.

Assim sendo, os questionamentos respondidos pelas diretoras expbéem que
ambas reconhecem a importancia da inclusdo em suas escolas; portanto, é nitido que
ajustes devam ser feitos, tanto na estrutura fisica quanto na praxis educacional e
pedagogica. Assim sendo, enfatiza-se que inclusdo de educandos com deficiéncia é
processo de evolucdo constante e necessaria, que demanda esforcos de toda

comunidade e ndo apenas da escola.

5.2.3 Perfil dos alunos atendidos

Com relacado ao perfil dos alunos, D1 e D2 foram questionadas sobre qual é o
perfil e nacionalidade dos alunos atendidos; quantos possuem necessidades
educacionais especiais, e qual sua nacionalidade; se a crian¢ca passa por algum
processo avaliativo de suas condic¢es fisicas e psiquicas, quem € o responsavel pelo

atendimento e como ele € organizado. Sobre a primeira questdo, a diretora D1

comunicou que:

[Excerto 23] Por se tratar de uma escola do campo com uma
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caracteristica peculiar fronteira Brasil/Bolivia, recebemos alunos de
culturas e nacionalidades diferentes, principalmente oriundo da
Bolivia, alunos da comunidade ribeirinha, pequenos agricultores e
presenca de descendentes de chiquitanos. Ndo sabemos exatamente
guantos sdo bolivianos, pois a maioria deles tem cidadania brasileira
e nascidos no Brasil, até porque ha uma politica entre os governantes
da fronteira em dar auxilio uns aos outros. (DIRETORA D1,
informacao oral).

De forma semelhante, a outra diretora destacou que s&o: “Jovens e
adolescentes advindos de regides diferentes, inclusive da Bolivia; muitos filhos de
pequenos produtores rurais. Os alunos aqui sé&o bolivianos, descendentes de
bolivianos, porém néo sei dizer quantos” (DIRETORA D2).

No que tange ao quantitativo de alunos com NEE, cada uma delas relatou
atender apenas um educando, sendo um “brasileiro filho de brasileiro, aluno com
presencga de laudo médico” (DIRETORA D1); apenas um “descendente de boliviano”
(DIRETORA D2). Concernente a terceira pergunta, D1 afirmou — “Desconheco essa
informacéo, a néo ser pela equipe médica que o acompanha”. Ja D2 relatou que o

aluno

[Excerto 24] [...] passou por acompanhamento médico e psicolégico,
tem o laudo. O atendimento a esse aluno é realizado em classe
comum com o acompanhamento de uma monitora. Nao frequenta sala
de AEE pois a escola ndo tem e os pais ndo tém condi¢cBes de leva-lo
na cidade. Acreditamos que ele precisa de acompanhamento de
fisioterapeuta, fonoaudidlogo, entre outros (DIRETORA D2,
informacéo oral).

Pelos relatos, pode-se inferir que, para os educadores, a nacionalidade dos
alunos pouco importa, e isso deve ser visto como algo extremamente positivo, pois
sinaliza que ndo ha diferenciacdo entre alunos nacionais e estrangeiros, 0 que
certamente € um grande aliado no processo de incluséo, vindo ao encontro do que
dispde a Resolucdo n.° 1, de 13 de novembro de 2020, que trata do procedimento de

matricula de estrangeiros na educacao publica no Brasil e apregoa:

Art. 6° As escolas devem organizar procedimentos para o acolhimento
dos estudantes migrantes, com base nas seguintes diretrizes:

| - N&o discriminagao;

Il - Prevencao ao bullying, racismo e xenofobia;

Il - N&o segregacdo entre alunos brasileiros e néo-brasileiros,
mediante a formagé&o de classes comuns. (BRASIL, 2020, Art. 6).
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Nota-se também um reduzido numero de alunos com deficiéncia, o que,
geralmente, demanda menos recursos financeiros e favorece sua inclusdo nas
classes regulares, ja que a escola possui parcos recursos. Contudo, percebe-se que
existem apenas dois alunos com deficiéncia e sdo poucas as informacdes fornecidas
sobre seu atendimento e seu processo de inclusdo, o que denota dificuldades das

gestoras em atendé-los.

5.2.4 Parcerias e acolhimento

Voltando-se agora para as parcerias e o acolhimento, foi questionado se a
escola mobiliza parcerias com prefeituras e outras entidades para ofertar formacéo
continua para os professores, e se existe um setor responsavel pela orientacdo do

professor que recebe criangas com NEE. A esse respeito, a primeira gestora declarou:

[Excerto 25] A escola fecha parceria com o CEFAPRO, e este
mobiliza formadores para tal. Na escola, ndo had um setor especifico
para receber alunos NEE, porém é sabido que quando se trata de
alunos do ensino fundamental, é realizado um levantamento escolar e
solicitado a abertura de uma sala de recursos, onde um professor
especializado a trabalhar com essas criancas as atende no
contraturno a fim de diminuir ou desenvolver o ensino aprendizado
delas. (DIRETORA D, informacéo oral).

Em contrapartida, a segunda gestora relatou: “A prefeitura se coloca a
disposicéo da escola para ofertar formacao de professores. Mais ainda precisamos de
mais apoio, no sentido de preparar mais o professor para atender esse aluno”
(DIRETORA D2). Pode-se perceber, portanto, que a formacédo continuada dos
professores sobre a tematica necessita de avancos. A esse respeito, a Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994) preceitua que:

Treinamento especializado em educacdo especial que leve as
gualificacdes profissionais deveria normalmente ser integrado com ou
precedido de treinamento e experiéncia como uma forma regular de
educacdo de professores para que a complementariedade e a
mobilidade sejam asseguradas. (UNESCO, 1994, p. 11).

Deve-se enfatizar, contudo, que o infimo niumero de alunos com NEE, pelo
menos 0s que possuem diagndstico, contribui para que a tematica nao seja abordada

frequentemente, pois para muitos educadores essa necessidade pedagdgica ndo seja
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tdo constante quanto as demais. Diante disso, faz-se necesséario um trabalho interno

de sensibilizacdo dos educadores sobre a urgéncia da tematica, pois:

O desenvolvimento pessoal e profissional depende muito do contexto
em que exercemos nossa atividade. Todo professor deve ver a escola
ndo somente como o lugar onde ele ensina, mas onde aprende. A
atualizacdo e a producédo de novas praticas de ensino s6 surgem de
uma reflexao partilhada entre os colegas. Essa reflexao partilhada tem
lugar na escola e nasce do esforco de encontrar respostas para
problemas educativos. (NOVOA, 1995, p. 43).

Mais adiante, questionou-se sobre quais sao os recursos (fisicos e humanos)
disponibilizados ao professor que atende esses alunos; e se os documentos da escola
bem como PPP preveem garantias de atendimento a estes alunos. Sobre o primeiro
questionamento, a primeira diretora foi enfatica e disse apenas que ndo possuem tais

recursos, ja a outra gestora relatou que

[Excerto 26] H& disponibilizacdo de uma monitora e apoio pedagdgico
da coordenacdao e todo material necessario a preparacao de atividades
pedagodgicas diferenciadas para atender as necessidades desses
alunos. Infelizmente, o espaco fisico € insuficiente pois 0s recursos
financeiros sdo bem limitados. (DIRETORA D2, informacé&o oral).

Com relacdo a previsdo de garantias aos alunos com NEE no PPP, ambas
comunicaram a existéncia de tal previsdo. De acordo com os dados, percebe-se que
0s recursos destinados a Educacao Especial Inclusiva sdo poucos ou inexistentes no
contexto das escolas geridas pelas diretoras, a estrutura fisica também € um desafio
a acessibilidade, divergindo, portanto, do que recomenda as politicas de incluséo
escolar.

Por conseguinte, indagou-se sobre como a escola se mobiliza para acolhida e
atendimento de alunos bolivianos de maneira a evitar a excluséo étnica, social, cultural

e linguistica. Sobre esse ponto, D1 enfatizou que:

[Excerto 27] Em nossa regido, procuramos sempre receber os alunos
muito bem, onde até mesmo buscamos a troca com eles com relacdo
a linguagem. Porém percebemos que ha no proprio aluno uma “briga
interna” com ele mesmo no que tange a etnia, pois € perceptivel que
varios negam a cultura, e um dos fatos seja pelo medo da propria
exclusdo. Essa é uma questdo que devemos trabalhar com esses
jovens, e mostrar que essa troca cultural s6 vem a fortalecer o ensino

aprendizado, como também a relacdo entre etnias diferentes.
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(DIRETORA D1, informacéo oral).
Semelhantemente, a outra gestora descreveu:

[Excerto 28] Os alunos séo recebidos e atendidos de igual maneira,
agueles que sao bolivianos ou descendentes sdo orientados a
aprender o portugués para interagir na escola e aprender os
contetdos. A escola ja desenvolveu alguns projetos que destacou
bastante a cultura boliviana. Acredito que como é uma cultura bem
proxima de nés achamos comum. Todos sdo orientados a respeitar as
diferencas na escola e aproveitar a diversidade cultural. (DIRETORA
D2, informacéo oral).

Neste contexto, é perceptivel que as diretoras se preocupam com O
desenvolvimento de um ambiente educacional inclusivo para os alunos estrangeiros,
em que pese alguns educandos possam ter dificuldades de adaptacao; isso pode ser
melhorado por meio da promog¢&o de um ambiente onde as diferencas étnicas sejam
respeitadas e concebidas como algo positivo.

Para desenvolver uma educacdo que valorize 0s aspectos étnicos, culturais e
sociais das regides de fronteira, o Ministério da Educacéo, por meio da Portaria n.°
798/2012 (BRASIL, 2012), criou o Programa Escolas Interculturais de Fronteira
(PEIF), que busca promover a integragao regional por meio da educacéo intercultural

e bilingue. Esse programa possui como objetivo:

Contribuir para a formacéo integral de criancas, adolescentes e

jovens, por meio da articulacdo de acdes que visem a integracdo
regional por meio da educacdo intercultural das escolas publicas de
fronteira, alterando o ambiente escolar e ampliando a oferta de
saberes, métodos, processos e contelidos educativos. (BRASIL, 2012,

p. 2).

Em posterior momento, foi perguntado se a prefeitura ou estado fornecem
dados ou mobilizam ac¢des junto a escola para identificar alunos com NEE. A esse
respeito D1 declarou que “ha um setor no qual ha pessoas especializadas para
atender essa demanda, do qual no presente momento ndo me recordo o nome”. De
modo complementar, D2 afirmou que sente falta de mais divulgacdo para que se
possa ofertar educacao de qualidade e inclusiva.

A partir dos relatos, nota-se que o repasse de informacdes e de dados
fornecidos pelos 6rgaos é insuficiente, assim como a contribuicdo da prefeitura para

que a escola se torne mais inclusiva. Contudo, pode-se inferir também que néo é
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comum para ambas a busca pela identificacdo de alunos com NEE, pois nhenhuma
delas apresentou familiaridade com o assunto: uma desconhece o nome do setor
responsavel e a outra citou o censo escolar, que, embora forneca dados sobre o0s
alunos com necessidades educacionais especiais, precede a existéncia de
informacdes que sdo fornecidas pela prépria escola, ou seja, apenas revelam aquilo
gue esta explicito, ndo sendo uma forma de averiguacdo e identificacdo interna de
alunos com tais necessidades.

Concluindo as questdes sobre as parcerias e acolhimento, foi indagado se elas
conseguiam identificar de que maneira a prefeitura ou estado contribuem para tornar
a escola mais inclusiva. Sobre este assunto, apenas a diretora D2 relatou acdes que
acredita serem contribuicdo das politicas governamentais que colaboram para a
inclusdo: “Através da formacgao continuada e monitoramento da aprendizagem”.

Ja a diretora D1 ressaltou que: “falta um pouco mais de dialogo, pois até o
presente momento o que conheco quanto a inclusdo sao fatores fisicos em deixar o
ambiente mais adequado possivel para receber pessoas/ alunos com deficiéncia”.

De acordo com os relatos das gestoras percebe-se que a atuacao estatal nas
politicas de Educacao Inclusiva esta relacionada a melhor distribuicdo de recursos
financeiros e qualificacdo de educadores, contudo essa atuacao é ineficiente, pois
suas escolas carecem de recursos béasicos para o fornecimento de uma Educacao
Inclusiva; desse modo, percebe-se que as escolas do campo tém dificuldades ainda
maiores para incluir, pois, além da distancia fisica, enfrentam também um descaso
social por parte do governo que, por muitas vezes, ndo fornece os recursos minimos

para se prover uma educacgao de qualidade.

5.2.5 A incluséo na perspectiva biopsicossocial

Neste topico, busca-se conhecer se a escola aborda a Educagéo Inclusiva na
perspectiva biopsicossocial. Vale salientar que abordagem biopsicossocial da
deficiéncia é aquela que deixa de considerar apenas os aspectos médicos da limitacao
e volta-se também para 0s aspectos sociais; assim, busca-se uma completa
integracao do educando, valorizando além das adaptacdes estruturais as adequacdes
sociais para que haja um desenvolvimento completo do educando (LARA, 2013 apud
PRYCHODCO; FERNANDES; BITTENCOURT, 2019).

No Brasil, um marco importante no que tange a perspectiva biopsicossocial da
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educacédo é o Decreto n.° 7.611 de 2011 (BRASIL, 2011). Esse documento busca a
“garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis”; “oferta de apoio
necessario, no ambito do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva
educacgao”’, dentre outras importantes medidas.

Dessa forma, questionou-se, inicialmente, se existem profissionais de salude

gue acompanham os alunos com NEE e como eles contribuem para melhorar a

qualidade do atendimento a esses alunos. Sobre este ponto, ambas foram unanimes
em dizer que ndo ha. Entdo, questionou-se como elas avaliam a importancia para a

inclusdo escolar da discussado de temas ligados a promoc¢éao da saude.

Nessa perspectiva, D1 declarou:

[Excerto 29] Extremamente importante pois passariamos a
compreender a deficiéncia em um todo, entendendo biologicamente a
origem da dificuldade expressada, e dessa forma talvez possibilitar a
apresentacdo de um curriculo que contemple ainda mais a
necessidade do aluno, e potencializando as habilidades que ja possui.
(DIRETORA D1, informacéo oral).

Nessa mesma linha, sua colega expressou:

[Excerto 30] Um dos maiores entraves na inclusdo de alunos da
educacao especial é o laudo médico. Sem o laudo médico € impossivel
acessarmos as politicas publicas e os direitos do sujeito. Discutir
temas relacionados a salde nunca foi tdo importante no ambito
escolar, mas agora com a insercéo desses alunos nas classes comuns
€ importante que se tenha um parecer médico para que a escola se
organize para atender este aluno e que assim ele possa continuar se
desenvolvendo. (DIRETORA D2, informacao oral).

Sequencialmente, indagou-se se elas tiveram acesso ao relatério ou laudo
médico dos alunos da Educacéo Especial atendidos pela escola, e se esses laudos
forneciam informacgd@es claras. Nesse ponto, ambas anunciaram que os diagnosticos
médicos ndo possuem clareza sobre as reais necessidades dos alunos. Conforme
elas, “ndo havia clareza a real necessidade dos alunos, pois apontava
especificamente a doenga do qual era acometida e linguagem técnica” (DIRETORA
D1); “acredito que deveriam ser mais claros no diagnostico. Normalmente ndo ha
clareza das informagfes. E nem orientagbes de como lidar com as limitagbes do
aluno”.

Por fim, requisitou-se saber se ha processos inclusivos na escola que envolvam
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guestdes biologicas, psicolégicas e sociais na unidade escolar e como eles

acontecem. A primeira gestora relatou que sim, conforme seu relato:

[Excerto 31] Sim, na escola em um periodo ndo pandémico a troca de
experiéncias de culturas entre os povos bolivianos e os brasileiros.
Esses momentos foram de grande valia para o engrandecimento da
cultura, bem como para a inclusdo dos alunos com dupla
nacionalidade (brasileiro/boliviano) ou para os bolivianos que se
sentiram orgulhosos em expressar suas raizes, assim como foi
prazeroso para o0s demais conhecer tal cultura. Elevou-se a
autoestima, e o fato de incluir os deixou mais “soltos” ao expressar
seus saberes e compartilihar com o0s demais num contexto
educacional. (DIRETORA D1, informacéao oral).

Em uma percepcao diferente, a outra gestora relatou dificuldades com esse

processo. Ela disse:

[Excerto 32] Infelizmente, muitos dos nossos alunos apresentam
dificuldades de aprendizagem, que mereciam um olhar mais atento,
estamos também aprendendo. Buscamos abranger esses aspectos na
escola, mas néo é tarefa facil, ha muitos embates muitas barreiras a
serem vencidas uma delas € a da valorizagdo dos sujeitos do campo.
(DIRETORA D2, informacéo oral).

Diante das respostas apresentadas aos questionamentos, pode-se inferir que
ainda existem muitos obstaculos a serem superados para promoc¢ao de uma educacao
biopsicossocial nas escolas pesquisadas. Embora se perceba grande empenho das
gestoras em promover um ambiente inclusivo, os demais agentes ndo cooperam
efetivamente para o processo.

Como abordado anteriormente, uma educacao sob o prisma biopsicossocial
requer uma cooperagao entre os agentes da saude, sociais e educacionais. Nesse
diapasdo, deve-se enfatizar que ndo h4 uma acdo coordenada entre médicos e
educadores, os laudos fornecidos limitam-se a descrever tecnicamente a deficiéncia,
0 que pouco contribui para um atendimento educacional mais assertivo desses alunos.

Por outro lado, a escola ndo deve depender de atendimento e laudo médico
para atender os alunos que apresentam limitacdes, pois conforme Nota Técnica n.°
04 /2014 /| MEC / SECADI / DPEE:

[...] Nao se pode considerar imprescindivel a apresentacdo de laudo
meédico (diagndstico clinico) por parte do aluno com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas



120

habilidades/superdotacdo, uma vez que o AEE caracteriza-se por
atendimento pedagdgico e ndo clinico. Durante o estudo de caso,
primeira etapa da elaboracdo do Plano de AEE, se for necessario, o
professor do AEE, podera articular-se com profissionais da area da
saude, tornando-se o laudo médico, neste caso, um documento anexo
ao Plano de AEE. Por isso, ndo se trata de documento obrigatério,
mas, complementar, quando a escola julgar necessério. O importante
€ que o direito das pessoas com deficiéncia a educacdo nao podera
ser cerceado pela exigéncia de laudo médico. (BRASIL.MEC, 2014a,

p. 3).

Assim sendo, a inclusdo de educandos com NEE, quando acompanhada por
diagnéstico médico e acompanhamento de profissionais da saude, € importante e
necessaria, mas ndo pode ser um requisito para o acesso a um ambiente de ensino
adequado. Nesse cenario, ndo havendo laudo, a escola devera, mesmo assim, buscar

alternativas para que esses alunos se desenvolvam o mais plenamente possivel.

5.3 O QUE DIZEM AS COORDENADORAS DAS ESCOLAS INVESTIGADAS
SOBRE O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO?

Com relagdo as coordenadoras, foi realizada uma entrevista com questdes
semiestruturadas semelhante ao respondido pelas gestoras, sendo escolhidas
guestdes, cujas respostas apresentadas melhor explicitam sua contribuicdo no
processo de inclusdo dos alunos de suas escolas. Como mencionado anteriormente,
para manter o anonimato, elas serao retratadas como C1 e C2.

Inicialmente, tratou-se da identificacdo das entrevistadas, sendo questionado
acerca do tempo de exercicio da funcao de coordenacéo, o nivel de escolaridade e a
qualificacdo em formacao continuada na area de Ensino Especial. Quanto a isso, as
duas responderam que possuem de 3 a 5 anos na funcéo, seu nivel de escolaridade
€ pos-graduacado e ambas possuem formacgéo continuada na area.

Posteriormente, foram indagadas se consideram importante o atendimento de
alunos da Educacgao Especial em sala comum. A este respeito C1 respondeu apenas
que sim, C2 também relatou que sim e completou afirmando que “a sala de aula
comum para aluno especial permite uma troca de experiéncia que contribui no
processo educacional e em todo o contexto escolar, bem como a insercdo do mesmo
na sociedade (...)".

Outro ponto questionado foi: “Qual é o perfil dos alunos atendidos pela escola

e quantos sdo bolivianos?” A esse respeito, uma informacao nova foi apresentada
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pela coordenadora C1 que, diferentemente das diretoras, especificou o niumero de
estudantes bolivianos atendidos em ambas as escolas. Conforme sua informacéo, do
total de alunos atendidos pelas escolas, 10 (dez) deles sao bolivianos, 08 (oito) na
Nossa Senhora Aparecida e 02 (dois) na Marechal Rondon.

Embora ndo saiba a quantidade de alunos bolivianos, C2 apresentou
importantes aspectos do perfil social dos alunos, bem como explicou porque tantas
vezes é dificil identificar quais alunos séo brasileiros e quais séo bolivianos, de acordo

com ela:

[Excerto 33] Como a escola encontra-se situada numa regido de
grande diversidade étnico racial, fronteira Brasil/ Bolivia, os alunos
apresentam perfis variados, do campo, de fazendas, assentados,
bolivianos, descendentes de bolivianos etc. Os alunos bolivianos
atendidos pela escola grande parte deles tém documentos de
nascidos brasileiros, embora morem nas comunidades bolivianas, ou
seja, tem dupla cidadania, na pratica ndo séo bolivianos, mas sim
brasileiros. (COORDENADORA C2, informacéo oral).

Diante das respostas, percebe-se que elas compreendem que as escolas de
fronteira sdo ambientes ricos em trocas socioculturais, refletindo a posicao de Silva
(2011):

Uma fronteira representa muito mais do que uma mera divisdo e
unificagédo dos pontos diversos. Vai além do limite geografico. E um
campo de diversidades. E o encontro com o ‘diferente’ fisico e social.
E é nesse espago que as relacdes se formam e se deformam.
Completam-se e dédo forma a diversidade, a cultura. Por meio de
amizades e companheirismo formam-se familias, amigos e irméos.
(SILVA, 2011, p. 63).

Por conseguinte, foi perguntado de que forma a escola se mobiliza
pedagogicamente para o atendimento de criancas com NEE. Sobre isso, a primeira
coordenadora comunicou que é feito por “Formagao Continuada da professora,
Auxiliar de Desenvolvimento Infantil (ADI), materiais para a confeccao de atividades

lGdicas”; por outro lado, a C2 relatou que:

[Excerto 34] Pensando na inclusdo como um processo de insercao
social, adotamos praticas heterogéneas, transformadoras e de
insercdo social no sentido de respeitar cada aluno, levando em conta
0s seus interesses, capacidades, potencialidades e necessidades de
aprendizagem. A escola auxilia os alunos respeitando suas



122

potencialidades e necessidades, h& participacdo consciente e
responsavel de todos os atores que permeiam o cendrio educacional:
gestores, professores, familiares e membros da comunidade na qual
cada aluno vive buscando transformacdes no contexto educacional,
transformacbes de ideias, de atitudes, e da préatica das relacbes
sociais. (COORDENADORA C2, informacéo oral).

Nessa senda, percebe-se que, enquanto a primeira elenca quais praticas
considera essenciais nesse atendimento, a segunda relata as motivagdes de tais
praticas sem, contudo, identificar como isso se manifesta exteriormente, o que pode
externar o fato de ainda nao existirem acfes concretas para esse atendimento, devido
ao pouco numero de alunos deficientes frequentando a escola.

Ato continuo, foi solicitado que apresentassem quais séo os recursos (fisicos e
humanos) disponibilizados ao professor para atender tais alunos. Sobre isso, C1
relatou apenas que “A escola busca disponibilizar o que o professor solicita para

atender/ preparar atividades ludicas”; por outro lado, C2 destacou que:

[Excerto 35] (...) A gestdo escolar propicia, de acordo com suas
possibilidades, material de apoio pedagogico personalizado,
adequacbes ao curriculum individuais, adequacdes no processo de
matricula, avaliacdo de acordo com a necessidade do aluno. Quanto
aos recursos fisicos, a escola tem rampas de acesso e banheiros para
atendimento especializados, embora ainda ndo tivemos nenhum aluno
cadeirante. (COORDENADORA C2, informacéo oral).

A partir dos relatos, percebe-se que, no que tange & Educacdo Especial, a
praxis pedagodgica da escola possui desafios a enfrentar. Contudo, devem ser
salientadas as acOes positivas, dentre elas destaca-se a dupla inferéncia da
coordenadora C1 sobre “atividades ludicas”. Tal inferéncia denota a utilizacdo de uma
importante ferramenta na educacédo para criangas com NEE. Sendo assim, para Ide
(2008):

O jogo possibilita a crianca deficiente mental aprender de acordo com
seu ritmo e suas capacidades. Ha um aprendizado significativo
associado a satisfacdo e ao éxito, sendo este a origem da autoestima.
Quando esta aumenta, a ansiedade diminui, permitindo a crianca
participar das tarefas de aprendizagem com maior motivacdo. Uso do
jogo também possibilita melhor interacao da crianca deficiente mental

com 0s seus coetaneos normais e com o mediador. (IDE, 2008, p 64).
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Seguidamente, indagou-se quais sdo 0s maiores desafios para que a inclusao
seja efetivada na escola. Sobre essa tematica, a primeira coordenadora informou que
“‘Nesse tempo de pandemia o aluno continua remotamente, sendo assim n&o tivemos
a presencga do aluno na Unidade Escolar” (COORDENADORA C1). Sua colega, pelo

contrério, relatou que

[Excerto 36] Para ocorrer de fato a educacgdo inclusiva, necessitamos
de formacao adequada para os educadores, transporte escolar, apoio
aos professores na sala de aula, materiais pedagdgicos adaptados,
apoio sobretudo de oferta do atendimento educacional especializado
e projeto pedagdgico cuja intencionalidade seja de educacéo inclusiva.
(COORDENADORA C2, informacgéao oral).

A partir dos relatos, percebe-se que a perspectiva de ambas sobre desafio esta
baseada em fundamentos diferentes. Enquanto C1 percebe como desafio a figura do
aluno de modo que, com sua auséncia presencial na escola, tal desafio deixa de
existir; C2 percebe que os principais desafios estdo ligados ao ambiente escolar,
citando como exemplo a auséncia de recursos e adequada formacao de professores.

No que concerne a fala da primeira coordenadora, percebe-se que, no
atendimento online, ndo ha como se pensar concretamente no processo inclusivo,
surgindo entéo o desafio do processo de inclusdo no contexto da pandemia da Covid-
19. Esse fato que alterou drasticamente o formato da educac¢éao no Brasil, atingindo
também a Educacdo Especial, conforme pesquisa realizada pela Fundacédo Carlos
Chagas (FCC), que ouviu 1.594 professoras e professores de todas as 27 unidades

da Federacéo:

Para mais de 70% das professoras e professores, a “alteracdo da
rotina para o aluno (realizar atividades da escola em casa)” se
apresenta como a principal barreira a ser enfrentada pelas alunas e
alunos publico-alvo da educacao especial. A “falta de mediadoras para
realizacao das tarefas” e o “acesso a internet” foram, respectivamente,
as outras duas barreiras mais indicadas pelos docentes da classe
comum. Para as professoras e professores do AEE e servigos
especializados, 0 acesso a internet e a falta de equipamentos (celular,
computador, notebook, tablet) aparecem como as outras duas
barreiras mais dificeis de serem transpostas por suas alunas e alunos.
(PAGAIME et al., 2020, p. 9).
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Assim, junto a dificuldade de inclusdo em escolas do campo, surge um novo
desafio, a necessidade de oferecer atendimento online em ambientes onde o acesso
aos meios de tecnologia é ainda mais precéario.

A posteriori, elas foram indagadas sobre o nivel de importancia que atribuem
ao diagnéstico para o atendimento dos alunos com NEE, e se seria possivel que um
aluno se torne elegivel aos servicos da Educacédo Especial sem possuir um laudo
médico. Nessa perspectiva, C1 informou que tal laudo € condicdo indispensavel para

0 acesso aos recursos destinados a Educacéo Especial, conforme ela:

[Excerto 37] E impossivel conseguirmos acessar 0S Servicos
destinados a Educacdo Especial sem um laudo médico. Esse
documento é de extrema importancia para gue possamos usa-lo como
instrumento de acesso e reivindicagdo dos direitos dos alunos junto
aos Orgaos publicos responsaveis. A exemplo disso faz-se necessario
um laudo médico, para a contratacdo de ADI, sala de recursos.

(COORDENADORA C1, informacéo oral).

A outra coordenadora ressaltou a importancia de tal laudo para que os
professores adequem sua pratica pedagdgica as necessidades do aluno. De acordo

com ela, é:

[Excerto 38] A partir do diagnéstico do médico, é que os professores
gue tém aluno na turma como necessidade que vai promover
atividades de acordo com a especificidade do aluno. Embora, na
maioria das vezes, o0 médico ndo aponta a solucdo, é mais facil
trabalhar com alunos com laudos do que aqueles que o professor
através da observacao identificou que o aluno precisa de algum tipo
de atendimento, mas o aluno ndo tem laudo apontando o problema.
(COORDENADORA C2, informacéo oral).

Assim, embora o laudo médico ndo constitua condicdo essencial para que
sejam promovidas acdes de inclusdo para os educandos, as coordenadoras
compreendem que ele € um instrumento importante para basilar tais acées, devendo
ser um documento subsidiario, como preceitua a Nota Técnica n.° 04 / 2014 / MEC /
SECADI / DPEE (BRASIL. MEC, 2014b):

Durante o estudo de caso, primeira etapa da elaboracdo do Plano de
AEE, se for necessério, o professor do AEE podera articular-se com
profissionais da area da salde, tornando-se o laudo médico, neste
caso, um documento anexo ao Plano de AEE. Por isso, ndo se trata
de documento obrigatério, mas, complementar, quando a escola julgar



125

necessario. O importante é que o direito das pessoas com deficiéncia
a educacdo ndo poderd ser cerceado pela exigéncia de laudo médico.
(BRASIL. MEC, 2014b, p. 3).

Por fim, foi questionado as profissionais se 0s aspectos biolégicos,
psicoldgicos, sociais e emocionais podem influenciar a aprendizagem, a participacéo
e o comportamento dos alunos. A primeira entrevistada relatou que “sim, pois estamos
inseridos em uma sociedade e somos o espelho do que recebemos, principalmente
uma crianga que esta em processo de formacgao cognitiva” (COORDENADORA C1).

Sua congénere comunicou que:

[Excerto 39] Tem muitos aspectos que influenciam na aprendizagem
dos educandos, por isso é necessaria ajuda do profissional que
identifigue qual é o motivo do aluno apresentar certas dificuldades de
aprendizagem. Tem alguns casos de alunos ja diagnosticadas que sédo
entregues a equipe pedagodgica sem serem informadas destes
diagnosticos ou casos em que os problemas de aprendizagem do
aluno ou alguns sinais de algum transtorno ainda néo diagnosticado e
esses problemas serem simplesmente ignorados  pelos
pais/responsaveis que acreditavam que estes sinais desaparecera
naturalmente ou que a escola vai oferecer os caminhos do diagndstico
para a crianca, fatores que ja se tornam, por si s0, barreiras para o
desenvolvimento de a¢des pedagdgicas adequadas e para 0 sucesso
desses alunos (...). (COORDENADORA C2, informagéo oral).

Portanto, pode-se inferir que o0s apontamentos apresentados pelas
coordenadoras diante das indagacdes refletem posicdes semelhante as diretoras,
entendendo que a efetivacdo da Educacao Especial é um trabalho conjunto e que a
escola, embora seja o principal local onde ocorre esse processo, ndo é sua Unica
responsavel. Deve-se ressaltar, que o coordenador executa uma funcdo de suma

importancia para que a inclusédo se concretize, como destaca Vasconcelos (2002):

E importante lembrar que, antes de qualquer coisa, a coordenaco é
exercida por um educador, e como tal deve estar no combate a tudo
aquilo que desumana a escola: a reproducéo da ideologia dominante,
0 autoritarismo, o conhecimento desvinculado da realidade, a evaséao,
a légica classificatdria e excludente (repeténcia ou aprovacao sem
apropriacao do saber), a discriminacdo social na e através da escola
etc. (VASCONCELLOS, 2002, p. 87).

Nessa oOtica, o trabalho do coordenador ndo esta restrito apenas a sua funcao

administrativa, ele é antes de tudo um agente de transformacdo do ambiente
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educacional, € o vinculo entre os professores e a gestdo, € o responsavel por

operacionalizar o projeto educativo da escola juntamente com os professores.

5.4 O QUE DIZEM OS PROFESSORES DAS ESCOLAS INVESTIGADAS SOBRE O
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

O professor € um agente crucial no processo de inclusdo dos educandos, ele
esta na vanguarda das politicas de inclusédo escolar, pois € por meio dele que o aluno
tem acesso direto a um ambiente escolar inclusivo, assim ele € a “autoridade
competente, direciona o processo pedagogico, interfere e cria condicfes necessarias
a apropriagao do conhecimento” (GAZIM et al., 2005, p. 51).

Diante disso, as questfes relacionadas aos professores foram direcionadas a
sua pratica pedagobgica, buscando exteriorizar seus anseios, necessidades e
dificuldades. Para isso o grupo de seis professores entrevistados, trés da Escola
Municipal Nossa Senhora Aparecida, PMM1(Professor da Escola Municipal Marechal
Rondon), PMS2 (Professor da Escola Municipal Nossa Senhora Aparecida) e PMS3
(Professor da Escola Municipal Nossa Senhora Aparecida) e trés da Escola Estadual
12 de Outubro, PES1 (Professor da Escola Estadual 12 de Outubro — Sede), PEC2
(Professor da Escola Estadual Santa Catarina) e PEC3 (Professor da Escola Estadual
Clarinépolis, que também atende alunos das salas anexas Soteco).

Inicialmente, serdo apresentadas as informacdes de carater objetivo obtidas
pelas respostas dos professores. No que tange ao tempo de atuacao escolar, PMM1,
PMS2 e PE3 possuem de 6 a 9 anos de atuacao; PMS3 possui de 3 a 5 anos; PE1
até dois anos e PE2 acima de 10 anos. No que tange ao nivel de escolaridade, todos
possuem poés-graduacdo. Se possuem formacgéo continuada em Educacéo Especial,
apenas PMM1 e PES2 relataram ter. Com relacédo a quantidade de alunos atendidos
por sala, temos: PMM1, 18 alunos; PMS2, PMS3 e PES3, 11 alunos; PE1, 15 alunos; e
PEZ2, 20 alunos.

Voltando-se agora para as indagacdes de respostas propriamente subjetivas,
os educadores foram questionados se atendem algum aluno com deficiéncia e se
percebem a presenca de algum aluno, em sala de aula, que possivelmente tenha NEE,
porém sem laudo médico. Apenas os professores PMM1, PMS2 e PMS3 informaram

gue atendem tais alunos, contudo nenhum informou existir laudo médico.
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Questionadas sobre qual deficiéncia seus alunos possuem, PMM1 disse que
“Pér o aluno nao apresentar laudo médico, e que eu posso relatar é dificuldade de
concentracao e conseguintemente afetando a aprendizagem do aluno”. Nesta linha,
PMS2 relatou “ndo sei; acho que é autismo, ela quase ndo conversa, se comunica
com gestos com os outros alunos, as vezes faz xixi na calca e fora do banheiro. Pouco
se expressa dizendo o que quer”; ja sua colega informou atender outro aluno que
apresenta “deficiéncias multiplas” (PMS3).

Embora ndo seja condi¢do indispensavel para o atendimento de alunos com
NEE, o diagnéstico médico é uma importante ferramenta para acbes mais assertivas,
por isso € importante que haja colaboracdo entre a escola e a familia quando sinais
de dificuldade de aprendizagem aparecem, como apontam José e Coelho (2010,
p. 17): “Qualquer problema de aprendizagem implica amplo trabalho do professor
junto a familia da crianca, para analisar situacdes e levantar caracteristicas, visando
descobrir o que esta representando dificuldade ou empecilho para que o aluno
aprenda”.

Questionados se oferecem algum atendimento diferenciado a esses alunos,
PMM1 informou que realiza “Atividades diferenciadas, trabalho com o ludico”; PMS2
comunicou que “Sé dei aula no ensino remoto a esta aluna, o que conheco dela é de
observacbes que presenciei em 2019. Sempre mandei as atividades no sistema
apostilado e vinham respondidas. A familia ndo tem celulares e nem tinha acesso a
internet”. Ja PMS3 disse que realiza “atividade pedagdgica diferenciada que atenda a
sua necessidade”, contudo sem especificar quais atividades e como as realiza.

A informacao fornecida pelo docente PMS2 também expressa um problema
que se apresenta em nivel nacional, visto que, conforme pesquisa exibida pelo Fundo
das Nacdes Unidas para a Infancia, cerca de 40% nao tém computador ou tablet em
casa, isso sem considerar 0s nimeros das areas rurais — o0 que demonstra o enorme
desafio em se promover educacao de qualidade neste periodo; quando se consideram
as especificidades da educacdo de alunos com deficiéncia, a tendéncia é que a
dificuldade aumente (UNICEF, 2020).

Deve-se salientar, também, que € importante uma ressignificacdo da pratica
educativa, o educador deve lancar médo de ferramentas mais adequadas a educacao
especial, as quais em grande maioria ndo se encontram presentes em uma
abordagem tradicional de ensino, como afirma Mantoan (2003, p. 43): “Ensinar, na

perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor, da escola, da
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educacéo e de praticas pedagodgicas que sdo usuais no contexto excludente do nosso
ensino, em todos os seus niveis”.

Partindo agora para as ac0es de inclusao, os professores foram inquiridos se
receberam orientacdes para o trabalho com alunos em processo de inclusao e quem

da este suporte. A este respeito, PE1 e PE2 nada declararam. Conforme os demais:

[Excerto 40] Nas formacfes continuadas, sempre é abordada esta
guestdo. (PMML1, informacéo oral).

[Excerto 41] N&o tive formacédo sobre lidar com o processo de
inclusdo, porém sempre conversava muito com estes alunos, com a
coordenadora e outros professores, onde trocavamos experiéncias e
conselhos de como proceder com estes alunos. (PMS2, informacéo
oral).

[Excerto 42] Pesquiso na internet e orientagdo da formagdo
continuada para professores que trabalha com aluno especial. (PMS3,
informacé&o oral).

[Excerto 43] Decreto presidencial 7.611, de 17 de novembro de 2011.
(PE3, informacgéo oral).

Diante dos relatos, inicialmente, deve-se enfatizar que uma parcela dos
educadores nédo respondeu a pergunta. Por conseguinte, é perceptivel que as agdes
de inclusdo, quando recebem suporte, sdo norteadas unicamente pela formacao
continuada.

Uma alternativa importante a isso é relatada pelo professor PMS2 que, para
corrigir as deficiéncias de sua formacao, aproveita-se das experiéncias com os alunos
e com outros professores para melhorar o processo. Tal processo de reflexdo
pedagdgica é extremamente produtivo, pois:

Certamente, um professor que engendra e participa da caminhada do
saber “com” seus alunos consegue entender melhor as dificuldades e
as possibilidades de cada um e provocar a construcdo do
conhecimento com maior adequagédo. (MANTOAN, 2003, p. 41).

Da mesma forma:

O exercicio constante e sistematico de compartilhamento de ideias,
sentimentos e acgdes entre professores, diretores e coordenadores da
escola € um dos pontos chaves do aprimoramento em servigo. Esse
exercicio € feito sobre as experiéncias concretas, os problemas reais,
as situacfes do dia a dia que desequilibram o trabalho nas salas de
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aula — esta é a matéria-prima das mudancas pretendidas pela
formac&o. (MANTOAN, 2003, p. 42).

Ato continuo, foi perguntado quais 0s recursos que sao disponibilizados para o
trabalho com esse aluno e se séo suficientes. Sobre isso, € perceptivel a inexisténcia
de recursos pedagdgicos auxiliares na promoc¢do de uma Educacéo Inclusiva, com
excecdao dos ja disponibilizados para os demais alunos, como relatam os educadores:
“‘Somente os livros pedagodgicos e alguns jogos educacionais que a escola
disponibiliza” (PMM1); “ndo temos recursos especificos para usar/tratar com estes
alunos, utilizamos os mesmos recursos com todos sem distingao”; “Recursos nao tem”
(PMS3).

Nesse diapaséo, urge enfatizar que, para a promo¢ao da Educacao Inclusiva,
€ indispensavel a modificacdo estrutural da escola, bem como a viabilizacdo dos

recursos adequados. Desse modo,

E indispenséavel que os estabelecimentos de ensino eliminem barreiras
arquitetbnicas e adotem préaticas de ensino adequadas as diferencas
dos alunos em geral, oferecendo alternativas que contemplem a
diversidade, além de recursos de ensino e equipamentos
especializados que atendam a todas as necessidades educacionais
dos educandos, com ou sem deficiéncias, mas sem discriminacdes.
(MANTOAN, 1999, 2001; FOREST, 1985 apud MANTOAN, 2003,
p. 25).

Ainda sobre o processo de inclusdo na escola, foi indagado se houve alguma
mudanca (comportamental, conhecimento e de habilidades) depois que o aluno veio
para sua sala. Nesse ponto, a mudanca comportamental e a sociabilidade foram
destacadas entre os docentes que informaram atender tal publico. Conforme eles,
“Sim, o aluno gosta de estar em convivio com os colegas” (PMM1); “sim,
comportamental, socializagdo, inclusdo e acolhimento dos outros alunos a estes
alunos com NEE” (PMS2); “Sim principalmente comportamental” (PMS3).

Objetivando compreender a metodologia de ensino utilizada pelos docentes,
perguntou-se como eles atuam para fazer com que essa crianca aprenda. Sobre isso,
carinho, respeito, dedicacdo e responsabilidade foram atitudes elencadas pelos

educadores como importantes. De acordo com eles:

[Excerto 44] Muita dedicagdo e muito trabalho para ter um bom
resultado. (PMM, informacéo oral);
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[Excerto 45] Devemos atuar com muito carinho para cativar a crianga,
ser paciente, esperar o momento da crianca, que pode ser mais lento,
deve ser um tratamento mais delicado. (PMS2, informacéo oral);

[Excerto 46] Atuar com carinho e respeitar suas limitagcdes. (PMS3,
informacéo oral);

[Excerto 47] Devemos atuar com responsabilidade e compromisso.
(PE3, informacéao oral).

Nesse ponto, pode-se inferir que o destaque para as atitudes e emocdes que
norteiam os docentes é fruto de uma metodologia ainda ndo sedimentada, assim a
auséncia de informacfes sobre os mecanismos pedagdgicos utilizados para a
efetivacdo de uma Educacdo Inclusiva efetiva esta ligada diretamente, tanto a
auséncia de suporte educacional quanto a inexperiéncia dos professores com o
processo. Esse desconhecimento pode trazer diversos prejuizos ao educando. Dessa

forma,

O fato de professores fundamentarem suas praticas e seus
argumentos pedagogicos no senso comum dificulta a explicitacdo dos
problemas de aprendizagem. Essa dificuldade pode mudar o rumo da
trajetoria escolar de alunos que, muitas vezes, sdo encaminhados
indevidamente para as modalidades do ensino especial e outras
opcOes segregativas de atendimento educacional. (MANTOAN, 2003,
p. 42).

Na busca de experiéncias praticas vividas pelos docentes no processo de
incluséo, foi solicitado que eles relatassem experiéncias que os marcaram no trabalho
com criancas com NEE. Apenas dois educadores relataram ter vivido tais
experiéncias, um deles relatou uma experiéncia positiva sobre um aluno em
especifico, afirmando que “Ele ndo sabia se alimentar sozinho; no momento que ele
comecou a se alimentar, sem ajuda, isso me marcou” (PMS3).

O outro relatou uma experiéncia negativa de carater coletivo; segundo ele, foi
“ver que estas criangas poderiam ter tido menos complicagdes em sua condi¢do, mais
0s pais ndo se atentaram a tempo e a condi¢do s veio a se agravar, interferindo no
resto da vida daquela crianga, uma pena” (PMS2).

As experiéncias praticas sdo de grande valia para o desenvolvimento
profissional do educador e devem ser valorizadas no processo de formacao de

educadores, como afirma Mantoan (2003):
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Assim como qualquer aluno, os professores ndo aprendem no vazio.
Por isso, a proposta de formacdo parte do “saber fazer’ desses
profissionais, que ja possuem conhecimentos, experiéncias e praticas
pedagdgicas ao entrar em contato com a inclusdo ou qualquer outra
inovacao educacional. (MANTOAN, 2003, p. 44).

Ademais, foi tratado do perfil dos alunos atendidos pelos educadores. A esse
respeito, eles foram questionados sobre qual é o perfil dos alunos atendidos e se
sabem informar quantos deles sao bolivianos. Sobre isso, nota-se que a opinido dos
educadores nao se distancia dos relatos das diretoras e coordenadoras, alguns néo
sabem o numero de alunos bolivianos que frequentam sua sala, como € o caso de
PMM1 que relatou “Infelizmente eu ndo tenho essa informacgao”.

Nos outros relatos, as informag¢des desencontram-se em alguns pontos, para
alguns a maioria dos alunos sédo bolivianos, como é o caso de PMS3 que comunica
“Sao alunos normais como nas outras escolas, a maioria sdo bolivianos”. Para outros,
€ uma porcentagem menor, como retratam PMS2 e PE1: “Alunos carentes, pais
recebem bolsa familia e fazem outros servigos para ter mais renda, avés aposentados;
A escola atende alunos bolivianos, porém nao sei o numero exato; cerca de 30%”
(PMS2); “Trabalhadores do campo, 6 alunos” (PE1).

E perceptivel, assim, que a nacionalidade nesses espacos por vezes se
confunde j& que as caracteristicas fisicas e sociais sdo muito semelhantes, muitos
descendentes de bolivianos nascidos no Brasil sdo considerados bolivianos por suas
caracteristicas fenotipicas, sendo possivel diferenciar apenas aqueles cuja lingua
materna é diferente, sobre isso PE2 ressalta essa heterogeneidade. Conforme este

professor:

[Excerto 48] Os perfis destes alunos sao variados, sdo filhos de
pequenos produtores rurais; outros séo filhos de trabalhadores nas
fazendas, e alguns filhos de bolivianos, visto que a escola esta
localizada em area de assentamento, situada na fronteira com a
Bolivia, isso oferece aos alunos um aprendizado heterogéneo,
possibilitando um conhecimento amplo na educacdo. (PE2,
informacéo oral).

Desse modo, a fronteira ndo pode ser percebida como um ambiente de

7

afastamento entre culturas; pelo contrario, € um local de ricas experiéncias

socioculturais, como aponta Raffestin (2005):
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A fronteira ndo é uma linha, a fronteira € um dos elementos da
comunicacgao biossocial que assume uma funcgéo reguladora. Ela é a
expressao de um equilibrio dindmico que ndo se encontra somente no
sistema territorial, mas em todos o0s sistemas biossociais.
(RAFFESTIN, 2005, p. 13).

Nessa senda, questionou-se ainda como a escola se mobiliza para acolhida e
atendimento de alunos bolivianos, de maneira a evitar a exclusdo étnica, social,
cultural e linguistica. Para isso, alguns buscam melhora no ambiente escolar, tentando
torna-lo um ambiente mais receptivo e com mais qualidade, como é o caso de PMM1,
PMS3, PE1 e PE2:

[Excerto 49] Conversa e uma boa recepgéo por parte dos funcionarios
da escola e pelo professor. (PMM1, informacao oral).

[Excerto 50] Com educacéo de qualidade. (PMS3, informacéo oral).

[Excerto 51] Trata ele como igual e atengdo no desenvolvimento da
aprendizagem. (PE1, informacao oral).

[Excerto 52] Escola, como todo corpo docente, tentamos fazer o
melhor, para que estes alunos ndo sintam excluidos pelas questdes
citadas acima. Pois o professor titular € aquele que mais se relaciona
com estes alunos e conhece a melhor dindmica para acolhé-lo. (PE2,
informacéo oral).

Para outros, esse ambiente ndo é permeado pelo preconceito ja que as
nacionalidades se confundem, como é o caso de PMS2 que declara: “a comunidade
se confunde entre brasileiros e bolivianos, desta maneira nunca houve exclusao deste
tipo na escola, pois é algo natural a convivéncia com nossos irméos bolivianos”.

Em que pese a existéncia de um ambiente multicultural, o preconceito néo é
inexistente como ja foi relatado anteriormente pelas diretoras, muitos alunos chegam
a negar sua nacionalidade e cultura para se sentirem mais aceitos. Nesse sentido,
Torres Santomé (2013) afirma que criancas de culturas marginalizadas socialmente
chegam a odiar a si mesmas e tudo o que as faz lembrar-se de suas origens. Isso
ocorre pelo fato de que querem esconder suas raizes para serem aceitas pelo resto
da cultura dominante.

Nessa perspectiva, Goffman (1988, p. 105) afirma que “em muitas fronteiras
sociais as linhas séo tao ténues que permitem a qualquer pessoa proceder como se

fosse completamente aceita”, contudo o que existe na verdade € um ambiente em que
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prevalecem as ideias de um determinado grupo ou cultura. Diante disso, a escola
possui papel fundamental no enfrentamento dos estigmas decorrentes dessa relacao
cultural, estigmas que muitas vezes passam despercebidos.

Enfocando agora para como se da o processo de inclusdo na escola, indagou-
se, inicialmente, quais sdo os maiores desafios para que a inclusdo seja efetivada na
escola em que atuam. Conforme os docentes, as dificuldades estdo relacionadas a
diversos fatores, como falta de recursos didaticos, de apoio escolar, apoio estatal e
até mesmo de bom senso profissional, como pode ser observar adiante: “Bom senso
de cada profissional” (PMM1); “A falta de apoio da escola” (PMS3); “Recursos
didaticos” (PE1); “Falta de acompanhamento por parte dos érgéos publicos, pois cada
escola possui suas entrelinhas que precisam ser analisadas mais de perto” (PE2).

Para outros, os desafios de inclusdo referem-se apenas a alunos com
deficiéncia como é caso de PE3 que declarou: “Nao temos alunos para promover a
inclusao”. Outro docente ponderou que seria importante: “Ter uma sala propria para
estes alunos com NEE, visto que necessitam de outro tipo de atendimento de acordo
com sua necessidade” (PMS2). Esse entendimento colide frontalmente com o
conceito de inclusdo, pois um passo importante do processo de incluir € que ele
aconteca no mesmo ambiente em que os demais alunos estiverem.

Por conseguinte, foram indagados se identificavam algum beneficio na incluséo
de alunos NEE em salas comuns. Nesse quesito, PE1 n&o respondeu e PE3 informou
nao possuir alunos para promover a inclusdo; contudo, a grande maioria dos
professores entende como positiva a inser¢cdo de alunos especiais em classes
regulares, a socializacao foi elencada por eles como um dos principais beneficios

desta modalidade, como se pode observar:

[Excerto 53] O de socializacédo e acolhimento das criancas por estes
alunos com NEE os fazem desenvolver melhor, atenuando muita vez
seus conflitos e problemas de ordem fisica e emocional; quanto a
aprendizagem, sempre ha desenvolvimento, dependendo do grau, da
severidade da NEE; a crianca pode desenvolver normalmente caso
tenha um atendimento especializado. (PMS2, informag&o oral).

[Excerto 54] Ele tem convivio social. (PMS3, informacéo oral).
[Excerto 55] Temos varios desde o relacionamento do professor até

as acdes na escola, como: jogos, brincadeiras, aula com atividade em
grupo ou dupla etc. (PE2, informacéo oral).
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As opinibes apresentadas pelos professores demonstram que eles
compreendem como € importante essa democratizacdo dos espacos de ensino.
Nesse contexto, a insercao dos alunos com deficiéncia em salas comuns, além de ser
um direito garantido constitucionalmente, é também uma oportunidade de
enriqguecimento do espaco de ensino, afinal a sociedade hodierna é formada por
pessoas com inumeras peculiaridades; assim sendo, a escola deve ser um ambiente

com tais caracteristicas. Nessa perspectiva:

Estudos sugerem que € por meio do desenvolvimento dessa cultura
colaborativa de resolucéo de problemas que a incluséo de alunos com
deficiéncia pode servir como um catalisador de melhorias em toda a
escola e gerar beneficios para alunos sem deficiéncia (Giangreco,
Dennis, Cloninger, Edelman, & Schattman, 1993; Hehir & Katzman,
2012). Em escolas efetivamente inclusivas, a sala de aula,
tradicionalmente isolada, é substituida por uma estrutura mais flexivel,
gue facilita a colaboracgéo entre os funcionarios da escola. Isso permite
gue os educadores elaborem abordagens coordenadas, voltadas para
atender as necessidades especificas de cada aluno. As habilidades
gue esses educadores desenvolvem para apoiar os alunos com
deficiéncia também ajudam a lidar melhor com as necessidades
especificas de todos os seus alunos. (HEHIR et al., 2016, p. 12).

Assim sendo, quando se insere o aluno com deficiéncia no mesmo ambiente
que os alunos sem deficiéncia, hA um ganho muatuo para o ambiente social e
educacional, pois todos os envolvidos no processo se desenvolvem melhor.

Concentrando-se agora na perspectiva biopsicossocial da Educacéo Inclusiva,
foram feitos questionamentos para entender se estdo presentes caracteristicas dessa
abordagem educacional na escola pesquisada. Primeiramente, solicitou-se que eles
avaliassem a importancia da discussao de temas relacionados a saude para a
incluséo escolar. Nesse tema, PMM1, PMS2 e PE2 ressaltaram por que acreditam tal

discusséo ser importante. Para eles:

[Excerto 56] [€] Muito importante, pois os professores devem ter esse
suporte para ter um processo de aprendizagem de qualidade. (PMM1,
informacé&o oral).

[Excerto 57] Discutir temas ligados a salude é muito importante,
muitas criangas nascem com esses problemas devido a ignorancia,
devido a falta de tratamento na época certa, pré-natal, falta de
vitaminas etc. Uma maior discussao sobre esses assuntos é sempre
bem-vinda e evitaria problemas. (PM2, informac&o oral).
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Os outros educadores afirmaram apenas que tal discussdo é importante, sem
tecer maiores comentarios, ja PE1 ndo respondeu a essa pergunta.

Percebe-se, nesse ponto, que a discussao de temas ligados a saude nao faz
parte do cotiando do ambiente escolar, isso se deve ao fato de que as politicas de
integracdo entre salde e escola sdo pouco consistentes. Contudo a escola € um

ambiente ideal para que essa discussdo aconteca, pois

Apesar de as escolas ndo se sentirem responsaveis pela prética
da saude em seus ambientes, € inegavel o seu papel em temas
ligados a saude por ser cenario propicio para lidar com as
guestdes que envolvem especialmente os alunos, inclusive em
seu ambiente familiar e comunitério. (CARVALHO, 2015, p.
1210).

Continuando, foram indagados se aspectos psicoldgicos, sociais e emocionais
podem influenciar a aprendizagem, a participacdo e o comportamento dos alunos.
Nessa alternativa, a grande maioria respondeu apenas que sim, sem apresentar
maiores informacg0des; apenas PE2 acrescentou mais detalhes, ressaltando que “Sim,
precisamos estar atentos a isso, pois 0s comportamentos dos alunos podem anunciar
fatos importantes no desenvolvimento da educacéao ou regredir’ (PE2).

Por fim, buscando delinear os impactos estruturais e sociais das acodes
educacionais numa perspectiva biopsicossocial, os educadores foram interpelados
sobre qual a importancia do ambiente e as atitudes dos profissionais para 0s
processos inclusivos. Nessa parte, alguns enfatizaram a importancia de o ambiente
ser um espaco adequado, somado a isso o empenho do professor também foi

destacado por alguns. De acordo com eles:

[Excerto 58] O ambiente deve ser acolhedor, os professores devem
se ajudarem, os alunos devem ser o foco, os especiais ainda mais
delicados, devem ser tratados com muito carinho, paciéncia. (PMS2,
informacé&o oral).

[Excerto 59] Na minha perspectiva acredito que todos tém a
capacidade de aprender, obviamente alguns aprende com mais
facilidade e outros com mais dificuldade, mas com o empenho e com
metodologias diferenciados consigamos transmitir o conhecimento
com qualidade. (PMM, informac&o oral).
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[Excerto 60] E muito importante ter um ambiente bom e acolhedor e
a atitude do profissional é indispensavel pois faz toda a diferenca.
(PMS3, informacéo oral).

[Excerto 61] O ambiente precisa estar de acordo com as normas
pautadas nos documentos legais. (PE3, informacéo oral).

[Excerto 62] Tem grande importancia, pois os alunos estdo em
relacdo diretamente com esses profissionais e saber cultivar estas
relagdes é passo importantes na educacéo. (PE2, informagé&o oral).

Diante disso, é perceptivel que os educadores compreendam que 0 processo
de Educacéo Inclusiva requer um olhar multifocal. Neste caminho, Sassaki (2009)
entende que existem seis dimensdes da acessibilidade: a arquitetonica relacionada
as barreiras fisicas; comunicacional, que trata dos entraves de comunicagao entre as
pessoas; metodoldgica, concernente aos métodos e técnicas; instrumental,
relacionada aos instrumentos, ao mobiliario e as ferramentas utilizadas diariamente,
por exemplo; programatica, associada as leis e as politicas publicas; e atitudinal que
trata dos preconceitos, estereotipos, estigmas e discriminacdes nos comportamentos
da sociedade para pessoas que tém deficiéncia.

Portanto, a abordagem biopsicossocial é certamente uma ferramenta
extremamente importante para que esse processo nao seja uma simples realocacéo
do educando em outro espaco de segregacdo pois, no contexto da Educacao
Especial, inserir ndo é sinbnimo de incluir.

A partir de leituras e andlises dos dados colhidos nas entrevistas com 0s
diretores, coordenadores e professores das duas unidades escolar, observa-se que
ha vérias barreiras a serem removidas para que aconteca a efetivacdo da Educacao
Inclusiva biopsicossocial.

Este estudo explicita-nos haver inimeros instrumentos legais que concedem
as pessoas com deficiéncia o direito de estarem inseridas no ensino regular. Porém
observa-se que na pratica isso ndo acontece eficazmente. Este estudo detectou que
os recursos financeiros e humanos disponibilizados as unidades escolares
pesquisadas sdo insuficientes para que se possa identificar, avaliar e promover acoes
e estratégias para que o atendimento aos alunos com necessidades educacionais
especiais seja efetivo.

Ficou evidenciado, ainda, que se faz necessario fomentar praticas de equidade
e igualdade, visto que o publico é composto por grande diversidade étnico-racial, com

o perfil sociocultural diversificado, em grande parte de baixa renda, matriculados em
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escolas de campos, 0 que aumenta as dificuldades para locomocédo, implicando
diretamente na possibilidade de o aluno frequentar as aulas.

Por serem escolas do campo, a contratacdo de profissionais especializados
quase sempre € inviabilizada pela distancia, isso dificulta o0 acompanhamento de
profissionais por meio de parcerias, ficando assim sob responsabilidade de a escola
promover a identificacdo das necessidades especiais nos alunos, bem como de
promover o ensino em sala comum, e realizar adequacdes no curriculo.

Contudo o principal suporte para esses profissionais da escola sdo apenas
orientacdes da equipe pedagdgica e, as vezes, nos cursos de formacao continuada;
desse modo, apesar de ambas as escolas se esforcarem para a garantia dos direitos
dos alunos com necessidades especiais, 0 atendimento esta comprometido.

Percebe-se, ainda, que faltam profissionais especializados, espaco fisico
adequado, materiais didaticos, capacitacéo dos professores, dentre outros problemas.
De acordo com os resultados exibidos por esta pesquisa, pode-se inferir que as
mudancas perpassam por Varios segmentos sociais, tais como infraestrutura escolar,
promocdo de politicas publicas que busquem adequacdes nos espagcos onde sao
atendidos alunos com NEE, por exemplo, com investimento em tecnologias de
aprendizagem, intérpretes de LIBRA, mais livros em Braille.

Perpassa também pela capacitacao dos profissionais da educacao, que devem
estar continuamente se profissionalizando para melhor atender aos educandos; isso
pode ocorrer por meio da formac&o continuada, bem como por parcerias realizadas
entre a escola e entidades de saude. Deve também se priorizar a participacdo da
familia nas ac¢des educacionais, convidando os pais para fazerem parte do processo
de ensino-aprendizagem, o que pode ocorrer por reunides e eventos que estimulem
atividades conjuntas entre pais e filhos. O trabalho conjunto entre diferentes
instituicbes e profissionais pore suprir lacunas existentes no AEE, por exemplo, a
simplificagdo e compreensdo das informagfes contidas nos laudos médicos,
possibilitando, dessa forma acdes inclusivas mais assertivas elaboradas pelos

educadores e gestores.
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6 PRODUTO EDUCACIONAL

A elaboracao de um produto educacional constitui uma exigéncia no Mestrado
Profissional, pois, de acordo com a Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), o mestrando deve:

Desenvolver um processo ou produto educativo e utilizd-lo em
condicbes reais de sala de aula ou de espacos nao-formais ou
informais de ensino, em formato artesanal ou em protétipo. Esse
produto pode ser, por exemplo, uma sequéncia didatica, um aplicativo
computacional, um jogo, um video, um conjunto de videos-aula, um
equipamento, uma exposicdo etc. O trabalho final deve incluir
necessariamente o relato fundamentado desta experiéncia, no qual o
produto educacional desenvolvido é parte integrante. (BRASIL, 2013,
p. 24-25).

Assim, o produto é um material que deve estabelecer relacdo com a
investigacdo desenvolvida na dissertagdo. Diante disso, os dados da pesquisa
revelaram que a grande maioria dos profissionais entrevistados ainda nédo é
familiarizada com o conceito de educacao biopsicossocial. Frente a isso, propds-se
enquanto produto pedagdgico um E-book intitulado Guia Educacional: Como as
escolas podem implementar o0 modelo biopsicossocial para promover inclusdo em
areas de fronteira ou em outros espacos?, disponivel no Apéndice 4.

O E-book foi elaborado em linguagem simplificada, buscando sempre
correlacionar a educacdo biopsicossocial com o ambiente escolar, tendo como
principal objetivo conceituar essa modalidade de educacdo, bem como fornecer
informacdes adequadas para que os profissionais de educacédo possam aplica-la em
suas escolas. Desse modo, o material € iniciado com um breve histérico da deficiéncia
no mundo e apresenta ao leitor que nem sempre a PcD teve direitos. Em seguida,
discute-se o conceito de Educacéo Inclusiva, para, entédo, destacar os marcos legais
gue instituem essa modalidade de ensino no Brasil, sobretudo, no estado de Mato
Grosso.

Ademais, séo elucidados os modelos médico, social e biopsicossocial com o
intuito de verificar suas potencialidades, relacdes e fragilidades. Por conseguinte, é
apresentado um histérico da avaliagdo biopsicossocial da deficiéncia no pais, para se
pensar em que medida essa perspectiva pode ser adaptada aos contextos de ensino.

Por fim, séo elucidadas as plausibilidades da adocdo do modelo biopsicossocial para
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a oferta de uma Educacao Inclusiva mais contextualizada e efetiva, seguida de uma
proposicdo metodolégica para o levantamento de dados diagndsticos que possam
auxiliar as instituicbes de ensino a buscarem parcerias, equipamentos e realizar

adaptacdes no espacgo escolar, fazendo que o ensino, de fato, seja para todos.
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7. CONCLUSOES PROVISORIAS

Este estudo teve como objetivo geral “analisar a realidade vivenciada por duas
escolas do campo localizadas na fronteira do pantanal mato-grossense do Brasil com
a Bolivia, a fim de compreender seus desafios para a efetivagdo da Educacédo
Inclusiva biopsicossocial. Para tanto, a pesquisa escrutinou, inicialmente, o conceito
de deficiéncia a iniciar de seus aspectos historicos, tedricos e legislativos.
Posteriormente, expandiu-se a discussao sobre a Educacdo Inclusiva, buscando
compreender as influéncias dos modelos biomédico, social e biopsicossocial de
concepcao de doenca.

Ademais, com base em um olhar sobre a histéria, foi possivel perceber que as
PcDs obtiveram diversas conquistas ao longo do tempo, como um estatuto préprio
que lhes assegura o direito a saude, ao transporte e a educacédo; a acessibilidade a
ciéncia e a tecnologia; e 0 acesso a justica e a puni¢cdes relacionadas a atitudes de
discriminagdo. Merecem destaque também garantias, como a prioridade no
atendimento; inclusédo da Libras (Lingua Brasileira de Sinais) como lingua oficial do
pais; Lei de Cotas, que tornou obrigatério as empresas do setor privado destinar um
percentual de vagas para pessoas com deficiéncia, de acordo com a quantidade de
funcionarios.

Verificou-se que tais conquistas s6 foram possiveis gracas aos movimentos
sociais que lutaram em busca dos direitos das minorias. Frente a isso, é pertinente
destacar que o marco da insercdo cidada das pessoas com deficiéncia foi a
declaracéo feita pela Organizacéo das Nag¢des Unidas (ONU), do ano de 1981, como
Ano Internacional da Pessoa Deficiente. As pautas levantadas pelos movimentos
sociais resultaram na construcdo de politicas publicas planejadas para atenuar as
desigualdades e desvantagens geradas. Concerne, igualmente, refletir acerca das
transformacdes nos entendimentos que se tem a respeito das pessoas com
deficiéncia, muitas vezes expressados de forma muito hostil, e que se encaixam em
diferentes cenarios.

Nesse contexto, o modelo biopsicossocial surge em oposicdo a outro, 0
biomédico, sendo que, no biopsicossocial, a abordagem e o tratamento do paciente
propdem a preparacdo analitica do profissional tanto para a saude quanto para a

doenca, considerando assim a igualdade de intervencdes, que deve abranger os trés
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fatores mais importantes do sujeito — o biofisico, psicocognitivo e social —, na
determinacao da saude das pessoas.

Embora todos esses avancos tenham acontecido, em relacdo a deficiéncia e a
inclusdo, indicadores sociais e educacionais revelam que as oportunidades
educacionais, no Brasil, ndo sdo iguais para todos 0s grupos sociais e étnico-raciais.
Ha uma diferenca bastante expressiva entre ricos e pobres, brancos, negros e
indigenas no acesso a educacao formal no pais. Assim, a presente pesquisa teve
como objetivo analisar a realidade vivenciada nas escolas de campo e de fronteira,
gerar uma reflexdo que nos leve a compreender seus desafios para a efetivacdo da
Educacao Inclusiva biopsicossocial.

Consideramos que — com suporte nas leituras e andlises feitas dos dados
colhidos nas entrevistas com os diretores, coordenadores e professores responsaveis,
pelas escolas sedes Escola Municipal Nossa Senhora Aparecida e sua respectiva
extensdo Escola Municipal Marechal Rondon e da Escola Estadual 12 de Outubro,
gue também possui salas anexas nas Escolas Municipais Santa Catarina, Clarindpolis
e Soteco — ha barreiras que devem ser removidas e obstaculos a serem superados,
para que aconteca a efetivacdo da Educacéao Inclusiva biopsicossocial.

A realizacdo deste estudo revelou-nos que ha inUmeras leis e estatutos que
protegem os direitos das pessoas com deficiéncia, como a garantia do ensino regular.
Porém, na pratica, muitas vezes esta singularidade € ignorada. a exemplo ficou
evidenciado neste estudo que os recursos financeiros e humanos disponibilizados as
unidades escolares pesquisadas sao insuficientes para que se possa identificar,
avaliar e promover acdes e estratégias para o atendimento de alunos com
necessidades especiais, ou seja, para que sejam atendidos de maneira adequada.

A pesquisa mostrou que se faz necesséario trabalhar a equidade e a igualdade,
visto que o publico € composto por diversidades étnico-raciais e socioculturais, como
os estudantes advindos de familias baixa renda que séo os mais vulneraveis a evasao,
devido as dificuldades de locomog¢&do no campo. A localizacdo também implica na
contratacdo de profissionais especializados, bem como de receberem
acompanhamento de profissionais por meio de parcerias, ficando assim sob
responsabilidade de a escola promover a identificagdo das necessidades especiais
nos alunos, bem como de promover o ensino em sala comum, e realizar adequacdes

no curriculo.
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Cabe destacar que os profissionais das escolas do campo deste estudo tém
recebido orientacbes da equipe pedagdgica e buscado qualificacdo em cursos de
formacdo continuada, mas ndo especificos para se trabalhar com os alunos com
necessidades especiais, ou seja, apesar de ambos 0s colegiados se esforcarem para
a garantia dos direitos dos alunos com necessidades especiais, o atendimento esta
comprometido. Percebe-se, assim, que que faltam profissionais capacitados, espaco
fisico, professores com um grau de entendimento capaz de trabalhar esses alunos,
de acordo com individualidade de cada um, nas salas de aula no ensino regular, dentre
outros entraves.

Por fim, o estudo apontou que, para que haja a oferta de uma Educacéo
Inclusiva efetiva, as instituicdes de ensino devem ter um olhar sensivel e atento ao
publico que atendem, buscando olhar para além da deficiéncia e das necessidades
educacionais especiais do educando, isto é, enxerga-lo como um ser humano. Com
isso, é preciso um alinhamento dos Projetos Politicos Pedagogicos das escolas com
as legislacdes em vigéncia que garantem direitos as PcD. Por conseguinte, 0 espaco
fisico das escolas precisa sofrer alteracdes para garantir a livre circulacéo de todos.

A Educacéo Inclusiva biopsicossocial s6 sera possivel se for efetivada a partir
do momento em que a escola perceber suas fragilidades e reconhecer que precisa
criar redes de apoio para fortificar o atendimento educacional especial. Portanto, esta
pesquisa fornece elementos para que sejam desenvolvidas acdes de fortalecimento
da Educacéo Especial e Inclusiva em escolas do campo, em especial, as localizadas
em ambiente de fronteira, pois fornece um apanhado geral dos problemas enfrentados
neste contexto. Diante disso, ndo se pretende aqui finalizar as discussdes sobre o
tema, mas apresentar o problema e suas causas, de modo a fomentar novas
investigacdes, teorizacOes, proposicdes didaticas e metodologicas para que a
problematica seja cada vez mais compreendida e intervencBes mais alinhadas

possam ser feitas no ambito das politicas publicas educacionais.
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APENDICES

Apéndice 1 — Guia de questdes semiestruturadas utilizadas na entrevista com
0s gestores das escolas

1 -Identificagéo
1.1 Qual o seu tempo de atuacao na funcao de gestor escolar?
()Até 2anos ()3ab5anos ()6 a9anos () Acimade 10 anos
1.2 Qual seu nivel de escolaridade?
() Graduacao () Pos-Graduacao () Mestrado () Doutorado
2 Possui cursos de formacao continuada na area de Educagéo Especial?
() Sim () Nao
2.1 Vocé considera importante o atendimento de alunos da Educacdo Especial em
sala comum?

() Sim( ) Nao Por favor, justifique a sua resposta.

Processo de Inclusdo na Escola
1 Como avalia o seu papel como gestor na garantia da aprendizagem de todos na
escola?
2 Como vocé entende a inclusdo de criancas com necessidades educacionais no
Ensino Regular?
3 De acordo com a realidade da sua escola, aponte os avancos e problemas que
podem ser observadas no processo de incluséo escolar.
4 Como vocé avalia a participacdo da familia no processo de inclusdo escolar?
() Insatisfatéria () Regular () Boa () Excelente Por favor, justifique a
sua resposta.
5 A escola busca estratégias para estimular a participacédo da familia?
() Sim () Nao Em caso afirmativo, aponte algumas estratégias
utilizadas.
6 Como vocé avalia o trabalho pedagoégico que € desenvolvido na escola voltado para
a inclusao e respeito as diferencas?
7 Ha um procedimento legal a seguir, uma documentacado exigida pela escola para o

ingresso de alunos com deficiéncias ou bolivianos?
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8 No momento, a escola possui alunos portadores de deficiéncia fisica ou com
necessidades educativas especiais? Nos anos anteriores, a escola atendeu a aluno
surdo, como se mobilizou para atender as necessidades educativas desse
estudante?

9 A escola recebe apoio financeiro para desenvolver o trabalho pedagdgico com
estudantes com deficiéncias ou com necessidades educativas especiais, incluidos
nas salas de aulas do ensino regular? Em caso afirmativo, quais instancias,
instituicbes ou pessoas contribuem com a escola?

10 Ainda em relacdo a questdo financeira, a escola recebe um valor especifico para
atender a Educacéo Inclusiva? Se sim, como este € empregado?

11 Como é feita a aquisicdo de recursos especializados para atender os alunos com
deficiéncias?

12 Quais recursos didaticos disponibilizados para que os professores possam utilizar
para desenvolverem as atividades pedagdgicas com os alunos com deficiéncias na
sala de aula regular?

13 A escola trabalha a formacéo continuada dos educadores com vistas a incluséo
dos estudantes com deficiéncias e como acontece este trabalho?

14 Além da formacdo continuada, quais outras condi¢cdes a escola disponibiliza aos
profissionais da educacdo para se desenvolver um trabalho que proporcione um

aprendizado significativo para os alunos com deficiéncias?

Perfil dos alunos:

1 Qual é o perfil dos alunos atendidos pela escola? Sabe dizer quantos sao bolivianos?

2 Quantos alunos portadores de necessidades educacionais especiais sao atendidos
pela escola? Sao brasileiros ou bolivianos?

3 Esta crianca passa por algum processo avaliativo das suas condi¢cfes psiquicas e

fisicas? Por quem? Como esté organizado este atendimento?

Parcerias e acolhimento:

1 A escola mobiliza parcerias com prefeituras e outras entidades para ofertar formacéao
continua para os professores? Existe um setor responsavel para a orientacdo do
professor que recebe criangcas com NEE?

2 Quais séo os recursos (fisicos e humanos) disponibilizados ao professor que atende

a estes alunos?
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3 Os documentos da escola bem como PPP preveem garantias de atendimento as
criancas com NEE?

4 Como a escola se mobiliza para acolhida e atendimento de alunos bolivianos de
maneira a evitar a exclusdo, seja pela etnia, classe social, cultura e até mesmo pela
lingua?

5 A prefeitura ou Estado fornece dados ou mobiliza a¢cdes para junto a escola

identificar alunos com NEE?
6 Consegue identificar de que maneira a prefeitura ou Estado contribui para tornar a

escola mais inclusiva?

Incluséo biopsicossocial:

1 Quais sdo as categorias de profissionais da Saude que acompanham os alunos
atendidos pelos servicos inclusivos da escola? Como esses profissionais se
comunicam com a escola? De que maneira contribuem para melhorar a qualidade
do atendimento a esses alunos?

2 Como vocé avalia a importancia para a incluséo escolar da discusséo de temas
ligados a promocéao da saude?

3 Qual é o papel dos profissionais da saude e educacao no processo de elegibilidade
e identificagéo das necessidades/potencialidades dos alunos?

4 Teve acesso a relatério ou laudo médico dos alunos da Educacédo Especial
atendidos pela escola? Que consideracoes faria sobre os relatorios produzidos pelos
profissionais da saude? Informam o que é necessario com clareza?

5 Ha processos inclusivos na escola que envolvam questdes bioldgicas, psicoldgicas

e sociais na unidade escolar? Como acontece?

Apéndice 2 Guia de questdes semiestruturadas utilizadas na entrevista com os

coordenadores das escolas

1 Identificacao
1.1 Qual o seu tempo de atuacao na funcao de coordenador (a)escolar?
()Até 2anos ()3 ab5anos ()6 a9anos () Acimade 10 anos
1.2 Qual seu nivel de escolaridade?
() Graduacao () Pés-Graduacéao () Mestrado () Doutorado

2 Possui cursos de formacéo continuada na area de Ensino Especial?
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() Sim () Nao
2.1 Vocé considera importante o atendimento de alunos da Educacdo Especial em
sala comum?

() Sim( ) Nao Por favor, justifique a sua resposta.

Questdes:

1 Qual é o perfil dos alunos atendidos pela escola? Sabe dizer quantos sao bolivianos?

2 Quantos alunos portadores de necessidades educacionais especiais sao atendidos
pela escola? Sao brasileiros ou bolivianos?

3 De que maneira a escola se mobiliza pedagogicamente para o atendimento dessas

criancas?

4 Quais séo os recursos (fisicos e humanos) disponibilizados ao professor?

5 Quais sdo os maiores desafios para que a incluséo seja efetivada na escola?

6 Que importancia vocé atribui ao diagndstico para o atendimento dos alunos com
NEE? E possivel que um aluno se torne elegivel aos servicos da Educacéo Especial
sem possuir um laudo médico?

7 Aspectos psicoldgicos, sociais e emocionais podem influenciar a aprendizagem,

participacdo e o comportamento dos alunos?

Apéndice 3 — Guia de questdes semiestruturadas utilizadas na entrevista com

os professores das escolas

1. Identificacéo
1.1 Qual o seu tempo de atuacao na funcao de professor nesta instituicao escolar?
()Até 2anos ()3 a5anos ()6 a9anos () Acimade 10 anos
1.2 Qual seu nivel de escolaridade?
() Graduacao () P6s-Graduacéao () Mestrado () Doutorado
2 Possui cursos de formacao continuada na area de Educacéo Especial?
() Sim () Nao
2.1 Vocé considera importante o atendimento de alunos da Educacéo Especial em
sala comum?

() Sim ( ) Nao Por favor, justifique a sua resposta.

Questdes gerais:
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1 Para qual turma vocé leciona? Sempre trabalha com a mesma turma?

2 Quantos alunos tem em sua sala de aula?

3 Vocé tem em sua sala algum aluno com necessidades educacionais especiais?

4 Percebe se h4 em sua sala de aula alunos com (transtorno de aprendizagem) ou
com algum tipo de NEE sem laudo em sua sala de aula? Qual o perfil desses alunos?

5 Qual deficiéncia seu aluno apresenta?

6 Que tipo de atendimento diferenciado vocé precisa realizar com este aluno?

7 Que orientacdes vocé recebeu para o trabalho com alunos em processo de
inclusao? Quem da esse suporte?

8 Quais sdo os recursos que séo disponibilizados para o trabalho com este aluno?
Eles s&o suficientes?

9 Houve alguma mudanca (comportamental, conhecimento e de habilidades) depois
gue ele veio para a sua sala?

10 Como vocé acha que deve atuar para fazer com que esta crianca aprenda?

11 Conte algo que o marcou no trabalho com criangas com NEE no ensino regular.

Perfil dos alunos:

1. Qual é o perfil dos alunos atendidos pela escola? Sabe dizer quantos séo
bolivianos?
2. Como a escola se mobiliza para acolhida e atendimento de alunos bolivianos

de maneira a evitar a exclusdo, seja pela etnia, classe social, cultura e até mesmo
pela lingua?
3. Quais sdo os maiores desafios para que a inclusdo seja efetivada na escola em
gue atua?

4, Que beneficios identifica na inclusdo dos alunos na escola comum?

Incluséo biopsicossocial:

1. Como vocé avalia a importancia para a inclusdo escolar da discussao de temas
ligados a promocao da saude?

2. Aspectos psicologicos, sociais e emocionais podem influenciar a

aprendizagem, a participacdo e o comportamento dos alunos?
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Apéndice 4 — E-book

Para ter acesso ao E-book, intitulado Guia Educacional: Como as escolas
podem implementar o modelo biopsicossocial para promover inclusdo em areas de
fronteira ou em outros espacgos?, ligue a camera de seu smartphone e direcione-a sob
0 Qr-code a seguir. Caso a camera do celular ndo seja compativel com essa funcao,
€ necessario realizar o download do aplicativo “Leitor de QRCode”, disponivel no link:
https://bit.ly/3aesRJR.

Depois de instalar e executar o aplicativo, € s6 apontar a camera de seu celular
para a imagem QR-Code que aparece, por exemplo, em rétulos de embalagens e em

paginas da internet
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Apresentacgao

“A educac¢do deve permitir uma leitura critica do mundo. O
mundo que nos rodeia € um mundo inacabado e isso
implica a denuncia da realidade opressiva, da realidade
injusta, inacabada, e, consequentemente, a critica
transformadora, portanto, o anuncio de outra realidade. O
anuncio é a necessidade de criar uma realidade. Essa nova
realidade é a utopia do educador. ” (GADDOTI, 1996, p. 81).

O excerto acima € um convite para que o leitor enxergue a frente
dos muros fisicos da escola, isto é, além dos conhecimentos
académicos estabelecidos nos curriculos. Primeiramente, é
necessario compreender os alunos como seres humanos dotados
de capacidades, muitas vezes, inexploradas e que precisam ser
potencializadas. Por esse viés, sugere-se — por meio da educac¢ao
inclusiva amparada no modelo biopsicossocial — que todos os
alunos, sem exce¢do, tenham o direito de construir as suas
percep¢bes sobre si, sobre o outro e sobre o mundo
(GADDOTTI,1996).

Nessa perspectiva, o presente material foi desenvolvido como
extensdo do trabalho final de curso Um estudo sobre a educacao
inclusiva na fronteira do Brasil com a Bolivia, regiao do
pantanal mato-grossense, produzido pela professora Rebeca
Ferreira Carvalho, na condicdo de aluna do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo Inclusiva, em nivel de Mestrado
Profissional, da Universidade do Estado de Mato Grosso Carlos
Alberto Reys Maldonado (UNEMAT campus Sinop), sob a orientacao
do Professor Dr. Lucio José Dutra Lord.

Esse produto pedagdgico emerge nao s6 dos resultados obtidos
na referida pesquisa, como também, da experiéncia da professora
pesquisadora — por mais de 20 anos — em duas escolas do campo
e de fronteira que atendem alunos com necessidades educacionais
especiais (NEE). Nesse sentido, tais vivéncias motivaram a criacao
desse E-book.

Por esse viés, a proposta aqui mobilizada justifica-se pela
necessidade da inclusdo biopsicossocial, isto €, uma perspectiva
inclusiva que considera os aspectos psicoemocionais, sociais e
pedagogicos dos discentes com NEE em seu processo de
aprendizagem. Para tanto, é indubitavel que o professor conheca
seus alunos de maneira integral para que se possa delinear
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eventuais adaptacdes no atendimento educacional especializado
(AEE).

Dadas essas consideracdes, o objetivo deste material é
subsidiar as escolas a diagnosticarem alunos com necessidades
educacionais especiais (NEE) — por meio do modelo
biopsicossocial — e assim, trabalhar em busca da oferta de uma
educacdo inclusiva efetiva, a partir de intervencdes que
possibilitem a todos, sobretudo, os alunos com NEE, oportunidades
de interacdo, colaboracdo, trabalho em equipe e trocas de
conhecimento.

Portanto, a perspectiva biopsicossocial orienta aos profissionais
do AEE que ao invés de “olhar para a deficiéncia”, deve-se “cuidar
de alguém”. Dessa maneira, as sugestdes aqui tecidas poderao
ajudar as escolas a (re) significarem seu olhar para as pessoas com
deficiéncia (PcD), fazendo com que o processo de ensino-
aprendizagem seja mais significativo e acolhedor.

A todos, uma boa leitura!

REBECA FERREIRA CARVALHO

Licenciada em Letras, Pedagogia,
Filosofia e Sociologia. Especialista
em Educa¢do do Campo. Mestra
pelo Programa de Pdés-graduacdo
Mestrado Profissional em Educacao
Inclusiva/PROFEI/UNEMAT.

Professora da Educa¢ao Basica em

escolas do campo de fronteira.
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Breve historico da deficiéncia

Adi Figura 01: Tarpeian Rock - Local de execugdo de
Na ldade Medla' a traidores, deficientes e criminosos

segregacao das pessoas com
deficiéncia (PcD) foi baseada
na racionalidade crista que as
concebia enquanto milagres
ou castigados divinos. Por
muitas vezes, as PcD desse
periodo eram severamente
punidas ou condenadas a
morte.

Fonte: Pinterés 202) )
Figura 02: Tribunal da Santa Inquisicdo
Tudo isso se intensificou com a
popularizagdo da Santa Inquisicdo —
tribunal formado pela Igreja Catdlica.
Diante dos fatos, é pertinente destacar
que ndo somente as questdes fisicas
fomentavam o preconceito, mas,
também, as intelectuais. Em suma, a
idade média foi uma época indspita
para os deficientes.

Fonte: Blog de Olho da Histéria (2011)

Na Grécia Antiga nao foi diferente, ja que os
gregos superestimavam a estética corporal e
tudo o que ndo se encaixasse nos padrdes era
combatido. De maneira analoga, na Roma Antiga,
quando uma crianca apresentava caracteristicas
incomuns ao nascer, ela era abandonada (SILVA,
1986; BIANCHETTI, 1998).




Com o advento da Idade
Moderna, a ciéncia também
interferiu na maneira como as
PcD eram vistas na sociedade.
Isso se deu a partir do
desenvolvimento de estudos /7
que pretenderam compreender
as razbes das deficiéncias e
definir o que era "normal" e
"anormal".

Sendo assim, as crencas religiosas a

respeito das PcD se tornaram obsoletas.

Ademais, com a ascensao do capitalismo,

os deficientes passaram a ser vistos pelo

sistema econbmico e, com  isso,

especulou-se o que elas poderiam ou nao

. fazer e contribuir para o desenvolvimento

. . da sociedade.

Por outro lado, no século XVIIl, com a concep¢cdo médica
formada sobre a deficiéncia, a segregacdo tornou-se inevitavel.

Tal movimento foi
fomentado por instituicdes
religiosas e filantrépicas que
separavam as PcD do
restante da sociedade, com a
justificativa de ndo serem
consideradas capazes de
conviver em coletivo
(MAZZOTA, 2011;  SILVA,
DESSEN, 2001).
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Infelizmente, apesar da distancia temporal, a modernidade ndo
se apartou da memoria preconceituosa sobre as PcD. Somente em
meados do século XIX que as medidas segregacionistas perderam
forca, pois, houve o reconhecimento de que a educagdo e a
socializacdo dessas pessoas seriam formas de torna-las
independentes. Com isso, ja no século XX, o discurso médico
comegou a ser questionado por uma concep¢do  Mais
antropocéntrica e social, que buscava valorizar as pluralidades
individuais. Nesse sentido, uma explosao de movimentos entre as
décadas de 60 e 70 destacaram a luta pelos direitos humanos e,
com isso, o da inclusdo das PcD (GOHN, 2011; MENDES, 2006).

Por fim, reconhece-se que o século XX
foi um periodo crucial para as mudancas da
sociedade, pois trouxe a tona a existéncia
de cidaddos de direito. Além disso,
visibilizou minorias sociais que foram, por
muito tempo, subalternizadas e silenciadas,
como é o caso, por exemplo, da promogao
do evento “Ano Internacional das Pessoas
Deficientes”, em 1980, que discutia, a
participacao efetiva dessas pessoas no
meio social.

Assim sendo, pOde-se perceber
que a percepcao sobre a
deficiéncia  transcorreu  por
diversos momentos na historia,
contudo, sdo recentes o0s
maiores progressos no
enfrentamento a segregacao e
ao preconceito.
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O que é Educacao Inclusiva?

A Educagao Inclusiva é uma modalidade de
ensino que tem como objetivo garantir a
inclusdo de alunos com NEE. Para tanto, sua
configuragdo € voltada a promogao da
cidadania, neutralizacdo de preconceitos e
valorizacdo das diferencas (GLAT; BRANCO,
2007). A Educacado Inclusiva preocupa-se com a
oferta de wuma pratica pedagogica que
contemple as NEE, bem como o
desenvolvimento das potencialidades dos
alunos PcD. Trata-se de uma educac¢do que nao
divide mundos, isto &, alunos PcD — dentro de
suas capacidades — participam dos mesmos
espac¢os, atividades e praticas sociais que
alunos ndo deficientes (CAMBAUVA, 2008).

Marcos legais da Educacao
Inclusiva no Brasil

A Educacdo Inclusiva passou por
varios processos legais até chegar as
discussdes consolidadas que temos
hoje e que regem o0s processos
educativos contemporaneos. A seguir,
serdo  listados  alguns  desses
momentos.
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Em 1948 com a Declaracdo dos Direitos Humanos, foi
garantido o direito a educacdo gratuita, aliado aos
movimentos sociais para inclusao escolar das PcD, com a Lei
4.024/61 - LDB. No entanto, foi somente a partir dos anos
1970 que a educacdo de pessoas com deficiéncia passou a
ser amplamente discutida e os governos passaram a voltar
suas atencdes para a criacdo e desenvolvimento do ensino
da Educacdo Especial.

Em 1955 surgiram as Associa¢des de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAES), instituicdes educacionais proprias
para pessoas com deficiéncias.

Em 1961 foi homologada a Lei N° 4.024, a primeira Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), que contemplou a educa¢dao no
"Titulo X - Da educacdo de excepcionais", por mencionar o
enquadramento de "excepcionais" na educa¢ao geral, nos
Artigos 88 e 89.

Em 1988 o direito a educacao passou a ser uma garantia
fundamental destinada a todos. A Carta Magna do Brasil
assegurou o direito a educacdo especial inclusiva, com
preferéncia na rede regular de ensino (artigo 208, inciso Ill).

Em 1990 ocorreu um Congresso realizado em Jomtien,
Tailandia, com o tema "Educac¢do Para Todos". Na ocasido,
foi divulgada a Declaracdo Mundial sobre Educa¢do para
Todos, com o objetivo de satisfazer as necessidades basicas
da aprendizagem de todas as criancas, jovens e adultos.
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Em 1994, o Brasil firmou sua responsabilidade com a
Declaracdo de Salamanca, que foi um importante marco na
histéria da Educacdo Inclusiva no mundo. A declaracao
preconiza a adesdo de leis que regulamentem a Educacdo
Inclusiva;  criagdo de  planejamentos  educacionais
especializados; realizacdo de investimentos estratégicos e
intervencionistas nas institui¢des.

Em 1996, com a atualizacdo da Lei n° 9394/96), a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), seus artigos 58, 59 e 60, foram
voltados para o atendimento especializado do educando
com deficiéncia. Estabeleceu-se que a preferéncia do
atendimento seria no ensino regular. Além disso, evidenciou-
se a necessidade da adaptag¢do dos curriculos para inclusao
dos estudantes

Em 2002 o movimento de inclusdo ganhou destaque e, a
partir disso, estudantes PcD que estudavam em salas
separadas passaram a ocupar cada vez mais salas regulares
de ensino. Nesse momento, diagnosticou-se que havia um
grande percentual de estudantes com deficiéncia que nao
frequentavam nenhum tipo de escola.

Em 2009 o Decreto da Presidéncia da Republica Brasileira n°
6.949 promulga a Convencdo Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia.

Em 2012 houve a edicdo da Lei 12.764, a qual instituiu a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, considerando-a pessoa com
deficiéncia, para todos os efeitos legais. A lei assegurou ao
autista o acesso a educacgao e ao ensino profissionalizante.
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gga"f Em 2015 foi criada a Lei 13.146, Lei Brasileira de Inclusdo da

Pessoa com Deficiéncia que tem por objetivo, justamente, a
inclusdo social e direito da cidadania da PcD. Ela garante,
dentre outros direitos, a plena assisténcia ao
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia criando a figura
do profissional de apoio escolar.

Em 2020 foi criada a Lei 13.977/2020 também chamada “Lei
Romeo Mion”. O Documento estabeleceu a emissao de uma
Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), com vistas a garantir atencdo integral
e prioridade no atendimento e no acesso aos servicos
publicos e privados, em especial, nas areas de saude,
educacdo e assisténcia social.

Também em 2020, especificamente no dia 30 de setembro,
foi promulgado o Decreto N° 10.502 que Institui a Politica
Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida. Infelizmente, o decreto tem
um tom discriminatério ao prever que estudantes com
deficiéncia sejam avaliados, e que essa avaliacao determine
se eles devem ou ndo estar na escola comum. Ele foi
suspenso devido ao seu tom segregacionista.

Em 2021, apos a suspensdo do Decreto 10.502/2020, o
Congresso Nacional outorgou uma mudanca na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao para compreender a
educacao bilingue de surdos apartada do restante. Nesse
sentido, a nova Lei n® 14.191, de 03/08/2021, assegurou a
possibilidade de um modelo educativo que envolve as
instituicdes especializadas de educac¢do bilingue — no caso
das pessoas surdas — que deve ser ofertada na rede regular
de ensino.
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Politicas publicas para a Educac,:éo1
Inclusiva em Mato Grosso

De acordo com um levantamento realizado por Neves
(2021), Mato Grosso possui 9.555 estudantes com algum tipo
de deficiéncia. Para atender a essa demanda, a rede estadual
de ensino conta com 368 salas de recursos multifuncionais e
128 intérpretes para atuar em conjunto com os professores.
No quadro seguir sdo expostas as principais deficiéncias dos
alunos com NEE, conforme dados coletados pela Secretaria
de Educacdo do Estado de Mato Grosso (SEDUC-MT).

Tabela 01: Relagdo das deficiéncias dos alunos mato-grossenses.

Numeros da Educagao Especial

Numero de PcD matriculados 9.505
Numero de estudantes em escolas especializadas 536
Estudantes atendidos em sala de recursos multifuncionais 5173
Total de estudantes em inclusao
Numero de estudantes com deficiéncia intelectual 6.884
Numero de estudantes com deficiénciafisica 989
Numero de estudantes com deficiéncia auditiva 372
Numero de estudantes com surdez 220
Numero de estudantes com espectro autista 889
Numero de estudantes com baixa visao 742
Numero de estudantes com cegueira 47
Numero de estudantes com Sindrome de Rett 23
Numero de estudantes com Sindrome de Asperger 143
Numero de estudantes com transtorno desintegrativo da infancia 268
Numero de estudantes com altas habilidades 34

Fonte: SEDUC-MT (2021)
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Como se pode ver no quadro, ha um grande publico no estado
de Mato Grosso que merece aten¢do nos contextos escolares.
Frente a isso, é pertinente destacar que, em 2022, foi aprovada a
Lei 11.689 que Institui a Politica Estadual de Educacao Especial,
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida em Mato
Grosso.

Com isso, o Estado deve implementar programas e a¢des com
vistas a garantia dos direitos para a educacdo e ao AEE dos
educandos com NEE, por exemplo: Escolas bilingues para surdos
no ensino regular; classes bilingues; construcdao de escolas
regulares inclusivas; qualificacao de equipe multidisciplinar, etc.

Abordagem conceitual

As deficiéncias foram, por muito tempo, topicos de discussdes
cientificas e sociais. Nesse sentido, ao longo da histéria, foram
construidas diversas concepc¢8es para compreender as deficiéncias,
também chamadas de “modelos”, que serao elucidadas a seguir.

Modelo Médico

Para o modelo médico, a deficiéncia é
entendida como um fendmeno puramente
biolégico, ou seja, uma consequéncia
direta, objetiva, de uma lesdo fisica,
causadora de desvantagens sociais para o
individuo. Por esse ponto de vista, a
deficiéncia é a incapacidade fisica cujo
tratamento  possivel se daria pela
intervencdo no corpo objetivando uma
correcao (DINIZ, 2007).
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Sendo assim, o modelo médico, é
pautado exclusivamente na dimensao
do corpo dos individuos. Esse
descompasso entre corpo e meio
social resulta em impossibilidades de
integracdo, que sdo consequéncias
somente das caracteristicas
fndividuais reconhecidas como
deficiéncias. Esse modelo foi muito
atacado por militantes e académicos
devido a centralidade dada a doenca
na compreensao da deficiéncia
(CARVALHO, 2022).

De acordo com Prychodco, Fernandes e Bittencourt (2019), na
area educacional, essas influéncias sao evidentes em normativos
e praticas de intervencdo demarcadas pela categorizacdo dos
estados de saude dos alunos para o provimento de respostas
educativas, sobretudo, pela supervalorizacdo da reabilitacdo e de
documentos que necessitam do laudo médico. Infelizmente, a
proposta de exclusdo nos contextos escolares foi fortemente
influenciada pelo modelo médico. A partir dessa concepcdo, os
alunos que ndo atendam as expectativas socialmente
reconhecidas do sistema escolar sdo excluidos da escola,
segregados em suas proprias casas ou em ambiente destinado a
recuperacao.
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Modelo Social

De maneira antagdnica, uma outra perspectiva sobre a deficiéncia
ganhou popularidade, sendo chamada de “modelo social”. Tal ponto
de vista sustentou que a deficiéncia ndo é uma caracteristica pessoal,
mas sim uma situacao observavel na interacao social. Este modelo
concebe a deficiéncia a partir de barreiras na sociedade. Com isso,
objetiva-se acabar com a deficiéncia, possibilitando que as pessoas
tenham condi¢cBes objetivas necessarias ao fomento de sua
autonomia (CARVALHO, 2022).

Nessa 6tica, a ideia do que é um corpo normal — compreendido
como um corpo que atende a um padrao de funcionamento
hegemonico — passou a ser duramente criticada. Desta maneira, o
modelo social confrontou o modelo médico devido a sua feicao
eminentemente social, como o nome ja diz, focando mais no aspecto
relacional daquilo que se percebe como deficiéncia (CARVALHO,
2022).

Influenciado pelo Modelo Social, o
paradigma da Integracdo na escola
consistiu em possibilitar que os alunos
comoNEE (fivessemisEes=ay a uma
educacao publica apropriada e gratuita,
com énfase na Educacao Especial e em
servicos pensados para atender as suas
necessidades.

No contexto dos pressupostos do paradigma da Integragao, os
atendimentos educacionais aconteciam em espacos especificos
destinados a esse fim (PRYCHODCO; FERNANDES; BITTENCOURT,
20185
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Modelo Biopsicossocial

De acordo com Prychodco, Fernandes e
Bittencourt (2019), os pilares das discussées que
embasam tanto o modelo médico quanto o
social, foram incapazes de apresentar uma
estratégia adequada para compreender a
complexidade dos fendmenos ligados a
inclusao/ exclusdo. Sendo assim, os autores
advogam que o modelo médico responsabiliza a
pessoa com algum tipo de alteracao na funcao
da estrutura do corpo, por isso, preza pela sua
reabilitacdo e medicalizacao, reforcando a
categorizacao por tipos de deficiéncias.

Nesse sentido, o modelo social elucidou a incumbéncia da
sociedade nos processos de exclusdao, mantendo o foco em
interven¢des nas estruturas e sistemas sociais, como na saude,
educacdo, lazer, entre outros, para criar ambientes inclusivos.

No contexto da medicina, o Modelo Biopsicossocial assegura
que a condicdo humana seja concebida como um resultado da
interacdo entre mecanismos interpessoais e ambientais,
teciduais, celulares, organismicos (FAVA; SONINO, 2008). Por esse
viés, segundo Pereira (1996), o Modelo Biopsicossocial defende
que mundo é composto por um continuo de sistemas que
interagem a niveis diferentes, portanto, esses niveis estdo

hierarquicamente estruturados a niveis macro e micro.
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el Nessa perspectiva, o modelo
AN chnse et SR N agrupa fatores corporais e
Sl MR sociais e considera que ¢é
| - - | possivel a plena interacdo dos
N ., individuos nas sociedades das
IS SIS ~* quais fazem parte, como
AT TN cidaddos que s30,
I e independente das doencas ou
R R deficiéncias.

Isso é possivel, pois, ndo sdao considerados apenas 0s
aspectos médicos, ou apenas os seus reflexos sociais, dado que
o modelo biopsicossocial representa a interseccdao entre o
modelo biomédico e o social, buscando incorporar os
componentes de saude nos niveis corporais e sociais (LARA,
2013). Sendo assim, no caso da educagdo escolar, esse modelo
possibilita identificar as acessibilidades para o educando
desenvolver seu potencial ao maximo, ao passo em que se
promove um ambiente guiado pelo respeito as diversidades

(LARA, 2013).
Dessa forma, pode-se deduzir que cada ser humano necessita

conhecer-se, saber avaliar e entender as transformac¢des que
acontecem por meio de seu psicolégico e corpo, sabendo
identificar os sinais de suas expressdes (CARVALHO, 2022).

Em suma, esse modelo busca a compreensao integral do ser
humano, contemplando as dimensdes fisicas, psicolégicas e
sociais (SILVA, 2021). Para Silva (2021) quando os dois aspectos (o
psiquico e o social) integram uma concepcdo psicossocial, uma
vez partindo do corpo biologico, trazem uma nova compreensao
da salude, mais ampla e integral, dado que os fatores bioldgicos,
psicolégico e socioldgico sao determinados como relevantes para
a constituicao plena do sujeito.

15

183



16

Histérico da avaliagao

biopsicossocial da deficiéncia no

Brasil

De acordo com dados da Secretaria Nacional dos Direitos da

Pessoa com Deficiéncia - SNDPD, a avaliacao biopsicossocial da
deficiéncia no Brasil é historicamente marcada por alguns
eventos, como:
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2007: Ratificagdo da Convencado: Grupo de Trabalho
Interministerial criado por Decreto Presidencial - subsidiar
a proposi¢do de um modelo Unico de avaliagao.

2011: Desenvolvimento do instrumento de avaliagao IF-Br
(indice de Funcionalidade Brasileiro) baseado na CIF - OMS.

2013: indice de Funcionalidade Brasileiro é publicado e
entra em vigor a Lei Complementar 142 (aposentadoria da
pessoa com deficiéncia no RGPS). IFBR-A é validado para
fins da aposentadoria da LC 142.

2015: Lei Brasileira de Inclusdo estabelece a avaliacdo
biopsicossocial, interdisciplinar e multiprofissional.

2016: Instituido Comité Nacional do Cadastro Inclusdo e da
Avaliacao Unificada da Deficiéncia.

2018: Entra em vigor a avaliagdo biopsicossocial da
deficiéncia, o Comité inicia o processo de validacao do IFBr-
M (validagdo de contelido).

2019: Comité é extinto pelo Decreto n° 9.759/2019, o
processo de valida¢ao esta em andamento (valida¢dao de
face e de acuracia).
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Por que aplicar o modelo
biopsicossocial na educacao
inclusiva?

Esse modelo é pertinente para a promocao de
uma educacao inclusiva e efetiva, visto que
(J0)] contempla, de forma sistémica, varios agentes
envolvidos no processo.

Sendo assim, evidencia a
responsabilizacdao dos sistemas, das
organizacBes e dos profissionais de
diferentes setores, como a educagdo e a
salde, bem como as familias dos
alunos PcD, para a garantia da
promocao de condi¢bes necessarias ao
desenvolvimento do educando por
meio de  propostas  educativas
adaptadas e coerentes as
especificidades dos discentes.

Essa perspectiva inclusiva
também (re) significa o olhar para
0S espacos estruturais da escola,
interferindo  diretamente  no
conceito de acessibilidade, que
passa a considerar altera¢des no
espaco fisico escolar para receber
estes alunos. Isso se da, pois, por
esse viés ha uma preocupacao
em desenvolver um ambiente
familiar e social para o educando
com NEE.
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Portanto, muitos sdo os beneficios do modelo
biopsicossocial na educacdo inclusiva, pois possibilita o:

Desenvolvimento integral do educando, afastando-se as
praticas pedagogicas voltadas exclusivamente para o
tratamento da deficiéncia.

Reducdo da estigmatizacao dos alunos com deficiéncia, pois
parte do principio que doenca ndo é apenas limitacao fisica e
biolégica.

Melhora acessibilidade do ambiente escolar, pois requer
tanto adequag¢do dos espacgos fisicos, quanto a capacitacao
profissional dos educadores para incluir os alunos com maior
assertividade.

Fornece ferramentas para integracdo entre os setores
responsaveis pelo desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia, requerendo um trabalho conjunto entre
educacdo, saude e assisténcia social.

Contribui para elaboracdo de politicas publicas de inclusao
que busquem o desenvolvimento integral do educando com
ou sem deficiéncia.
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Esta perspectiva pode ser incorporada em diversos contextos, por

Como utilizar o modelo
biopsicossocial na escola?

exemplo:

\

* Organizar o curriculo escolar de forma que a
educagdo especial seja voltada para o integral
desenvolvimento do educando.

* Inserir a tematica nos cursos de formacdo
continuada.

* Promover palestras e minicursos com a participacao
de profissionais da saude, assisténcia social, conselho
tutelar e outras instituicbes que possam auxiliar na
inclusdo do educando.

» Estabelecer parcerias com as instituicbes de saude e
assisténcia social, buscando informac8es que possam
ser importantes para melhorar a insercdo do
educando no ambiente escolar, por exemplo,
informacBes adicionais sobre o diagnoéstico médico,
além da CID da doenca. Buscar auxilio da assisténcia
social caso perceba que no ambiente familiar do aluno
ha auséncia de recursos basicos para sobrevivéncia.

19
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Uso do modelo biopsicossocial nas
escolas para a identificagcao e
realizacao do atendimento aos
alunos com NEE

20

Os profissionais da educacao devem saber avaliar e
entender as transformac¢fes que ocorrem no psicolégico e
corpo dos alunos com NEE para identificar os sinais de suas
expressoes, gestos, vocalizagdes e, assim, melhor atendé-los

(CARVALHO, 2022).

Com base nisso, esta sessdo dedicar-se-a a apresentar uma

proposta metodolégica baseada no modelo biopsicossocial que

pode ser adotada e adaptada pelas escolas, com vistas a
garantir a oferta de um ensino de qualidade aos alunos PcD.

Identificacao do cenario

Sugere-se que, a principio, sejam
realizadas entrevistas parcialmente
estruturadas com a familia dos
alunos com NEE e, na medida do
possivel, com o discente. Essa etapa
é importante visto que dados
essenciais podem ser coletados e,
posteriormente, servirem como
base para a realizacao de eventuais
adaptacdes na escola.

Esse tipo de abordagem qualitativa proporciona uma melhor
compreensao dos sujeitos envolvidos,
reflexdes mais amplas para se propor a inclusao de pessoas com
deficiéncia, no ensino regular (CRESWELL,2010, p.43). A seguir,
serdao elucidadas algumas questdes diagndsticas que podem
ajudar os profissionais da educacdao a promover eventuais

adaptacoes.

portanto,

possibilita
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Questoes para os familiares
responsaveis pelo aluno

Qual deficiéncia o aluno apresenta?
Que tipo de atendimento diferenciado o educando precisa?

O aluno realiza algum tratamento? Se sim, qual? Ha quanto
tempo?

Caso o aluno faca acompanhamento médico, fisioterapéutico ou
psicolégico, quais sao as orientacdes listadas por esses

profissionais para garantir mais qualidade de vida ao educando?

Quais sao as principais aptiddes e fragilidades do aluno
observadas por vocé?

Quem fica mais tempo com o aluno em casa?

Quem acompanha, com frequéncia, o aluno em espagos
externos? Ex: caminho da escola, passeios, igreja, etc.

Em que medida o aluno interage com pessoas externas ao grupo
familiar? Onde ocorrem essas intera¢des?

Quantas pessoas residem com o aluno?

Qual é a renda familiar bruta?

Quantas pessoas trabalham e quais sao suas profissées?

O estudante faz ingestao regular de remédios, se sim, quais?

Como é o comportamento do aluno em contextos individuais e
coletivos? Ha alguma alteracao?
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O discente se irrita com algo especifico? Ex: sons, gestos,
comportamentos.

Ha algo em especial que desperte a atencdo e alegria do aluno?
Por exemplo, algum tipo de hobby, brincadeira ou esporte
preferido?

Ha alguma dificuldade de conducdo do aluno até a escola?

Na sua opinido, enquanto familiar responsavel, quais sdo os
principais desafios e possibilidades para a garantia da educagao
do discente com NEE?

Ha algum recurso tecnolégico utilizado pelo aluno para
potencializar sua autonomia? Em caso positivo, o aluno dispde
desse recurso?

A partir desses e outros questionamentos que possam surgir, o
profissional da educa¢do podera ter uma dire¢do para comecar a
agir em busca de uma educacdo inclusiva contextualizada a sua
realidade de ensino. Ademais, o proximo passo é verificar as
condic¢Oes fisicas e pedagodgicas da escola.
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Questoes para os profissionais da
educacao refletirem

Mesmo que nao haja alunos com NEE diagnosticadas
matriculados, é importante que a escola esteja habilitada para
lidar com essa crescente realidade. Apesar dos dados
disponibilizados pelo INEP a respeito da existéncia de alunos
com NEE, o censo escolar ndo amplia as informacdes sobre
esses discentes com laudo médico. Além disso, desconhece
outras realidades, como alunos com déficit de atencao, alunos
que, mesmo sem laudo, foram diagnosticados parcialmente
pelos professores com alguma NEE.

Dadas essas consideracdes, adiante, serao propostos alguns
questionamentos que poderdo ajudar na busca por equidade e
condicdes humanas na oferta das praticas de ensino e
aprendizagem.

* Ha alunos PcD matriculados? Se sim, quantos?

e A partir de sua experiéncia enquanto educador, vocé
consegue perceber a existéncia de alunos com transtorno de
aprendizagem ou com algum tipo de NEE mesmo sem laudo
meédico? Qual o perfil desses alunos?

* Caso nao haja alunos PcD matriculados, na regido qual a
escola esta situada residem criancas e adolescentes com
NEE? Se sim, por que esses alunos ndo fazem parte da
comunidade escolar?

* A escola possui adapta¢des nas estruturas fisicas (rampas,
banheiros adaptados, etc) para atender alunos PcD? Caso
ndo tenha, o que precisa ser feito para garantir a
acessibilidade?

* -A equipe multidisciplinar (Professores, gestores, apoio) tem
formacao para lidar com as NEE dos alunos PcD?
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e Existem recursos que sdo disponibilizados para o trabalho com
este aluno? Se sim, quais sao eles? Sao suficientes?

e Quais sdao os maiores desafios para que a Inclusdo seja
efetivada na escola? Quais estratégias podem ser adotadas
para supera-los?

Somado as questbes, sugere-se que as escolas facam a
tabulacdo do dados para facilitar o acesso as informagdes
referentes aos alunos com NEE, com o intuito de potencializar o
atendimento e buscar parcerias. E importante que esse
diagnostico seja compartilhado entre os profissionais da educacao
via e-mail e, também, em espacos informativos na sala dos
professores, coordenacao e direcdo.

Tabela 02: Diagnéstico 01

UG EE

Turma Numero de Alunos da Alunos que nao tem laudo, Alunos com
Alunos Educagéao mas que na percep¢édo do dificuldades de
especial com | professor precisa de aprendizagem
laudo acompanhamento médico

1°ano
2° ano.
3°ano
4° ano
5°ano
6°ano
7°ano
8%ano
9°ano
12 série
23 série
32 série
Total

Fonte: Carvalho (2022)

A triagem sugerida na tabela 02 possibilita ao professor, a partir
de suas experiéncias educacionais, identificar alunos que precisam
de atendimento educacional especializado ainda que nao tenham
laudo médico. A partir desse diagndstico, a comunidade escolar
pode buscar parcerias com as familias e outras instituicdes sociais
para garantir o desenvolvimento pleno desses alunos.
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A tabela 03 recomenda que os professores identifiquem as
condicdes bioldgicas e funcionais dos alunos com laudo, a partir
da Classificacdo Internacional de Doenca (CID) e da Classificacdo
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF). A
partir disso, terdo acesso também as recomenda¢des médicas e
familiares, como os remédios necessarios e 0s recursos materiais
e pedagogicos requeridos para sua plena aprendizagem.

Tabela 03: Diagnostico 02

2? triagem: Alunos da Educacéo especial com laudo

Nome do CID | CIF | Remédios | Recomendagdes | Recomendagdes Recursos
Aluno médicas dos familiares materiais/ped
agébgicos

necessarios

Fonte: Carvalho (2022)

A tabela 04 mantém o foco nos alunos que nao tem laudo, mas
que na percep¢do do professor precisam de acompanhamento
meédico. Busca-se, com esse instrumento, justificar as razdes do
educando necessitar acompanhamento médico e delinear
possiveis  intervenc¢bes pedagdgicas para garantir  seu
desenvolvimento. Além disso, evidencia-se os principais desafios
para a aprendizagem desse aluno e o0s recursos materiais e
pedagdgicos necessarios para um ensino mais contextualizado.

Tabela 04: Diagnostico 03

3? friagem: Alunos que nédo tem laudo, mas que na percepc¢éo do professor precisa de

acompanhamento médico

Por que necessitade | Intervencdes Principais Recursos
Aluno acompanhamento pedagégicas | desafiosde | materiais/ped
médico? realizadas ensino- agogicos

aprendizagem

necessarios

Fonte: Carvalho (2022)

Um movimento similar é realizado na tabela 05, entretanto,
com foco nos alunos com dificuldades de aprendizageM.
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Tabela 05: Diagnéstico 04

4? triagem: Alunos com dificuldade de aprendizagem

Nome do Turma Tipode Intervencdes Principais Recursos
Aluno dificuldade pedagogicas | desafiosde | materiais/ped
realizadas ensino- agégicos

aprendizagem

26

necessarios

Fonte: Carvalho (2022)

Consideracoes finais

A partir das informacdes aqui apresentadas, espera-se que as
escolas possam compreender a plausibilidade do modelo
biopsicossocial para a oferta de uma Educacdo Inclusiva mais
contextualizada e alinhada as reais demandas de ensino, visto que,
a partir dessa perspectiva, considera-se o processo de ensino-
aprendizagem enquanto um sistema composto por varios agentes
(escola, familia, bairro, etc.) em constante interacao.

Posto isso, ndo se pode mais considerar o aluno com NEE
apenas a partir de sua deficiéncia ou disturbio durante o
planejamento pedagdgico. E preciso que a escola tenha uma visdo
mais ampla e conheca a realidade desses alunos fora dos muros
da escola, pois aspectos externos podem influenciar o
desenvolvimento desse educando. Portanto, as proposicdes
diagndsticas aqui elucidadas podem ajudar as instituicdes de
ensino a oferecerem um tratamento mais humano e sensivel a
esses alunos e adaptar a escola tanto em suas caracteristicas
fisicas como pedagdgicas para a recepc¢ao dos alunos com NEE.
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VERSAO AUDIOBOOK PARA
DEFICIENTES VISUAIS

Para ter acesso ao audiobook ligue a camera do smartphone e
direcione-a sob o Qr-code. Caso a camera do celular ndo seja
compativel com essa funcao, é necessario realizar o download do
aplicativo  "Leitor de  QRCode", disponivel no link:
https://bit.ly/3aesRJR. Depois de instalar e executar o aplicativo, é
s6 apontar a camera para a imagem do QR-Code.
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ANEXO 1

Parecer do Comité de Etica em Pesquisa

<<~ | UNIVERSIDADE DO ESTADO Qe

commof noaw psowss| DE MATO GROSSO - UNEMAT

PARECER COMSUBSTANCIADD DO CEP
DADDE DO PROJETO DE PESQUISA

Tiulo da Pesquisa: Um esiudo scbre a Educagio Inclusiva na fronieisa do Brasi com a Bolivia, Regido do
Pantenal Malo-grossense

Pesquisador: REBECA FERREIRA CARMVALHD

Area Tematica:

WiersBo: 3

CAAE 45645281 3 0000 5166

Instiuigdo Proponamnte: Universidade do Estado de Mato Grossa - IMERMAT
Pafrocinador Princlpal: Financiamento Priprio

DaD0 s DO PARECER

Humere @0 Parecar: 5 038 953

Apresentagio do Projeto:

Esle projelo raE coma proposla wm estuds sabre & Educai@o nclusiva na fronleira do Brasil com & Bolivia
regido do Pantanal Mato-grossense, com finalidade de anali=ar os desafios enfrentados por duas escolas
piblicas do campa no gue se refere & efetivagio da Educagdo Inclusiva. A problematica recai sobre o
alendimenin is neoassidades rducacionais da ordem biopsicossodal, onde o objativo & analsar a ealidade
wivenciada por duas esoolas do campo Iocalzadas na fronteira do pantanal main-gossensa do Brasil com a
Eplhvia, & fim de compreandar saus desafios pars @ afativacio da educacan inclusiva biopsicossocial, O
perinds temporal da analsa 58 da entre a iImplantagAo das ascolas no ane da 200K & a data prasanis. &
melndologa serd & revisdo da Meratura, & enslisa documental @ a colels de dados primarios por mess da
anirevisies asmisstruturadss. Os dedos colatados sarfo sistamatlizedos, analissdos & apraseniados da
forma qualitaliva. Coma pane da prepesta do Mesirado Profissional, as conclustes devern ser publicadas
& arligos & capilulos de livros, & o conhecmenlo gerado deve subsidiar propostas de intersencio junlto da

Secretaria Municipal de Educacio do municipio de Caceres, local onde se encontram 2= esoolas campo.

Endmmego:  &v. Tancresin Meess, 108S

Hmrro:  Cavsiteca 1 CEI: 78 300000
ur: WT Municipia: CACEREE
Iewtone: (G027 9-00GT E-muk  cospa ndsm T b
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Oibjetive da Pasquisa:

0 ohjedivn garal desis estuce & analisar & raabdads vivenciads par duas ascolas do ceampn localmadas na
franteire do pentanal melo-grosaanas do Bresd com & Balivia, & fim de compreander aesds desafios pera a
afetivagio da educagia inclusiva Dicpeicossocial.

Objelivo Secundanio:

-Elaboragio de um quadm bsdrico referencial para delimilar @ compraender o conoailos propesiog com uso
no Prajeta de Pesquisa.

~Tragar um diagnaslico schre o estdgio atual de politicas de educagio inclusiva nas regites de fronteira na
Brasil.

Lavantamenio de dados no censo escolar brasileire do ndmers de criangas identificadas coma da
Educagia Especial na regio da frontaira

-Idarificar & inssrgan da Educacin Intusiva no Projato Politico-Fedagigicn das ascolas peequisatsas;
-Evidanciar nos regabnog escolares a exstdncs da alunaa de angam boliana & serem alendidos bam coma
redalirios coim vislas a perceber as dficuklades & polendialdades dos alunoe descrilss pelos professones.

.ﬂ'd‘mhﬁﬂﬂ doe Rlecos 8 Benafickoa:

O beneficios da pesquisa do panto de vista do participanie, em curto prazo, sio

imaxisipnies. Mo antanto essa perspactiva nida deve sar encarada como advarsidada, mas

aprmpradamanis reconhacida, pois a pesquisa & de cardter pablico, a comunidade esoolar @ sociedade am
garal poderdn ter AcREs0 A pesquisa, denail-la @ rafletr individusl & coletivamenta soore A impatancia dos
ashilos acerca das agdes & praticas da gesifo ascolar que passibditam & promovam & inclusia de slunos
com necassidadas eapeciaie. Desaa forma, seus banalicios proporcionam, am lbngo prezo, conscentizagio
a raapaita da natureza da construgia do conhacimento clentifico. A pesquisa pode aer caracierizada da
rigcn minimo, pois hé a possibilidade de ocorrer: a) conslrangimenta para responder algurma pergpurila
redlizada duranie a enlnevisla, UFGBIT!-BIFD &0 responder o gueslisnaro duranbe & enlrevisia: o) desconforio,
canstrangimento ou alteragdes de comportamenio duranie gravagbes da entrevisla; d) risco de guebra de
sigin. Para prevenir esies riscos: a) serd disponibilizads anledpadamente o questiondnio asos partidpanies
para conhacarem o teor das parguntas @ acaitar, solicitar mudanga ou exclusde de algum itam, sara
assRIUrana & respeitada & vontads do paricipants, enia a liberdada de manifastar interassa au mesmo
MECISA AM MESRandar &5 perguntas que SerEn

Enderes:  Av. Tancrsin Meesm, 1085

Berro:  Caeslbada 1 CEI": 78 S0d-300
ur: W7 Mumicipin: CaCERER
Islmbons: (GO3270-00GT E-muk  cplnamat hir
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realizadss; ) podera o pamcipants da peeguiss solicitar & qualquer momento intarmapcaa da aniravisia para
S desta

ou gue g8ja remarcada uma nova data e hordnig para conlinuidade da entrevisla, c) Para minimizar
desconforios, serd garantindo local

reservada, anrsjado e liberdade para ndo respander

quesifas constrangadaras a d) seri assegurado a confidencialidada a a privacidada, a pralegio da imagam
2 a nin estigmatizagia, garantindo a nao utilizagin das infrmagbes em prejuizo dos paricipanies da
pesquisa. inclusive sm tarmos da autossima, te prestigns Aol eoondmicn — financem. Ressallamos qus &5
anirevisias acontecerds de forma ramota ohservando o disposto no Oficie Circular n®
ZR0ZVCONEFSECHSMS Brasilia. e 24 de Teversiny de 2021, Conslard de questlies pré-gaterminacas
o rasposeias relalivamants Bvres. & pasquiss ge dard em conformidede com a8 Resclugbes do Conssalho
Macional de Sadde — CHS - n® 486 de 2012 & a de n"510 de 2016, Acenlecerd em formats ndo presandal
por meio die ambienle virtual por meio de aplicativos de video chamada, ndo envolvendo a presenca
fisicavda pesquisador & do parlicipante da pesquisa. Os dados pessoais, berm coma informacin relaconada
& passoa natural dentficrda ou dMentficivel (artiga 5% da Lei Garal de Protacan dr Dadas -LGPD - n*
13.70%, de 14 de agosio dia 201 8), tais como ndmaerns da documentos & de prontisng sario praserdados

Ciomo também os dados passnals sanshels - dados sohre origam racisl ou énica, religiao, opinian politica,

filimgan & sindicato ou a

organize¢io de carater meligicss, Mosolico U pHilcs, dado referamts & salos ou 4 vide sexual, dedo
genetico ou bametncs, quando vinculads & uma peesos natursd (eMigo 5% da LGPD n® 13.7049, de 14 de
agoslo de 2018} A fim de melhor conduzin &5 enlrevislas, Iedas as elapasfases ndo presendcais do esiudo
Bafde esclarecikdas avs parlicipantes, envianda, indusive, o8 modelos de Tormularios, termos & oulros
documentas par meic eletrénico. Também serio desailos & justificados oz procedimenios a serem adolados

para a obiengiAo do consentmento ene @ asdamcdo, bem coma, o formato de registro ou Essinatura do

tarmo qua sara ublizadn. Destacaremes além dos beneficics rmlaconados com a pardicipagia na pesquisa,

05 Ascos caracieristicns B0 amblanis virual, maies ektrinicos, ou atividadas ndo prasenciais, am fungao
das imiactas das enologias uiizadas, Assim como 85 IMAACEES COMO PESGUISACKE DErA Assegqurar jntal
confidencialidade & pobancial reoo de sua vickagio. O termos de Consantimanto Livie & Esclarecios sarbo
documantats, desse mado serdo apresantacdes, na mesma fomatagie utiizads para Wisualizagso dos
parlicipantes @& pesguisa. Em relacEo a0 cormdle para pamicipacda rna pesquisa serdo manlidos o2 cuidados
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para preserver 3 identidade o 03 saus dados de contato (e-mad, tesafons, otc) por lercaros. Serd individual
enviado por e-mad por spenas um remelente, NO Caso eu a um destinaldnio, o participante da pesquisa,
enviado na forma de lista oculla. Enviarei

um nk paras enderego eletronico ou texto com as devidas instrugtes de envio, que informem ser possivel, a
qualquer momento e sem nenbhum prejuizo, a retirada do consentimento de ubilizagio dos dados do
participante da pasquisa. O consentimanto sera previamente apresentada no convite #, Caso, coNcorma am
partcipar, sera considerado anuéncia quanda respander entrevista da pesquisa. Esclarecaramas também
COMD SArA0 ASSUMIKNS a5 Cusins dirgtos & INdIrstos da pasquisa, pols 3 masma 58 dard axclisivamenta
com 3 utlizacae oe farramentas aletrénicas sam custo para © seu uS0 ou JA de propriedade do mesmo.
Antas 08 responder 38 parquntas da pasquss dEpondiizadas em ambiens NBO presancisl

0u Virtual por mae de antrevisia, sard apresantado o Termo de Consentimanto Lvre &

Esclaracido a0 enlrevistado para & sua anuéncia. Os documentos em formalo eleirdnico

relacionados & obtencdo do consentimento apresentsrdo todas as informagoes necessarias para o
adequado esclarecimento do paricopante, com as garantias e dreftos pravistos nas Resolugoes CNS n® 466
de 2012 e 510 de 2018 e, de acordo com as particularidades da pesquisa. Ao final da entravista sara
lembirada ao particpante a importanca de guardar am seus arquives uma copia do documanta aletrénico.
Ao panicpanta da pasquisa resarva-se 0 drailo 08 naa rasponder qualquer qUEsIAn, sem necassidads da
axpicacan ou justificativa para tal, podendo tambam 56 retirar da pesquisa a qualquer momento. Assim
COMO O Giraito 08 8Cess0 a0 1e0r do conteddo do instrumento (tdpicos que sarko abordados) antes de
responder as perqumss, para uma tomads de decisdo Informada. O participante de

pesquisa lerd 208880 4% pergunlas somenle dapois gue lenha dado o seu consantmento. Apds & entrevists
fica de responsabilidade do pesquisador 0 amazenamento adequado dos dados colelados, bem como os
pracedimentos para assegurar o siglo e a confidencsidade das nformagdes do participante da pesguiss.

Comentarios 8 Conglderagtes sobre 3 Pasquisa:

A pasquisa apresenta:

- Recpeito 808 participantas da pesquisa em sus dignidade & autonomis. reconhacendo sua vunerabilidade,
S886QUISNT0 SUS VONtacde de contnbuir & PaMmaneacer, ou NS0, Na PEsQUISS, POr Ntermédio de manifastagio
expressa, livre @ esclaredds,

- Panderagio entre 115008 & benedicios, lanlo conheddos como potencigs, ndividusis ou

colelivos, compromelendo-se com o maxima de beneficos e o minmo de danos e riscos;

Eadereco: Av Tancredo Newss, 1085
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- Garaniia o8 que dancs pievisiveks serdo evitados, &
- RelavAncia social da pesguiza, o gue garanle a igual consideracio dos inlerasaes envalvides, ndo
perdendo o senlido de sua deslinacio soso-humanldnia.

Conskdsragies sobre o Termos da aprezantagio obrigatdria:
Todes 08 tarmos foram spresentacos de acorda com a8 exigineies 88 resslugie 4662012 & a Morma
Diperacianal 0012013 do CHNE-Canseho Macanal de Sadde.

Recomendagdses:

PEMDEMCIA A SER SAMADA

Agresentar um TCl (Termo de compromisse entre as instiluigbes) entre o BNEMAT [Assinado pela DPPF do
Camgpus onde es1d o Programa de Pos graduagda) e as esoalas envalvidas [assimadas pelos respeclivos
dirataras).

PENDENCLA SANADA

Conciustes ou Pendéncias @ Lista de Inadequagdes:

O Comité de Eica em Pesquisa da Universidade do Estedo da Mato Grosse CEP/UNEMAT apds endlise do
pralocolo em comenio, de acordo com a resoluido 46672012 e a Norma Operacional 00172013 do CHE, &
de parecar gue nio hi reslricio &iica para o desermealvimento da pesguisa.

Conskderagdes Finale a critério do CEP:

Enle parecer Tol slaborado baseade nos documantos abales relaclonados:

Tipe Dacumento Argunes Pre=tagam fAatar Stuagan
Recurso do Parecer |recwso.pdl 1a0ar2021 Ao
Ofira 758
T TERMA)_FHTRE_IMSTTLIGCORS pat | JBIEiA] | HESECA FERARIRG|  Acans
0B CHRVALHOD
Fecurso Anexads  |RECURSO.pdl 1802021 |RESECA FERREIRA| Acsilc
o Pesquisador Ofe82-1F | CARVALHO
Informagnes Bamcas| PE_MFORMALLES BASICAS 00 P | 1G0@zT Aiconn
= LELLIETC P30T et 108 —
Deciaraghs de Daclarecan_de_concondanca.pd? (3072021 |RESECA FERREIRA| Acaio
cancordincia 21:11:08 | CARVALHD
Solicitacao OFICIC pdd 03072021 |REBECA FERREIRA| Aoceio
ragisirada pain CER FraEnn | CARVALHD
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Siuagho do Parscar:
Aprovado

Mecaszelia Apreclagio da CONEP:
g BT

CACERES, 15 de Culubro de 2021

Azalnada [P
Severing da Palva Sobrinho
jCoordenador]a))
Encdmregos  Av, Tancrein Meess, 1085
Berrm:  Caeslbada 1 CEI: 78 Z00-000
ur: WT Mumicipio:  GAGERER
Ielwbone: GRPIZ-O00T E-muk o uneeman bir
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