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EPIGRAFE

“A educacdo, ainda que ja esteja saindo do dominio do oralismo, tem
que desaprender um grande numero de preconceitos, entre eles o de
querer fazer do Surdo um ouvinte” (PERLIN, 1998, p.72).



FIGUEREDO, M.S.0. O Ensino da Lingua Portuguesa como Segunda Lingua a Estudantes
Surdos na Perspectiva do Ensino Colaborativo. Orientador: Marion Machado Cunha. 2022.
Dissertagdo (Mestrado). Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus
Universitario de Sinop. Programa de Pos-Graduacdo em Educacéo Inclusiva, Sinop, 2022.

RESUMO

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a Lingua Portuguesa (LP) se estruturam de maneiras
distintas, apresentando sistemas linguisticos proprios. Baseando-se nessa assertiva, a
aprendizagem da escrita da Lingua Portuguesa pelo estudante Surdo se torna dificil quando as
metodologias se baseiam apenas em praticas voltadas ao aprendizado de alunos ouvintes, cuja
escrita a principio se da pela combinacao grafema-fonema (letra-som). Sendo assim, este texto
dissertativo tem como principal objetivo analisar e descrever o ensino da Lingua Portuguesa
como segunda lingua a alunos Surdos e situar se ha ou ndo a existéncia do ensino colaborativo
entre os professores da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e professores do idioma na
sala de aula comum, em uma escola da rede estadual do Municipio de Campo Verde, Mato
Grosso (MT). Este estudo foi realizado por meio da abordagem metodoldgica qualitativa sob a
dindmica de estudo de caso, tendo como técnicas de coleta de dados a observacao em sala de
aula, entrevistas semiestruturadas e questionarios abertos. E teve embasamento nas reflexdes e
discussdes tedricas da pedagogia visual de Campello (2008) e do ensino de LP para Surdos em
Quadros (2005; 2004; 2006), Lacerda (2006; 2012, 2013) e Damazio (2007) e, ainda, nas teorias
e préticas colaborativas em Zerbato e Mendes (2018), Vilaronga e Mendes (2014) e Capellini
e Zerbato (2019), além de justificar-se nas legislacfes que tratam da educacdo de Surdos ou de
pessoas com deficiéncia e no “Orientativo para oferta de servigos da educagdo especial”, da
Secretaria de Estado de Educacédo do Governo de Mato Grosso (SEDUC/SUDE/MT, 2021).
Como proposta do produto educacional foi elaborado um caderno pedagogico com a finalidade
de contribuir com o professor especialista, atuante na SRM, e com o professor da sala de aula
comum. Este estd composto de orientagfes didatico-pedagdgicas para o ensino de LP como
segunda lingua para estudantes Surdos, enfatizando os beneficios do trabalho em colaboracéo.
Como resultado desse estudo, destaca-se a auséncia de um trabalho na perspectiva colaborativa
entre os professores da SRM e de LP da classe comum e utilizacdo de metodologia de ensino
de LP para Surdos com situacdes pedagogicas de adaptacdes das dinamicas pedagogicas de
estudantes ouvintes.

Palavras-chave: Inclusdo escolar. Pratica educativa. Surdo. Lingua Portuguesa. Ensino
colaborativo.



FIGUEREDO, M.S.O. Portuguese Language teaching as second language to hearing
impaired students in the perspective of collaborative teaching. Advisor: Marion Machado
Cunha. 2022. Dissertation (Master’s Degree). University of the state of Mato Grosso
(UNEMAT), Sinop Campus. Graduate Program in Inclusive Education, Sinop, 2022.

ABSTRACT

Brazilian Sign Language (Libras) and Portuguese Language (PL) have different structures,
presenting themselves as their own linguistic systems. Based on this assertion, teaching deaf
students writing Portuguese Language becomes hard when the methodologies are based solely
on practices oriented to hearing students, whose teaching of writing are based in principle by
the combination grapheme-phoneme (letter-sound). Therefore, this dissertation has as main
objective to analyze and describe the teaching of Portuguese Language as second language to
hearing impaired students and verify if there is or isn’t the existence of collaborative teaching
between teachers of the Multifunctional Resources Room (MRR) and the language teachers in
the common classroom, in a school located on the city of Campo Verde, Mato Grosso (MT).
This study was guided by the qualitative methodological approach under the dynamics of case
study, having as data collection techniques classroom observation, semi structured interviews
and open questionnaires. It was based upon the theoretical discussion on visual pedagogy of
Campello (2008), the PL teaching for hearing impaired techniques presented in Quadros (2006;
2005; 2004), Lacerda (2013; 2012; 2006) and Demézio (2007), and on the collaborative theories
and practices on Zerbato & Mendes (2018), Vilaronga & Mendes (2014) and Campelli &
Zerbato (2019), besides justifying the work on legislations which deal with teaching of hearing
impaired or people with disabilities and on the “orientations to offering special education
services”, by the Secretary of Education of the State of Mato Grosso (SEDUC/SUDE/MT,
2021). As a proposal of the educational product, it was constructed a pedagogical notebook
with the objective of contributing with the specialist teacher, acting on the MRR, and with the
common classroom teacher. It contains didactical and pedagogical orientations to the teaching
of PL as second language to hearing impaired students, emphasizing on the benefits of
collaborative teaching. As a result of this study, it is highlighted the absence of a work on the
perspective of collaborative work between MRR and common classroom PL teacher, and the
usage of PL teaching methodologies for hearing impaired students with pedagogical situations
of adapting the pedagogical dynamics of hearing students.

Keywords: School inclusion. Educational practice. Hearing impaired. Portuguese language.
Collaborative teaching.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo, denominada O Ensino da Lingua Portuguesa como Segunda Lingua
a Estudantes Surdos na Perspectiva do Ensino Colaborativo, qualifica-se por um objeto voltado
para a area de educacao inclusiva, como exigéncia do Programa de Mestrado Profissional em
Educacéo Inclusiva em Rede Nacional! (PROFEI), da Universidade do Estado de Mato Grosso
“Carlos Alberto Reyes Maldonado” (UNEMAT), Campus Universitario de Sinop, inserido na
linha de pesquisa Préticas e Processos Formativos de Educadores para Educacéo Inclusiva, sob
orientacdo do Professor Doutor Marion Machado Cunha e coorienta¢do do Professor Doutor
Josivaldo Constantino dos Santos.

O trabalho de pesquisa visou apreender as posi¢Oes pedagogicas e compreensdes dos
professores da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e dos professores de Lingua
Portuguesa (LP), para a elaboracdo de metodologias de ensino que beneficiassem os estudantes
Surdos em relacédo ao aprendizado do idioma. Desta forma, ideou-se investigar as condicdes
que se estabelecem entre os envolvidos na pesquisa, situando a especificidade da préatica social
dos sujeitos investigados no campo de atuagao.

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a Lingua Portuguesa se estruturam de
maneiras distintas, apresentando sistemas linguisticos préprios. Baseando-se nessa direcdo, a
aprendizagem da escrita pelo estudante Surdo se torna dificil quando as metodologias se
baseiam apenas em préticas de disposi¢Oes didatico-pedagodgicas direcionadas para alunos
ouvintes, cuja escrita, a principio, se da pela combinacao grafema-fonema (letra-som). Pelo fato
de o trabalho com o fonema estar ligado ao som da fala, o aluno com surdez fica restrito ao

pouco desenvolvimento da escrita.

1 O PROFEI consiste em um Programa Stricto Sensu, nivel mestrado, voltado para a area de concentragio em
Educacdo Inclusiva, € um curso semipresencial com oferta simultdnea nacional e internacional, em oito
instituicBes, no &mbito do Sistema da Universidade Aberta do Brasil (UAB), abrangendo trés linhas de pesquisa:
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, Inovacéo Tecnoldgica e Tecnologia Assistiva e Praticas
e Processos Formativos de Educadores para a Educacdo Inclusiva. Além de atender os critérios institucionais e
legais da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do Ministério da Educacéo,
volta-se para formacgdo continuada e em servigo para professores, em efetivo exercicio, que atuam na educacéo
bésica (ensino fundamental e médio) e superior, profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE)
e, também, aos gestores, proporcionando a esses conhecimentos e saberes a serem desenvolvidos em contextos
educacionais, garantindo, assim, uma educago inclusiva. A primeira selecdo para o PROFEI foi realizada no ano
de 2020. O programa conta com a participagdo de institui¢des de ensino superior (IES) pablicas das cinco regides
do pais. Dentre as instituicbes que participam, a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) tem o
mestrado ofertado no Campus Universitario de Sinop, localizado na regido norte mato-grossense, a uma distancia
aproximada de 500 quilémetros da capital Cuiaba. Informagdes extraidas do site http://www.portal.unemat.br/
profei.
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Sabendo disso, é imprescindivel que se debata no ambiente escolar, com o incentivo
da gestdo, algumas questdes como: periodo para elaboragdo de um plano comum entre o
professor da sala comum e o professor especialista, as tematicas a serem inseridas no curriculo,
assim como as devidas adaptacdes e maneiras de se avaliar, divisdo das funcGes, entre outras
(CONDERMAN; BRESNAHAN; PEDERSEN, 2009 apud VILARONGA; MENDES, 2014,
p. 141).

[...] na politica atual, os professores de educagdo especial possuem uma demanda
excessiva de atendimento individual nas salas de recursos multifuncionais, néo
existindo tempo para a formacéo especifica do profissional durante a carga horaria de
trabalho e para a atuacdo em colaboragdo com o professor da sala comum
(VILARONGA; MENDES, 2014, p. 141).

Entendemos que, seja o professor do AEE ou o professor da sala comum precisa levar
em conta as especificidades de cada aluno atendido, buscando materiais, metodologias e
praticas adequadas que atendam a cada particularidade, proporcionando a esse aluno o sucesso
escolar (OLIVEIRA; GOTTI; DUTRA, 2006). E quando a deficiéncia vem atrelada a
comunicagdo, no caso de estudantes com surdez, aumentam ainda mais as dificuldades de
ensino e aprendizagem (LEBEDEFF, 2008; STROBEL, 2008). Cabe ressaltar que muitas
pesquisas mostram que os Surdos possuem dominio académico inferior quando comparado a
estudantes ouvintes (LACERDA, 2006). Muitas vezes, estes ficam excluidos do convivio
cultural e, consequentemente, séo privados da interagdo (LOPES, 2011).

Logo, pensar nesse apoio ofertado é refletir acerca das praticas docentes, ja que
envolve modalidades distintas de linguas (DAMAZI10, 2007) e, para que a pratica seja efetiva,
€ necessario que haja formacéo docente, especialmente para os que atuam na SRM que lidam
direto e constantemente com estudantes Surdos, partindo do pressuposto de que ha caréncia,
ainda, de materiais didatico-pedagdgicos para atender a realidade deles, assim como uma
formacéo inicial e continuada de qualidade para os professores.

Sendo assim, é importante pensar em uma proposta, de forma a trabalhar a colaboragéo
entre estes profissionais, visando a troca de experiéncias, adaptacGes, adequacdes e
diferenciagOes curriculares, tanto na sala de aula comum quanto no atendimento na SRM,
principalmente, no que concerne ao ensino de Lingua Portuguesa para os Surdos.

Desses balizadores, e por meio de experiéncias vivenciadas na educacdo de alunos
Surdos, tanto na sala de aula comum, como intérprete de Libras, quanto na SRM, no Municipio
de Campo Verde, Mato Grosso (MT), observou-se a dificuldade e, em certos momentos,

aversao desses estudantes em aprender a LP como segunda lingua, nos diferentes niveis da
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Educacdo Basica. Isso acontece pelo fato de a LP ser uma lingua de modalidade oral-auditiva
(PINHEIRO, 2021). Logo, propostas de ensino na perspectiva colaborativa entre professores
de Lingua Portuguesa e professores da SRM se apresentam como potencialidade pedagdgica.
No entanto, essa proposicdo depende das construcdes coletivas e necessariamente direcionadas
de posicoes e leituras dos professores, superando as segmentagdes disciplinares e os trabalhos
pedagdgicos individualizados, uma pratica pedagdgica que imprima novas dimensdes sobre 0s
trabalhos e sobre o processo pedagdgico.

Nesse contexto, surgiu a seguinte pergunta de pesquisa: existem dimensdes e
disposicdes pedagogicas e metodoldgicas do ensino colaborativo no ensino da Lingua
Portuguesa, como segunda lingua a alunos Surdos, entre os professores da SRM e os professores
do idioma na sala de aula comum, em uma escola da rede estadual do Municipio de Campo
Verde, Mato Grosso?

Assim, este texto dissertativo tem como principal objetivo: analisar e descrever o
ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua a alunos Surdos, e se ha correspondéncias
com a perspectiva do ensino colaborativo entre os professores da SRM e professores do idioma
na sala de aula comum, em uma escola da rede estadual do Municipio de Campo Verde, Mato
Grosso.

Sobre esta formulacdo é possivel considerar que o ensino colaborativo é um desafio
porque estd associado a aprender a propor, a aceitar e a ceder as novas ideias, novas
problematizacGes e dialogos sobre o ensino e seus sujeitos do processo de ensino e
aprendizagem. No entanto, é necessario analisar as acfes existentes no ambiente escolar,
buscando pistas sobre a possibilidades para que ocorra ou se ha elementos que possam balizar
discussdes do e sobre o0 ensino colaborativo. Afinal, ndo ha uma “receita pronta”, entdo, nada
melhor do que aqueles que estdo no “chdo da escola” para analisarem sua realidade e discutirem
as diferentes situagcdes encontradas, propondo, assim, as intervencdes. A partir deste trabalho,
espera-se que outros estudos, na perspectiva do ensino colaborativo, também acontecam no
ambiente escolar, no intuito de favorecer os demais publicos-alvo da educacao especial, além
dos Surdos.

Partindo do pressuposto de que hd, ainda, caréncia de materiais didatico-pedagogicos
e metodologias para atender a realidade dos alunos Surdos (MARINHO, 2015), este trabalho
de pesquisa fundamentou-se nos estudos da pedagogia visual de Campello (2008), no ensino de
LP para Surdos em Quadros (2005; 2004; 2006), Lacerda (2006; 2012, 2013) ) e Damazio

(2007), nas teorias e préticas colaborativas de Zerbato e Mendes (2018), Vilaronga e Mendes
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(2014) e Capellini e Zerbato (2019), nas legislagcdes que abordam sobre a educagéo de Surdos
e de pessoas com deficiéncia e no “Orientativo para oferta de servigos da educagdo especial”,
da Secretaria de Estado de Educagdo do Governo de Mato Grosso (SEDUC/SUDE/MT, 2021).

A pesquisa foi realizada sob a abordagem metodoldgica qualitativa, na perspectiva da
dindmica de estudo de caso, tendo como técnicas de coleta: a observacdo em sala de aula,
entrevistas e questionarios abertos, elaborados no aplicativo Google Forms, obedecendo as
orientacGes da Organizacdo Mundial da Saude (OMS) para prevencdo da COVID-19.

Para melhor descrever o desenvolvimento da pesquisa, este trabalho foi dividido em
nove se¢des, sendo a primeira, a introducdo em que sao apresentados a motivacao do tema, o
objetivo da pesquisa, assim como a organizacao do trabalho.

A segunda se¢éo do desenvolvimento, intitulado “Da inclusdo de estudantes Surdos e
0 atendimento especializado nas escolas comuns”, discorre acerca das principais leis que
garantem a inclusdo dos estudantes com deficiéncia nas escolas comuns e a importancia da
formacéo docente para o atendimento destes, principalmente, as necessidades basicas do aluno
Surdo. Aborda, também, a educagdo no Municipio de Campo Verde e apresenta a Escola em
que foi desenvolvida a pesquisa.

No segundo capitulo, nomeado “A Lingua Brasileira de Sinais (Libras): as disputas e
conflitos da sociedade ouvinte e o reconhecimento de uma diferenca linguistica da sociedade
surda”, sdo feitas consideracfes sobre a Libras e a Lingua Portuguesa como segunda lingua
para Surdos e a SRM.

O terceiro capitulo, “Ensino Colaborativo como potencializador para a inclusdo dos
Surdos”, expde sobre essa filosofia de trabalho como uma nova alternativa de atendimento aos
estudantes, publico-alvo da educacéo especial (PAEE), ainda desconhecido por muitas escolas
brasileiras.

No quarto capitulo, “A constru¢do dos caminhos: da proposigao a realizacdo do objeto
de pesquisa”, é apresentado o percurso metodoldgico deste estudo, de sua apresentacao a gestdo
escolar aos participantes da pesquisa.

No quinto capitulo, intitulado “Reflexdes sobra a colaboragdo entre a sala comum e a
SRM para potencializar o ensino de LP para Surdos: uma breve analise”, sdo realizadas
ponderacdes quanto aos dados coletados. Na sequéncia, ha as se¢bes do produto educacional,

das consideragdes finais, referéncias bibliograficas e dos apéndices.
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2 DA INCLUSAO DE ESTUDANTES SURDOS E O ATENDIMENTO
ESPECIALIZADO NAS ESCOLAS COMUNS

A inclusdo de estudantes Surdos nas escolas comuns brasileiras ganhou for¢a com o
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) “como meio legal de comunicagdo e
expressao” (BRASIL, 2002, Art. 1°). Com a garantia da inclusdo nas escolas comuns, outras
acOes foram percebidas como necessarias para a efetivacdo dessa inclusdo, especialmente em
relacdo aos alunos Surdos, que tém cultura e identidade diferentes dos alunos ouvintes, devida
a falta de um dos sentidos - a audicdo, e por isso serem usuarios de outra lingua que ndo a lingua
oral do pais (PERLIN; STROBEL, 2014).

Para isso, sdo necessarios estudos que contemplem a area do desenvolvimento das
habilidades do estudante, defendendo, sempre, a ndo segregacéo deste publico (VYGOTSKY,
1989). Logo, é importante conhecer a realidade escolar em que cada estudante estd inserido
para que, assim, acOes inclusivas sejam implantadas.

A Declaracdo de Salamanca (1994) marcou o inicio da jornada para a Educacao
Inclusiva em todo mundo e mediante a aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
9.394/96 foi assegurado, no Brasil, o direito dos alunos com deficiéncias, independentemente
de qualquer limitacéo, a serem educados nas escolas de ensino comum, tendo acesso a tudo que
é disponivel aos demais estudantes.

Sendo assim, o documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacédo
Especial, em Salamanca, propoe que “todos podem aprender juntos, independentemente de suas
condig¢des individuais, sociais, culturais, limitagdes e deficiéncias” (MARIN; BRAUN, 2013,
p. 50). Para Mantoan (2003, p. 16), “[...] a inclusdo implica uma mudancga de perspectiva
educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades
de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral”.

Outro marco importante foi a Resolu¢do n°® 02/2001 CNE-CEB, que institui as
Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacao Basica, conduzindo “avango de
dispositivos normativos que passam a prever que essa escolarizacdo deve ocorrer
necessariamente no ensino comum” (BAPTISTA, 2016, p.45). Essa Resolugdo, no Art. 8°,
estabeleceu que:

[...] as escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na organizacéo de suas
classes comuns: Il — flexibilizacbes e adaptaces curriculares que considerem o
significado pratico e instrumental dos conteidos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao

desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais especiais, em
consonancia com o projeto pedagdgico da escola, respeitada a freqliéncia obrigatoria;
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IV — servicos de apoio pedagogico especializado, realizado, nas classes comuns,
mediante: a) atuacdo colaborativa de professor especializado em educacdo especial;
b) atuacdo de professores-intérpretes das linguagens e codigos aplicaveis; ¢) atuacdo
de professores e outros profissionais itinerantes intra e interinstitucionalmente; d)
disponibilizacdo de outros apoios necesséarios a aprendizagem, a locomogdo e a
comunicagdo (BRASIL, 2001, p. 2).

Em 2008, destacamos a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva, que tem como objetivo “[...] 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem”
desse alunado “[...] nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover
respostas as [suas] necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 2008, p. 14). Além disso,
apoiar a discussdo da tematica, determinando as orientagfes para a politica brasileira
“destacando uma tipologia de servigos educacionais que passariam a ter prioridade: a sala de
recursos” (BAPTISTA, 2016, p. 46). Sendo assim, a “proposta denominada integragdo, que
vigorou com tendéncia predominante nas décadas de 1970 até meados de 1990, devem ceder
lugar as concernentes a “perspectiva inclusiva”, conforme documentos nacionais atuais”
(PRIETO; ANDRADE; RAIMUNDO, 2016, p. 106).

Diante de tais afirmacBes, surgem alguns questionamentos como: se ha
institucionalizacdo das leis, por que algumas ndo sao executadas? Ou, ainda, por qual motivo e
por quem foram elaboradas? Por qual razdo ndo existe uma fiscalizagdo que observe o
cumprimento destas?

Dentre as necessidades basicas de um aluno Surdo estdo a contratacdo de intérpretes
de Libras (ILS), a capacitacdo dos professores das salas comuns, bem como dos professores das
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), adaptacéo curricular e interacdo por meio da lingua
de sinais (BRASIL, 2002; 2005). Observa-se a falta de formacgéo docente para o atendimento
aos Surdos, visto que, muitas vezes, estes ndo tém conhecimento especifico para lidar com esses
sujeitos (STROBEL, 2008) e precisam contar com o apoio dos professores responsaveis pelas
SRM.

Para atuarem nesse ambiente pedagdgico, os profissionais devem ter formacéo para o
atendimento de alunos com necessidades educacionais especificas ou com deficiéncias
(PNEEPEI, 2008). Entretanto, muitos deles ndo possuem formacéo para atuarem na educacédo
de Surdos, ndo compreendendo como procederem diante das dificuldades de aprendizagem da
Lingua Portuguesa (LP) como segunda lingua (QUADROS, 2004) e como pensar as propostas
de ensino baseadas na pedagogia visual, que compreende a aprendizagem do Surdo com base
em suas experiéncias visuais (CAMPELLO, 2008).
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Vale destacar que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) pode ser
desempenhado na SRM, todavia, ndo exclusivamente neste ambiente. Este pode ocorrer na
prépria sala de aula comum e, também, nos demais ambientes em que o aprendiz esta inserido
(BEZERRA, 2020). Para isso, € importante que o professor especialista trabalhe em
colaboracdo com o professor da classe comum e juntos identifiquem as possiveis barreiras de
aprendizagem do publico-alvo da educacdo especial (PAEE) e, também, dos demais estudantes
(ZERBATO; MENDES, 2018).

Assim, 0 que esta acontecendo no contexto brasileiro com a adocdo da politica de
AEE em SRM como uma espécie de “servigo tamanho tnico” para todos os estudantes
com necessidades educacionais especiais € uma simplificacdo dos servicos de apoio
que ndo encontra sustentacdo na literatura da area de educag&o especial, em termos de
efetividade para atender as necessidades tdo diversificadas destes educandos
(MENDES; MALHEIRO, 2012, p. 361).

As SRM e o desenvolvimento do AEE foram implementadas com o advento da
educacao inclusiva, em 2007, nas escolas comuns para estudantes publico-alvo da educacao
especial (BRASIL, 2007). Com isso, o profissional que deseja atuar nesses espagos deve
apresentar formacdo adequada, visto que a Politica da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva estabelece que, para exercer essa atividade € obrigatdria a formacédo na area
de Educacéo Especial (BRASIL, 2006).

[...] o professor de AEE pode ser um importante catalisador institucional das
diferentes culturas, politicas e praticas dialética e complexamente ali presentes, o que
lhe coloca em um lugar de especial sensibilidade para questionar, dialogar, propor e
convocar a um processo de reflexdo sobre o cotidiano e suas exclusdes (SANTIAGO;
SANTOS, 2015, p. 494).

Dessa forma, essa proposta de pesquisa se justifica a partir da necessidade de levar
para o ambiente escolar discussdes sobre a aplicabilidade das leis no tocante a garantia do
atendimento especializado a alunos Surdos nas escolas comuns, a saber: Declaracdo de
Salamanca (1994), Lei n° 9.394/96 (LDB), Lei n° 10.436/02, Decreto n° 5.626/05, Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), Plano Nacional
de Educacdo (2014), Relatdrio sobre Politica Linguistica de Educagdo Bilingue — Libras/LP
(2014), Lei n® 13.146/15 e sobre a filosofia do ensino colaborativo.

E importante destacar que essas leis abordam, também, a importancia da formac&o
docente para o atendimento de alunos Surdos, ja que as praticas pedagogicas envolvem
modalidades distintas de linguas (DAMAZI10, 2007).
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Sendo assim, para que essas praticas sejam efetivas, € necessario que haja um ensino
colaborativo entre os professores de Lingua Portuguesa da sala de aula comum e os professores
da SRM que lidam direto e constantemente com estudantes Surdos.

2.1 A educacdo escolar no Municipio de Campo Verde/MT

Campo Verde € uma cidade do Estado de Mato Grosso, localizada na regido Sudeste,
a cerca de 130 Km da capital, recebeu categoria de municipio pela lei estadual n°® 5.314 de 4
de julho de 1988, de autoria do deputado estadual Moisés Feltrin e sancionada pelo governador

Carlos Bezerra, com territério desagregado dos municipios de Cuiabd/MT e Dom Aquino/MT.

llustracdo 1 — Imagem aérea da cidade de Campo Verde/MT, em 1988 e 2021

Fonte: https://site.campoverde.mt.gov.br/galeria-de-imagens/

O nome Campo Verde foi elegido apds uma votacao entre os moradores e faz mencéo
as plantagdes de soja que formam a paisagem no periodo de seu desenvolvimento. O municipio
se estende por 4.782,1 km e contava, conforme o ultimo censo (2010), com 44. 041 habitantes.
Atualmente, tem como prefeito o Sr. Alexandre Lopes de Oliveira.?

A partir do século XVI111I, com a chegada dos primeiros colonizadores, vindos de Minas
Gerais, 0 municipio de Campo Verde comecou a ser povoado. Em 1886, conduzidas por Diogo
Borges e José Camilo Fernandes, as familias Borges e Fernandes, fizeram morada na fazenda
conhecida, popularmente, como Buriti dos Borges.®

No mesmo ano, sob a lideranga do major Gomes Carneiro e seu ajudante, o marechal
Céandido Mariano da Silva Rondon, foi fundada na comunidade histérica de Capim Branco,
situada a 18km da cidade, a estacéo telegrafica Coronel Ponce. Esta foi inativada na década de
1950 e foi deteriorada pelo tempo. Em 2009, foi inaugurada uma réplica do prédio, arquitetada

2 Essas informacBes estdo no site da Prefeitura Municipal de Campo Verde. Disponivel em:
https://site.campoverde.mt.gov.br/. Acesso em: 02 set. 2021.
3 Disponivel em: https:/site.campoverde.mt.gov.br/historia/. Acesso em: 02 set. 2021.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Cuiab%C3%A1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Dom_Aquino
https://site.campoverde.mt.gov.br/galeria-de-imagens/

23

para estabelecer o Museu da Historia de Campo Verde, local em que é possivel encontrar fotos
e pecas da época da colonizacgdo.*

Até este momento, os moradores viviam da agricultura e da pecuaria para subsisténcia.
Em meados da década de 1960, este cenario comecou a mudar com a chegada de familias vindas
do Sul do Brasil que se estabeleceram na regido. Estes iniciaram o cultivo do arroz de sequeiro,
no cerrado, até entéo, improdutivo.®

Um marco histérico para a cidade aconteceu em 1974, com a inauguragao do posto de
combustivel Parand, na jungdo da BR-070 com a MT-140 e, em 1984, com o loteamento Campo
Real, ambos de propriedade do conhecido Sr. Otavio Eckert, considerado um dos fundadores
da cidade. Por conta deste fato, o distrito, neste periodo, ficou conhecido como “Posto Parana”.®

Atualmente, em Campo Verde, a Secretaria Municipal de Educacdo é a Sr. Simoni
Pereira Borges e a responsavel pela Assessoria Pedagogica da Secretaria Estadual de Educagao
é a Sré. Aparecida Rangel José. O ensino publico, no municipio, é composto por 20 instituicdes

escolares, atendendo 10.096 estudantes.

Quadro 1 — InstituicBes publicas da educacdo bésica de Campo Verde-MT

Rede Municipal Quantidade Rede Estadual Quantidade
Escolas urbanas 05 Escolas urbanas 04
Escolas Rurais 03 Escolas do Campo 02
Centro Educacional o1 | e e
Creches 05 | e e
Numero total de estudantes matriculados NUmero total de estudantes matriculados
5.458 estudantes 4.638 estudantes

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo e Assessoria Pedagogica do municipio’.

H4, também, nove faculdades privadas, sendo uma presencial e oito Polos de Educacéo
a Distancia, um nucleo da Universidade Aberta do Brasil, um Centro de Referéncia do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso (IFMT), cinco escolas particulares

e duas instituicdes filantrdpicas, sendo uma na area urbana e uma na area rural.

4 Disponivel em: https:/site.campoverde.mt.gov.br/historia/. Acesso em: 02 set. 2021.

5 Disponivel em: https:/site.campoverde.mt.gov.br/historia/. Acesso em: 02 set. 2021.

¢ Disponivel em: https://novo.campoverde.mt.gov.br/. Acesso em: 02 set. 2021.

7 Quadro elaborado pela pesquisadora, com base em informagdes cedidas, via oficio, pelas Secretarias Municipal
e Estadual de Educacdo do Municipio.
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O dltimo Indice de Desenvolvimento da Educagéo Bésica (IDEB), realizado em 2019,
mostrou que as escolas municipais alcancaram a meta estabelecida, ja as escolas das redes
estaduais tiveram queda e ndo atingiram a meta definida para os anos iniciais, conforme mostra

0 quadro abaixo:

Quadro 2 — indice de Desenvolvimento da Educagéo Bésica (IDEB) 2019

2019 META IDEB RECOMENDACAO
Manter a situacdo para
Anos iniciais 6.2 6.6 garantir mais alunos

Rede municipal aprendendo e com um
fluxo escolar adequado.
Pode melhorar para

Anos finais 54 54 garantir mais alunos
Rede municipal ’ ' aprendendo e com um
fluxo escolar adequado.
Precisa melhorar a sua

situagdo para garantir

ANOS Iniciais mais alunos aprendendo
Rede estadual 6,0 53
e com um fluxo escolar
adequado.
Tem o desafio de buscar
Anos finais garantir mais alunos

Rede estadual 4.6 4.6 aprendendo e com fluxo
escolar adequado.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora, com base nas informagdes retiradas do site do QEdu.®

Como fungbes primordiais, a Secretaria Municipal de Educacdo tem a
responsabilidade de elaborar e coordenar a politica municipal de educacao e, também, assegurar
igualdade de condicBes para 0 acesso e a permanéncia na escola, garantir aos estudantes da area
rural do Municipio o transporte obrigatério e gratuito, além de organizar meios que contribuam
e assegurem a qualidade do ensino publico municipal®.

2.1.1 A educacdo especial no Municipio de Campo Verde, Mato Grosso

Encontramos no Plano Municipal de Educac&o®®, para o decénio 2015-2025 (aprovado
pela Lei n° 2102, de 24 de junho de 2015)*, o primeiro registro formal da educacéo especial
em Campo Verde, que se deu em 1989, mediante a matricula de uma estudante com deficiéncia

fisica na rede municipal de ensino.

8 Disponivel em: https://novo.gedu.org.br/municipio/5102678-campo-verde. Acesso em: 07 jun. 2021.

® Disponivel em https://site.campoverde.mt.gov.br. Acesso em: 02 set. 2021.

10 Disponivel em: https://radareducacao.tce.mt.gov.br/. Acesso em: 02 set. 2021.

1 Disponivel em: https://leismunicipais.com.br/al/plano-municipal-de-educacao-campo-verde-mt. Acesso em: 20
jun. 2021.
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Em 1994, houve a fundacdo da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE), atendendo quatorze estudantes. Hoje, sdo recebidos 104 estudantes. Entre 1997 a
1999, por iniciativa estadual e municipal, em administracdo compartilhada, foram criadas duas
salas para atender deficientes auditivos e visuais no municipio, uma em cada rede. A sala de
recursos para deficientes auditivos tinha quatro alunos e exercia suas atividades na Escola
Estadual Jupiara. Ja a sala de recursos para deficientes visuais funcionava na sala da Biblioteca
Municipal, atendendo, tambem, quatro alunos. Em 1999, as salas de recursos foram desativadas
e, alguns destes alunos, continuaram nas salas de aula comum e outros foram encaminhados
para a APAE.

Para conduzir um trabalho de avaliacdo psicoeducacional, com orientacdes para pais e
professores, em 2001, por iniciativa da Prefeitura Municipal, foi contratada uma psicéloga; e
para contribuir com as acBes de orientagdes, em 2002, foi contratada, também, uma
fonoaudiologa, que tinha a funcdo de realizar triagem e atendimentos aos alunos matriculados
e deficientes auditivos. E, no ano de 2003, foi inaugurada a sala de recursos para deficientes
auditivos, instalada na Escola Municipal Dona Maria Artemir Pires.

Cabe ressaltar que a sala de recursos da Escola citada é considerada como referéncia
no atendimento ao Surdo no municipio. Por meio dos trabalhos realizados, notou-se o cuidado
em proporcionar mudangas de comportamento na comunidade, bem como oferecer capacitacdo
aos professores para atendimento da diversidade escolar.

Neste periodo (2001 a 2004) foram realizados reunides, conferéncias, seminarios e
cursos de capacitacdo, em especial, na area da surdez. Com as acdes realizadas e com as
contribuicdes dos funcionarios da sala de recursos, os estudantes com surdez se organizaram e
comecaram a elaborar apresentagdes, jogos e projetos, tendo maior visibilidade no municipio e
fora dele.

Em 2004, além dos trabalhos realizados pela sala de recursos para Surdos, foi feita a
proposta de abertura de uma Sala de Apoio Pedagdgico Especifico para alunos com dificuldades
de aprendizagem. Visando assegurar e garantir uma educacdo inclusiva de qualidade,
viabilizando a¢6es que possibilitassem o acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia, em
2005, foi criada a Coordenadoria Geral de Educagdo Especial, composta por uma
fonoaudiologa, uma psicéloga e uma pedagoga especialista em educacao especial.

Destaca-se, neste periodo, as seguintes acdes: a) aquisicdo de materiais pedagogicos
para o atendimento de apoio pedagdgico especifico e testes psicoldgicos; b) capacitacdo para

professores (Assessoramento de Apoio Pedagdgico Especializado - Teoria e Prética); c)
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contratacdo de intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para atuarem com os alunos
Surdos que frequentavam as séries iniciais; f) oferta e realizacdo do primeiro Curso de Libras
no Municipio; g) parceria com a Fundacao Dorina Nowill para Cegos, adquirindo livros e CD's;
h) oferecimento de Apoio Pedagdgico Especializado; i) realizacdo do primeiro Encontro
Municipal dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

Em 2006, aumentou o numero de psicélogas na Equipe de Educagdo Especial para
duas psicdlogas, uma fonoauditloga e uma pedagoga especialista em educacao especial. Essas
realizavam atendimento interdisciplinar aos alunos, pais, professores e equipe pedagogica das
escolas.

Dentre outras atividades realizadas, citamos: a) oferecimento do Curso Saberes e
Préticas da Inclusdo, com os temas sensibilizacdo a incluséo e deficiéncia intelectual; b) palestra
“Desenvolvendo Competéncias para o Atendimento aos alunos com Disturbios de
Aprendizagem, Condutas Tipicas e Deficiéncia Mental Intelectual; c) dois cursos de Libras,
um basico, para profissionais da educacéo, e outro de extensao, para os intérpretes ja atuantes;
d) adequacdo para a acessibilidade fisica da Escola Municipal Dona Sabina Lazarin Prati, para
receber um aluno com paralisia cerebral; e) aquisi¢cdo de materiais para aluno cego e baixa
visdo; f) recebimento de livros solicitados ao MEC (Ensaios Pedagdgicos, Educacéo Inclusiva,
Gibis da Turma da Moénica sobre acessibilidade, Lei da Acessibilidade); g) parceria com o
Centro de Apoio Pedagdgico ao Deficiente Visual (CAP), para a producao de livro didatico em
Braille; h) parceria com o Centro de Reabilitagdo de Cuiabd (CRIDAC) para realiza¢do de
triagem auditiva aos alunos para concessé@o de aparelhos auditivos; i) parceria com o Instituto
Braille de Rondondpolis, iniciando o processo de triagem visual dos alunos.

Vale ressaltar que, em 2006, também, o Ministério da Educacdo (MEC), mediante o
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), custeou as atividades de formacao
de professores que atuavam nas escolas da rede municipal de ensino. Cabe evidenciar, ainda, a
instrucdo normativa emitida pela Secretaria de Educacéo e Cultura (SEC), n°. 1/2010, aprovada
em 25 de novembro de 2010, o item seis, que especifica a respeito da manutencdo da rede
municipal, no Artigo 11°, sobre o desempenho das atribuicdes da Secretaria de Educacéo e
Cultura competira: “V - articular com a Secretaria de Obras para elaboracdo de projetos de
reforma e ampliacdo das unidades escolares, bem como a adequacdo da estrutura de
acessibilidade conforme a lei de inclusao”. (SEC n°. 1/2010, p. 8).

Em 2017, houve a aprovagdo da Lei n® 2.330, em 22 de dezembro, que dispde sobre a

organizacdo do Conselho Municipal para Assuntos da Pessoa com Deficiéncia (CMAPD) e
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criacdo do Fundo Municipal de Apoio dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (FMAPD). Entre
0s objetivos elencados, sublinhamos o inciso VII do Artigo 1°, “acompanhar, o desempenho
dos programas e projetos da politica municipal para inclusdo da pessoa com deficiéncia”.*?

Para o decénio 2015-2025, a meta apresentada como necessaria € a eliminacdo das
barreiras arquitetonicas nas escolas, constituindo uma condi¢do importante para a integracao
dos estudantes com deficiéncia no ensino comum. Salientando as seguintes necessidades nas
escolas: a) instalacdo sanitaria, rampas, corrimdos e tapetes antiderrapantes nas areas
escorregadias, portas largas, mobiliario adequado para alunos com necessidades especiais; b)
ajudas técnicas (elementos que permitem compensar uma ou mais limitacBes funcionais
motoras, sensoriais ou intelectuais da pessoa com deficiéncia, com o objetivo de permitir-lhe
superar as barreiras da comunicacdo e da mobilidade), conforme as necessidades especificas
dos alunos.

A Prefeitura Municipal e a Secretaria Municipal de Educacdo empenham-se em
proporcionar condi¢des para que os alunos com necessidades educacionais especiais tenham
autonomia dentro das escolas municipais. Atualmente, todas as escolas possuem acessibilidade
nos banheiros e rampas. Das medidas providenciadas destacam-se: viabilizacGes das
tecnologias assistivas, professores de apoio permanente em sala de aula, avaliacdo e assessoria
psicopedagdgica no contexto escolar e criacdo das Salas de Recurso Multifuncionais, em que
hé o AEE.

No espaco destinado a Sala do AEE acontece o atendimento realizado por um
professor especialista em Educagéo Especial, no contraturno, este pode ser realizado de forma
individual ou em pequenos grupos para alunos que apresentem semelhantes necessidades
educacionais especiais. Este ambiente € munido de equipamentos e recursos pedagdgicos
adequados as necessidades educacionais especiais dos estudantes, podendo estender-se a alunos
de escolas proximas, nas quais ainda ndo existam esse atendimento ou nos casos em que 0
quantitativo minimo de estudantes PAEE ndo é suficiente para a abertura de uma SRM
(CNE/CEB n° 4/2009).

Hoje, Campo Verde conta com oito salas de atendimento educacional especializado,
sendo trés nas escolas estaduais, quatro nas escolas municipais e uma em um centro educacional
municipal. Ainda ndo tem sala de AEE em todas as unidades de ensino, no entanto, os alunos
gue necessitam deste atendimento sd@o remanejados, no contraturno, para as escolas que

dispdem de Salas de Recursos Multifuncionais.

12 Disponivel em: https://leismunicipais.com.br/. Acesso em: 20 jun. 2021.
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Vale sublinhar que as escolas da area rural, municipais e estaduais, até ao presente,
ndo possuem SRM, pois 0 nimero de estudantes PAEE ndo é suficiente para a abertura. Ha
uma proposta, da rede municipal, para que haja a capacitagdo de um profissional da area rural
ou que seja disponibilizado um professor especialista, ja atuante, para atender a este publico

nas escolas rurais municipais.*®

Quadro 3 - Numero total de estudantes que sdo atendidos pelas SRM:
Rede Municipal Rede Estadual

86 84

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo e Assessoria Pedagdgica do Municipio.14

Dentre os estudantes atendidos pelas SRM, nas escolas municipais, destacam-se,
estudantes com surdez, Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), deficientes intelectuais,
fisicos, multiplos e Sindrome de Down. Recebem apoio do AEE, também, estudantes com
Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH).%®

J& na rede estadual h& estudantes com baixa visdo, distrofia retiniana, surdez,
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), deficientes intelectuais, fisicos, maltiplos. S&o
atendidos, ainda, estudantes com Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH), dislexia, epilepsia, dificuldade de aprendizagem, panico da escola e disritmia
cerebral.

Ha nas escolas municipais o suporte dos profissionais de apoio permanente, estes sao
compostos por estudantes de cursos de pedagogia que desempenham o apoio permanente em
sala de aula, prestando atendimento educacional ao aluno no ensino comum, auxiliando o
professor regente e a equipe técnico-pedagogica da escola. Este atendimento é individualizado,
auxiliado por recursos técnicos, tecnoldgicos e/ou materiais, além de cddigos e linguagens mais
adequados as diferentes situacfes de aprendizagem. Em 2021, a rede municipal contratou
dezoito Auxiliares de Desenvolvimento Infantil (ADIs) e uma intérprete de Libras (ILS).

Na rede estadual ha o profissional contratado como Técnico Administrativo

Educacional (TAE), que ocupa a funcdo de auxiliar de turmas, contribuindo na promocéo da

13 Informagéo cedida pela coordenadora de educagéo especial do municipio, no ano de 2021.

14 Quadro elaborado pela pesquisadora, com base em informagc@es cedidas, via oficio, pelas Secretarias Municipal
e Estadual de Educagdo do Municipio.

15 Nem todos os estudantes atendidos possuem o laudo médico, entretanto, todos sdo matriculados na SRM por
meio de avaliagdo pedagdgica realizada pelo professor do AEE, professor do ensino comum e pelo coordenador
pedagogico da instituicdo, com a colaboracdo da familia. Mesmo com este parecer pedagdgico, as familias sdo
orientadas a buscar analise médica.
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autonomia aos estudantes com graves transtornos neuro-motores e estudantes com autismo.
Essa vaga é disponibilizada na escola quando comprovada a necessidade, mediante avaliacéo
pedagogica do estudante e esta condicionada a anélise da Coordenadoria da Educacao Especial
(Superintendéncia de Diversidades Educacionais - SUDE), podendo este profissional atuar em
mais de uma turma por turno. Em Campo Verde, no ano de 2021, ndo houve profissionais
contratados para essa fungdo na rede, devida as aulas estarem ocorrendo de forma remota.
Registra-se, no entanto, a contratagcdo de dois intérpretes de Libras.

Cabe lembrar que, anualmente, o numero de alunos com necessidades educacionais
especiais aumenta no municipio. E, para melhor atender o publico-alvo da educacédo especial
(PAEE), os professores e a equipe técnica das escolas recebem formacao continuada especifica.
Vale destacar ainda que, devido ao periodo pandémico, a criagdo do Decreto n° 45/2020, de 02
de junho de 2020, que dispde sobre normas a serem adotadas e orientacBGes alusivas as
atividades escolares da rede publica municipal de ensino de Campo Verde!®. Destacamos, deste,
os artigos 9°, 10° e 11°, 12° e 13°, os quais dispdem a respeito do atendimento do AEE e das

atividades a serem enviadas para o publico-alvo da educagéo especial.

Artigo 9°: As unidades escolares devem utilizar portais e sites educacionais gratuitos,
que visem contribuir com as aprendizagens relacionadas ao curriculo escolar para a
Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Atendimento Educacional Especializado.
Aurtigo 10°: As unidades escolares devem providenciar atividades através de portais e
sites educacionais gratuitos, atividades impressas para 0s alunos que ndo tém acesso
a internet (caderno de atividades semanais) para ofertar aos estudantes da Educacéao
infantil 4 e 5 ao Ensino Fundamental do 1° ao 9° ano e AEE, comprovadas com
registro de entregas aos alunos, pais e /ou responsaveis. Artigo 11°; As atividades
pedagégicas nao presenciais aplicam-se aos alunos de todos os niveis, etapas e
modalidades educacionais, portanto, extensivo aqueles submetidos a regimes
especiais de ensino, entre os quais, 0s que apresentam altas habilidades/superdotagéo,
deficiéncia e transtorno do Espectro Autista, atendidos pela modalidade de Educacéo
Especial. Artigo 12°; O atendimento Educacional Especializado (AEE) deve também
ser garantido, mobilizados orientado por professores regentes, em articulacdo com as
familias para a organizacdo das atividades pedagdgicas ndo presenciais a serem
realizadas. Artigo 13°: Os professores do AEE atuardo com os professores regentes
em rede, dando suporte as Unidades Escolares em que atuam na elaboracdo de planos
de estudo individualizados, articuladas com a equipe escolar, desempenhando suas
func¢des na adequacgdo de materiais, provimento de orientacGes especificas as familias
e apoios necessarios (DIARIO MUNICIPAL, 2020, p. 76).

Por meio do Decreto citado, percebemos o envolvimento da rede publica municipal
com o PAEE em todos os niveis, etapas e modalidades educacionais, além de solicitar portais

e sites educacionais gratuitos, também, garantiu materiais impressos para aqueles que nédo

dispunham de acesso a internet. Outro quesito fundamental proposto no Documento é a acéo

16 Disponivel em: https://leismunicipais.com.br/. Acesso em: 20 jun. 2021.
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colaborativa, Artigo 13°, entre os professores do AEE e os da classe comum, ressaltando a
importancia dos professores especialistas no apoio pedagdgico dentro da unidade escolar e,
também, no atendimento das familias, ndo restringindo, assim, o papel deste professor apenas
como suporte do PAEE.

2.1.2 O Atendimento Educacional Especializado

E sabido que a Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagéo
Inclusiva (PNEEPEI) publicada, no Brasil, em 2008, tem influenciado na estruturacao das a¢oes
voltadas para estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, conhecidos como o publico-alvo da Educagdo Especial (PAEE)
(BEZERRA, 2020). Disso, quando nos orientamos para a PNEEPEI, é preciso se observar que:

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva, disponibilizar as funcbes de instrutor, tradutor/intérprete de
Libras e guia-intérprete, bem como de monitor ou cuidador dos estudantes com
necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentacéo, locomocéo, entre outras,
que exijam auxilio constante no cotidiano escolar (2008, p. 18).

Ainda sobre os direcionamentos que cabem sobre as bases legais, vale salientar que no
Estado de Mato Grosso h4d um documento, descrito como “Orientativo para oferta de servi¢os
da educacio especial”’, emitido pela Superintendéncia de Diversidades Educacionais
(SEDUC/SUDE), em que sdo descritos os critérios para o atendimento especializado. Destaca-
se neste que por mais que os estudantes possuam desafios de aprendizagem/dificuldade néo
pertencem ao PAEE, sendo assim, ndo sao elegiveis para o AEE.

A PNEEPEI modificou a Educacdo Especial em a¢des de AEE, oferecidos ao PAEE,
fora da sala de aula comum, no contraturno, nas SRM, com professores especialistas na area.
Cabe destacar que essa politica implantada ndo excluiu outras possibilidades deste atendimento
aos estudantes PAEE, o0 mesmo pode ocorrer na prépria sala de aula comum e, também, nos
demais ambientes em que o aprendiz esté inserido (BEZERRA, 2020). Corroborando com essa
ideia de AEE, Christo (2019, p. 158-159) evidencia que:

[...] um servigo de suporte baseado somente no AEE, dentro da sala multifuncional,
s6 acomoda a diferenga e reforca o distanciamento existente entre os professores da
educagdo especial e os professores da sala regular [...] [...] o AEE extraclasse &, por

vezes, relevante e necessario, mas somente ele ndo garante o desenvolvimento e a
qualidade da aprendizagem do estudante com deficiéncia em sala de aula.

17 Disponivel em: http://www3.seduc.mt.gov.br/-/13028390-pas-20212ciclo=. Acesso em: 15 set. 2021.
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Consequentemente, com esse modelo de suporte educacional limitado na SRM, a
incumbéncia de prover todo o apoio pedagdgico demandado pelo PAEE, muitas das vezes, recai
para o professor especialista, que atua no espaco da SRM. Nessa conjuntura, Mendes, Vilaronga
e Zerbato (2014) explicitam que a escola continua “presa” em praticas tradicionais de ensino e,
raramente, mudam para atender as especificidades dos estudantes.

A Constituicdo Federal de 1988 determinou, como um direito publico individual, o
ensino gratuito e obrigatorio, ademais assegurar a matricula, preferencialmente, na sala de aula
comum e o direito a0 AEE para complementar o trabalho de atender as necessidades
diferenciadas destes estudantes (MENDES, 2019).

Entende-se que o professor do AEE é o profissional que organizara e colocara a
disposicdo métodos para complementar e suplementar avangos no processo de ensino e
aprendizagem, desde materiais, sistematizacGes e préticas que fomentem e considerem a
individualidade, participacdo, autonomia e competéncias de cada aluno (KRAEMER,;
THOMA, 2019). Para isso, é importante que esse profissional trabalhe em colabora¢do com os
professores da classe comum. Quanto a esse trabalho em conjunto, Buiatti, Silva e Souza (2018,
p. 215) salientam que:

O professor do AEE precisa trabalhar com metodologias diferenciadas e, em conjunto
com o professor do ensino regular, contribuir para o atendimento das dificuldades e

especificidades de cada caso, na construgdo de instrumentos que fornecam subsidios
e ampliem as condicGes de acesso e aprendizado.

Encontramos na Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, essa acdo colaborativa do professor
especializado em educacao especial, 0 artigo 8°, inciso 1V, se refere as atividades de assisténcia
pedagdgica especializada, desempenhadas nas salas comuns, em que é enfatizado que essas
devem ter a intervencgéo colaborativa deste profissional (BRASIL, 2001).

E essencial que o profissional atuante no AEE tenha consciéncia da sua funcéo dentro
do ambiente escolar, para que as suas a¢cdes ndo ocorram somente no espaco da SRM com um
trabalho realizado de forma isolada. Este devera desempenhar seu papel de maneira integrada
com todos que compdem a equipe escolar, contribuindo para a inclusdo educacional do PAEE
no ensino comum.

Glat e Blanco (2007) salientam que o AEE condiz na tarefa de acdes conjuntas entre
os profissionais que desempenham este atendimento e os professores do ensino comum,
reforcando a importancia dessa parceria. Essa colaboracdo é imprescindivel, j& que exigira de
ambos educadores a disposicdo em modificar e inovar para que, assim, se estabilize praticas
inclusivas (BUIATTI; SILVA; SOUZA, 2018).
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Em 2011, foi aprovado o Decreto 7.611 que dispde sobre a educacgédo especial, o
atendimento educacional especializado e d& outras providéncias. O pardgrafo 1°, do inciso VIII,
artigo 1°, faz referéncia a quem é o publico-alvo da educacéo especial, explicitando, assim, as
pessoas que tém o direito de receberem atendimento no AEE, sdo elas: “as pessoas com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou
superdotagdo” (BRASIL, 2011, p.01). Quanto a forma do atendimento a estes estudantes, 0s
autores Buiatti, Silva e Souza (2018, p. 215) ressaltam que n&o se trata de um reforco escolar.

A organizacdo do AEE caracteriza-se pelo atendimento complementar as pessoas com
transtornos globais do desenvolvimento e suplementar aos superdotados. Este se
difere do reforco escolar por constituirem em atividades que promovem o
desenvolvimento das potencialidades dos estudantes, a concretizagdo de materiais que
proporcionam o acesso ao curriculo escolar e que atendem as necessidades
individuais.

O Decreto 7.611/2011 faz mencao aos materiais e ferramentas dispostos no AEE, estes
abrangem “materiais didaticos e paradidaticos em Braille, dudio e Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), laptops com sintetizador de voz, softwares para comunicagdo alternativa e outras
ajudas técnicas que possibilitam o acesso ao curriculo” (BRASIL, 2011, p.01). E notério que a
inclusdo no sistema educacional é um grande desafio, e este aumenta quando se trata de
estudantes Surdos, ja que envolve outra lingua no ambiente escolar. Muitas vezes estes ficam
excluidos do convivio cultural, e consequentemente, sdo privados da interacdo (LOPES;
GUEDES, 2012).

O Decreto citado anteriormente salienta no paragrafo 2°, do inciso VIII, artigo 1°, que
“no caso dos estudantes Surdos e com deficiéncia auditiva serdo observadas as diretrizes e
principios dispostos no Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005” (BRASIL, 2011, p. 01).
Este regulamenta a Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira
de Sinais - Libras, e 0 artigo 18 da Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que organiza as
normas gerais e critérios basicos para a promocdao da acessibilidade.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmisséo de

ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002,
p. 01).

E, ainda, apresenta-se 0 seguinte:

O Poder Publico implementara a formagao de profissionais intérpretes de escrita em
braile, linguagem de sinais e de guias-intérpretes, para facilitar qualquer tipo de


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm
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comunicagdo direta a pessoa portadora de deficiéncia sensorial e com dificuldade de
comunicacgdo (BRASIL, 2000, p. 04).

Cabe destacar aqui o inciso IV, do paragrafo 1°, do artigo 14, do capitulo 1V, que
aborda quanto ao AEE para os estudantes Surdos, em que as instituigdes devem “garantir o
atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos Surdos, desde a educacdo
infantil, nas salas de aula e, também, em salas de recursos, em turno contrario ao da
escolarizagdo” (BRASIL, 2005).

Nesse sentido, ainda no mesmo Decreto, encontramos, no capitulo VI, artigo 22, inciso
I1, paragrafo 2°, sobre a garantia do direito a educacéo das pessoas surdas ou com deficiéncia
auditiva que: “os alunos tém o direito a escolarizacdo em um turno diferenciado ao do
atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de complementacéo curricular,
com utilizagdo de equipamentos e tecnologias de informacgdo” (BRASIL, 2005).

No AEE para estudantes Surdos é primordial que se caracterize um novo ambiente, em
gue aparece um novo integrante para compor a equipe, um mediador com dominio na lingua de
sinais, o instrutor/professor Surdo de Libras. Este profissional conduzira atividades que
proporcionem ao aprendiz Surdo, contextos de convivéncia para aquisicdo da lingua
(LACERDA,; SANTQOS, 2012).

Logo, percebemos uma nova configuracdo para o AEE, este se torna uma “oficina de
Libras” com o intuito de impulsionar o aprendizado da Libras por meio do convivio com o
professor e 0s demais Surdos. Essa familiaridade com o idioma sera a base para o processo de
ensino e aprendizagem no ambiente escolar (LACERDA; SANTOS, 2012). Contribuindo, desta
forma, para a aprendizagem da Lingua Portuguesa, lembrando que a Lei 10.436/2002 traz em
seu paragrafo Unico que a Libras ndo podera substituir a modalidade escrita deste idioma, sendo
assim, &€ imprescindivel o aprendizado da leitura e escrita da lingua padréo.

Cabe destacar que as linguas de sinais abrangem todas as hormas gramaticais de uma
lingua, sendo assim, sdo classificadas pela linguistica como linguas naturais ou como um cédigo
de comunicacao especifico e ndo como uma incapacidade do Surdo ou como um distdrbio da
linguagem (QUADROS; KARNOPP, 2007).

O aprendizado da Lingua Portuguesa na modalidade escrita, portanto, acontece por
etapas, ndo € instantanea, por isso, € comum nos depararmos com textos escritos por estudantes
Surdos com inadequac@es nas construcdes frasais. 1sso € consequéncia da restringida frequéncia

da Libras no ambiente em que o Surdo convive (BRIEGA, 2019).
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Como citado no decorrer do texto, hd no municipio de Campo Verde uma Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM), instalada na Escola Municipal Dona Maria Artemir Pires,
inaugurada em 2003, na época, idealizada para atendimento aos Surdos, essa €, até hoje,
considerada como referéncia no atendimento ao Surdo na localidade, mesmo sem ter,
atualmente, nenhum estudante Surdo.

Recorrendo a alguns documentos, relatérios, atas e noticias veiculadas nos jornais
locais, impressos e telejornal, da época, € possivel conhecer um pouco do trabalho realizado
com os Surdos por essa SRM, a partir do ano de 2003. Em 2003, o trabalho era desenvolvido
por uma fonoaudiologa, uma psicéloga e uma pedagoga. Ja neste ano eram ofertados cursos de
capacitacao para professores das salas de aula comum e, também, para os pais.

No ano de 2004, foi sugerido aos pais matricularem seus filhos Surdos na Escola
Artemir Pires, por se tratar, na ocasido, de uma unidade inclusiva de estudantes Surdos.

Registra-se, também, neste ano, a presenca de monitores intérpretes atuando na sala
de aula comum, além de encontros com professores e coordenadores das escolas municipais,
estaduais e centros educacionais para aprender nogdes basicas de Libras. Cabe destacar que 0s
cursos de capacitagdo continuaram e, também, foram ministradas palestras com profissionais
convidados de outras cidades e estado.

Em 2005, ocorreu um curso basico de Libras, com carga horaria de 80h, divididas em
oito encontros consecutivos. Este foi ministrado por um instrutor Surdo de Cuiaba, MT, e por
sua intérprete de Libras. Nao h& registro de quantas pessoas realizaram o curso. Neste ano,
ainda, houve a presenga de uma instrutora surda atuando na SRM.

Destaca-se, aqui, a presenca de um professor/instrutor Surdo no AEE, cabe salientar
gue muitos investigantes da educacdo de Surdos consideram importante a figura de Surdos
adultos como ideal linguistico e o ensino inclusivo em salas bilingues, em que a Libras
representa a lingua de instrucdo nos anos iniciais do ensino fundamental (LODI; LACERDA,
2009). Destaca-se que 0 bilinguismo ndo institui uma divisdo, todavia admite as linguas
vinculadas no dia a dia dos Surdos, isto é, a Libras e a Lingua Portuguesa no cenario brasileiro
(QUADROS, 2000).

No ano de 2006, houve mais um curso de Libras, com os mesmos professores que
realizaram o curso no ano anterior. Desta vez, a formacdo foi dividida em duas etapas, curso
basico de Libras (1° semestre) e curso intermediario de Libras (2°semestre), qualificando vinte
e um cursistas. A partir destes cursos, alguns participantes foram convidados para atuarem com

tradutores/intérpretes de Libras em uma creche e nas escolas municipais. Ainda sdo ofertados
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anualmente, e gratuitamente, cursos de Libras, basicos e intermediarios, pela Secretaria
Municipal de Educagéo, por meio da SRM da Escola Municipal Dona Maria Artemir Pires.®

De 2006 a 2009, a SRM foi conduzida por uma professora, CODA?'®, pedagoga,
especialista em Libras e em Metodologia no Ensino de Lingua Portuguesa, junto com
instrutores Surdos. No ano de 2006, registra-se a matricula de dezessete Surdos atendidos na
SRM. Cabe ressaltar que, neste periodo, ja haviam estudantes Surdos matriculados, também,
em outras escolas da rede municipal e estadual.

Em 2008, por meio de um projeto intitulado “Quebrando o Siléncio”, foi langada uma
apostila, com DVD, de noc¢des basicas de Libras. Este trabalho proporcionou a SRM ficar
conhecida em outras cidades do Estado. Além deste relevante trabalho, ainda pode-se destacar
outras atividades desenvolvidas pela equipe como: Coral “Vozes do Siléncio”, grupo de teatro
(pecas religiosas e a Turma do Chaves Surda), grupo de danca “Rap Dance” (composto por
cinco surdas) e uma cartilha denominada “Conhecendo as diferengas” com orientagdes acerca
da inclus@o dos alunos com necessidades educacionais especiais.

A Escola Municipal Dona Maria Artemir Pires teve estudantes Surdos matriculados
até o ano de 2018. E até 2019, havia uma professora surda, contratada, atuando na SRM, para
atender todos os estudantes Surdos matriculados na rede municipal de ensino. Nesse ano, a
professora responsavel pela SRM também realizava trabalhos de interpretacdo, quando
necessario e solicitado, em diversos locais publicos, acompanhando as pessoas surdas.

2.1.3 Os reflexos sociais da educacao de Surdos no Municipio de Campo Verde, Mato Grosso

Com o intuito de investigar a quantidade de Surdos, hoje, no Municipio e quantos
concluiram seus estudos, bem como quantos estdo no mercado de trabalho, foi organizada esta
subsec&o.?

Os Surdos, ao buscar aceitagcdo no conjunto das relagdes das quais fazem parte, situam-
se como integrantes de uma minoria cultural e linguistica que luta pelo respeito e
reconhecimento da lingua de sinais (SILVA, MARTINS, 2020). Estes op6em-se ao discurso
“da surdez como deficiéncia, contra a visdo da pessoa surda como individuo deficiente, doente

e sofredor e contra a defini¢do da surdez como experiéncia de uma falta” (SA, 2006, p. 66).

18 No momento estdo suspensos devido ao periodo pandémico.

19 Sigla inglesa: Children of Deaf Adults. S3o criangas ou adultos filhos de pais Surdos (QUADROS, 2017).

2As informagdes aqui apresentadas foram coletadas mediante formulario do Google Forms, enviado para a
responsavel pelo grupo dos Surdos de Campo Verde.
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Para tal, as comunidades surdas militam para cessar a marca de serem reconhecidas
pelos ouvintes como deficientes, mas sim, por um grupo que possui um sistema de comunicacao
diferente dos ouvintes (PERLIN, 1998). Nessa direcdo, como expde Skliar (1998, p. 148),

A comunidade surda é um complexo de relacdes e interligacdes sociais, que diferem
de outras comunidades onde existe a possibilidade da comunicagdo oral, pois as

pessoas surdas necessitam da lingua de sinais e das experiéncias visuais para
realizarem uma comunicacao satisfatria com outras pessoas.

Ao referir a complexidade de relacbes e interligacBes sociais que qualificam as
diferencas, é fundamental sublinhar que, quanto a especificidade da nossa pesquisa, atualmente,
vinte e nove Surdos?! fazem parte da comunidade surda?> no Municipio. Estes participam dos
encontros e atividades promovidos pela dirigente dos Surdos, professora Viviane Fernandes
Duarte de Aquino®. Esta chegou em Campo Verde no ano de 2002, aos 11 anos de idade, sendo
matriculada em uma escola da rede municipal. Depois, em 2004, passou a ser estudante da
Escola Municipal Dona Maria Artemir Pires.

Cabe evidenciar que entre os anos de 2008 a 2019 (exceto, 2014), Viviane Aquino
trabalhou como professora/instrutora da SRM, citada anteriormente, e ministrante dos cursos
de Libras, ofertados pela Secretaria Municipal de Educacdo. Em 2015, trabalhou na SRM de
uma escola da rede estadual. A professora também foi a primeira candidata a vereadora surda
do municipio, alcangando noventa e um votos, 0,43% dos validos, nas urnas nas eleicdes de
2020, ficando na condicdo de suplente.

A professora Viviane Aquino presta servicos voluntarios aos Surdos e a seus
familiares, orientando sobre seus direitos e cobrando acessibilidade nos locais publicos da
cidade. Sempre que necessario, se faz presente na Prefeitura, CAmara dos Vereadores e
Ministério Publico. Ademais, sempre procura promover encontros e manter os Surdos
informados, por meio de videos no grupo de whatsapp, com interpretagdes das principais
noticias veiculadas nos meios de comunicacdo. Esclarece-se, aqui, que a Camara dos
Vereadores tem uma intérprete contratada para a interpretacdo durante as sessdes. Disso, é

necessario sublinhar as lutas que sdo produzidas e que implicam no proprio movimento das

2L A maioria deles frequentou e participou do trabalho realizado pela SRM da Escola Municipal Dona Maria
Artemir Pires.

22 Constituida por Surdos e por ouvintes militantes da causa, como professores, familiares, intérpretes, amigos,
entre outros.

2 Especialista em Libras, graduada em Pedagogia e presidente eleita da Associagdo dos Surdos de Campo
Verde/MT.
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constituicbes dos grupos que se instituem politicamente na defesa de suas posi¢oes politicas
coletivas e individuais, conforme situa Sousa (2019, p. 01):
A comunidade surda, diante da cultura ouvinte e ap6s sua historia de repressao,
necessita de um representante, identificado politicamente com as questfes de seu
grupo, esse, um surdo com identidade politica, educado e consciente de suas
diferencas individuais e coletivas.

E inegavel essa presenca/participacdo da constituicdo de grupo e sua organicidade
politica. Disso, ha uma proposta, em andamento, para a criacdo de uma Associacdo dos Surdos
de Campo Verde (ASSURCAYV), no momento, alguns documentos estdo em fase de elaboracao
para serem encaminhados ao cartério para registro. H4 um advogado, prestando servigo
voluntério, orientando o que deve ser providenciado.

A fundacdo de uma associacdo de Surdos € muito importante, especificamente para o
fortalecimento da organicidade politica e fortalecimento de acfes e interesses que se
configuram como urgentes e estratégicas para as pessoas com surdez ou que com ela se vincule
ou se identifique, nas e com as ac¢des das politicas locais, regionais, nacionais e internacionais.
Para Skliar (1998), ¢ por meio dela que os Surdos tém acesso aos diversos meios que
possibilitam socializacdo e inclusdo, como cursos, intérpretes, instrutores Surdos e
encaminhamento ao mercado de trabalho.

No ano de 2017, foi realizada uma eleicéo entre o grupo dos Surdos para designar 0s
cargos de: presidente, vice-presidente, tesoureiro, secretaria, responsavel por eventos,
organizador de esportes e fiscal, destes quase todos sdo Surdos, com excecdo da secretaria.

Em 2021, havia sete Surdos matriculados nas escolas comuns, dois na rede municipal
e cinco na rede estadual. Onze Surdos concluiram o Ensino Médio, dois deles fizeram curso de
graduacdo (pedagogia e administracdo de empresas) e dois sdo académicos nos cursos de
pedagogia e agronomia.

Atualmente, ha dezessete Surdos no mercado de trabalho no municipio, atuando em
diversas areas, como trabalhadores formais e informais. Dentre eles: estoquista em loja de
ferragens, servigos gerais, diarista, baba, cobrador, auxiliar de mecénico, pedreiro, servente,
prestador de servicos em empresas do agronegocio e industrializacdo de produtos agricolas,
empregado rural e autbnomo.

A entrada da pessoa com deficiéncia no mercado de trabalho se efetuou com a Lei n°
8.112, de 11 de dezembro de 1990, que apresenta a reserva de até 20% das vagas em concursos
publicos para pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia e, também, a partir da Lei n°

8.213/1991 que dispde sobre os mecanismos de previdéncia social e institui uma cota para
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insercéo de pessoas com deficiéncias no mercado de trabalho. O Artigo 93 salienta que “a
empresa com 100 (cem) ou mais empregados esta obrigada a preencher de 2% (dois por cento)
a 5% (cinco por cento) dos seus cargos com beneficiarios reabilitados ou pessoas portadoras de
deficiéncia, habilitadas” (BRASIL, 1991).

A responsavel pelo grupo dos Surdos ressaltou que, ainda, € morosa a insercdo dos
Surdos no mercado de trabalho e é percebida maior contratacdo de pessoas com outro tipo de
deficiéncia para as vagas disponiveis em Campo Verde. Uma hip6tese para isso é por conta da
dificuldade em estabelecer a comunicacdo por meio da Libras. Visto que aqueles, Surdos ja
empregados, encontram barreiras em relacdo a falta de comunicabilidade, ja que no ambiente
de trabalho ndo tem intérprete e, apenas, alguns colegas conhecem alguns sinais da Libras.

Muitas vezes, no intuito de cumprir a legislacéo, as empresas realizam a contratacéo
da pessoa com deficiéncia antes de efetuarem as mudangas necessarias no ambiente de trabalho.
Santos et al. (2013) salienta que as adequacges essenciais para assegurar a inclusdo dos Surdos
ndo sao percebidas com facilidade como as adequacges para pessoas com outras deficiéncias,
ja que sdo barreiras sonoras, em vez de arquitetbnicas. Dessa forma, uma transformacéo
fundamental estda no campo da comunicagdo, favorecendo relagfes interpessoais mais
inclusivas.

Em consequéncia da ndo garantia de acessibilidade dentro das empresas, Camargo
(2014) aponta que, constantemente, as pessoas com deficiéncia estdo dentro do mercado de
trabalho, entretanto, ndo participam da sua organizacdo e nem estdo envolvidas com o
desenvolvimento da empresa. Em determinadas situagdes, o cargo ocupado por eles esta aquém
da area da sua formacao, isso se deve quando nédo existe uma transformacéo cultural na empresa,
com ac¢0es concretas de incluséo.
2.2 A Escola: da escolha ao desenvolvimento da pesquisa

Ao tratarmos da definicdo do espaco escolar como campo especifico empirico da
pesquisa, nosso critério de escolha foi de que a instituicdo abrangesse maior nimero de
estudantes Surdos matriculados e vislumbrasse acbes pedagogicas de formacdo para
atendimento a tal publico. Sendo assim, a Escola pertence a Jurisdicdo da Assessoria
Pedagogica Estadual de Campo Verde, MT, e tem o0 Ensino Fundamental Comum organizado
pelo Ciclo de Formacdo Humana nos periodos matutino, vespertino e Educacao de Jovens e
Adultos (EJA), fundamental e médio, no periodo noturno. Sua criacdo foi decretada no Diario

Oficial da Unido em 18 de dezembro de 2009, tendo o seu funcionamento iniciado no dia 09 de
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marco de 2010. A equipe gestora € composta por um diretor e trés coordenadores. Quanto ao

namero de turmas e alunos seguem no quadro abaixo:

Quadro 4 — Organizacdo da Unidade Escolar — Campo empirico da pesquisa

Periodo N° de turmas Ciclo
Matutino 14 turmas Anos finais do Ensino
Fundamental
. ANOS iniciai Ensin
Vespertino 14 turmas 0s iniciais do Ensino
Fundamental
Educacéo de Jovens e
Noturno 1 turma Adultos 1° segmento do

Ensino Fundamental
Educacéo de Jovens e
Noturno 4 turmas adultos 2° segmento do

Ensino Fundamental
Educacéo de Jovens e
Adultos Ensino Médio

Noturno 4 turmas

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola pesquisada.*

Em 2021, havia na Unidade Escolar cinquenta e um professores, sendo trinta e sete
efetivos e quatorze contratados, destes, sete estdo em outras atividades como gestdo, cedidos
para 0 municipio, readaptacao de funcéo e licenca maternidade. A Escola conta, ainda, com
vinte e dois servidores que exercem atividades na limpeza, biblioteca, nutricéo, vigilancia e
administrativas, destes, vinte e um séo efetivos e um contratado.

O horario de funcionamento do expediente na secretaria inicia as 6:00h e termina as
23:00h. Sendo que o horario de entrada dos alunos no periodo matutino inicia-se as 7:00h e
termina as 11:00h, com excecado nas tercas-feiras, em que o término acontece as 12:00h. Nesse
periodo, é atendido o ensino fundamental do 6° ao 9° ano. No periodo vespertino, as aulas
iniciam as 13:00h e finalizam as 17:00h, mas quando h& atendimento de refor¢o, alguns alunos
finalizam as 18:00h, duas vezes por semana. No periodo noturno inicia as 19:00h e finaliza as
23:00h para a EJA Fundamental e as 22:00h para a EJA Ensino Médio.

Quanto a area construida, a Escola possui onze salas de aulas, monitoradas por
cameras, um laboratério de aprendizagem, uma sala de diretor, uma secretaria, uma sala de

professor, uma cantina, oito banheiros, sendo quatro deles para pessoas com deficiéncia, uma

24 Quadro elaborado pela pesquisadora, com base em informag@es encontradas no PPP da Escola. Este documento
foi cedido a pesquisadora pelas coordenadoras da Escola.
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despensa, uma cozinha, uma biblioteca, um laboratdrio de informatica, um banheiro na sala dos
professores, patio coberto no piso superior e no térreo, dois vestiarios, um refeitdrio coberto,
uma quadra de esportes coberta com dois banheiros e uma sala para guardar materiais € uma
arquibancada.

Destacamos, conforme informado pela gestdo, que algumas areas da escola precisam
de reforma, ja que desde a sua inaugura¢do ndo passou por nenhuma como 0s banheiros, partes
do telhado, a rampa de acesso, e algumas partes do piso.

No periodo de 2018 até o més de outubro de 2019, a Escola possuia quatro salas moveis
(containers). Apos esse periodo, esses containers foram retirados e foi locada uma sala na
mesma rua da Escola para onde foram levados o laboratdrio de aprendizagem, a sala de recursos
multifuncional, a biblioteca e o laboratério de informética. E no local em que esses ambientes
funcionavam no prédio da escola agora sdo salas de aula.

Quanto a alimentacdo escolar, na modalidade presencial, é produzida na cozinha da
propria escola e oferecida nos trés periodos. Os géneros alimenticios destinados a alimentagéo
escolar sdo adquiridos por meio de licitacdo, pregdo e chamada publica. Todo o processo é
organizado pela Assessoria Pedagogica e o comércio local é convidado a fazer parte. J& 0s
cardapios, no ano de 2021, vieram prontos da SEDUC.

No Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola, encontramos os lemas “Aprender a
Aprender”, “Aprender Ser”, “Aprender a Conviver” e “Aprender Fazer” (SEDUC, ESCOLA
ESTADUAL, PPP, 2021, p. 06) como pontos essenciais para uma escola democratica. A
Instituicdo acredita que é no espaco escolar e nas reflexdes, durante as aulas dindmicas, que se
alcanca o desenvolvimento critico para a transformacdao da realidade. Apresenta como proposta
pedagdgica a premissa de que o conhecimento é construido nas discussdes coletivas e que as
relacGes de aprendizagem possibilitam a reversibilidade de papéis no ato de ensinar e aprender.
Sendo assim, a aprendizagem precisa acontecer a partir de problemas reais. Assim, educar é
mais que reproduzir conhecimento, conforme trechos descritos no PPP:

N&o queremos uma escola conteudista do passado que sempre valorizou as ideias e a
cultura da classe dominante. Sabemos que estamos ainda hoje lutando para estabelecer
curriculos que atendam a realidade na qual a escola esta inserida. Dessa forma a nossa
escola deverd construir programas curriculares para atender as necessidades da

comunidade, crendo que o contedido € aquele que promove a valorizagao do individuo
e da comunidade (SEDUC, ESCOLA ESTADUAL, PPP, 2021, p. 06).

E, ainda, destaca-se,

[...] nossa comunidade ndo se diferencia de muitas outras regides do pais, pois estamos
inseridos numa sociedade que durante varios séculos tem adotado um sistema
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excludente e concentrador de renda. Deparamos com uma sociedade que muitas vezes
ndo percebe o valor do ser humano, estd se preocupando com coisas € ndo com
pessoas, valoriza mais o Ter, e nossa sociedade de alguma forma sofre as
consequéncias com a segregacdo de muitos, que fica a margem de uma sociedade
capitalista, que dependem de programas sociais para sobreviverem. [...] A escola
procura olhar para os alunos ndo somente como aluno, uma matricula existente no
sistema da escola, mas busca ver no aluno, o ser humano que ele é, com suas
particularidades, pessoas que tem sonhos e anseios, que traz para o espago escolar,
suas vivéncias, sdo movidos pelas emocfes, pessoas que veem na escola
oportunidades de mudanca de vidas, trazem em seus histéricos de vidas experiéncias
cotidianas que sdo vividas somente por eles e seus familiares, o0 aluno néo é visto
como um recipiente vazio que precisa ser preenchido, compreendemos ele como
alguém que vem para escola com contetido adquirido através de suas relagdes com o
mundo que o cerca (SEDUC, ESCOLA ESTADUAL, PPP, 2021, p. 08).

A Escola esta situada em um loteamento popular, destinado a familias de baixa renda.
Os estudantes, em sua maioria, sdo filhos de desempregados e trabalhadores em diversas
profissdes, servidores publicos, estadual e municipal, funcionarios das fazendas de plantio de
grdos, que saem bem cedo de casa e retornam ao anoitecer, deixando os filhos nas creches e,
até mesmo, aos cuidados de filhos mais velhos.

Com relacdo a hora atividade na Escola, é destinada a organizacdo das atividades
docentes remuneradas: trata-se de um avango necessario e conquistado pela luta dos
movimentos sindicais dos professores de Mato Grosso. Nesse periodo, é realizado o
acompanhamento dos alunos quanto as dificuldades de aprendizagem e o0s problemas
disciplinares.

A formacdo continuada é ofertada por meio da Diretoria Regional de Educagdo (DRE)
do Municipio de Primavera do Leste/MT, por area de conhecimento. Quando em periodo
presencial, essa formacédo acontece semanalmente, com a carga anual, seguindo alguns critérios
estabelecidos. Assim, a organizacdo do curso e sua execucao ficam sob a responsabilidade da
diregdo, coordenacéo, professores e funcionarios da area. Estes recebem o assessoramento e
monitoramento do DRE.

Todos os anos, essa formacdo é ofertada na Unidade Escolar, a gestdo divulga e
salienta a importancia desses encontros de trocas de conhecimentos. Entretanto, a equipe que
compde os profissionais da Escola tem se distanciado desses momentos, mesmo abordando
temaéticas que compreendam a todos os segmentos, ha evasao.

Alguns profissionais relatam o excesso de teoria e auséncia de proximidade com a sala
de aula das tematicas estudadas na formagio continuada®®. Ou seja, muita teoria sem estar

relacionada com a préatica. Nesse quesito, a gestdo entende a necessidade de orientacdo da DRE,

25 Relato extraido do PPP (2021) da Unidade Escolar.
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para atender as demandas levantadas pela equipe escolar, todavia, a falta de recursos financeiros
para 0 pagamento de diarias € um impedimento para que os professores formadores possam
estar presentes na Escola, acompanhando os encontros e sanando as duvidas.

Ainda no PPP, a gestdo ressalta que o debate e estudo de varias tematicas sdo essenciais
para a formacdo de uma equipe produtiva e participativa, trazendo resultados e mudancas
significativas nos trabalhos desenvolvidos pela Escola. Salienta que apesar da baixa
participacdo nos encontros de formagdo continuada, a equipe interage bem nos dialogos
relacionados ao cotidiano escolar.

Ha no PPP um topico intitulado “Dimensao II — Pratica Pedagogica” que apresenta
uma analise do trabalho com a diversidade cultural e incluséo na Escola em que é ressaltado o
atendimento sem discriminacdo, independente, de credo, cor, raga, orientacdo sexual,
deficiéncia, etnia, tendo como missdo oferecer uma educacdo de equidade.

A Escola reconhece que ha muito a ser feito em relacdo a diversidade no ambito
educacional, principalmente, com a¢fes que mobilizem a comunidade para o respeito as
diferencas. Para isso, procura, na medida do possivel, realizar atividades concretas que
envolvam essas tematicas por meio de discussdes, seminarios e mesas redondas dentro do
espaco escolar.

Atualmente, a Escola atende trinta estudantes com diversas patologias diagnosticadas
como dificuldade na fala, transtorno de comportamentos e dificuldade de concentracdo. Esses
ndo apresentam laudos e nem acompanhamento médico. A Escola atende estudantes que
apresentam mobilidade comprometida, necessitando, assim, de cuidados em tempo integral e,
as vezes, encontra dificuldade na liberacdo de Auxiliar de Desenvolvimento Infantil (ADI),
mesmo recorrendo a promotoria de justica.

No ano de 2020, houve adaptacdo nos banheiros e instalagdo de tapete emborrachado
no acesso ao segundo piso. A Escola salienta que tem buscado atendimento digno para os alunos
e que enfrenta grandes desafios no fazer pedagdgico, no atendimento as necessidades fisicas,
emocionais, fisioldgicas e de aprendizagens dos estudantes atendidos.

Diante de tantos desafios encontrados na Escola, a mesma reconhece que, ainda, é
necessario capacitacdo de toda a equipe, com vistas a desenvolver um trabalho que atenda os
alunos na sua individualidade. A cada dia, os professores, coordenacdo e a direcdo buscam
alternativas para que os alunos, atendidos, tenham suas capacidades cognitivas desenvolvidas,

respeitando o seu tempo.
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A Escola ressalta que ndo é possivel realizar um trabalho individual, principalmente,
no que se refere aos estudantes com deficiéncia. Para isso, destaca a necessidade de trabalhar
em conjunto, com atendimento multidisciplinar, sala de recursos, material adequado, 0 que tem
sido anseio de muitos dos professores.

Como ja exposto, a SRM € localizada ha duas quadras da Escola, em um saldo alugado
e, sempre que possivel, a gestdo comparece neste espaco para dar suporte as professoras. Neste,
também se encontram a biblioteca, o laboratério de aprendizagem e de informaética, separados
por divisorias de paredes. O ambiente dispde de uma sala na entrada para lanche e socializagdo
dos estudantes. Além disso, hd banheiro adaptado, mesas, cadeiras e computadores, porém,
ainda, sem acesso a internet.

Os estudantes PAEE séo atendidos em dias e horarios estabelecidos pelas professoras
em consonancia com os pais. Em 2021, havia na SRM duas professoras, uma para atendimento
no periodo matutino e a outra no vespertino, ambas pedagogas, com especializacdes voltadas a
area de educacdo especial, exigéncia da Secretaria Estadual de Educacao para assumir este
cargo.

Ao todo, vinte e seis estudantes estdo matriculados na SRM, no contraturno, destes,
doze frequentam no periodo matutino e quatorze o vespertino. A SRM atende estudantes com
surdez, autismo, deficiéncia fisica, sindrome de Down, paralisia neonatal, cadeirante e, em sua
maioria, deficiéncia intelectual. Cabe ressaltar, como informado pelas professoras responsaveis
pelos atendimentos que ha estudantes, ainda, em processo de investigacdo para conclusdo do
laudo meédico.

Ha na SRM jogos, banners e atividades ludicas utilizados durante o atendimento. Estes
materiais sdo selecionados, por meio de catalogos, pelas professoras e adquiridos pela Escola.
Alguns materiais sdo acessiveis em braille e Libras, como jogo da memoria e domind, e muitas
atividades sdo confeccionadas pelas proprias professoras, devida a auséncia de materiais

especificos para a compra.
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3 A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS (LIBRAS): AS DISPUTAS E CONFLITOS DA
SOCIEDADE OUVINTE E O RECONHECIMENTO DE UMA DIFERENCA
LINGUISTICA DA SOCIEDADE SURDA

Ao refletirmos sobre a Lingua Brasileira de Sinais nos demanda a realizagdo de um
percurso histérico, marcado por conflitos e disputas, dos usuarios das linguas de sinais
considerados, até hoje, como pertencentes a um grupo minoritario.

Evidenciamos que, tratar da comunicabilidade realizada mediante sinais como uma
lingua® ja é um importante ponto histérico-cultural a se considerar, haja vista que por muitos
anos, a lingua de sinais ndo teve seu status linguistico reconhecido (CAMPELLO, 2008).

E importante ressaltar que, ainda, ha aqueles que n&o a consideram ou a compreendem
como uma lingua, situacio que exige de seus usuarios, denominados como comunidade surda?’,
estarem em campo constante de lutas por seus direitos. Dentro de um ponto de vista
sociolinguistico, Felipe (2007, p. 82) salienta:

[...] uma Comunidade Surda ndo é um "lugar" onde pessoas deficientes, que tém
problemas de comunicacdo se encontram, mas um ponto de articulagdo politica e
social porque, cada vez mais, 0s Surdos se organizam nesses espacos engquanto
minoria linguistica que lutam por seus direitos lingiisticos e de cidadania, impondo-
se ndo pela deficiéncia, mas pela diferenca.

Nessa perspectiva, a autora posiciona 0s Surdos, ndo mais no grupo apontado como
minoritario, seja por seu meio de expressdo ou por sua deficiéncia, mas pertencente a um grupo
organizado que defende sua diferenca linguistica. Quanto a isso, vale ressaltar que, em ate
certos periodos da histdria, o termo deficiéncia ndo existia. A vista disso, Becker (1963) afirma
que a deficiéncia é originaria de uma sociedade moderna que demanda por “corpos uteis” que
cooperem no rendimento das atividades econémicas.

Existia o cego, surdo, mudo, o aleijado, louco, retardado, 0 monstro (como a grande
maioria dos corpos disformes era denominada), mas o deficiente ndo. Este apenas

aparece conjuntamente ao desenvolvimento do sistema capitalista e dos mores
modernos; é um rétulo deste tempo. [...] (apud PICCOLO; MENDES, 2012, p. 1166).

26 Desde 2002, por meio da Lei n° 10.436, a Libras é reconhecida como meio legal de comunicacio, ou seja, como
uma lingua. Sendo assim, ¢ definida como: “[...] forma de comunicagdo e expressdo, em que o sistema linguistico
de natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de
ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.” (BRASIL, ARTIGO 1°, PARAGRAFO
UNICO, 2002).

27“Comunidade neste caso, ndo tem a ver necessariamente com espacialidade, mas pode estar vinculada a isso ja
que existem espagos onde a comunicag&o entre eles é favorecida. E possivel pensar uma rede de sociabilidade que
envolve Surdos e outras pessoas que saibam de Libras, pessoalmente ou via internet” (BIGOGNO, 2012, p. 8).
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Em uma rapida pesquisa no Dicio?, dicionario de portugués online, ja é possivel
compreender os significados e exemplos pejorativos atribuidos a palavra deficiente, dentre eles:
“falta, falha ou erro, imperfeicdo, defeito, ndo satisfatorio” e, ainda, conceitos vinculados a
“ineficiéncia”, “insuficiéncia” ou, até mesmo, “perda que experimenta na sua quantidade,
qualidade ou valor”. Estas ultimas defini¢cdes muito ligadas a sociedade moderna que preza e
necessita de eficiéncia e quantidade de méo de obra e mercadoria para a continuidade do seu
sistema de producéo.

Ao encontro disso, Piccolo e Mendes (2012, p.1166) evidenciam que “a deficiéncia,
em suma, representa a diferenca da eficiéncia, & sempre o outro da norma, da moral hegemonica
sobre a qual se arquitetam um conjunto de rétulos depreciativos.” Assim sendo, percebemos
dentro da sociedade moderna a composicdo de dois grupos, o dos dominantes, considerados
hegemonicos e detentores dos meios de producéo, e dos dominados, eficientes, que vendem a
sua forca de trabalho (PICCOLO, 2012).

Vale salientar, aqui, a importancia do corpo dentro desse sistema de producéo, pois
antes “as forcas naturais pertencentes a sua corporeidade, bragos, pernas, cabeca e maos”?°,
eram postos em movimento pela agdo do homem, de forma rudimentar, com a finalidade de se
apreender da matéria natural numa maneira favoravel para a subsisténcia. Dessa forma, mesmo
os individuos com corpos disformes, possuiam o seu lugar na elaboracdo dessas atividades
(PICCOLO; MENDES, 2013).

Todavia, com o advento e consolidacdo do regime capitalista, surge um conceito
predominante para caracterizar as pessoas com deficiéncia, um modelo baseado na abordagem
médica, orientada pela base bioldgica, que distingue os mais Gteis para 0 novo sistema de
producdo (PICCOLO; MENDES, 2013). Desta forma, aqueles que apresentam algum
“desvio”*® da normalidade bioldgica ndo estdo aptos a produtividade.

Logo, o corpo surge trazendo novas concepgoes:

Passa a ser também definido entre o mais ou menos utilizavel, mais ou menos

favoravel ao investimento rentavel, aqueles com perspectivas de maior ou menor grau
de sobrevivéncia, claro, aqueles que se mostram mais ou menos proveitosos para

ZDEFICIENCIA. In: DICIO, Dicionario Online de Portugués. Porto: 7Graus, 2022. Disponivel em:
https://www.dicio.com.br/deficiencia/. Acesso em: 23 abr 2022.

29 (MARX apud FRIGOTTO, 2009, p. 174).

30 Ao tratarmos sobre o conceito do termo desvio, 0 encontramos de maneiras diferentes a depender do periodo
historial. Conforme Albrecht (1976), é possivel apreender o desvio sob trés paradigmas, “[...] a ideia do desvio
como pecado, do desvio como crime, do desvio como doenga. [...]”*° (apud PICCOLO, 2012, p. 33).
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receber o novo treinamento e disciplina necessaria a produgdo gestada pela maquina
(PICCOLO, 2012, p. 41).

Nesse contexto, temos os Surdos, “desviantes, “ndo tteis”, “sem lugar na execugio
das atividades produtivas”, que além de apresentarem “falta” de audi¢do® e, em alguns casos,
auséncia da fala®, também detém um sistema proprio de comunicagdo, com uma modalidade
distinta das linguas orais. Por conta disso, como todos os demais deficientes, foram e sdo
oprimidos ao longo da historia, destituidos de seus direitos®, e inferiorizados socialmente®
(PICCOLDO, 2012).

Essa inferioridade é refletiva, ainda mais nas pessoas surdas, pois, mais do que uma
falta bioldgica, apresentam uma lingua, cultura e identidade diferentes dos ouvintes®. Quanto
a isso, Campello (2008) salienta que os Surdos convivem, frequentemente, em um campo de
disputas e tensdes com a concepcdo dominante das linguas orais, consideradas linguas
majoritarias dentro da sociedade ouvinte.

Ao longo da histdria, notamos os usuarios dessa lingua tida como dominante, tentando

impor essa modalidade oral-auditiva na comunidade surda, seja por meio da medicina®’,

31 Aqueles que se apresentam “fora da normalidade corpérea ou funcional.” (BECKER apud PICCOLO;
MENDES, 2012, p. 1165).

32 Percebemos, nessa época, que “falar e ouvir eram fundamentais para a constitui¢io do ser humano. Pronunciar
palavras, assim como ouvi-las, eram requisitos fundamentais para o aprendizado. Ouvir era tdo importante que
Aristoteles definiu o ouvido como principal responsavel para que uma pessoa pudesse receber qualquer instrucéo,
conceito que perdurou até o século XV’ (HONORA; FRIZANCO, 2010, p. 19).

33 “Na antiguidade, na Grécia e em Roma, a concepgio que se tinha da fala era que essa representava o pensamento,
sendo assim, o ato de falar estava diretamente ligado ao pensar. Posto isso, quem néo falava, logo, ndo pensava e,
consequentemente, ndo era visto como um ser humano” (HONORA; FRIZANCO, 2010, p. 19).

34 «[_..] eram privados de muitos direitos, entre eles, receber herangas, ser escolarizado, estar em lugares
frequentados por ouvintes®*, receber comunhdo e, até o século XII, casar-se entre si, exceto os casais Surdos que
recebiam o consentimento do Papa” (HONORA; FRIZANCO, 2010, p. 19).

35 Cabe destacar que até o século XV, as pessoas com deficiéncia, dentre elas os Surdos, “estavam a mercé da
igreja catdlica, que enxergava a deficiéncia como um castigo divino, e da medicina, que via a deficiéncia como
uma doenga a ser curada” (HONORA; FRIZANCO, 2010, p. 20).

36 «...] os 'ouvintes' muitas vezes ndo sabem que sdo chamados desta forma, pois é um termo utilizado pelos Surdos
para identifica-los enquanto ndo Surdos. Isso acontece porque o termo 'ouvinte' em oposi¢ao ao 'Surdo' foi uma
dicotomia criada pelos proprios Surdos intimamente relacionada com a demarcagdo da diferenga” (QUADROS,
2005, p. 126).

37 «“Jean-Marc- Itard foi um médico-cirurgido francés [...] dedicou grande parte de seu tempo tentando entender
quais as causas da surdez. Sua primeira constatacdo foi a de que a causa ndo era visivel. Seus proximos passos
foram dissecar cadaveres de Surdos, dar descargas elétricas em seus ouvidos, usar sanguessugas para provocar
sangramentos e furar as membranas timpénicas de alunos, fazendo com que um deles fosse levado a morte e outro
tivesses fraturas cranianas e infec¢des devida as suas intervengdes. [...]” (HONORA; FRIZANCO, 2010, p. 23).
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tentando encontrar as causas da surdez ou por suas filosofias educacionais®, tentando fazer o
surdo-mudo® falar (HONORA; FRIZANCO, 2010, STROBEL, 2009).

Dentro da cronologia historial, tiveram nomes como o do francés Charles Michel de
L Epée*, que reconheceram, por meio das linguas de sinais, que seria mais eficaz o ensino de
uma lingua escrita, no caso do educador citado, a Lingua de Sinais Francesa (LSF)*
(CAMPELLO, 2008, STROBEL, 2009, GOES; CAMPOS, 2013).

Este reconhecimento da lingua de sinais como filosofia educacional promissora no
ensino para Surdos também chegou ao Brasil*2. Vale lembrar que a Libras, como lingua de
sinais, ndo é universal, tampouco linguagem, mimica, gestos soltos ou codigos, como muitos
leigos assim a definem.

Nesta forma de comunicacdo, é possivel perceber a forte influéncia cultural na
constituicdo do sinal. 1sso faz com que até mesmo dentro de um mesmo pais, existem sinais
realizados de distintas maneiras. Para Harrison (2013), € o que chamamos de variantes
linguisticas que ocorrem nas linguas orais de forma natural. E o que ocorre com o sinal da cor

verde, ilustracdo abaixo, que é feito de maneira diferente, dependendo da regido.

llustracdo 2 - Variantes do sinal em Libras da cor verde
VERDE

Rio de Janeiro Séao Paulo Curitiba

Fonte: https://cultura-sorda.org/wp-content/uploads/2015/06/STROBEL-LIBRAS2.jpg

% “No século XVII, era percebido o grande interesse que os estudiosos tinham pela educacdo dos Surdos,
principalmente, porque tinham descoberto que esse tipo de educacdo possibilitava ganhos financeiros, pois as
familias abastadas que tinham descendentes Surdos pagavam grandes fortunas para que seus filhos aprendessem a
falar e escrever” (HONORA; FRIZANCO, 2010, p. 21).

39 Termo usado na época, atualmente, em desuso.

40 L'Epée, conhecido também como “pai dos Surdos”, apoiou o uso da lingua de sinais e acreditava que essa era
fundamental para instruir os Surdos. Para isso, manteve contato com a comunidade surda existente em torno de
Paris, com o intuito de aprender essa lingua. Apds este periodo de aprendizagem, desenvolveu os “sinais
metédicos”, que consistiam nos sinais ja usados pelos Surdos e novos sinais convencionados por L'Epée que, para
ele, auxiliariam no ensino da lingua francesa escrita (STROBEL, 2009).

41 A Libras e, também, outras linguas de sinais, como a Lingua de Sinais Americana (ASL), possuem influéncia
na LSF, ja que os primeiros professores receberam formacao no Instituto de L Epée (STROBEL, 2009).

42 Em 1857, o professor Huet, Surdo, ensinava no Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES), primeira
escola para Surdos do Brasil, 0 método que aprendeu em Paris, ou seja, utilizava a LSF. Porém, sendo a lingua a
representacdo cultural de cada pais, logo, ocorreu uma “mistura” da LSF com o sistema ja usado pelos Surdos
brasileiros, deste modo, foi se constituindo a Libras, com a construcao de sinais que representavam a cultura do
pais (STROBEL, 2009).
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Do lugar da historia, destaca-se o Il Congresso Internacional de Surdo-Mudez,
ocorrido em 1880, em Mildo, Italia, que contou com a participacdo de especialistas na area da
surdez, ouvintes que defendiam o método oral puro. Lacerda (1998) enfatiza que neste evento*
foi realizada uma votacdo no intuito de definir qual método era mais apropriado para educar
Surdos, oralismo ou lingua de sinais. Destacamos, assim, desde essa época, a lingua de sinais
em oposicdo ao principio da oralidade**. Sendo assim, ficou proibido, oficialmente, o uso da
lingua de sinais nas salas de aula®. Campello descreve o Congresso como uma “data maldita”
em que nesse periodo os Surdos representaram “o papel de “coitado” e posicionado
inferiormente pelo sistema “ouvintista™” (2008, p. 27).

Esta época perdurou durante o final do século XIX e XX. Lacerda (2006) e Quadros
(1997) salientam que este momento ficou conhecido na histéria dos Surdos como um tempo de
retrocesso na educacéo dos Surdos, devido aos prejuizos linguisticos impostos por este método.

Em 1960, surge uma nova filosofia na educacdo dos Surdos, um novo método que
mesclava o oralismo com a lingua de sinais, a comunicacdo total. No entanto, essa forma de
ensino ainda privilegiava os moldes ouvintistas. Sendo assim, Skliar (1998) destaca esse
método como a lingua de sinais percebida, apenas, como um instrumento para os Surdos
aprenderem a ler e escrever, sem a devida valorizacdo historica e cultural deste meio de
expressao.

Posteriormente, as filosofias do oralismo e da comunicagéo total surgem no final da
década de 1970; a proposta do bilinguismo que, diferentemente do método oral, valoriza e
considera o sistema linguistico da lingua de sinais. Nessa abordagem, segundo Lacerda (1998),
primeiro se privilegia a aquisicao da lingua materna do Surdo, ou seja, a lingua de sinais, em
ambiente educacional especifico e, posteriormente, o aprendizado da segunda lingua, no caso,
a Lingua Portuguesa escrita.

Para Quadros (2004), na perspectiva bilingue, a surdez nao € debatida no campo
clinico como uma “doenga” que precisa de um tratamento, ¢ sim ¢é levada para o ambiente

educacional numa viséo de respeito e reconhecimento de uma diferenca linguistica.

43 Os professores Surdos que estavam presentes nao tiveram direito ao voto. Sendo assim, dos 164 ouvintes, entre
eles Alexandre Graham Bell, apenas 05 deles votaram contra o0 método oral. A partir dessa data, os sinais passaram
a ser proibidos com a alegacdo de que prejudicavam o aprendizado da fala dos Surdos (CAMPELLO, 2008,
STROBEL, 2009, GOES; CAMPOS, 2013).

4 O oralismo consiste em uma viséo clinica que busca a cura para a surdez por meio da fala e, para isso, seus
defensores acreditavam que proibindo a lingua de sinais seria uma alternativa para que 0s Surdos desenvolvessem
a comunicacdo por intermédio da oralidade (QUADROS, 2004).

45 Mesmo com a proibigdo, os estudantes ainda faziam uso da lingua de sinais nos demais ambientes, sem a
presenca dos funcionarios do Instituto (STROBEL, 2009).
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A proposta do bilinguismo ganhou forca a partir do Decreto 5.626/2005, que garantiu
as pessoas surdas o direito de frequentarem escolas e classes, com professores bilingues, na
educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. No Capitulo VI, da garantia do
direito a educacdo das pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva, sdo intituladas escolas ou
classes de educacdo bilingue, “aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua
Portuguesa sejam linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo” (BRASIL, 2005, p. 01).

Apesar da Lei, ainda ha instituigdes que nao reconhecem a diferenca linguistica
da lingua de sinais, a tratando como mais um recurso didatico para ensinar a Lingua Portuguesa,
sendo assim, ndo considera os aspectos culturais e sua modalidade gestual-visual. Dentro desse
campo de disputa e lutas, vividas pelos Surdos, em busca do direito de ter a sua cultura
respeitada, Campos (2013, p. 41) enfatiza que:

[...] a maioria dos professores ndo estd de acordo com esta proposta, pois ndo
considera a lingua de sinais como primeira lingua, e sim o contrario, sempre tendo por
objetivo encapsular 0s Surdos nas regras da “normalidade” [...] A imposicdo das
regras de normalizacdo representou uma grande tensdo entre os Surdos devido a
violéncia contra a cultura surda, marcada até hoje na histéria da educacéo dos Surdos.

E sabido que o niimero de escolas e classes bilingues para atender a todos os estudantes
Surdos ndo sdo suficientes. Logo, muitos deles estdo nas escolas comuns inclusivas, sendo
assim, é fundamental o investimento na formacéo dos professores para melhor atendimento a
esse publico, principalmente, no ensino da segunda lingua.

E, mais do que uma formacao de professores, levar para o espaco escolar discussoes
gue venham a reconhecer, aceitar e garantir o respeito a uma diferenca linguistica e ndo uma
formagdo voltada para a perspectiva de trabalhar com um publico que “foge” dos padrdes da
normalidade estabelecidas pela sociedade ouvinte, ainda, dominante.

3.1 Lingua Portuguesa como segunda lingua para Surdos

Quando pensamos no ensino de Lingua Portuguesa como uma segunda lingua para
estudantes Surdos, logo questionamos: que portugués vamos ensinar? Existe uma Lingua
Portuguesa especifica para os Surdos?

Respondendo aos questionamentos, a Lingua Portuguesa é a mesma, tanto para 0s
ouvintes quanto para os Surdos. Portanto, quando abordamos a temética do portugués como
segunda lingua para Surdos, discorremos referente a metodologia distinta. Lacerda e Lodi

(2014) pontuam que essa metodologia seréd utilizada de maneira a reconhecer a cultura e
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identidade surda do estudante e, principalmente, que a lingua oral e a de sinais séo de diferentes
modalidades.

Posto isso, cabe refletirmos, a cultura e a identidade surda sdo reconhecidas nas escolas
inclusivas? De acordo com Pinheiro (2018), em geral, ndo sdo asseguradas, haja vista que as
instituicdes de ensino utilizam metodologias voltadas para o publico ouvinte, priorizando o
oralismo e a Lingua Portuguesa escrita, dentro das salas de aula, ou seja, empregam o método
tradicional aprendido durante a graduacéo.

Podemos, entdo, perceber ao longo da historia que ser Surdo ndo era o obstaculo
principal para inser¢do na “sociedade ouvinte”, mas sim, a condi¢cdo de ndo falar ou néo ter o
dominio da lingua escrita, em outras palavras, 0 Surdo precisa ser “normalizado”, curado da
surdez ou apto na lingua escrita, para ser “incluso” no ambiente ouvintista. Enquanto isso, a
sociedade permanece na sua “zona de conforto”, compondo-se daqueles que se adequam a ela.

Salles et al. (2007, p. 36) salientam que “os ouvintes sdo acometidos pela crenca de
que ser ouvinte é melhor que ser surdo, pois, na 6tica ouvinte ser surdo € o resultado da perda
de uma habilidade ‘disponivel” para a maioria dos seres humanos”. Posto isso, ter o dominio de
uma lingua é fundamental dentro do processo de inclusdo do Surdo no meio social ouvintista,
seja ela oral ou escrita. Todavia, cabe ressaltar a importancia do aprendizado de forma natural,
primeiro, da lingua de sinais, a L1 do Surdo como lingua de instrucdo e comunicacgao.

Quadros (2005) e Harrison (2000) destacam que é por meio da lingua de sinais que 0
Surdo se constitui enquanto sujeito pertencente a um grupo com sistema linguistico, cultura e
identidade proprio, reconhecendo-se, assim, como Ser Surdo®, adquirindo linguagem e
compreendendo o mundo a sua volta.

Entretanto, parte da sociedade ndo compreende a Libras como uma lingua natural, a
exemplo dos demais idiomas, com caracteristicas linguisticas, gramaticais e de canal
comunicativo especifico (GESSER, 2009). E isso, muitas vezes, é fomentado pelos meios de
comunicacdo, divulgando a lingua de sinais como uma linguagem ou gestos soltos, devido ao
seu canal gestual-visual utilizado e mais, colocando o Surdo como um deficiente. Em
consonancia a essa afirmagdo, Quadros (2005, p. 126) frisa:

As representacdes das pessoas surdas enquanto deficientes, mutilados, inferiores,
incapazes, sem linguagem... estdo nas falas das professoras, nos seus comentarios,

46 «“Ser Surdo (com “S” maiusculo) é reconhecer-se por meio de uma identidade compartilhada por pessoas que
utilizam lingua de sinais e ndo veem a si mesmas como sendo marcadas por uma perda, mas como “membros de
uma minoria linguistica e cultural com normas, atitudes e valores distintos e uma constitui¢do fisica distinta”
(LANE apud BISOL & SPERB, 2010, p. 8).
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nas suas perguntas, nos seus comportamentos, enfim, nas suas mentes. Os Surdos
passam a perceber tais representacfes quando comegam a interagir com os ouvintes.

Sendo a Libras uma lingua espacial visual, temos a visdo € 0s movimentos no espaco
da interpretacdo como elementos essenciais para a execucdo e visualizacdo dos sinais
realizados. Segundo Quadros e Shimidt (2006), isso deve ser levado em conta na escolha da
metodologia a ser aplicada no processo de ensino e aprendizagem. Quanto a isso, Quadros
(1997) destaca que ndo se trata do ensino de um Portugués diferente do ensinado aos ouvintes,
mas de procedimentos metodoldgicos que levem em consideracdo todas as peculiaridades da
lingua de sinais.

Pensar no ensino de Lingua Portuguesa para Surdos € pensar no ensino de uma lingua
estrangeira para os ouvintes. Ja que, conforme Quadros e Shimidt (2006), a maioria dos Surdos
nasce em lares de familias ouvintes e, dependendo do contexto, o primeiro contato linguistico
é com a Lingua Portuguesa, e s6 depois, geralmente no ambiente escolar, tem contato com a
Libras e adquire fluéncia, por conta disso, sdo considerados bilingues.

Dessa forma, por serem linguas de modalidades diferentes, exigem metodologias
diferentes de ensino, especialmente o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua. Silva
(2008) e Lacerda (2000) enfatizam que o docente precisara dispor ndo s6 de conhecimento da
Libras, mas também das peculiaridades que envolvem o sujeito Surdo como sua historia, sua
cultura e sua identidade para terem condicGes de ensinar o idioma com base na primeira lingua
dessa comunidade e, por meio dela, que é a lingua de instrucdo, buscar formas de ensino mais
efetivas para o éxito desses estudantes.

No que concerne a necessidade de os professores aprenderem a Libras, vale ressaltar
que o Decreto 5.626/05 garante a presenca do tradutor intérprete nas salas de aula comuns,
assegurando, assim, a acessibilidade comunicacional para os estudantes Surdos (BRASIL,
2005). No entanto, Lacerda et al. (2013) lembram que € de suma importancia que 0s
professores, bem como todos que compdem a equipe escolar, aprendam a Libras, no intuito de
terem contato direto com o estudante Surdo, proporcionando acessibilidade linguistica e
contribuindo, assim, na assimilacdo das tematicas versadas em sala de aula. Para Kotaki e
Lacerda (2013, p. 201),

pesquisas demonstram que, no que se refere a inclusdo da crianga surda, o direito a

educagdo ndo é respeitado, uma vez que suas condigdes linguisticas e culturais nao
sdo atendidas e ficam a margem dos processos de ensino-aprendizagem.
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Na maioria das vezes, apenas o interprete de Libras tem o dominio da lingua de sinais
no ambiente escolar, fazendo com que o Surdo se sinta pertencente a uma minoria linguistica,
muitas vezes, inferiorizando seu meio de comunicacéo e a sua cultura em detrimento a cultura
ouvinte (SOARES et al., 2021).

Posto isso, ainda € possivel que apenas a existéncia da combinacao de lingua de Sinais
com o intérprete ndo seja garantia de que os alcances de comunicacgdo sejam atingidos. Sendo
assim, quais sdo as relagOes a serem produzidas? Sao desafios que se colocam processualmente
para as pessoas surdas. Kotaki e Lacerda (2013, p. 206) j& destacaram que:

A presenca do intérprete em sala de aula e o uso da lingua de sinais ndo garantem que
todas as necessidades educacionais dos Surdos sejam atendidas, sendo importante
ainda a disposicao de recursos humanos, materiais metodolégicos adequados para que
o aprendizado realmente se desenvolva.

Quanto ao desenvolvimento do aprendizado dos Surdos em Lingua Portuguesa, Pereira
(2011) ressalta que, apesar dos avangos, o ensino do idioma tem se pautado muito em palavras,
no seu significado literal, no entanto, ndo ha compreensdo dessas palavras dentro do texto.
Consequentemente, diante dessa dificuldade enfrentada, perante inlUmeras palavras
desconhecidas, muitos Surdos abandonam ou se distanciam da leitura e passam a fazer uso de
frases simples e curtas, apenas nomes e verbos, anulando artigos, preposi¢des e conjuncoes.
Além de apresentarem problemas na ordem dos vocabulos nas frases, flexdes e concordancias,
como sublinham Marchesi (1991), Lane, Hoffmeister e Bahan (1996). Para melhor explicitar
essa compreensdo, Quadros (2005, p. 133) expde a falta de apreensédo sobre a escrita alfabética
e lingua de sinais:

Um dos problemas que deve ser reconhecido é que a escrita alfabética da lingua
portuguesa no Brasil ndo serve para representar significagdo com conceitos
elaborados na lingua de sinais brasileira, uma lingua visual espacial. Um grafema,
uma silaba, uma palavra escrita no portugués nao apresentam nenhuma analogia com
um fonema, uma silaba e uma palavra na lingua de sinais brasileira, mas sim com o
portugués falado.

Logo, uma unidade do sistema de escrita (grafema), as dinamicas gramaticais e de
significados da escrita da Lingua Portuguesa, seja pela sintaxe ou pela semantica, nas quais se
configuram, em forma e em contetdo, ndo constituem uma correspondéncia univoca com a
lingua de sinais.

Comumente, os professores, em especial, os de Lingua Portuguesa, relatam que o
estudante Surdo tem muita dificuldade na escrita, associando essa barreira a falta de audicdo, e

ndo como consequéncia de uma leitura restrita e do insucesso da metodologia ainda utilizada.
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Conforme Pinheiro (2021), método este que tem como base a modalidade oral-auditiva, em que
0 ensino é elaborado pensando nos estudantes ouvintes e pressupondo-se que o intérprete de
Libras suprird as demais lacunas dentro do processo de aprendizagem. Referente a formacéo
adequada para que os professores possam atender as demandas dos estudantes Surdos, Campos
(2013, p. 53) recomenda que:
N&do é simplesmente a formacdo de professores proficientes em Libras que ira
solucionar os problemas da Educacdo de Surdos. Isso envolve também o

reconhecimento dos aspectos didaticos e metodoldgicos adequados a cultura surda e
a lingua de sinais, questéo diferentes de uma aula destinada a alunos ouvintes.

Outro ponto relevante, destacado por Pereira (2009), ¢ quando nos referimos a
producdo escrita e a interpretacdo de textos por parte dos estudantes Surdos, sendo reduzido o
seu conhecimento de mundo, fica comprometido o seu conhecimento prévio de diversas
tematicas, muitas vezes, exigidas dentro da sala de aula pelos professores.

As criancas surdas, nascidas em lares ouvintes, com pais que ndo tém o dominio da
Libras, geralmente tém acesso tardio a sua lingua materna, e isso compromete a aquisi¢do da
linguagem e, consequentemente, as interacdes linguisticas e sociais. Lodi (2013) e Quadros
(2005), ao compararem a crianga ouvinte com a surda, entendem que a ouvinte ja interage desde
0 nascimento com a familia, enquanto a crianga surda chega a escola sem ter o conhecimento
de uma lingua.

Quanto a aquisicdo de uma primeira lingua, Vygotsky ressalta a importancia da
crianca, inicialmente, passar por este processo, estabelecendo concepcdes e, dessa forma, o
aprendizado de uma segunda lingua ocorrera de modo integral e por relagcdes existenciais,
enquanto construgdo do sujeito histérico-cultural (VYGOTSKY, 2001)%.

No processo de construcdo pela aprendizagem das relag6es socio-histéricas e culturais
da lingua de sinais, Damazio (2007) indica o contato da crianga Surda com um Surdo adulto,
que tenha fluéncia em Libras, como de suma importancia. Posto isso, o alcance do
conhecimento depende da intera¢ao do sujeito no processo subjetivo (sujeito) e objetivo (mundo

natural e humano), de relagdes intersubjetivas e intra-subjetivas, de media¢cOes materiais e

47 Os estudos vygotskyanos revelam que o individuo, ao nascer, possui um conjunto de aptiddes e capacidades no
qual, com o passar do tempo, pode se desenvolver de maneira mais significativa ou menos significativa de acordo
com o ambiente que esta inserido. A vista disso, a escola e o professor devem oferecer ao aluno uma postura
direcionada a sua aprendizagem, procurando inseri-lo em um ambiente favoravel ao seu desenvolvimento
cognitivo, com interacdo na sua cultura. Desse modo, a aquisi¢do da lingua ocorrerd de uma forma integral,
valorizando e respeitando a cultura da sociedade que ele esta inserido.
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histdrico-culturais, propiciando a constitui¢do intrinseca do aprendizado. (VYGOTSKY, 2004).

Para melhor explicitar esse processo, Lodi (2013, p. 171) pontua que:
Esse processo s6 serd construido plenamente na interacdo, preferencialmente, com
adultos Surdos, pois eles tém dominio das diferentes linguagens constitutivas da
Libras, instrumento de mediacdo dos processos psicoldgicos superiores e das praticas
de letramento em Libras necessarias para transformacdo das criancas surdas em
criancas bilingues letradas [...] Por esta razdo, os Surdos adultos envolvidos neste
processo devem ser necessariamente usuarios da Libras, participantes da comunidade
surda e membros de referéncia dessa mesma cultura.

Vale ressaltar que o0 modo de ensino da Libras, como primeira lingua, dentro das
escolas consideradas inclusivas, de modo geral, € ineficiente. Tomando como base a Lei n°
10.845/2004 a qual dispde acerca do AEE as pessoas com deficiéncia, logo, aos estudantes
Surdos, Campos (2013) aponta sobre os professores que assumem tal fun¢do, mas ndo sabem
Libras, por conseguinte, ndo capacitados para atender a este publico.

O Ministério da Educacdo (MEC) garante, sobre o AEE e o trabalho com Surdos, como
ja especificado, anteriormente, no Decreto 5.626/2005, que haja na instituicdo escolar um
ambiente bilingue, isto é, um local que disponha de lingua de sinais e Lingua Portuguesa, além
de horas adicionais para 0 AEE. Santiago e Santos (2015) lembram as trés situacoes
pedagdgicas em que ocorre 0 AEE: o ensino em Libras, o ensino de Libras e o ensino de Lingua
Portuguesa, sendo todos realizados ou deveriam ser realizados na escola comum.

O ensino em Libras consiste na explanacdo, por meio dessa lingua, das diversas
tematicas abordadas na matriz curricular. Ja o ensino da Libras equivale ao aprendizado da
lingua de sinais, levando em consideracdo o conhecimento do estudante Surdo em relagdo ao
idioma. E importante destacar que nos dois momentos de ensino citados, a preferéncia é que
seja um professor Surdo atuando nessas funcdes, diariamente.

Referente ao ensino de Lingua Portuguesa, Daméazio (2007) sugere que essa deve ser
ministrada, todos os dias, na SRM, preferencialmente, por um professor graduado na éarea,
atentando para o que o estudante ja sabe quanto aos contetdos abordados. A autora salienta que
tanto no ensino em Libras quanto no ensino de Lingua Portuguesa, ha um planejamento em
conjunto entre os profissionais que atuam no AEE, os professores da sala de aula comum e 0s
professores de Lingua Portuguesa. Logo, esse trabalho em colaboracdo permitird que a equipe
observe 0s avancgos referentes ao processo de ensino e aprendizagem do estudante Surdo.

Por todo exposto, percebemos que o trabalho com estudantes Surdos precisa ir além
de uma educacao para todos, prevista nas legislacbes, uma vez que, como pontua Quadros

(2005, p. 123), “[...] em “todos” ha uma subdivisdo”. Sendo assim, requer pratica pedagogica
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especifica, valorizando todas as peculiaridades da cultura e identidade surda, permitindo a esses
sujeitos o direito de Ser Surdo, sem o sentimento de estarem em um grupo de minoria
inferiorizada e, sim, em uma comunidade distinta dos ouvintes e ndo como deficientes.

Para isso, segundo Quadros e Schmiedt (2006) e Zerbato (2017), se faz necessaria,
entre varias acOes, a utilizacdo de recursos visuais e situacGes concretas de vivéncias para
aquisicdo de conceitos, explorando as formas criativas existentes. Além de um trabalho em
colaboragdo com os professores da SRM e da sala de aula comum, para que esses materiais e
metodologias sejam utilizados em ambos o0s espagos. Mas serd que esse trabalho em
colaboragdo acontece? No proximo tdpico, abordaremos sobre a SRM, atualmente, principal
espaco de atuacdo do professor do AEE.

3.2 A Sala de Recursos Multifuncionais (SRM)

Muitas séo as legislagdes e documentos oficiais que defendem a educacédo de qualidade
para todos, teoricamente, garantindo o atendimento adequado aos alunos com deficiéncia como
adaptacdo curricular, metodologias, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica.
Sendo assim, para que haja resultados satisfatorios, assegurando, de fato, um ensino de
qualidade, Vygotsky (1989) e Skliar (1998) apontam para a importancia do reconhecimento e
aceitacdo das diferencas, de modo a se focar sempre na potencialidade do estudante e ndo na
sua dificuldade ou deficiéncia.

Posto isso, cabe ponderarmos: estdo as escolas preparadas para desenvolverem as
potencialidades dos estudantes, principalmente os do PAEE? Constantemente, ouvimos 0
discurso que determinada escola ¢ “mais ou menos” inclusiva. Ora, seria isso possivel? Ou
estara a escola enraizada em suas praticas, mudando apenas a nomenclatura integracdo para
inclusdo para poder acompanhar as legislagdes vigentes, enquanto suas acfes permanecem as
mesmas?

E preciso esclarecer aqui o conceito de integracdo e inclusdo. Ainda ha quem os
considera como sinénimos e outros que fazem a distin¢ao teorica. Entretanto, na préatica, sera
que existe diferenca? Pletsch (2014, p. 06) definiu a integracdo como:

[...] a preparacéo prévia dos alunos com necessidades educacionais especiais para que
demonstrassem ter condi¢fes de acompanhar a turma no ensino regular, mediante
apoio especializado paralelo. Em outras palavras, pode-se dizer que a proposta da
integracéo continuava tendo como base 0 modelo médico da deficiéncia, que centrava
o problema nos alunos e desresponsabilizava a escola, a qual caberia tdo-somente
educar os alunos que tivessem condicGes de acompanhar as atividades regulares,

concebidas sem qualquer preocupacdo com as especificidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais.
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Com base nesse conceito, percebemos que a integracdo tinha como foco “preparar” os
estudantes com deficiéncia para se enquadrarem ao seu meio social. Nessa perspectiva, ndo
havia preocupacdo em mudar 0 meio para melhor receber esse publico. Aliés, este tem a arcaica
concepcao de que quem deve/precisa se adequar € guem ndo se enquadra dentro dos padrdes de
normalidade estabelecidos pela sociedade.

Ja a expressdo educacdo inclusiva, de acordo com Bueno, reporta-se “a um objetivo
politico a ser alcancado” (2008, p.49), difundida pela Declara¢do de Salamanca (1994) e que
se conceptualizou como “escola para todos”. Segundo Mendes (2017, p.62), ¢ utilizada “em
referéncia ao conjunto de estudantes que vém sendo “tradicionalmente marginalizados™ pela
escola, considerados todos como estudantes com “necessidades educacionais especiais”. Para
Glat (apud MENDES, 2017, p.64), a proposi¢ao da educagdo inclusiva “implica um processo
de reestruturacdo de todos os aspectos constitutivos da escola que envolvem a gestdo de cada
unidade educativa, bem como o sistema educacional como um todo”. Logo, sob o aspecto
apontado pelos autores, a questdo apresentada nao se trata, apenas, de substituir terminologias.

Essa situacdo demonstra a efervescéncia da educacdo inclusiva na ordem politica de
relacdes que exigem muito mais que apenas a inclusdo, mas, necessariamente, a ruptura com 0s
modelos de uma sociedade excludente. Nessa perspectiva, Azevedo (2013) enfatiza a luta para
a promocéao da justica social dentro do movimento inclusivo, em que se faz necessario “tratar
desigualmente os iguais para se alcangar a igualdade”. O autor traz uma importante reflexéo,
pois, se partirmos do lema que todos devem ser tratados iguais, logo, a desigualdade nunca sera
posta em debate, mantendo, dessa forma, os moldes excludentes de uma classe dominante. Ao
encontro disso, Vilchez (2018, p. 15) complementa que “uma educa¢do inclusiva supde
desmitificar que todos os estudantes com ou sem deficiéncia ndo sdo idénticos, fazendo
prevalecer uma atitude de respeito as suas diferencas e particularidades”.

Sabendo disso, atualmente, ha reflexdes e discussbes com relacdo ao que esta
ocorrendo nas escolas, tais como: a inclusdo escolar ou uma escolarizacao na classe da escola
comum? Do que estamos tratando nessa direcdo? Trata-se da presenca fisica? Sobre isso,
Mendes (2017), Kotaki e Lacerda (2013) afirmam que a prépria definicdo se refere a matricula
em uma escola na classe comum, do PAEE, garantindo a presencga fisica destes, sem o
comprometimento com a sua permanéncia e sucesso escolar. Assim, a Educacdo inclusiva
comporta ndo somente um amplo aspecto de intervencdo na realidade social, politica, mas de

ordem de transformacdes. E dessas transformacdes, a realidade da educacéo especial.
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A partir de discussOes e pesquisas realizadas, Zerbato e Mendes (2018) enfatizam que
para alcancar uma educacao de qualidade para todos, favorecendo a inclusdo, ha necessidade
de metodologias adequadas para que se atendam as particularidades dos alunos. Além de,
formacéo especifica e continuada de qualidade para todos os envolvidos no processo de ensino
e aprendizagem. Visto que, “a questdo sobre qual é a melhor forma de educar criancas e jovens
com necessidades educacionais especiais ndo tem resposta ou receita pronta” (MENDES, 2006,
p. 396).

Em grande parte das escolas, o lema “aprender todos juntos” ¢ interpretado como:
aprender todos juntos dentro da mesma escola, porém, em espacos diferentes, na maioria das
vezes, dentro das salas de recursos multifuncionais (SRM). Quanto a isso, Mendes, Vilaronga
e Zerbato (2014, p. 33) salientam que “o investimento no pais privilegiou a criagdo de SRM,
como principal local de atuacdo do professor de Educagdo Especial”, impedindo, assim, que
este professor exerca sua funcdo em outros espacos da escola.

Referente a SRM, Baptista (2016) apresenta o seguinte questionamento: nao sera essa
0 novo espago de exclusdo do aluno com deficiéncia? Se o AEE acontece somente na SRM, se
pressupde que a sala de aula comum, em que o estudante PAEE estd matriculado, ndo passou
por nenhuma adequacdo, com vistas a atender suas particularidades. Mendes, Vilaronga e
Zerbato (2014, p. 29) apontam que:

O Atendimento Educacional Especializado quando ofertado exclusivamente em salas
de recurso, ou seja, extra sala de aula comum, reforca o pressuposto que o problema
esta no aluno, e ndo na escola. O que ha de especial neste sistema de apoio, incluindo
o aluno, seu professor e seu ensino, fica restrito ao ambiente especializado e segregado
na sala de recurso enquanto a classe comum permanece inalterada.

Sobre esse trabalho executado de forma individualizada, fragmentada entre
professores do AEE e professores da classe comum, Pletsch descreve como fruto das atuais
politicas que sdo focadas em “minimos socias”, em que “os sujeitos sdo inseridos em turmas
regulares com o suporte do AEE, o qual, de maneira geral, ndo é o suficiente para atender as
demandas desses alunos” (PLETSCH, 2014, p. 19). Isso posto, a demanda nao é atendida nem
no AEE, tampouco nas salas de aula comuns.

Para Wood (apud MENDES; MALHEIROS, 2012, p. 360), a funcdo do professor
especialista deve ser redefinida na escola para que ndo ocorra de forma segregada:

a literatura cientifica da area, apresenta que a proposta de servico de apoio implica em

redefinir o papel dos profissionais do ensino especial para atuar prioritariamente como
apoio centrado na classe comum, e ndo apenas em servicos que envolvam a retirada
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dos alunos com necessidades educacionais especiais da turma, a proviséo de servigos
complementares ou exclusivamente em servicos segregados substitutivos.

Pensar nestes espacos segregados nas escolas é refletir sobre as politicas publicas
existentes que asseguram, apenas, minimos indispensaveis para a inser¢do dos estudantes PAEE
dentro das escolas comuns, com um trabalho pedagdgico estruturado ao dinamismo do trabalho
capitalista. E estes minimos deixam inimeras lacunas no processo de inclusdo social nas
escolas. Estas, por sua vez, argumentam ndo estarem preparadas para desenvolver um trabalho
que potencialize as habilidades e singularidades de cada grupo, além de falta de recursos para
investimentos em acessibilidade, materiais didaticos e capacitacao dos professores. Entdo, qual
0 interesse na implantacdo de tais politicas publicas educacionais, com trabalhos pedag6gicos
gue ndo suprem as necessidades das escolas e que ndo carregam a diversidade em sua esséncia?

A respeito do trabalho pedagdgico, Kuenzer (2002, p. 5) alega que este tem como
propésito “o disciplinamento para a vida social e produtiva, em conformidade com as
especificidades que os processos de producdo, em decorréncia do desenvolvimento das forcas
produtivas, vdo assumindo”. Assim sendo, esse trabalho tem em vista o atendimento ao
mercado de trabalho, sob enfoque produtivo dominante, em que se faz necessario formar
trabalhadores, de uma vida social e cultural dominada, para que se mantenha o sistema de
producdo. Logo, a execucdo de politicas publicas que de fato atendam a realidade escolar
colocaria em risco a produtividade do sistema.

Evangelista (2012) ressalta que aquele que escreve tais politicas, o faz dentro de um
determinado contexto histdrico, e as provaveis interpretacdes do texto produzido sofrem
mudancas no decorrer do tempo. Além disso, o produtor do documento, principalmente, de
cunho educacional, apresenta ndo somente diretrizes, mas, também, encadeia interesses,
tenciona politicas e cria intervencdes sociais. Sendo assim, essas nao estdo voltadas a acoes
comunitarias com participagdo direta dos que estdo no “chao da escola”, ao contrario disso, sdo
elaboradas para defender interesses de quem as escreveu.

Isso posto, Bezerra e Araljo enfatizam a forte influéncia do capitalismo nas
organizacges escolares, por meio do predominio de hipoteses neoliberais, em que a escola passa
a ser administrada como uma empresa, priorizando a “conteng¢do de gastos publicos e a negacao
institucional da prépria escola, subsumida pela iniciativa privada e pelos tentaculos do capital”
(2013, p. 579). Diante de tais reflexdes, é fundamental a promoc¢do de debates, no ambiente

escolar, sobre a importancia de acdes comunitarias, projetos colaborativos, praticas sociais na
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escola, oportunizando a vivéncia dos estudantes em relacdo ao respeito as diferencas na
sociedade.

Para Acosta (2016), a democracia precisa ser reconstruida desde o comunitario, em
que todos tenham seu lugar de fala. Além disso, 0 ser humano precisa ter consciéncia que 0s
problemas existentes ndo serdo resolvidos pelo mercado e nem pelo Estado, mas pela
participacdo comunitaria, somadas a acGes diretas que tenham o propoésito de analisar 0s
problemas e elaborar uma utopia possivel.

O autor destaca ainda que o estabelecimento da cultura do trabalho colaborativo € algo
que precisa ser construido, uma cultura de que somos comunidade e ndo individuos isolados, ja
que “o individuo esta ligado ao entorno social” (ACOSTA, 2016, p. 195). Ao encontro disso,
Genro e Maffei (2019) sublinham que ndo se pode considerar as relagdes sociais numa
perspectiva concorrente, em que o outro se torna nosso adversario que precisa ser vencido para
que outro individuo tenha éxito, ideia essa oriunda do sistema produtivo dominante.

Para isso, é fundamental reconhecermos o quao importante é o papel do outro para o
desenvolvimento do ser humano e o quanto um trabalho em equipe, que preza pelos interesses
do coletivo, gerara bons resultados. Assim, trazer tais reflexdes para o ambiente escolar podera
potencializar, numa perspectiva colaborativa, 0 ensino e a aprendizagem, em que todos, de fato,
se sintam parte integrante do processo.

A vista da colaboracdo do outro, Marin e Braun (2013, p. 53-54) destacam a
propositura contemporanea do ensino colaborativo, que nao se limita na “cooperagdo entre
docentes — prevista em alternativas de suporte como as salas de recursos -, mas a presenga fisica
de outro professor em sala de aula, durante as atividades”. No ensino colaborativo ndo ha o
professor apto a atender determinados alunos, mas professores que juntos desenvolverdo
estratégias que beneficiardo a todos os estudantes, PAEE ou néo.

Para Mendes e Malheiros (2012, p. 360):

O ensino colaborativo ou coensino é um desses modelos de prestacdo de servigo de
apoio no qual um professor comum e um professor especializado dividem a
responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo
de estudantes.

Logo, se faz necessario propor uma nova orientacdo quanto a funcdo dos professores
especialistas dentro da escola, Wood (1998) orienta que estes devem apoiar o professor da sala
de aula comum, dentro da classe, e ndo atuar com os estudantes com deficiéncia em outros
espacos (apud VILARONGA; MENDES, 2014).
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Nesse contexto, ensinar a todos os estudantes, acolhendo as diferengas e respeitando
suas particularidades exigira da escola uma reorganizacdo, haja vista que, segundo Christo
(2019, p. 162), “nao ¢ o estudante que tem de se adaptar ao ambiente escolar, mas sim a escola
que precisara ser modificada para atender as diferencas de seu publico”.

Consequentemente, trata-se de pensar em uma proposta de colaboracdo entre os
professores da sala de aula comum e os professores das SRM. Haja vista que esses professores
trabalham, na maioria das vezes, solitariamente em suas salas, e que podem ter em comum as
mesmas dificuldades e lacunas de formac&o, desta forma, é imprescindivel que se unam para
aprender mutuamente e trocar experiéncias.

Vilaronga e Mendes (2014, p. 4) afirmam que:

O conjunto da literatura relacionada a tematica revela que, quando eficazmente
implementado [a formagdo colaborativa], pode haver beneficio para todos os
estudan_tes,Npara 0 cres_cimento profissional, para o suporte pessoal e para a melhoria
na motlvagao para ensinar.

Os profissionais das SRM tém o dificil papel de abarcar todas as tematicas para atender
a diversidade que nela existe (BRASIL, 2006). Nesse sentido, pensar em formacao docente para
esses profissionais € essencial, todavia, como salienta Araujo (2017), uma formagao que venha
propor colaboracdo, em busca da construgdo de novas pesquisas e saberes que atendam as
demandas existentes nesse ambiente, despertando novas estratégias e experiéncias. Para melhor
esclarecer essa compreensdo, Santiago e Santos (2015, p. 489) afirmam que:

Para atender os objetivos e funcGes tracados para 0 AEE, os professores e a escola
como um todo precisam organizar e planejar (politicas) esse espago de forma coletiva.
Estas aces, por sua vez, implicam em uma constante revisita (praticas) aos objetivos
e fundamentos (culturas) daquilo que se entende e se quer (culturas) com a educagéo.

Em se tratando, ainda, de colaboragdo, Favacho (2020), em conjunto com outros
autores, destaca que podemos encontrar, implicitamente nos estudos de Vygotsky, as
expressoes “ensino colaborativo” e “trabalho colaborativo”. Posto isso, suas reflexdes tém sido
fundamentais para embasar pesquisas voltadas para a colaboracdo dentro das escolas, ja que
suas analises apontam que as ac¢Oes realizadas coletivamente proporcionam maiores beneficios
do que as praticadas em espagos individualizados.

E possivel observar na perspectiva histérico-cultural dos estudos vygotskyanos, no que
concerne aos principios éticos, em psicologia, cooperacao, superacdo e emancipacao, percursos
essenciais que auxiliam a visdo de um trabalho com vistas a colaboragdo. Sendo assim,

Vygotsky (1998, p. 235) afirma que é necessario assentir que 0 homem ndo subsiste se ndo
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estiver em convivio com outros homens, ou seja, “na auséncia do outro, 0 homem néo se
constroi homem”. Ressalta-se, entdo, a importancia das relagdes sociais para a constitui¢cdo do
ser humano.

Para Freire (1967, p. 39), “¢ fundamental, contudo, partirmos de que o homem, ser de
relacdes e ndo sé de contatos, ndo apenas esta no mundo, mas com o0 mundo. Estar com 0 mundo
resulta de sua abertura a realidade, que o faz ser o ente de relacfes que ¢”. Destaca-se, aqui, 0
significado de se fazer presente no mundo, de existir, no sentido de evoluir, transcender,
distinguir, comunicar e participar, saindo do estado da acomodacao para a integra¢do. Essa na
esséncia de ndo conformacao da realidade, mas no sentido de buscar transforma-la de maneira
critica.

Dias e Pereira (2019) frisam que a formacéao do individuo acontece mediante a relacdo
entre este e a sociedade em volta. Destarte, o sujeito transforma o seu espago, a0 mesmo tempo
que este, também, o modifica.

Embora a constitui¢do do sujeito seja compreendida enquanto esfera humana intima
e singular, ela ndo pode ser considerada apenas em seu ambito individual, tendo em
vista que sua construcdo ocorre a partir da relacdo do homem com seus pares e com
sua realidade socio-histérica (DIAS; PEREIRA, 2019, p. 154-155).

Sabendo disso, a interacdo é considerada um fator importante e benéfico no processo
de ensino e aprendizagem. O dialogo entre os integrantes da comunidade escolar pluraliza o
saber, potencializando um ensino na perspectiva colaborativa, no qual uns aprendem com 0s
outros. Brandéo (2021, p. 04) destaca que um dos principios da educagio precisa ser “a crenga
substantiva em nds em nds-mesmos e no “entre-nds” que solidaria e ativamente criamos quando
nos unimos e quando em nome de nosso trabalho como educadores, compartimos vidas,
destinos, saberes”. Afinal, ninguém esta preparado para responder a todas as lacunas existentes
nos espagos escolares, por isso, € importante o compartilhamento de experiéncias para
planejamento das acdes. Todavia, € necessario cautela nas acOes apresentadas para que nédo
sejam, apenas, paliativas e reproducdes de discursos veiculados.

Cabe ressaltar que o desenvolvimento do saber advém, além do convivio e
compartilhamento, pela mediacdo. Desta forma, Oliveira et al. (2015) lembram que a mediacéo
ndo compreende, apenas, um elo entre educador e estudante, uma vez que se estende aos meios
como o professor reflete, intenciona e organiza sua pratica educativa, podendo ser na
perspectiva inclusiva ou ndo. No tocante a essa explanagdo, Genro e Maffei (2019, p. 185)

salientam que “A mediacdo exige busca de coeréncia, superacdo de dicotomias entre o
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experimentar e 0 pensar, em que 0S NOSSOS Movimentos sejam reinventados, a cada dia, no
sentido da aposta na melhor possibilidade do humano e da dignidade para todos e todas”.

Essas relacGes permitem sustentar a concepcao na perspectiva historico-cultural dos
estudos de Vygotsky, também conhecida como abordagem sociointeracionista, quanto a
aprendizagem e ao desenvolvimento humano, analisando 0s processos e as mudancas que
decorrem do individuo enquanto sujeito de colaboragdo. Vygostky (1998) ressalta que acdes
coletivas, trocas de ideias e experiéncias provocam transformacgdes significativas no
desenvolvimento do conhecimento.

O ensino sob o prisma colaborativo consiste em uma ambiéncia social, historico e
cultural de carater educativo. Logo, Favacho et al. (2020) enfatizam sobre a necessidade de
todos terem um objetivo de existéncia coletiva e colaborativa, em que as praticas sociais
contribuam para que situagdes de ensino e aprendizagem sejam criadas e efetivadas, tanto para
o0 estudante PAEE quanto para a autonomia dos professores.

Disso, Freitas (1997, p. 320) refere que se trata de um elemento fundamental, posto
que sem 0 convivio com outros, o individuo “néo penetra na corrente da linguagem, ndo se
desenvolve, ndo realiza aprendizagens, ndo ascende as fungdes psiquicas superiores, ndo forma
a sua consciéncia, enfim nao se constitui como sujeito”.

Desse movimento historico-cultural, € fundante expressar os alcances do conceito de
zona de desenvolvimento proximal (ZDP), desenvolvido por Vygotsky, pelo que se evidencia
a “fung¢do do outro” no processo de ensino e aprendizagem. Damiani ressalta que “embora
Vygotsky estivesse teorizando acerca do desenvolvimento da mente infantil quando escreveu
sobre a ZDP, acredita-se que tal conceito se aplique a todos os seres humanos, de qualquer
idade” (2008, p. 217). Para VVygotsky (2007, p. 97), a ZDP refere-se:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar
através da solucdo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado através da solucéo de problemas sob a orientagdo de um adulto
ou em colaboracdo com companheiros mais capazes.

Assim, a interferéncia direta e planejada do professor com o seu aluno a partir das
interacfes. Logo, se uma pessoa tem dificuldade em efetuar uma determinada atividade, esta
podera, em colaboragdo com outras pessoas mais habilitadas/experientes, ser organizada e
executada, fazendo com que o sujeito supere suas préprias barreiras.

Partindo dessa concepcdo, € fundamental a cultura de um trabalho com colaboracéo,
nas escolas, principalmente, entre os professores especialistas e demais professores do ensino

comum, ainda mais quando envolve uma modalidade distinta de lingua, que € o caso dos


http://educacaoinfantil.aix.com.br/zona-desenvolvimento-proximal/
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estudantes Surdos. No proximo tdépico serd abordado de maneira mais detalhada o ensino

colaborativo como alternativa para a inclusao escolar.



64

4 O ENSINO COLABORATIVO COMO POTENCIALIZADOR PARA A INCLUSAO
DOS SURDOS

Enquanto na década de 1980, no Brasil, discutiam-se questdes relacionadas a tematica
da integracdo de pessoas com deficiéncia, nos Estados Unidos, o ensino colaborativo tomava
contornos conceituais, traduzido também como coensino, bidocéncia, codocéncia, corregéncia,
entre outros (CHRISTO, 2019). As investigadoras Capellini e Zerbato (2019) apresentam em
seus estudos, traducgdes de pesquisadores que abordam acerca dessa tematica, entre eles, Garvar
e Papania (1982), Will (1986) e Wood (1998), que apontam este modelo de prestacao de servigo
de apoio como uma nova opcao de atendimento aos estudantes PAEE, além dos ja existentes
como: sala de recursos, classes especiais ou escolas especiais.

Primordialmente, cabe sublinhar que o ensino colaborativo vai além de uma
metodologia a ser executada, mas de uma filosofia a ser constituida. Rabelo (2012, p. 53) define
esse modelo de trabalho como:

[...] uma filosofia de trabalho entre profissionais da educacdo com conhecimentos e
experiéncias diferenciadas, do que uma técnica metodoldgica de trabalho. E uma
atitude filosofica e critica de olhar para um colega de trabalho como parceiro e com
ele construir uma experiéncia conjunta de trabalho pedagdgico no contexto escolar e
de sala de aula.

Ressaltamos que o0 ensino colaborativo difere do trabalho colaborativo, executado no
ambiente educacional esporadicamente. E comum, quando nos referimos ao termo colaboracao,
logo pensarmos na elaboracédo de algo em conjunto, com a cooperagédo de todos que integram a
comunidade escolar, independente da periodicidade que ocorrem essas a¢des, configurando-se,
assim, um trabalho colaborativo.

Posto isso, Parrilla e Daniels (2004) citam como exemplos de trabalho colaborativo a
execucdo de projetos interdisciplinares, eventos com tematicas especificas, encontros entre
gestores e professores, com a finalidade de discutir melhorias no processo de ensino e
aprendizagem, momentos para trocas de experiéncias, enfim, entre outras acfes que partem do
trabalho individual para a coletividade.

Ao encontro disso, Damiani (2008, p. 218) salienta que quando acontece no espaco
escolar, “o trabalho colaborativo entre professores apresenta potencial para enriquecer sua
maneira de pensar, agir e resolver problemas, criando possibilidades de sucesso a dificil tarefa
pedagdgica”. A autora ressalta a diferenca entre 0s termos cooperacgéo e colaboracdo. Sendo

possivel no primeiro, a existéncia de subordinacdo de uns em relagdo a outros, mesmo em
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condigdes de entreajuda, pois as atividades ora realizadas s&o consumadas coletivamente, mas
ndo planejadas em conjunto.

J& na colaboracdo, as relagdes sdo pensadas de forma néo hierarquizadas, em que todos
sdo coparticipantes das a¢Bes propostas, com vistas a se alcangar metas em comum. Isso posto,
temos uma fundamental concepcéo para entendermos o ensino colaborativo na perspectiva de
acoes coletivas, sem subordinacdo e sem responsabilizacdo do ensino para este ou aquele
professor.

Capellini e Zerbato (2019, p. 48) enfatizam que “o fato de os profissionais pertencerem
ao mesmo grupo ou escola ndo significa que poderdo automaticamente interagir
colaborativamente”. Como exposto acima, a colaboragdo precisa estar associada a ajuda mutua,
ao pensar e executar coletivamente objetivos em comum a serem alcancados e néo, apenas, a
individuos ocuparem o mesmo espaco de trabalho desenvolvendo atividades, muitas vezes,
elaboradas por alguns profissionais da equipe escolar.

Posto isso, retomando o conceito de ensino colaborativo, esta concepgdo preconiza um
trabalho em conjunto entre um professor especialista e um professor da classe comum, em que
ambos sdo incumbidos, sem hierarquia, de organizar, lecionar e avaliar as préaticas pedagogicas
desenvolvidas dentro da sala de aula para todos os estudantes (GATELY; GATELY, 2001).
Arias (2020, p. 11) define o ensino colaborativo como:

una estrategia curricular para responder a la diversidad en el aula, en la cual se forman
equipos de trabajo integrados por diversos profesionales, distinta al modelo de
consulta, que colaboran en torno a una meta comin en la planificacién,
implementacidn y evaluacion de los aprendizajes y apoyos de los estudiantes, com
responsabilidades especificas, cuidando de las relaciones socio afectivas, a partir del
sentido de pertenencia, respeto mutuo y la solidaridad.

Dessa forma, Magiera et al. (2006) ressaltam que a proposta do ensino colaborativo
entende que, para haver a inclusdo educacional do PAEE sdo necessarios, dentro da sala de aula
comum, métodos e instrumentos que beneficiem todo o processo de ensino e aprendizagem do
estudante, entre eles, o préprio professor especialista.

No Brasil, geralmente, o educador da educacéo especial atua em espaco separado, no
contraturno, como recomenda a atual politica (CAPELLINI; ZERBATO, 2019). Hernandez
(2013) destaca que nos Estados Unidos, a realidade é diferente, com a proposta do ensino
colaborativo legalizada, sendo assegurado aos estudantes PAEE, professor especialista dentro
da sala de aula comum.

Além de priorizar o trabalho em colaboracdo, entre os profissionais da educacdo
comum especial, para assegurar a qualidade da escolarizacdo dos alunos PAEE norte-
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americanos, os documentos normativos garantiram a presenca do educador especial
em sala de aula, para a implementacédo do plano de educacéo individualizado (PEI) de
cada aluno (HERNANDEZ apud CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 36).

Vilaronga e Mendes (2014) sublinham que essa orientacdo da concepcao e organizacao
do trabalho docente entre um professor da educacdo especial e um da classe comum néo é
regular nas escolas brasileiras. No entanto, o ensino colaborativo ja ocorre em alguns
municipios em carater experimental e em situa¢des especificas. Todavia, a colaboragédo entre
0s envolvidos ndo acontece da forma como é realmente proposto. As pesquisadoras ressaltam
que, apesar de serem pouco disseminadas em nossas escolas, as dimensbes pedagdgicas
propostas pelo ensino colaborativo ja se mostram, em alguns paises, benéficas para a educacéo
especial na perspectiva da educacéo inclusiva.

No Brasil, a precursora dos primeiros estudos, em 2000, sobre a tematica do ensino
colaborativo foi a Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), por meio do Grupo de
Pesquisa de Formag&o em Recursos Humanos e Educacio Especial®® (GP-FOREESP), sob a
coordenacdo da professora Dra. Enicéia Gongalves Mendes.

Essas pesquisas culminaram na defesa, em 2004, das teses de doutorado de Capellini*®
e Zanata®™, as pioneiras que abordaram a respeito do ensino colaborativo®l. Somam-se a elas,
outras pesquisadoras que discorrem a respeito dos temas como: Rabelo (2012), Lourenco
(2012), Vilaronga e Mendes (2014), Zerbato (2014), Lago (2014), Buss (2018), Silva (2018) e
Stopa (2018), Alpino (2008), Almeida (2008) e Pereira (2009). Com os avangos dos estudos na
area da proposta colaborativa e disseminacdo dos seus beneficios, ja é notério na educacdo
brasileira um empenho em se inteirar sobre esse tema.

Para instituir nas escolas, Conderman, Bresnahan e Pedersen (apud CAPELLINI;
ZERBATO, 2019) destacam a necessidade de didlogos de alguns pontos importantes com toda
a equipe escolar, entre eles: engajamento dos professores com a proposta do ensino
colaborativo, suporte da gestdo escolar, saberes, competéncias e métodos de ensino usado por
cada professor, periodo de ensino compartilhado, afinidade entre as duplas de professores, faixa

etaria e grau de instrucdo dos estudantes.

“8 Criado e cadastrado, em 1997, no Diretdrio dos Grupos de Pesquisa do CNPq, esse grupo compreende as acdes
de ensino, pesquisa e extensdo de alguns docentes e seus orientandos, alunos dos cursos de graduagdo e da Pds-
Graduacdo em Educagdo Especial da UFSCar. O objetivo desse grupo é tentar elaborar saber cientifico para apoiar
0 acesso e melhoria da qualidade do ensino oferecido para as criangas e jovens com necessidades educacionais
especificas no Brasil.

49 Trabalho intitulado “Avaliacio das possibilidades do ensino colaborativo para o processo de inclusio escolar do
aluno com Deficiéncia Mental”.

50 Trabalho intitulado “Praticas pedagogicas inclusivas para alunos Surdos numa perspectiva colaborativa”.

1 (STOPA, 2021).
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Assim sendo, conhecendo a realidade escolar brasileira, sabemos que implementar o
ensino colaborativo ndo é uma simples acdo que se dara a curto prazo. Visto que nao temos a
cultura de trabalhar de maneira colaborativa, além de muitos professores ndo terem recebido
formacéo especifica para a organizacdo e desenvolvimento do trabalho docente.

No que se refere a formacédo de professores nas universidades dos Estados Unidos,
assim como no contexto brasileiro, ocorre de maneira tradicional, separando os professores do
ensino comum dos professores da educagéo especial. Quanto a isso, Benner colaborativo (apud
PETERSON, 2006) salienta a importancia de os professores universitarios proporem novas
metodologias de ensino em seus projetos e disciplinas, visando aproximar seus estudantes do
ensino.

Ainda sobre a formacdo de professores, Capellini e Zerbato (2019) enfatizam o ensino
colaborativo como um bom meio para viabilizar tal capacitagdo, ja que atuando em colaboracéo
com o professor de educacao especial, o profissional da sala de aula comum recebera formacao
e desenvolverd habilidades e métodos de inclusdo na propria sala de aula. Ademais, as
investigadoras destacam que é essencial o envolvimento de todos que comp&em a comunidade
escolar, sendo eles, a familia, os professores, os gestores, os funciondrios em geral, a
comunidade externa e os estudantes que fazem parte de todo o processo de ensino e
aprendizagem. Capellini e Zerbato (2019, p. 40) destacam que:

Esses requisitos para o sucesso e para implementacdo do ensino colaborativo ndo
nascem do dia para noite; sdo habilidades construidas ao longo do trabalho e sempre
devem visar um objetivo Gnico entre os profissionais, ou seja, o favorecimento e o
sucesso da aprendizagem de todos os alunos da turma. Por isso ndo ha hierarquia
entre os profissionais e os conhecimentos e saberes de cada um devem ser respeitados
e valorizados [...] cada etapa do processo de ensino e aprendizagem deve ser
compartilhada pelos profissionais, que trabalham em colaboracéo.

Isso posto, pensar em colaboracdo exige, para além de comprometimento dos
envolvidos, o respeito e a disposi¢do em desenvolver a¢des conjuntas, visando estratégias de
ensino que atendam a todos os estudantes. Logo, a colaboracgao possibilitara formacao associada
com a realidade escolar, oportunizando reflexdes mediante discussdes coletivas com vistas a
intentos comuns.

4.1 As possibilidades do ensino colaborativo
Posteriormente & instituicdo do ensino colaborativo, Gately e Gately (2001, p. 40.

Traducdo livre) destacam trés estagios distintos com niveis diversos de interacao e colaboragéo
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entre os professores da educacdo especial e da classe comum, sdo eles, “[...] estéagio inicial,
estagio de comprometimento e estagio colaborativo®?”.

Além das etapas citadas, os autores descrevem oito componentes que favorecem o
desenvolvimento de um espaco de aprendizagem colaborativa, destacando que a manifestacédo
de tais componentes ocorre de diferenciadas maneiras, a depender de cada professor envolvido
no processo da colaboracdo, sendo eles: “1. comunicacdo interpessoal, 2. arranjo fisico, 3.
familiaridade com o curriculo, 4. metas e modificagdes do curriculo, 5. planejamento
instrucional, 6. apresentagdo instrucional, 7. manejo de sala de aula, 8. avaliagdo®®” (GATELY;
GATELY, 2001, p. 41. Traducéo livre).

No primeiro estagio do ensino colaborativo, o professor da classe comum e o da
educacao especial estabelecem dialogos no intuito de aproximacéo, definindo metas, limites e
parcerias. Ja no segundo estagio, os dialogos entre os professores sdo mais constantes e ambos
se tornam mais participativos. No terceiro e Gltimo estagio, os dois professores trabalham, de
fato, em colaboracéo, sendo os didlogos abertos e ambos se sentem confortaveis em atuar no
mesmo espago, em que um complementard o outro (GATELY; GATELY, 2001).

Rabelo (2012), em sua dissertagdo intitulada “Ensino colaborativo como estratégia de
formagao continuada de professores para favorecer a inclusdo escolar”, apresenta um quadro
com uma sintese dos estagios e dos componentes mencionados por Gately e Gately (2001).
Nesse quadro, é possivel visualizar em quais estagios acontecem os distintos componentes que

propiciam o desenvolvimento do ensino colaborativo.

52 Do original: “[...] the beginning stage, the compromise stage, and the collaborative stage” (GATELY; GATELY,
2001, p. 40).

%3 Do original: “1. Interpersonal Communication 2. Physical Arrangement 3. Familiarity with the Curriculum 4.
Curriculum Goals and Modifications 5. Instructional Planning 6. Instructional Presentation 7. Classroom
Management 8. Assessment” (GATELY; GATELY, 2001, p. 41).
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Quadro 5 - Sintese dos estagios e componentes do ensino colaborativo

ESTAGIOS

COMPONENTES

12 — Comunicacao inicial

28 - Comprometimento

32 — Estagio colaborativo

1. Comunicacéo
interpessoal

Comunicacdo moderada e
cautelosa.

Interacdo e
compartilhamento de
ideias.

Comunicacédo néo verbal
desenvolvida.

2. Arranjo fisico

Educador especial isolado
em sala.

Mais liberdade em sala de
aula para o professor
especialista.

Ambos os professores atuam
na sala de aula com fungdes
atribuidas.

3. Familiaridade com
o curriculo

Nao familiaridade com os
conteldos, falta de
confiancga.

Ensino e planejamento das
aulas compartilhados.

Os professores conhecem as
especificidades curriculares.

4, Metas e
modificacbes no
curriculo

Dialogos limitados.
Educador especial visto
como “ajudante”.

S&o percebidas as
necessidades curriculares.
Duvida referente sobre de

quem € a
responsabilidade.

Adequagoes curriculares séo
propostas.

5. Planejamento
institucional

Educador especial atua
como assistente.

Planejamento
compartilhado.

Professores planejam juntos e
compartilham ideias
continuamente.

6. Apresentacéo
Instrucional

Regéncia da sala de aula sob
responsabilidade do
professor do ensino comum.

Ambos os professores
assumem a regéncia das
atividades.

Conjuntamente, os professores
desenvolvem as atividades.

7. Gerenciamento
da aula

Educador especial observa o
comportamento e o
educador comum ensina.

Em conjunto, regras e
rotinas sdo estabelecidas.

Ambos professores participam
da elaboracdo das atividades
para os estudantes.

8. Processo de
Avaliacéo

AvaliacOes separadas.

Ambos professores
dialogam sobre as
possibilidades de
diferentes avaliacGes.

Ha necessidade de avaliacdes
diversificadas para melhor
desenvolvimento dos
estudantes.

Fonte: RABELO (2012, p. 63).
Para o desenvolvimento satisfatorio do componente “Comunicacdo interpessoal”

implicard o uso de “[...] habilidades verbais, ndo verbais e sociais54”, por parte dos

54 Do original: “[...] verbal, non verbal, and social skills” (GATELY; GATELY, 2001, p. 40).
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profissionais envolvidos (GATELY; GATELY, 2001, p. 40. Traducdo livre). Percebemos esse
componente no estagio inicial de forma bem moderada, ja que os professores ainda ndo se
sentem a vontade para trabalhar em colaboragdo, assim, hd empenho de ambos para
compreenderem as mensagens verbais e ndo verbais. Conforme os profissionais avan¢cam no
componente comunicacao, desenvolve-se, entdo, o segundo estagio, comprometimento, em que
os professores tém mais abertura um com o outro, interagindo e compartilhando ideias entre si,
partindo para o estdgio colaborativo. Nesse terceiro estagio, as habilidades de comunicagéo ndo
verbal sdo mais desenvolvidas no ato comunicativo.

O componente “arranjo fisico” trata-se da ““[...] disposicdo de materiais, alunos e
professores®” no espaco da sala de aula (GATELY; GATELY, 2001, p. 42-43. Tradug&o livre).
No primeiro estagio, observamos, nesse componente, o isolamento do professor especialista e
dos estudantes PAEE na sala. O educador especial ndo se sente a vontade para acessar e
compartilhar os materiais, porém, pede autorizacdo para fazé-lo ou permanece trazendo seus
proprios. No estagio de comprometimento, ha o inicio de socializacdo de materiais de ambos
os professores, e percebe-se maior liberdade de espaco na sala para o professor especialista,
mas, este, eventualmente, assume a regéncia da aula. No estdgio colaborativo, os dois
professores, com suas responsabilidades definidas, atuam no espaco da sala de aula e todos os
estudantes participam das atividades.

O componente “familiaridade com o curriculo” refere-se ao “[...] conhecimento e
compreenséo integra do contelido do curriculo [...]J°*” (GATELY; GATELY, 2001, p. 43.
Traducdo livre). Na fase inicial, o professor especialista ainda ndo esta familiarizado com os
contetdos e metodologia empregada pelo professor da classe comum, o que gera falta de
confianga entre ambos os profissionais. Consequentemente, o educador da classe comum néo
se sente seguro em deixar a regéncia das aulas com o professor especialista, além disso, a falta
de confiabilidade pode impedir que o educador especial apresente propostas de adaptacdes e
modifica¢Bes na sala de aula que favorecam o PAEE. Na segunda fase, o grau de confianca
aumenta fazendo com que o professor da sala comum modifique o curriculo e compartilhe o
ensino e planejamento das aulas. Na terceira fase, conjuntamente, os professores tém o

conhecimento das peculiaridades curriculares dos conteddos ministrados.

> Do original: “[...] arrangement of materials, students, and teachers” (GATELY; GATELY, 2001, p. 42-43).

*6 Do original: “[...]Acquiring a knowledge of the scope and sequence and developing a solid understanding of the
content of the curriculum [...]” (GATELY; GATELY, 2001, p. 43).
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No que se refere ao componente “metas ¢ modifica¢des do curriculo” compreende o
“[...] planejamento das metas e objetivos especificos para cada aluno®”” (GATELY; GATELY,
2001, p. 43. Traducdo livre). Cabe destacar que em se tratando de um planejamento, é
importante que esse ocorra antes do inicio das atividades escolares e de maneira continua, para
isso, é fundamental a disponibilizacdo de um tempo destinado aos professores para as
discussdes necessarias. No estagio inicial desse componente, ha limitados dialogos a respeito
de modifica¢bes no curriculo. As alteragcdes e acomodacges curriculares sdo especificamente
para o PAEE, além disso, o educador especial é visto como um ajudante na classe.

No segundo estagio, as demandas de reorganizacdo curricular sdo vistas pelos
professores da sala comum, todavia, em relacdo a alteracdo nos contetdos, as especificidades
nem sempre sdo compreendidas, tampouco quem estard a frente desse trabalho. No terceiro
estagio, ambos os professores comegam a discernir os conceitos dominados pelos estudantes,
assim, adequadas alteracdes curriculares serdo propostas, além de tarefas de casa, exercicios e
testes individualizados aos estudantes que necessitam de tais especificidades didaticas-
pedagdgicas.

No componente “planejamento institucional”, 0 periodo de tempo para o planejamento
em comum entre os professores é fundamental para o processo de desenvolvimento do ensino
colaborativo. Esse componente implica:

O planejamento do curso no local, no dia-a-dia, de semana a semana e de unidade para
unidade. Um planejamento eficaz exige que os professores apreciem a necessidade de

modificacdes no curriculo, assim como aceitem as responsabilidades de ensinar todos
os alunos da sala de aula. [...]°® (GATELY; GATELY, 2001, p. 44. Tradugéo livre).

Na comunicacéo inicial desse item, o educador da classe comum leciona para o grupo
de estudantes, e o educador especial atua como um assistente, frequentemente, caminha pela
sala de aula observando o comportamento e auxiliando os alunos nas atividades. Ja no estagio
de comprometimento, o planejamento comeca a ser compartilhado; e no estagio colaborativo
ha continuo planejamento em conjunto e troca de ideias entre os professores.

Outro componente é a “apresenta¢do instrucional”, que corresponde a “apresentacdo
das aulas e a estruturacio das atividades em sala de aula®” (GATELY; GATELY, 2001, p. 44.

5" Do original: “[...] planning of the specific goals and objectives for each student” (GATELY; GATELY, 2001,
p. 43).

%8 Do original: “Instructional planning involves on-thespot, day-to-day, week-to-week, and unit-to-unit planning
of coursework. Effective planning requires that teachers appreciate the need for modifications of the curriculum,
as well as accept the responsibilities of teaching all students in the classroom” (GATELY; GATELY, 2001, p. 44).
%9 Do original: “The presentation of lessons and structuring of classroom activities [...]” (GATELY; GATELY,
2001, p. 44).
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Traducéo livre). No primeiro estagio, o educador especial é visto como um “auxiliar”, ficando
a regéncia da sala de aula sob a responsabilidade do professor do ensino comum e, na maioria
das vezes, as atividades sdo elaboradas individualmente por cada professor. No segundo
estagio, ha mais dialogo entre os professores, ambos dividem seus encargos e podem assumir a
regéncia de algumas atividades em sala de aula. Frequentemente, no estagio de
comprometimento, o professor especialista concede métodos especificos a serem desenvolvidos
com os estudantes. No ltimo estagio, conjuntamente, os professores elaboram e desenvolvem
as atividades em sala de aula, proporcionando aos estudantes que as ddvidas sejam sanadas com
ambos os profissionais.

O seétimo componente, “gerenciamento da aula”, compreende dois essenciais
elementos: “[...] estrutura e relacionamentos. [...]°"” (GATELY; GATELY, 2001, p. 44.
Tradugéo livre). Estes dois componentes envolvem rotinas, regras, ambiente, comportamento e
a construcdo de relacionamento e colaboracdo entre professores, cada qual distinguindo suas
funcbes. Na comunicacdo inicial, o professor especialista se responsabiliza pelo
comportamento dos estudantes para que o educador da sala comum lecione. No segundo
estagio, os professores, em conjunto, estabelecem regras e rotinas na sala de aula, além de
dialogar acerca das especificidades de cada estudante. No ultimo estagio, as atividades sdo
desenvolvidas de maneira coletiva, com estratégias individualizadas. Os professores sdo
participes da gestdo da sala de aula, favorecendo a todos os estudantes.

Por fim, o Ultimo componente, “processo de avaliagdo”, abrange o “I...]
desenvolvimento de sistemas de avaliagéo individual para os alunos, ajustando as dificuldades
e expectativas de desempenho para atender as necessidades individuais, a0 mesmo tempo em
que a integridade do curso ¢ mantida.”®* (GATELY; GATELY, 2001, p. 45. Tradug&o livre).

No estagio inicial, o processo de avaliacdo é realizado separadamente pelos
professores e, na maioria das vezes, € de incumbéncia do educador do ensino comum. As
avaliacOes tendem a ser objetivas com o intuito, somente, de averiguar o conhecimento dos
estudantes em relacdo ao contetdo. No estagio de comprometimento, ambos os professores,
mediante didlogo, buscam diferentes possibilidades de avali¢do. Ja no estagio colaborativo, os

professores sentem a necessidade da aplicacdo de formas diversificadas de avaliagéo,

% Do original: “[...] structure and relationships [...]” (GATELY; GATELY, 2001, p. 44).

61 Do original: “[...] developing systems for evaluating individual students, adjusting standards and expectations
for performance to meet individual needs, while maintaining course integrity. [...]” (GATELY; GATELY, 2001,
p. 45).
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contemplando métodos avaliativos individuais, objetivos e subjetivos, além de assisténcia
especifica.
Em se tratando do ensino colaborativo, ndo ha um tnico caminho e estratégias a seguir.
Posto, anteriormente, os estagios que culminam a efetivacdo do ensino colaborativo, as
pesquisadoras Capellini e Zerbato (2019, p. 44-46) expdem os seis diferentes modelos de
implementacéo deste servi¢o de apoio:
Um ensina; outro observa: um professor assume papel principal na classe, enquanto o
parceiro assume papel passivo na instrucdo, apenas de auxiliar, observando o
comportamento e a aprendizagem dos alunos [...]. Um professor; outro assistente: o
professor assume a lideranga do ensino, enquanto o outro assume papel de apoio,
circulando individualmente com os alunos ou em pequenos grupos, oferecendo auxilio
apenas quando o professor regente solicitar [...]. EstagBes de ensino: idealizam-se
varios ambientes (cantinhos) de aprendizagem na sala de aula, com focos de
aprendizagem diferentes, mas que se interrelacionam [...]. Ensino Paralelo: a classe é
igualmente dividida ao meio, sendo cada professor responsavel por ensinar um grupo
de estudantes [...] os estudantes sdo divididos, porém as praticas de ensino sao as
mesmas nos dois grupos [...]. Ensino alternativo: usado quando se tem um pequeno
grupo de alunos que necessitam de revisao, reforco ou atividades suplementares. Um
professor assume o comando na instrucdo do grupo maior, enquanto o outro tem como
foco aprendizado desse pequeno grupo em contetdos especificos. Os direcionamentos
desses pequenos grupos devem ser variados, assim como o professor responsavel por
essa instrucdo [...]. Equipe de ensino ou ensino colaborativo: é o objetivo final do
ensino colaborativo. A dupla de professores se responsabiliza pela instrucédo e pela
responsabilidade educacional de toda a turma [...] os dois professores se encontram

tdo sincronizados com o0s objetivos da turma que um olhar é suficiente na
comunicagdo entre eles.

Entendidas as formas do ensino colaborativo, é importante que a escola que tenciona
estabelecer essa proposta, analise e discuta coletivamente quais dos modelos € 0 mais adequado
a sua realidade, até chegar na meta final dessa filosofia de trabalho.

Ha&, nas pesquisas, referéncia ao modelo de consultoria colaborativa, este € definido
por Mendes (2006) como uma parceria entre os professores da classe comum, familiares, equipe
escolar e outros profissionais de areas especificas como fonoaudiologos, psicologos,
fisioterapeutas, terapeutas ocupacionais, entre outros, com o intuito de discutirem meios para
sanar as dificuldades que impossibilitam a efetiva aprendizagem do PAEE, no espaco
educacional.

Lourenco (2012) salienta que a colaboracdo dos profissionais das diferentes
especialidades, atuando no ambiente escolar, permitira a esses ndo mais lidarem com um
modelo baseado na abordagem médica, mas para um trabalho voltado ao modelo educacional,
focando nas potencialidades dos estudantes PAEE.

Ainda sobre a consultoria colaborativa, Kampwirth (apud CAPELLINI; ZERBATO,
2019) apresenta trés niveis de execucdo desse modelo. O primario acontece quando ha a
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construcdo em parceria de um curriculo, metodologias e mediacGes adequadas, visando 0
atendimento de todos os estudantes; o secundario ocorre quando o estudante possui
impedimentos no processo de ensino e aprendizagem, nesse caso, ha um didlogo com os pais
para algumas alteragfes no ambiente da sala de aula, e terciario, quando as dificuldades dos
estudantes sdo mais severas, necessitando de outros atendimentos que ndo competem ao ensino
comum, sendo necessarias outras intervencdes, além do espaco da sala de aula.

Sendo assim, esse modelo de prestacao de servigo contribui com o processo de ensino
e aprendizagem dos estudantes e beneficia os participes do processo, ja que, segundo Lourengo
(2012, p. 45), a consultoria colaborativa “tem potencial também de fornecer formas de
aprendizado aos profissionais participantes, uma vez que proporciona troca de informacdes para
o planejamento e execu¢do de acdes e, consequentemente, construcao de novos saberes”.

Logo, abordar sobre o ensino colaborativo € considerar a relevancia da troca de
experiéncias entre os professores de diferentes areas para que deveras advenham praticas
educacionais que favoregam a inclusdo. No tocante a isso, Rabelo (2012, p. 60-61) salienta:

o apoio vindo de um professor “especialista” significa um encontro desses
profissionais com conhecimentos e experiéncias diferentes que precisam ser
mobilizadas para a superacdo de desafios que a pratica pedagodgica impde isso faz
diferenca na qualidade do ensino; as praticas pedagodgicas de cada um dos professores
sdo aprimoradas com a experiéncia do ensino colaborativo.

Como explicitado, ha diferentes maneiras de trabalhar de forma colaborativa no
ambiente educacional, partindo do estagio mais simples, curto prazo, para 0s mais complexos,
médio e longo prazo. Caberd aos professores, com apoio administrativo escolar, que,
voluntariamente, optem por trabalhar em colaboracdo, qual o melhor formato a seguir para
iniciar a jornada do ensino colaborativo. E necessario lembrar que este ndo deve ser um
planejamento “engessado”, o modelo deve ser revisto, frequentemente, e os profissionais
atuantes devem reconsiderar suas praticas com o intuito de atingir os objetivos propostos.

Ao encontro disso, Rabelo (2015, p. 7) destaca pontos fundamentais para se colocar
em prética o ensino colaborativo:

[...] para um sistema de ensino pensar na adesdo ao ensino colaborativo em sua politica
de educacdo inclusiva, precisard primeiramente, consultar os seus profissionais,
divulgar amplamente a proposta, garantir as condi¢es de seu funcionamento e
propiciar formacfes na area do ensino colaborativo, antes de planejar sua
implementacao.

Dos pontos a se considerar no ensino colaborativo, é importante ressaltar que,

primeiramente, os professores devem estar abertos/dispostos a desempenhar suas praticas
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pedagogicas na perspectiva dessa filosofia de trabalho. Ademais, Wood (apud ZERBATO,
2014) salienta a necessidade, além da vontade de trabalhar colaborativamente, formacéao
docente para tal. Quanto a essas formagdes, Capellini e Zerbato (2019, p. 59) apontam que:
“[...] um dos fatores de resisténcia dos professores em trabalhar com estudantes PAEE, € o
desconhecimento em relacdo as deficiéncias e as metodologias de ensino, para favorecer a
escolarizacéo de todos em classes comuns”.

Entendido isso, segundo Argueles, Hughes e Schumm (apud MENDES;
VILARONGA,; ZERBATO, 2014), ha alguns elementos essenciais a se considerar quando
discutimos sobre a implementacdo do ensino colaborativo, entre eles, tempo para planejamento
comum, flexibilidade, arriscar-se, definicdo de papéis e responsabilidades, compatibilidade,
habilidade de comunicacgéo e suporte da gestdo escolar.

Quanto ao tempo de planejamento, este € uma das principais barreiras para a efetivacéo
do ensino colaborativo. Geralmente, os professores estdo sobrecarregados com suas fungdes e
atividades burocraticas e ndo resta disponibilidade de horario para um planejamento junto ao
professor da educacdo especial. Horério este, que deveria ser diério, ainda mais se o professor
especialista ndo dispde de carga horéaria para permanecer todo momento dentro da sala de aula
com o professor da classe comum de ensino.

No Brasil, professores de Educacdo Especial normalmente trabalham em suas
SRMno periodo oposto ao que o professor de ensino comum
leciona, dificultando, assim, a comunicac&o entre eles, ndo existindo, portanto, tempo
para planejar juntos, trocar experiéncias sobre as estratégias para aprendizagem do
aluno PAEE matriculado na escola comum (CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 53).

Dessa forma, Conderman, Bresnahan e Pedersen (apud VILARONGA; MENDES,
2014) frisam que esses encontros diarios possibilitam ao professor especialista estar ciente das
praticas desenvolvidas na sala de aula pelo professor da classe comum, assim, juntos podem
realizar alguns encaminhamentos como possiveis adapta¢Ges e metodologias para o ensino dos
estudantes PAEE.

Nesse sentido, ao nos direcionar para a flexibilidade, em se tratando de colaboracéo,
assumir uma postura flexivel é essencial. Sendo assim, tanto a gestdo escolar quanto os
professores que se sintam a vontade em aderir a proposta do ensino colaborativo, devem
reconhecer a importancia de terem uma conduta acessivel, ja que ocorrerdo mudancas
significativas em suas rotinas de trabalho. Além disso, cabe lembrar que serdo dois professores
com particularidades distintas atuando no mesmo ambiente, portanto, todos os saberes,

experiéncias e ideias deverdo ser considerados. De acordo com Wood (apud CAPELLINI;
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ZERBATO, 2019, p. 53), “o trabalho em colaboracdo pode ser atravancado por diversas
dificuldades, ja que professores de ensino comum e de educacéo especial sempre fizeram parte
de um sistema que 0s separou, da mesma maneira que isolou e categorizou estudantes”.

O espago escolar, dito “inclusivo”, se distende em um espacgo contraditorio, haja vista
sua fragmentacdo, seja na formacéo e atuacéo tradicionais dos seus professores e, também, com
0s estudantes que ndo atendem aos padrdes dos ditos normais. Os professores da classe comum
e de educacdo especial sdo capacitados para trabalhar individualmente, categorizando-os em
grupos dos “aptos” e “ndo aptos” ao atendimento dos estudantes PAEE.

Se observarmos sobre arriscar-se, ao sair da “zona de conforto” e aventurar-se em
novas possibilidades de ensino, este descreve bem o ensino colaborativo, ja que estar aberto a
realizar um trabalho em colaboracdo, em um ambiente que segue os moldes tradicionais de
educacdo, é, sem duvida, desafiador, tanto para o professor da classe comum quanto o da
educacéo especial.

Cada um dos profissionais envolvidos na proposta, juntos, devem buscar as melhores
alternativas de ensino que atendam a demanda de todos os estudantes PAEE ou ndo. Para
Argueles, Hughes, Schumm (apud CAPELLINI; ZERBATO, 2019, p. 55), trabalhar mediante
a colaboracdo corrobora a esses profissionais renovarem suas estratégias, outrossim, propor
acdes que, individualmente, dificilmente seriam desempenhadas.

Se sob determinado caminho referente ao ensino colaborativo, € importante sublinhar
0s papéis e as responsabilidades, estes sdo pontos que devem ser muito bem discutidos no inicio
da implantacdo deste modelo de prestacdo de servico. Mesmo em se tratando de um trabalho
em colaboracéo, os papéis e responsabilidades de cada um devem estar bem definidos, a fim de
evitar futuras discordancias.

Como dito anteriormente, no ensino colaborativo ndo ha& hierarquia, ambos 0s
professores sdo responsaveis pelo processo de ensino e aprendizagem de todos os estudantes da
turma (ZERBATO, 2014). Isto posto, Capellini e Zerbato (2019, p. 39) ressaltam que “os
coprofessores devem estar firmemente comprometidos com a ideia de que todos sdo “nossos
alunos” e ndo “os meus e/ou os seus estudantes™”. Salientamos, novamente, a importancia da
formacdo de professores com vistas a atender a proposta colaborativa, em que ndo havera mais
no ambiente escolar o grupo dos professores dos estudantes PAEE e dos estudantes da classe
comum.

Se atentarmos para a compatibilidade, o coexistir no mesmo espago educacional requer

organizacao, para isso, € importante a mediagdo por parte da gestdo escolar. Como ja citado,
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séo os professores que deverdo optar em trabalhar conforme a proposta do ensino colaborativo,
ja que sdo eles quem estardo, juntos, na mesma sala de aula. Capellini e Zerbato (2019)
sublinham que é recomendado que no momento da disposicdo das duplas de profissionais, se
dé preferéncia aqueles que ja possuem convivéncia e estdo mais abertos em trabalhar de forma
colaborativa.

Saber ouvir e respeitar, como habilidade de comunicacdo, as ideias e as experiéncias
do outro, é fundamental em qualquer ambiente, principalmente, na pratica do ensino
colaborativo. A maioria dos professores ndo conhece essa proposta e eles estdo habituados a
lecionar e tomar decisfes sozinhos em suas salas de aula. Assim posto, Zerbato (2014) ressalta
a importancia do didlogo constante entre esses profissionais que, até entéo, trabalhavam dentro
das suas rotinas e deliberavam suas agoes.

Desse conjunto, é importante situar o suporte e papel administrativo-pedagogico da
gestdo escolar, para as articulacbes e intervengdes nos momentos de provaveis tensdes. Dar
suporte em todas as situagdes, principalmente, naquelas que ndo sairam como planejado. Para
Capellini e Zerbato (2019), é dever da gestdo educacional viabilizar oportunos meios para que,
de fato, haja acdes inclusivas aos estudantes PAEE. Lehr (apud CAPELLINI; ZERBATO,
2019, p. 73) sugere algumas recomendac0es a gestdo escolar para a promogao e apoio ao ensino
colaborativo:

Tratar o ensino colaborativo como oportunidade de crescimento profissional;
Encorajar os professores a trabalharem colaborativamente; Dar aos professores tempo
adequado para o planejamento colaborativo; Fornecer experiéncias de treinamento
apropriado para preparar os professores para a colaboracdo; Fazer do ensino
colaborativo uma visdo altamente caracteristica do programa académico da escola.

Por todo o exposto até o momento, percebemos que somente a disposicdo dos
professores em atuarem de forma colaborativa ndo é o suficiente, j& que a pratica colaborativa
demanda, além de formacédo dos profissionais, outras questdes como o apoio pedagdgico, que
se responsabilizara por toda a organizacdo administrativa da proposta.

4.2 A legislacao vigente sobre o ensino colaborativo

Apesar de ndo ser institucionalizado o ensino colaborativo, por meio das pesquisas
concluidas e em andamento, se sobressai como uma ferramenta promissora para a inclusao
escolar dos estudantes PAEE.

Vale ressaltar que, mesmo ndo previsto na legislacdo vigente, ha documentos,

nacionais e estaduais, que salientam a relevancia de um ensino que preze pela colaboracdo e
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que, deveras, esteja comprometido e acolha as diferencas. Quanto ao cenario da educacéo
brasileira, Rabelo (2012, p. 52) sublinha que:
[...] existe o amparo legal para esta proposta colaborativa de ensino, apenas parece
ndo ter sido dada ainda a importancia merecida a esta filosofia de trabalho. Deste
modo, é salutar analisar experiéncias, revisar estudos que embasam essa proposta para
melhor se compreender seus limites, possibilidades e exequibilidade na realidade
educacional brasileira.

Na Resolugdo n° 02/2001°%2, do Conselho Nacional de Educagdo (CNE), da Camara de
Educacdo Bésica (CEB), Normas Nacionais para a Educacdo Especial na Educagdo Baésica,
encontramos no artigo 18°, paragrafo 2°, o papel do professor especialista que consiste em
“trabalhar em equipe, assistindo 0 professor de classe comum nas praticas que sao necessarias
para promover a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais” (BRASIL,
2001, p. 5).

Sendo assim, este professor especialista deve atuar de maneira colaborativa com o
professor da classe comum, no entanto, essa colaboracdo é entendida, na maioria das vezes,
como um apoio disponibilizado nas salas de recursos (SRM), em que o estudante é retirado da
sala de aula comum para atividades diferenciadas no contraturno. Observamos, ainda, no
documento n° 02/2001, o seguinte direcionamento ao professor do ensino comum, artigo 18°,
paragrafo 1°, inciso IV, “atuar em equipe, inclusive com professores especializados em
educacao especial” (BRASIL, 2001, p. 5).

Posto isso, tanto o professor especialista quanto o professor da sala de aula comum
devem, juntos, propor e definir estratégias pedagdgicas que beneficiem os estudantes com
deficiéncia, tanto na escola quanto no meio em que vive. Além disso, Zerbato e Mendes (2018)
enfatizam que tais estratégias e adaptacOes idealizadas para os estudantes com deficiéncia
poderdo ser utilizadas em sala de aula, beneficiando o entendimento do contetdo a outros
estudantes.

Encontramos na Resolugdo normativa n°® 001/2012%, do Conselho Estadual de
Educacdo de Mato Grosso (CEE/MT), diretriz para o fomento da Educacdo Especial na
Educacdo Basica do Sistema Estadual de Ensino. No Capitulo Il da Resolucdo, que dispde
acerca da oferta dos servigos da educacgéo especial, observamos, referente aos servicos de apoio

pedagdgico especializado nas classes comuns, que 0s mesmos deverdo ser desenvolvidos

62 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf. Acesso em: 31 dez. 2021.
63 Disponivel em: https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/pdf/CEE-MT _cee-mt_00112-ceemt.pdf.
Publicada no Diario Oficial do Estado de Mato Grosso de 03/02/2012 — Paginas 12 e 13. Acesso em: 31 dez. 2021.
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mediante a atuacdo colaborativa de professor especializado em educacdo especial (Art.6°,
paragrafo 2°). Ressaltamos que essa orientacdo consta na Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001
(Art. 8°, inciso 1V, alinea A). De acordo com Christo (2019, p. 160), “[...] mesmo o documento
ndo especificando como deve ser esse suporte, menciona que a colaboracdo também pode ser
realizada em sala comum.”

No mesmo pardgrafo ha, ainda, explicitada a atuacdo de professor e outros
profissionais itinerantes, intra e interinstitucionalmente, como servigo de assisténcia
pedagdgica especializada nas classes comuns. Ademais, na Ultima alinea deste paragrafo,
destacamos a oferta de formacéo continuada e orientacdo pedagogica ao professor regente. Na
Resolucdo CNE/CEB n° 02/2001 é citada inclusive a colaboracdo com instituicGes de ensino
superior e de pesquisa (Art. 8°, inciso VI).

J& no parégrafo 3°, encontramos orientacdo referente ao Atendimento Educacional
Especializado que salienta que este deve ser realizado, prioritariamente, na SRM da propria
escola ou de outra escola de ensino comum, no contraturno, e ndo devera ser substitutivo as
classes comuns. Na Resolugdo, o AEE deve ser ofertado prioritariamente, mas ndo
exclusivamente no espaco da SRM. Sendo assim, é possivel que este atendimento seja oferecido
na propria sala de aula comum.

Encontramos outra norma relevante, estabelecida na Resolucdo 001/2012, que aponta
para um ensino na perspectiva da proposta colaborativa, no Capitulo 1V, que dispde quanto aos
profissionais da educacdo especial. Nas suas atribuicBes, estd especificado que devem
“acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade,
na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola,
interfaceando seu planejamento de ensino com os professores das turmas regulares” (CEE/MT,
Art. 17, inciso IV, p. 6). Além disso, “estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagogicos, da acessibilidade e
das estratégias que promovem a participa¢c@o dos alunos, nas atividades escolares” (CEE/MT,
Art. 17, inciso 1V, p. 6). Tais atribui¢cGes constam na Resolucdo n° 04/2009, CNE-CEB, que
institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo
Basica, modalidade Educacédo Especial.

Ambos incisos salientam a necessidade de o professor da educacdo especial manter
dialogo, frequente, com o professor da classe comum, além de realizar acompanhamento na
prépria sala de aula. Isso, com o intuito de viabilizar meios para que os estudantes PAEE

participem das atividades propostas.
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Na Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC/MT), ha a
Superintendéncia de Diversidades Educacionais (SUDE), que, por meio da Coordenadoria de
Educacdo Especial, publica orienta¢des para a oferta de servigcos da educagao especial.

No Orientativo®, divulgado no ano de 2021, estdo listadas dezessete atribuicdes do
professor do AEE, destacamos algumas que pressupdem a proposta do ensino colaborativo.

O professor do AEE deve acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade, na sala de aula comum, previsto, também, nas Resolugdes do
CNE-CEB n° 02/2001 e n° 04/2009; Dialogar permanentemente com os professores da sala de
aula comum, visando a disponibilizacdo dos servigcos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade, e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades
escolares; Colaborar, junto aos outros profissionais da unidade escolar, para que as demandas
da educacéo especial sejam incorporadas no PPP da escola; Elaborar o planejamento conforme
a deficiéncia que os alunos apresentam de forma colaborativa com o professor da sala do ensino
comum que atende o aluno para definicdo de estratégias pedagogicas que favorecam 0 acesso
do aluno com deficiéncia ao curriculo e sua interagdo e inclusdo no processo de ensino e
aprendizagem e elaborar o planejamento para efetivar a interlocugdo (a visita in loco) com os
professores do ensino comum em que o aluno esteja incluido, conforme cronograma de
atendimento numa periodicidade, no minimo, quinzenal.

Como podemos observar, apesar de ndo ser citada a proposta do ensino colaborativo,
as atribuigOes dispostas aos profissionais, tanto do ensino comum quanto do especial, indicam
um trabalho em colaboracédo, incluindo, além do didlogo permanente e construcdo de um
planejamento e estratégias em parceria, a “visita” do professor especialista na sala de aula

comum.

%4 Disponivel em: http://www3.seduc.mt.gov.br/-/13028390-pas-20212ciclo=. Acesso em: 31 dez. 2021.
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5 A CONSTRUCAO DOS CAMINHOS: DA PROPOSICAO A REALIZACAO DO
OBJETO DE PESQUISA

5.1 O ponto de partida: as defini¢cbes e a organizacao

Neste capitulo, sdo apresentados os caminhos da realizacdo da pesquisa, bem como as
orientacGes metodoldgicas realizaveis que resultaram na apreensdo do objeto proposto, situando
trajetdria, a abordagem e o tipo da pesquisa realizada. Além disso, sdo descritos os participantes,
o local, as etapas e os instrumentos utilizados na coleta de dados, bem como o modo de coleta
e analise desenvolvidas.

No dia 25 de agosto de 2021, o Projeto de pesquisa e 0s documentos necessarios foram
submetidos a avaliacdo do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da
Universidade do Estado de Mato Grosso (CEP/UNEMAT), visando cumprir as normas contidas
na Resolucdo CNS n°196/96 e demais referentes ao Conselho Nacional de Salde para pesquisas
que envolvem seres humanos.

A pesquisa® foi realizada por meio da abordagem metodoldgica qualitativa de tipo
estudo de caso, que se volta para o aprofundamento do objeto em foco (TRIVINOS, 1987).
Dessa dire¢do, sublinha-se suas caracteristicas estruturantes:

E uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa
aprofundadamente. Esta definicdo determina suas caracteristicas que sdo dadas por
duas circunstancias, principalmente. Por um lado, a natureza e abrangéncia da
unidade. [...] O importante é lembrar que no Estudo de Caso qualitativo, onde nem
as hipoteses nem os esquemas de inquisicdo estdo aprioristicamente estabelecidos, a
complexidade do exame aumenta a medida que se aprofunda no assunto (TRIVINOS,
1987, p. 35-36)

Essa decisdo se justificou em razéo da natureza do objeto que propomos investigar, ou
seja, trata-se de uma unidade que necessita ser apreendida em sua génese, desenvolvimento e
relacbes que permitam situar sob que condic¢des se estabelecem os envolvidos na pesquisa,
situando a especificidade da pratica social dos sujeitos investigados no campo de atuacao.

Sobre a pratica social, Trivifios (1987, p. 55, grifo do autor) afirma que ela consiste no
movimento “[...] da unidade do histérico e do ldgico, e movimento do abstrato ao concreto, do
exterior ao interior, do fenbmeno a esséncia”. Desta forma, direciona uma reflexao acerca de

uma determinada situacéo, construindo, assim, uma observacao critica do contexto investigado.

% No dia 11 de setembro, do mesmo ano, foi liberado o primeiro parecer do projeto submetido, em que apresentou
a situagdo como pendente com algumas recomendacdes a seguir. No dia 29 de setembro, ap0s as devidas corregdes,
os documentos refeitos foram encaminhados, novamente, ao CEP/UNEMAT. No dia 20 de outubro de 2021, esta
pesquisa obteve aprovacédo, por meio do parecer consubstanciado n° 5.050.525.
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Ent3o, foi definido como universo empirico uma escola da rede Estadual®®. A escolha, dessa
Instituicdo, se deu em virtude de ser a escola com maior nimero de estudantes Surdos do
municipio.

Embora se tratando de um estudo de caso, para construirmos uma representatividade
expressiva daquela realidade e para fazer elementos comparativos, a pesquisa abrangeu,
também, pessoas surdas acima de 18 anos que concluiram o ensino médio, no Municipio de
Campo Verde, Mato Grosso (MT).

Esse critério de inclusdo foi em razdo de essa idade expressar um olhar mais
independente, ja distanciado da escola, e permitir uma posi¢cao mais livre, ou seja, um olhar de
mobilizacdo a Lingua Portuguesa nas suas realidades de manutencao de vida. Por serem maiores
e terem a capacidade de decisdo, os dados coletados foram mais expressivos para qualificar o
papel da Lingua Portuguesa em suas vivéncias. Esses dados foram confrontados com o0s
coletados na escola pesquisada, a fim de analisar se as praticas do ensino de Lingua Portuguesa
acontecem de forma colaborativa, na perspectiva da segunda lingua, na sala de aula comum.
Assim, com finalidade de extrair a totalidade como representatividade.

Para a realizacdo da coleta de dados, alguns equipamentos foram utilizados como um
celular J7 prime, para gravacdo do audio durante as entrevistas, impressora Multifuncional
Epson Ecotank L3150, para impressdao dos Termos de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLEsS) e roteiro de entrevista, e um notebook Acer i5. Com o intuito de dispor de mais uma
ferramenta para gravar o dudio dos entrevistados, também foi utilizada a plataforma Google
Meet. Cabe esclarecer que o notebook, com a videoconferéncia aberta, foi posicionado proximo
ao entrevistado, captando apenas o audio, ndo aparecendo o seu rosto.

A coleta de dados foi realizada de forma voluntéria e consentida, cumprindo as normas
éticas de pesquisa e se deu sob duas dinamicas, a saber: Questionario com perguntas abertas e
fechadas para pessoas surdas (Apéndice A), elaborado no aplicativo Google Forms e enviado
via Whatsapp para cinco estudantes Surdos que concluiram o ensino médio, no Municipio de
Campo Verde, MT, obedecendo o critério de incluséo ja explanado, com o intuito de coletar
elementos que possam expressar a posicao e leituras sobre a lingua portuguesa para esses
sujeitos®”. Este, também, possibilitara o registro da escrita dos Surdos, que tem uma forma

peculiar.

% Em razdo de garantirmos os principios éticos ndo serdo identificados a Instituicio e nem os colaboradores da
pesquisa.

%7 Houve a presenga de um tradutor/intérprete de Libras para realizar a interpretagéo das questdes e sanar possiveis
dividas em relagdo a pesquisa.
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Estudo de caso com duas professoras que atendem na SRM, uma professora pedagoga
e duas professoras de Lingua Portuguesa que atuam diretamente com os alunos Surdos
matriculados. Essas sdo as principais responsaveis pelo planejamento, acompanhamento e
avaliacdo das atividades aplicadas aos estudantes com surdez.

Essa combinacédo de coleta de dados se explica em razdo de relacionar e comparar a
dindmica do trabalho colaborativo da escola com a posi¢cdo que 0s sujeitos Surdos ocupam
quanto a Lingua Portuguesa associada as suas vivéncias e compreensoes.

A coleta de dados com as professoras, deu-se por meio de observagdo em sala de aula,
entrevista semiestruturada (Apéndice B) e encontros presenciais, obedecendo as orientacdes da
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) para prevencdo da COVID-19. Inicialmente, essas
préticas tiveram como objetivo, identificar a realidade da SRM e das salas de aula comuns em
relacdo ao atendimento aos Surdos; conhecer as formacdes ja existentes dos docentes, bem
como as necessidades de formacao para o ensino de LP como segunda lingua aos alunos Surdos.
Além disso, foi enviado um questionario aberto (Apéndice C) para as cinco professoras
participantes desse estudo, elaborado no aplicativo Google Forms, com o intuito de obter
feedback dos encontros realizados.

Durante o tempo de pandemia que o pais tem enfrentado foram necessarias novas
posturas e adequacdes para a realizacdo de entrevista presencial em pesquisas de forma a
oferecer seguranca ao pesquisador e participantes. Para isso, foram tomados cuidados
especificos como: entrevistas realizadas de forma individual e, no caso dos encontros
presenciais, foi mantida a distancia minima estabelecida, 1,5 metro dos demais, local bem
ventilado, com disponibilizacéo e uso de méascara e alcool gel aos participantes.

Quanto a analise dos dados, Pozzebon e Freitas (1998) salientam ser este processo uma
etapa que dependera da capacidade da integracdo do pesquisador na triangulacdo dos métodos
utilizados durante a coleta. Para Trivifios (1987, p. 139), o processo da triangulacdo tem como
principal objetivo “abranger a maxima amplitude na descricdo, explicacdo e compreensdo do
foco em estudo”. Assim, a fase de analise dos dados, dos questionarios e entrevistas deste
estudo, centrou-se em uma matriz inicial, em que foram pensados eixos e categorias baseadas
no referencial tedrico.

A interpretacdo, fruto das andlises, teve a pretensdo de atingir o objetivo geral da
pesquisa e, para isso, ¢ necessario determinar “categorias, padrdes e relagdes entre 0s dados
coletados, de forma a desvendar seu significado por meio da interpretacdo e da comparacéo dos
resultados com outras pesquisas e referenciais teéricos” (APPOLINARIO, 2011, p. 160). E,
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assim, apesar de ndo ser o objetivo dessa pesquisa, identificar as necessidades de formacéo dos
servidores participantes de modo a estabelecer a constru¢do do produto educacional voltado
para o ensino de LP para Surdos.

Quanto aos participantes da pesquisa, no intuito de preservar a identidade dos
entrevistados, estes estdo denominados por meio de nomes ficticios. Realizamos a apresentacédo

do quadro abaixo para permitir uma melhor apreensdo dos sujeitos, realizando a sintese das

informacdes.
Quadro 6 - Professoras de Lingua Portuguesa e pedagoga
~ CLASSE OUTRAS INFORMAGOES
FII\(ISI"}/(llEIO IDADE ;gﬁg’gﬁéﬁ LATO SENSU REALIZADA A I\E\J/ig% VINCULO | ENTREVISTA CONSIDERADAS
OBSERVAGAO RELEVANTES
Educagéo de
Le}ras N . Jovens e adultos 09/11_/2021 Ministrou aulas em anos
- Lingua Geéneros o - 54:32 -
Maria 39 - 2°segmento do | 13 anos Efetiva anteriores para estudantes
Portuguesa e textuais Ensino Surdos
Literatura Fundamental 10/11/2021 '
1:07:28
Educacéo de
Letras - Jovens e Adultos Ministrou aulas em anos
Lingua Literatura e 18/11/2021 .
. 1°segmentodo | 20anos |Contratada ) anteriores para estudantes
Daniela 53 Portuguesa e Espanhol . 30:20
Espanhol Ensino Surdos.
P Fundamental
Atuou como intérprete de
Tradugéo e Libras em anos
Interpretacio da ) anteriores. Primeiro
. . 2°ano do Ensino . 23/11/2021 | vinculo trabalhista foi no
Laura 53 Pedagogia Lingua 16 anos Efetiva
9o Brasil g' d Fundamental 1:46:14 Centro Estadual de
- ra§| enja € Atendimento e Apoio ao
Sinais (Libras) Deficiente Auditivo em
Cuiabd/MT. (CEAADA)

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nas informac@es cedidas nas entrevistas

Quadro 7 — Professoras SEM

TEMPO DE . OUTRAS
N o VINCULO DATAE o
NOME FORMAGAO ATUAGAO A INFORMAGOES
ricticio | 'PAPE | acapemica LATO SENSU DESDE A Ecscé'gl_AA 2‘;?2%@%?: CONSIDERADAS
FORMAGAO RELEVANTES
Atuou como
intérprete de Libras
- . . . 18/11/2021 .
Fatima 53 Pedagogia Psicopedagogia 07 anos Contratada 4241 em anos anteriores.
' Tem um sobrinho
Surdo.

Primeiro vinculo

16/11/2021 trabalhista foi em
1:38:34 uma classe

especial.

Auvaliacéo do Ensino e
Fernanda 38 Pedagogia Aprendizagem e 16 anos Efetiva
Neuropscicopedagogia

Fonte: Quadro elaborado pela autora com base nas informacdes cedidas nas entrevistas.
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Quadro 8 - Estudantes Surdos concluintes do ensino médio

Ano de Como avalia o
Formagéo conclus3o® do seu
Nome ficticio Idade N % Profissao - - conhecimento
académica Ensino Médio .
em Lingua
Portuguesa
Helena 31 Pedagogia Profe_ssora de 2011 Moderado
Libras
. . - 2005
Alice 36 Ensino Médio Dona de casa Moderado
Miguel 27 Cursando Estoquista em uma 2019 Dificil
Pedagogia empresa privada
André 30 Ensino Médio | AsSistente em uma 2012 Muito dificil
empresa privada
Pedagogia
Cecilia 32 Mestrado em Profe_ssora de 2008 Muito dificil
~ Libras
Educacéo

Fonte: Informacdes elaboradas pela autora com base nas respostas dos questionarios.

5.2 Da Escola: o campo de pesquisa e a articula¢do com os sujeitos

Com o intuito de definir em qual escola seria executada a pesquisa, como critério foi
definida a que tivesse o nimero maior de estudantes Surdos matriculados. Assim, entramos em
contato com a Assessoria Pedagdgica e com a Secretaria Municipal de Educacdo de Campo
Verde para obter informacdes a respeito dos estudantes Surdos inclusos nas escolas municipais
e estaduais.

De posse da informagéo, definiu-se uma escola da rede estadual, com trés estudantes
Surdos matriculados. Sendo assim, a partir do dia 21 de junho de 2021, antes da submissdo do
projeto a avaliacdo do Comité de Etica, a pesquisadora entrou em contato por celular, via
Whastapp e, também, por chamadas telefonicas, com as professoras da SRM e com as
professoras de Lingua Portuguesa, que ministravam aulas para esses estudantes, convidando-as
para participarem da pesquisa.

Nesse primeiro contato com as professoras, foi explicado sobre o0s objetivos,
procedimentos, riscos e beneficios da pesquisa. Além disso, deixou-se esclarecido que nao
haveria nenhuma coleta de dados, antes da aprovagdo do projeto de pesquisa no Comité de
Etica. Das cinco professoras, quatro aceitaram de imediato participarem da pesquisa. Uma
delas, na primeira conversa, relatou que a estudante surda nunca havia estabelecido contato com
ela, lembrando que as aulas, até entdo, estavam de forma remota, e que dessa forma nao poderia
contribuir com a pesquisa. Porém, durante a conversa, a professora ressaltou que no ano anterior
tinha uma estudante surda em sala de aula e, mais ainda, que no ano de 2018, havia ministrado

aula para uma turma com cinco Surdos incluidos.
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Ocorreu que, como a estudante ndo havia participado de nenhuma aula online, até o
momento, e nem retirado o material impresso para 0s estudantes sem acesso a internet, logo a
Escola julgou como um caso de desisténcia®.

Com a anuéncia das professoras, a pesquisadora, entdo, conversou e explicou,
presencialmente, sobre o trabalho com a direcdo e coordenacdo da Escola, bem como com a
responsavel pela Assessoria Pedagdgica do municipio. Optou-se em conversar, primeiramente,
com as professoras, foco dessa pesquisa, para depois, com 0 assentimento delas, pedir
autorizacdo as partes gestoras para executar o estudo. Na ocasido, com o objetivo de conhecer
a unidade escolar, a pesquisadora aproveitou para solicitar acesso ao Projeto Politico
Pedagogico da Escola.

Com o inicio das observacdes em sala de aula comum e na SRM, e com a assinatura
do TCLE, foram agendadas as entrevistas, com data e horario previamente estabelecidos, de
acordo com a disponibilidade das mesmas®. Com as entrevistas realizadas, 0 proximo passo
foi encontrar um dia e horario da semana na agenda das professoras para marcarmos 0S
encontros e esclarecermos no que concerne ao ensino colaborativo e estratégias de ensino de
Lingua Portuguesa para Surdos.

Posteriormente aos encontros, foi encaminhado, via whatsapp, o formulario elaborado
pelo Google Forms, com o intuito de observar os alcances da pesquisa. O formulario com as
questBes direcionados aos estudantes Surdos, concluintes do ensino médio, foram
encaminhados, via whatsapp, no més de dezembro. Antes do envio das perguntas, foi realizada
uma chamada de video com cada um deles para explicar acerca da pesquisa e do TCLE. Assim
como, definir quem faria a interpretacdo das questfes, em caso de davidas.

Com todas as entrevistas realizadas, iniciou-se a etapa das transcrigdes, tentando
captar, a0 maximo, cada detalhe relatado nos audios, evitando a perda de qualquer informacé&o.
Em seguida a esse processo, houve o agrupamento de respostas semelhantes e analise das
mesmas. No més de fevereiro de 2022, recebemos a devolutiva de todos os formularios
encaminhados via Google Forms, iniciando a analise dos mesmaos.

Apo6s o delineamento das unidades de registro e de contexto, das entrevistas e dos
questionarios das professoras, a categorizacdo obtida foi a seguinte para os temas de inclusdo

escolar, ensino colaborativo e Lingua Portuguesa para Surdos.

%8 Com tudo esclarecido para a professora, que se mostrou surpresa com toda a situacdo, houve o aceite da
participacdo na pesquisa. Assim como se propds a saber mais da situacdo da estudante, com a gestao, no intuito de
ajuda-la.

69 Apenas com uma delas houve a possibilidade de marcarmos fora do ambiente escolar. O roteiro com as perguntas
foi enviado antecipadamente para as entrevistadas.



Quadro 9 - Eixos e categorias de analise resultantes da coleta de dados com as professoras.

EIXOS

CATEGORIAS DE ANALISE

Percepg¢do dos professores
acerca da incluséo

PR

Inclusdo escolar no “chiao” da Escola
Ponto de vista sobre da PNEEPEI
Projeto Politico-Pedagdgico da Escola
Responsaveis pela incluséo escolar
Formacao de professores

Contato entre os professores da
sala de aula comum e da SEM

Inexisténcia de colaboracéo
Conhecimento sobre o ensino colaborativo
Distanciamento
Auséncia de comunicagio
Indisponibilidade de tempo
Carga horéria sobrecarregada de trabalho

Ensino de LP para Surdos

Conhecimento sobre a temética
Cultura surda

Aprendizado da Libras

Vivéncia com Surdos
Formacéo para o ensino de LP para Surdos

Metodologias utilizadas na SRM e sala comum
Trabalho em colaboracéo

Materiais especificos para o ensino de LP

Fonte: Organizacéo autora.
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Apbs o delineamento das unidades de registro e de contexto dos questionarios dos

estudantes Surdos concluintes do ensino médio, a categorizacdo obtida foi a seguinte para 0s

temas de incluséo escolar e Lingua Portuguesa para Surdos.

Quadro 10 - Eixos e categorias de analise resultantes da coleta de dados com os estudantes

Surdos

EIXOS CATEGORIAS DE ANALISE
Percepcéo do estudante surdo acerca da Inclusdo escolar no “chao” da Escola
inclusao Importancia da Libras
Metodologia ensinada na classe comum
Lingua Portuguesa como segunda lingua Importancia da SRM para o ensino da LP
LP nas situagdes diarias

Fonte: Organizacdo autora.
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Aplicando o principio da triangulagdo dos dados coletados (observagdes, entrevistas e
questionarios), os eixos foram elaborados com base nas tematicas principais dessa pesquisa que
sdo: a inclusdo, o ensino colaborativo e o0 ensino de LP para Surdos. J& o trabalho de selecdo
das categorias de analise, deu-se, primeiramente, registrando as respostas recorrentes, dos
participes da pesquisa, categorizando relatos constantes que retrataram inquietacdes,
percepcdes e metodologias utilizadas para o ensino de estudantes Surdos.

Com os eixos e categorias definidos nas matrizes iniciais, com base no referencial
tedrico dessa pesquisa, iniciou-se, entdo, a analise dos dados, que serdo apresentados no

proximo capitulo.
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6 A COLABORACAO ENTRE A SALA COMUM E A SRM PARA POTENCIALIZAR
O ENSINO DE LP PARA SURDOS

Este capitulo foi estruturado visando apresentar os resultados obtidos durante a
pesquisa, levando em consideracdo o objetivo geral proposto neste estudo, que é analisar e
descrever o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua a alunos Surdos e se ha
correspondéncias com a perspectiva do ensino colaborativo entre os professores da SRM e
professores do idioma na sala de aula comum, em uma escola da rede estadual do Municipio de
Campo Verde, Mato Grosso.

Sendo assim, direcionamos nossa discussdao e analise para a inclusdo, o ensino
colaborativo e 0 ensino de LP para Surdos, sendo esses temas centrais da pesquisa. Como
exposto no capitulo anterior, também sdo apresentados os resultados alcangados mediante o
questionario disponibilizado as pessoas Surdas concluintes do ensino médio no Municipio.™
6.1 A estratégia taylorista e os desafios para o ensino colaborativo para estudantes Surdos

E fundamental, de inicio, antes de tratarmos diretamente com as entrevistadas referente
a inclusdo educacional dos Surdos e suas dificuldades quanto a Lingua Portuguesa,
compreender como este pablico conceitua a inclusdo escolar, que, apesar de ser uma tematica
muito debatida, na pratica é desconhecida por parte dos educadores.

71>

Relacionada a “coloca¢do de alunos com dificuldades’*” nas salas de aula comum,

aparece, no comeco dos anos 1990, a expressdo “inclusdo escolar”. Essa, mais do que apenas
substituir o termo integracdo escolar, para Mendes (2006), deve ser associada a outras questdes
fundamentais como o sucesso e a permanéncia dos estudantes com necessidades educacionais.
Essa inscri¢do, do qual problematizamos inicialmente, pode ser notada na entrevista abaixo,

para situar um exemplo, recorrente quanto a urgéncia de incluséo:

Olha! pra mim, a educacéo inclusiva, ela precisa ser inclusiva, e ndo s6 no papel, a
gente tenta, eu queria fazer muito mais pelos meus alunos, mas eu acredito que ainda
¢ pouco, né, pra mim, educagdo inclusiva € uma interacdo social em todos 0s
aspectos, em todos, em todos, em todos, desde 0 momento aqui em sala de aula, até
em palestras, apresentaces tipicas deles [...] 0 que eu vejo é que as nomenclaturas
vao mudando, mas as praticas continuam as mesmas. Entdo assim, a incluséo se for
pegar pelo ponto de vista tedrico, de que eles estdo aqui numa sala multifacetada com
pessoas que supostamente ndo tem deficiéncia nenhuma, ok, ela ocorre, mas quando
a gente vem, e ai a gente vem pra ca, analisamos a fundo, eu ndo acho que seja uma
educacdo inclusiva, eu acho que ela maquia bem pra quem esta la em cima e que

OAs entrevistas com as professoras foram realizadas por meio de gravacio, portanto as falas transcritas, registradas
aqui, apresentam marcas da oralidade das entrevistadas. Bem como, o registro escrito das pessoas surdas, por meio,
do preenchimento do questionério.

1 (MENDES, 2006, p. 402.)
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queira mostrar isso, eu acho que nds estamos caminhando (Entrevista Maria,
professora de Lingua Portuguesa).

A questdo sempre fundante €: de que inclusdo se esta referindo? Dentre a forma
recorrente e que vislumbra uma parcialidade de sua realizacdo e contribui para apreensoes
distorcidas quanto as praticas inclusivas na escola, muitas vezes, diz respeito apenas a presenca
do aluno na unidade escolar, no estar na mesma sala de aula com os ditos “normais”. Todavia,
o professor que atua, diretamente, com o PAEE sente que a inclusdo na préatica deve ser muito
além do ato de matricular ou mudar uma nomenclatura (MENDES, 2017).

Podemos considerar alguns pontos relevantes na fala da educadora, em relacéo a
concepcao de inclusao, a professora tem ciéncia que € um caminho a percorrer, de um objetivo
a ser alcancado por meio da préatica. Ela reconhece as mudancas nas nomenclaturas, entretanto,
ndo as reconhece nas experiéncias dentro e fora da sala de aula. Além disso, a entrevistada
compreende o espago da sala de aula como multifacetado, ou seja, ambiente composto por
estudantes, que mesmo sem deficiéncia, possuem peculiaridades distintas.

O proprio nome fala né, incluir, eu vou falar assim o meu entendimento enquanto ser
humano, além do profissional, eu acho assim, que a incluséo é enxergar o outro e
trazer o outro para o seu meio. E vocé ter empatia, é vocé trabalhar juntos, seguir
juntos, né, porque nGs somos criaturas, nds somos seres humanos. Nao é porgque uma
pessoa nasceu com uma deficiéncia, ela tem que ser separada, ela tem que ser

escondida, ela tem que ser excluida. Ento a gente tem que ter amor ao proximo,
empatia ao proximo (Entrevista Fernanda, professora da SRM).

A professora da SRM sublinha a empatia como um conceito que dimensiona a
inclusdo, de uma correspondéncia humana, de “trabalhar juntos’?”. Para Sassaki (2002), as
terminologias ndo envolvem, apenas, questdes semanticas, mas, de maneira espontanea ou néo,
também, exteriorizam a segregacao da pessoa com deficiéncia.

[...] O acréscimo da palavra pessoa, passando o vocabulo deficiente para a funcéo de
adjetivo, foi uma grande novidade na época. No inicio, houve rea¢des de surpresa e
espanto diante da palavra pessoa: “Puxa, os deficientes sdo pessoas!?” Aos poucos,

entrou em uso a expressdo pessoa portadora de deficiéncia, freqlientemente reduzida
para portadores de deficiéncia. Por volta da metade da década de 90, entrou em uso a

expressdo pessoas com deficiéncia, que permanece até os dias de hoje (SASSAKI,
2002, p. 01).
Em outro trecho, podemos subentender situacGes de exclusGes vivenciadas pela

entrevistada, ndo enquanto professora, mas como mée de uma pessoa com deficiéncia.

2 Uma hipotese para esse ponto de vista da educadora, se colocando no lugar do outro, esteja associado ao seu
filho com Transtorno do Espectro Autista (TEA), fato que a fez pesquisar e estudar acerca da temética para apoia-
lo.
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Experiéncias, alusivas da sociedade excludente, que a faz pensar em lugares diferentes, dois
“mundos”, um para aqueles considerados dentro dos padrées da normalidade e outro,
segregado, para os desiguais.
[...]Parece assim, quando a gente tem alguém na familia, a gente sente ainda maior
a necessidade de estar ali dentro desse mundo, aprender com esse mundo, eu vou

falar assim, esse mundo, eu sei que 0 mundo é um sg, eu falo assim, esse mundo no
contexto da Educacdo Especial (Entrevista Fernanda, professora da SRM).

E segue o seguinte depoimento de nossa entrevistada:

Incluséo, pra mim, além do processo de receber o aluno na escola, na verdade ndo
sO alunos com deficiéncia, né, ndo sei se eu vou saber explicar direito, né, como
professora eu penso que é preparar a sala de aula e os alunos para receber o colega
que tem alguma necessidade especial, precisa daquela interacdo aluno com aluno,
professor aluno, da melhor forma possivel, sem discriminacgéo, sem deixar o0 aluno no
canto, procurar incluir ele, né, com os outros alunos, interagir entre eles, fazer com
que eles entendam que nao € porque o coleguinha tem alguma deficiéncia ou alguma
coisa diferente deles que seja diferente, que todos sdo iguais (Entrevista Fatima,
professora da SRM).

No inicio do excerto, a professora chama atencao sobre a necessidade de “preparar” o
ambiente escolar para receber os estudantes com suas distintas necessidades, com deficiéncia
ou ndo. Isso € um ponto relevante, pois a perspectiva de organizar a unidade escolar para receber
todos os estudantes com suas inimeras singularidades € um desafio recorrente dos espacos
escolares. Comumente, a escola se atenta ao preparo da institui¢ao, apenas quando ha o ingresso
de um estudante com deficiéncia, em que as suas necessidades/privacfes sdo visiveis, por
exemplo, a falta de audicdo, visdo, locomocao, entre outras, demonstrando uma prética de
adaptacdo e improvisagdo tanto de sua organizacdo quanto de suas relagdes pedagdgicas, sem
falar da infraestrutura, permeada de reformas pontuais para atender a demanda.

Quanto a isso, cabe destacar que, mesmo com a deficiéncia “aparente”, ainda assim,
hé& casos de ndo identificacdo do estudante, por parte dos professores, no espaco escolar, uma
hipdtese para isso € a auséncia de comunicacao entre todos da comunidade escolar. Situacédo
como a mencionada foi registrada na Escola pesquisada, tanto no ensino presencial, quanto no
remoto, devida a pandemia.

Quando eu cheguei as aulas ja estavam em andamento, ja tinha intérprete na sala, eu

nado sabia que eu iria pegar uma turma com Surdos, eu fiquei sabendo no mesmo dia
que eu iria entrar na sala. Entdo, no primeiro dia ndo tive como preparar nada
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diferenciado, ndo tinha preparado nada (Entrevista Maria, professora de Lingua
Portuguesa)™.

Eu fui descobrir bem depois que eu tinha uma aluna com deficiéncia na sala, quando
eu fui fazer os langcamentos e, também, quando vocé entrou em contato comigo para
gente fazer as entrevistas (Entrevista Maria, professora de Lingua Portuguesa)’.

Retomando ao trecho da entrevistada, Fatima, professora da SRM, percebemos que,
no decorrer do relato, ela restringe ao acolhimento do aluno com “necessidade especial”,
evidenciando nele a sua diferenca, contradizendo, assim, a sua concepg¢ao de inclusao que, “nao
sdo soO alunos com deficiéncia”, que possuem particularidades.

Vale lembrar que a deficiéncia atrelada com o termo diferenca € parte de todo um
processo historico, sendo a disparidade manifestada no individuo, elemento de opressédo e
discriminacdo social, criado por uma sociedade moderna, composta por grupos dominantes e
dominados, que exige corpos eficientes e produtivos (PICCOLO, 2012).

Posteriormente, ao final do relato, a entrevistada reitera que “todos sdo iguais”,
suprimindo, assim, a necessidade de fazeres desiguais para se chegar a igualdade, essa na
perspectiva de justica social. Em relag&o as politicas educacionais que fomentam a igualdade,
Azevedo (2013, p. 140) salienta:

Se todos sdo tratados igualmente pelo Estado (direito igual), a desigualdade
permanece. Caso o “direito igual” prevaleca, os que, por contingéncias sociais,
culturais e econdmicas, tiverem menos oportunidades de estudos e de aquisicdo de
conhecimento, continuardo a receber desigualmente contetdos e capital cultural,
internalizando menos dispositivos (habitus) relacionados a ciéncia e ao saber. Dessa
forma, se a escola (acéo educacional de Estado) for indiferente as diferencas e tratar
igualmente os desiguais, o status quo de desigualdade e iniquidade nédo sera posto em
questdo.

Quanto a isso, uma das entrevistadas refere ao conceito de inclusdo como campo dos
direitos sociais, em que muitos defendem direitos iguais/justos para todos, todavia, com atitudes
que levam as injusticas, ndo considerando praticas que venham suprir as diferencas e o respeito
as individualidades (VILCHEZ, 2018).

Para mim a educacao inclusiva é aquela onde os direitos dos alunos sejam realmente
iguais. Todo mundo fala, ah! os direitos sdo iguais para todos, mas ndo é assim que
funciona, né, para que esse direito aconteca em igualdade para todos, independente
de alguma deficiéncia ou ndo, esse ambiente ele tem que proporcionar um
aprendizado de maneira geral. E ndo € inclusdo, Mariana, 0 que eu vejo que tem
acontecido (Entrevista Laura, professora pedagoga)

73 Periodo de aulas presenciais.
"4 Perfodo do ensino remoto.
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Com base no primeiro Artigo da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, “todos
os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos” (DUDH, 1948), a
entrevistada, salientou, implicitamente, a importancia de uma reestruturacdo no ambiente
escolar, j& que na sua visdo ndo é proporcionado um ensino que, de fato, atenda a todos,
considerando suas desigualdades. Destacamos que uma parte no PPP da Escola versa sobre o
ambiente educacional ser composto de direitos e deveres iguais para todos, para tal considera a
flexibilidade em adequar-se para atender o aluno (SEDUC, ESCOLA ESTADUAL, PPP,
2021).

Ainda abordando a temaética da inclusdo temos como elementos de analise, as
concepcdes dos entrevistados sobre a Politica Nacional da Educagdo Especial na Perspectiva

da Educagéo Inclusiva.

Olha! se funcionasse a PNEEPEI iria ser maravilhoso, mas assim, eu acho que ndo
deu muito certo, porque, a gente tem colegas que diz, eu néo fiz educacéo especial eu
nao estou preparada eu ndo quero, eu ja ouvi isso, [...] (Entrevista Laura, professora
pedagoga).

Na maioria das vezes eles ndo sdo inclusos realmente dentro da sala de aula, na
maioria das vezes ndo acontece, a gente vé, né [...] entdo assim, muitos ndo trazem o
aluno. Existem profissionais maravilhosos que se dedicam que incluem a criancga, ne,
dentro da sua area de atuacéo, [...]A gente vé que a maioria ndo enxerga isso ou, as
vezes, ndo quer enxergar também, né, porque sabe que o aluno ta ali, o coordenador,
a gestdo avisaram, chegou la e mostrou o laudo, explicou: Olha! o aluno apresenta
esse laudo, né, tem essa deficiéncia, entdo eu acho, que era 0 momento de enxergar,
mas a maioria ndo trabalha na perspectiva da inclusdo (Entrevista Fernanda,
professora da SRM).

Nesses trechos, ha pontos relevantes a se considerar no tocante a formacdo de
professores: é possivel inferirmos no primeiro relato, além da critica a PNEEPEI, de que “néo
deu muito certo”, a formacdo precaria dos professores e a organizacdo de uma escola
fragmentada, “professores da educagdo especial” e “professores da classe comum”, estes se
autoconsideram “ndo aptos” a lecionar para 0 PAEE. No que se refere a essa “néo aptiddo”, as
pesquisadoras Zanata e Mendes (2008, p. 02) frisam que:

O saber fazer do professor da classe comum esta estreitamente ligado ao saber fazer
para alunos ditos normais, ou seja, aqueles dentro dos padrdes sociais vigentes. E
mesmo para esses existem divergéncias tanto metodoldgicas quanto no que se refere
as relagdes interpessoais travadas em sala de aula. Portanto, todo o planejamento do

professor esta voltado para este alunado, que se encontra dentro do estipulado padrao
de normalidade social.

E preciso lembrar que esses compartimentos criados dentro dos espacos escolares é

fruto de uma sociedade moderna, historicamente dividida em classes sociais, e com vistas a
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beneficiar as esferas econdmicas. Freire (2020, p. 190) destaca que “na medida em que as
minorias, submetendo as maiorias a seu dominio, as oprimem, dividi-las e manté-las divididas
sdo condi¢des indispensaveis a continuidade de seu poder”. Dessa forma, as proprias formacdes
de professores, com estratégias taylorizadas, fortalecem o distanciamento entre os sujeitos,
criando as categorias “aptos” e “ndo aptos”, impossibilitando debates significativos no @mbito
educacional, entre eles, o distanciamento da teoria e pratica, como podemos observar no relato
da professora “se funcionasse a PNEEPEI iria ser maravilhoso”. Quanto as capacitacdes
docentes, provenientes dos moldes tayloristas™, Kuenzer (2002, p. 8) salienta que “[...]
promovem capacitacdo parcelarizada, por temas e disciplinas, agrupando os profissionais por
especialidade, de modo a nunca discutir o trabalho pedagdgico em sua totalidade, a partir do
espaco de sua realizacdo: a escola”.

Dessa forma, essas capacitacdes fragmentadas suscitam no espago escolar a concepgéo
médica da deficiéncia, em que primeiro o estudante deve passar por uma avaliacdo clinica, para
ter direito ao atendimento educacional especializado. Antes do ingresso na escola, o estudante
ja é estigmatizado dentro de um grupo, este representado pelos alunos com deficiéncia, com
laudo’®, que no contraturno frequentardo a SRM, grupo do “mundo da educagio especial”.

Nessa perspectiva, 0s que ndo se enquadram nos padrdes de normalidade, sdo
encaixados no grupo daqueles que possuem algum desvio, este, por sua vez, se tornam
pacientes. Quanto a esse aspecto, Piccolo (2012, p. 40) ressalta que “¢ sobre a senda destas
relacGes que sera trabalhada e conceituada a deficiéncia nas sociedades modernas: um problema
de ordem e derivativos médicos, déficit intelectual que apenas pode ser remediado mediante
designios clinicos e terapéuticos”.

[...]Jtenho aluno que tem baixa visdo, ndo tem laudo, e, as vezes, a Escola manda, né,
a gente atender, e ali, ja que eu td la, né, atendo também. Hoje conseguir um laudo
nao ¢ facil, é dificil, e os pais, muitas vezes, sdo mal informados, as vezes, nem sabe
como ir atrds dessas coisas, de conseguir um laudo, né [...] tem outros alunos na
Escola que teria que estar participando da sala de recurso, mas néo tenho o laudo. E

a SEDUC foi muito especifica, esse ano, que ndo era para atender aluno que nao
tivesse laudo (Entrevista Fatima, professora da SRM).

5 «[...] tem por finalidade atender a uma divisdo social e técnica do trabalho marcada pela clara definicdo de
fronteiras entre as acGes intelectuais e instrumentais, em decorréncia de relacbes de classe bem definidas que
determinam as fun¢des a serem exercidas por dirigentes e trabalhadores no mundo da produ¢do” (KUENZER,
2005, p. 1).

60 laudo médico, conforme o orientativo emitido pela SEDUC, ndo € requisito obrigatorio para ter o direito ao
AEE. O documento especifica que a avaliagdo pedagdgica, feita pelo professor do AEE, professor da classe comum
e coordenador da unidade escolar, em colaboracdo com a familia, é suficiente para que o estudante receba tal
atendimento.
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Ainda sobre a inclusdo que ocorre nas classes comuns, um relato feito em um dos
questionarios enviados aos Surdos, desse estudo, chamou a atencao, a participante da pesquisa
discorreu sobre as dificuldades enfrentadas quando estava inserida nas salas de aula “ditas”
inclusivas.

Na verdade, eu ndo conseguia acompanhar em todos dos contetdos que a professores
passava na sala de aula com outros alunos ouvintes, teve algumas disciplinas eu
sempre tive muita dificuldade de entender até precisava se expressar do meu
entendimento ndo tinha, nem tinha integracdo no ensino aprendizagem com 0s
professores nada, sO copiava as respostas, também os opiniGes dos outros para
responder em igual, [...] A acessibilidade s funciona na teoria, na pratica os Surdos
sofrem muito, por isso até percebi eu ndo me evolui e ndo deram uns bons resultados

dessa pratica e bem da sua realidade (Questionario Cecilia’’, estudante surda
concluinte do ensino médio no Municipio).

Temos, aqui, um marcante ponto de vista da inclusdo, na pratica, de alguém que a
vivenciou nas vérias etapas do ensino, afirmando que seu desenvolvimento educacional foi
insatisfatorio e se reconhecendo enquanto sujeito oprimido dentro da sala de aula idealizada
para o ensino de ouvintes. Quanto a isso, Freire inquiri que:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para entender o significado
terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que eles, os efeitos da
opressdo? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade da libertagdo?
Libertacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas pela praxis de sua busca; pelo
conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela (2020, p. 43).

Para Mendes (2006), uma das razBes do insucesso das acOes politicas de inclusdo
escolar promovidas pelo MEC, ¢ justamente ndo “dar voz” para quem passa, diariamente, pelos
percalcos de uma sociedade dita “inclusiva”.

Priorizaram a opinido de juristas sobre qual é a melhor op¢do para a escolarizagéo de
criancas com necessidades educacionais especiais, desconsiderando a historia e a
opinido dos proprios portadores’ de deficiéncias, suas familias, educadores, cientistas
e prestadores de servicos (MENDES, 2006, p. 400).

Quanto a se atentar a opinido dos educadores, destaca-se outro relato, de uma
participante da pesquisa que vivenciou a sala de aula sob duas visdes, como tradutora/intérprete
de Libras e, atualmente, como professora regente da turma. A professora salientou a falta de
interacdo professor-aluno e aluno-aluno com o estudante Surdo, quando realizava a mediagao

da comunicacdo na classe comum.

" Mestre em Educagéo, concluiu o ensino médio com 20 anos de idade.
78 Termo em desuso.
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Vou te relatar o que me aconteceu quando eu atuava como intérprete de Libras, numa
outra escola. Eu tinha o aluno Surdo na sala, né, e professor nenhum se dirigia a esse
aluno. A escola conhecia o aluno Surdo como meu aluno, eles ndo me identificavam
como intérprete, o aluno ndo fazia parte do restante da sala, ele ndo era aluno do
professor regente, ele era um aluno com uma professora no canto, e isso para mim
ndo era incluséo, porque ndo havia interacao professor-aluno e nem aluno com aluno
[...] Para que essa inclusdo aconteca, esse aluno com deficiéncia, o direito de
aprender dele tem que ser, realmente, igual aos dos outros, uma coisa que néo é.
Entéo assim, eu sofria muito de ver que o aluno dentro da sala ele nédo era incluido
como o aluno daquela turma, ele era o meu aluno (Entrevista Laura, professora
pedagoga).

Relativamente a isso, Acosta (2016) ressalta que para a reconstrucdo de uma
democracia comunitaria, todos devem ter seu lugar de fala, afinal, somos sujeitos constituintes
de uma comunidade e ndo seres isolados.

E importante sublinhar que os Surdos, considerando todo o percurso histdrico ao longo
dos séculos marcado por imposi¢des ouvintistas, sdo privados de dizer a sua palavra, assim,
percorrem na sociedade como diferentes e sujeitos invisiveis, tendo o seu lugar de fala
ocupado/prescrito por outros. Freire (2020, p. 108-109) destaca que:

N&o é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acéo-
reflexdo. [...] dizer a palavra ndo é privilégio de alguns homens, mas direito de todos
os homens. Precisamente por isto, ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho,

ou dizé-la para os outros, num ato de prescricdo, com o qual rouba a palavra aos
demais.

Posto isso, entendemos o direito de ser diferente na sociedade, tendo a dialogicidade
como base. A diferenca, aqui, é apreendida como pratica humanista em que proporcionara ao
Surdo dizer a sua palavra e, consequentemente, ganhar “significagdo enquanto homens”’® e
visibilidade.

A professora Izabel Maior (2016) salienta que “o Brasil esta entre os paises que tém
as melhores leis e decretos para as pessoas com deficiéncia, mas ndo as melhores praticas e
acdes”®. E 0 que encontramos, nos trechos expostos anteriormente, mais uma vez, a inclusio
acontecendo apenas na teoria. Pletsch (2014, p. 19) destaca que “a historia da Educagdo
Especial brasileira ilustra claramente o descompasso entre o0 avanco das legislagdes desde a sua
institucionaliza¢ao e do seu ndo cumprimento”. Deveras progredimos em teorias, todavia com
morosas praticas na escola e nas formacgdes de professores que continuam seguindo moldes
tradicionais de ensino. Capellini e Mendes (2008, p. 104) sublinham que “mudam-Se 0S nomes

das propostas, mas ndo o fazer”.

9 Freire (1987, p. 109).
80 Café filosofico programa de reflexdes produzido e realizado pelo Instituto CPFL, cujo tema, no dia 19/06/2016,
se direcionou para deficiéncias e diferengas, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=jQKD5mIMJsM.


https://www.youtube.com/watch?v=jQKD5mIMJsM
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Por todo o exposto até aqui, percebemos que 0 impasse ndo esta na elaboracdo de
novos documentos, decretos e leis, mas sim, na aplicabilidade desses. Alids, o proprio modelo
educacional vigente se configura para que tais legislagdes estejam “divorciadas da praxis”®,
sendo assim, este modelo atende ao mercado de trabalho com vistas a “formar” trabalhadores
para manter a égide do capitalismo (KUENZER, 2002).

Posto isso, para que haja o cumprimento de tais legislacdes se faz necessario,
primeiramente, conhecé-las e estabelecer estratégias para sua execugao, mesmo que sejam em
pequenas acdes, todavia na perspectiva de uma educagdo emancipatoria, em que 0s sujeitos ndo
condescendem com a realidade a qual estdo inseridos, mas de forma critica buscam transforma-
la (FREIRE, 2020).

Sendo assim, para que haja cumprimento de tais legislagdes, se faz necessario,
primeiramente, conhecé-las e estabelecer estratégias para sua execugao, mesmo que sejam em
pequenas acdes. Nas escolas, ha um importante norteador para que essas a¢fes advenham, o
PPP. Ao encontro disso, Mantoan (2003, p. 35) evidencia que:

A reorganizacdo das escolas depende de um encadeamento de acbes que estdo
centradas no projeto politico pedagdgico. Esse projeto, que ja se chamou de “plano de
curso” e de outros nomes parecidos, ¢ uma ferramenta de vital importancia para que
as diretrizes gerais da escola sejam tragcadas com realismo e responsabilidade. Néo faz
parte da cultura escolar a proposicdo de um documento de tal natureza e extenséo,
elaborado com autonomia e participacdo de todos os segmentos que a compdem. Tal
projeto parte do diagnoéstico da demanda, penetra fundo nos pontos positivos e nos

pontos fracos dos trabalhos desenvolvidos, define prioridades de atuacgdo e objetivos,
propde iniciativas e agfes, com metas e responsaveis para coordena-las.

Isso posto, é importante ressaltar a participacdo de todos da comunidade escolar, na
elaboracdo do PPP que conduzira as metas a serem alcangadas dentro da instituicdo. Mas, seré
que, de fato, a construcdo deste documento, perpassa por todos? Sobre o PPP da Unidade
Escolar, das professoras entrevistadas, apenas uma das professoras da SRM relatou participar
do processo de elaboracéo.

No ano passado n&o houve alteragéo no PPP. Entéo, ndo houve contribui¢do. Nesse
ano estaremos fortalecendo essa acéo (Entrevista Fernanda, professora da SRM).

N&o conheco, pois do tempo que estou nessa escola, essa construcéo ndo é no coletivo
(Entrevista Laura, professora pedagoga).

81 (KUENZER, 2002, p. 3).
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N&o, nunca participei da elaboracédo desse documento, uma vez que a gestdo faz a
modificacdo anual sem consultar o corpo docente da escola (Entrevista Maria,
professora de Lingua Portuguesa).

A vista disso, a escola precisa estar pautada em uma nova reorganizacao, em que todos
sejam responsaveis pela inclusdo, sejam eles PAEE ou ndo. Essa responsabilidade ndo deve ser,
somente, do professor especialista ou de outros profissionais como o intérprete de Libras e
auxiliares de turma. Na teoria, os papéis estdo bem definidos, mas na pratica ndo é bem assim
gue acontece. Nessa perspectiva, Mantoan (2015, p. 54) afirma que:

Uma coisa é 0 que esta escrito e outra é o que acontece, verdadeiramente, nas salas de

aula, no dia a dia, na rotina de trabalho. Somos, por certo, bem pouco sinceros conosco
mesmos, com a comunidade escolar, com os pais e, sobretudo, com o0s nossos alunos!

Ao abordar de quem é a responsabilidade para acontecer a inclusdo no ambiente
escolar, dever de todos, a gestdo aparece em um importante papel, assumindo uma conduta de
lideranca, favorecendo, assim, todo o processo inclusivo. A gestdo ndo mais se limitara naquela
fungao de “fiscaliza¢do” de monitorar tudo, em que, na maioria das vezes, ficam em suas salas
fechadas, em servicos administrativos e atendimento aos pais, sem participar do que esta
acontecendo dentro das salas de aula. Na inclusdo, é fundamental, uma gestdo participativa

(MANTOAN, 2015). Disso, temos o0s seguintes elementos apresentados pelas entrevistadas:

Eu penso que todos sdo responsaveis, né, a comegar da gestdo, o professor e 0s
colegas de sala porque se ndo houver a participacdo de todos, o engajamento de
todos, um esfor¢o coletivo, essa inclusdo ndo vai acontecer (Entrevista Laura,
professora pedagoga).

Além do Estado, a SEDUC, né, eu acho muito, muito mais importante a escola mesmo,
direcdo, a gestdo, né, professores, € a escola como um todo (Entrevista Fatima,
professora da SRM).

Toda a escola, 0 nome é a escola, a escola somos todos nos, desde o porteiro, né, se
tiver, até a merendeira, a faxineira, todo o corpo escolar, né, entdo assim, tem que
ter todo um reajuste no PPP da escola sobre a parte que envolve a educacéo inclusiva
para que haja o envolvimento de todos (Entrevista Fernanda, professora da SRM).

Olha! eu acho que uma parte fundamental tem o professor, 16gico sempre a figura do
professor, é importantissima mas a gestdo da escola, também, quando eu falo gestéo,
eu falo da engrenagem completa, eu falo ali da sala de recursos, eu falo da
coordenacdo, eu falo direcao, eu falo de todo mundo, porque se a gestdo ndo abraca
as ideias e se ela ndo proporciona, nada vai pra frente, uma coisa vocé pode querer,
ele, o professor, luta, ele faz, mas ndo faz do jeito que ele gostaria de fazer (Entrevista
Maria, professora de Lingua Portuguesa).
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Algumas das entrevistadas apontaram a responsabilidade da SEDUC, do governo e
reestruturacdo do PPP da Escola para a inclusdo escolar. Dessa forma, concordam que seja
necessaria a reestruturacdo de todo o espago escolar para estar de acordo com 0s novos preceitos
de préticas inclusivas (MATOAN, 2015; MENDES, 2017).

Uma das professoras fez uma interessante comparagdo entre um trabalho envolvendo
toda a equipe escolar e uma engrenagem, para obter o sucesso da inclusdo, que funcionando
bem todas as “pegas” o trabalho fluira. Ao falarmos de inclusdo, 0 caminhar ndo pode ser
solitario. Quanto a isso, Mantoan (2015, p. 17) destaca que “s6 vai valer se somarmos nossas
forcas as de outros colegas, pais, educadores cientes de que as solucdes coletivas sdo as mais
acertadas e eficientes.

Assim, como ndo problematizar as relagdes necessarias quanto a colabora¢do em um
todo organico? Na especificidade do que estamos tratando, cabe ainda perguntar: é realizavel
como uma pratica organizadora entre os professores da sala de aula comum e os da SRM?

Antes de abordarmos, propriamente, a tematica do modelo do ensino colaborativo,
conversamos sobre a parceria existente entre as professoras da sala de aula comum e as
professoras da SRM.

Entdo, no comeco do ano foi até falado, né, pra gente sentar com as professoras da
sala de recurso para tragar essas estratégias, o que deveria ser feito, mas ai veio esse

ano diferenciado, nos néo tivemos essa oportunidade realmente de sentar e dialogar
(Entrevista Daniela, professora de Lingua Portuguesa).

Depende do que se entende por parceria, porque, assim, se parceria s6 for eu
produzindo, sé eu, e o professor da sala de recurso ndo produz nada e s6 cobra o que
eu tenho que fazer, isso para mim ndo é parceria [...] (Entrevista Maria, professora
de Lingua Portuguesa).

Foram apresentadas as professoras da sala de recursos numa reunido, de uma forma
geral, fulana é professora tal periodo e fulana é tal periodo. Entéo, a gente conhece
porque é colega de trabalho, mas falar que foi desenvolvido algum trabalho junto,
alguma parceria, ndo (Entrevista Laura, professora pedagoga).

Com dois ou trés professores a gente trabalha em parceria, que eles me dao mais
abertura, né, eu ndo posso chegar e impor as coisas, né [...] (Entrevista Fatima,

professora de SRM).
Lembramos que essa parceria entre esses professores é de extrema relevancia no
processo de inclusdo escolar, aléem de estar descrita no Orientativo da SEDUC/MT e nas
Resolucdes CNE/CEB e CEE/MT, expostas no capitulo anterior. Durante as observaces, e nas

entrevistas, se apreende um certo desconforto e desconhecimento quanto as atribuicdes de cada
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professor. Cabe salientar que a funcdo do professor especialista que atua na SRM consta no
Orientativo divulgado pela SEDUC.

Ah! isso ndo é funcao do professor da sala de recurso, a professora de la é um amor
de pessoa, mas foi 0 que mais ouvi este ano, que isso ndo era funcéo dela [...] Se vocé
me perguntar qual o dia que eu sentei com a professora da sala de recursos, eu te
respondo nenhum, nesses trés anos, eu ndo estou dizendo que a professora da sala de
recurso ndo é competente, eu vejo as coisas muito em compartimentos e ao meu ver
0 ensino colaborativo ndo é em compartimento (Entrevista Maria, professora de
Lingua Portuguesa).

Destaca-se, aqui, uma das atribui¢cdes do professor do AEE descritas no Orientativo da
SEDUC/MT:

I11 - produzir, bem como, orientar a producdo de materiais tais como textos transcritos,
materiais didatico-pedagdgicos adequados, textos ampliados, gravados, como,
também, podera indicar a utilizacdo de softwares e outros recursos tecnologicos
disponiveis (SEDUC/SUDE, 2021, p. 12).

As atribuicGes bem definidas de cada um que compde o ambiente escolar é fator
importante, todavia ndo deve ser determinante, considerando que nao podemaos pensar no ensino
de forma fragmentada e dissociada de suas relagGes fundamentais, as necessidades dos sujeitos
no campo de suas relagdes sociais, culturais e historica — a sua historicidade —, do movimento
entre sua construcdo coletiva e pessoal, de sua realidade objetiva e subjetiva. Sendo assim, as
funcOes estabelecidas nos documentos orientativos ndo devem ser um impedimento para a ndo
realizacdo de agdes colaborativas ou tarefas que ndo “competem” ao cargo ocupado.

Referente a auséncia de um trabalho em conjunto entre as participantes da pesquisa,
as professoras relataram alguns motivos que impedem a colaboracéo, entre eles, o atraso na
abertura do cargo pela Secretaria de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC), geralmente, as aulas
iniciam e depois é atribuida a funcdo de professor da sala de recursos. Durante as aulas
remotas® ndo houve contratagBes para este cargo.

A funcéo da sala de recursos néo é autorizada, assim, logo de inicio, entendeu! [...]
Entéo, s estava funcionando a sala de aula no ensino remoto, a sala de recursos s6
foi comegar a funcionar no més de marco, entdo, foi bem depois, né, porque assim,
geralmente, no ensino presencial, quando o professor da sala de recursos assume a
funcdo e é apresentado, ai j& vai interagindo, né, com os professores daquelas turmas
que tém estudantes com deficiéncia [...] Nés, professoras da sala de recursos, este

ano, fomos apresentadas em reunides remotas de forma geral, pelo meet, pela gestdo
(Entrevista Fernanda, professora da SRM).

82 O periodo das atividades pedagogicas sob o formato remoto ocorreu de 2020 a 2021 em razéo da pandemia da
Covid-19.
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Por conta da pandemia, s6 foram contratadas as professoras da sala de recurso
quando o Governo, realmente, decidiu que as aulas retornariam, porque, até entéo,
como ndo estava tendo aula presencial, eles achavam desnecessario a sala de
recursos (Entrevista Laura, professora pedagoga).

Outra razdo exposta pelas participantes, que dificulta o trabalho sob a perspectiva
colaborativa, € o excesso de carga horaria dos professores da classe comum que, na grande
maioria, atuam em mais de uma rede escolar como forma de garantir condi¢des financeiras
minimas para a manutencdo da vida, comprometendo o tempo da vida pelo tempo de trabalho,
intensificando este, e impedindo de estabelecer um planejamento pedag6gico mais rigoroso e
organico com as necessidades educativas fundamentais.

Sendo assim, ndo ha tempo disponivel para que estes marquem, periodicamente, um
momento de encontro. Além disso, quando estdo na Escola acabam envolvidos em outras

atividades provenientes do cargo.

[...] Eu penso, que é o tempo, vocé tem que ter um horario especifico, colocar, até no
horario do professor, 14 no calendario, o dia, que esse para esse professor é reservado
pra isso, vir para escola para conversar, para interagir, pra trocar experiéncia,
especificamente, para aquilo. Porque vocé tem no papel, vamos fazer, mas ndo
marcou, ndo deixou, ai tem reunido, tem curso, tem aula, tem apostila, tem aluno para
atender, e ai vai passando, porque, assim, é prioridade, mas se ndo marcar no seu
calendario, na agenda, o seu horario para aquilo, ndo acontece (Entrevista Daniela,
professora de Lingua Portuguesa).

Infelizmente, o contato com os professores é muito pouco, Mariana, muito pouco, até
por conta dessa questdo de horario, a maioria dos professores tém dois vinculos de
trabalho, a maioria trabalha no Estado e no Municipio, ai contando a carga horéaria
deles, eles tém que cumprir 30 horas no Estado, mais 24 horas no Municipio, faz as
contas, 54 horas por semana, nao sobra tempo para nada, vocé nunca acha, é muito
raro hora disponivel. O professor tem que tirar tempo, de onde nédo tem, se quiser
trocar ideia para alguma coisa com a gente da sala de recurso (Entrevista Fatima,
professora da SRM).

N&o tem um horario especifico para sentar com os professores da sala de aula
comum, ndo tem um cronograma fechado acerca disso, até porque é complicado os
horarios da gente aqui, de encontro, sabe! Entéo, tém professores que estdo de manha
e de manha eu n&o estou aqui na escola, eu estou trabalhando no Municipio. A tarde,
alguns que eu consigo ver, a gente vai conversando, entdo assim, ndo é uma forma
organizada, por cronograma ndo. E até dificil, porque muitos estdo em outra rede,
também, ai tem esses desencontros, né (Entrevista Fernanda, professora da SRM).

Este momento de encontro/didlogo também consta no Orientativo da SEDUC/MT

como uma das atribuicdes do professor do AEE.
VIII - Estabelecer canal de diadlogo permanente com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de

acessibilidade, e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares (SEDUC/SUDE, 2021, p. 12).
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Outro motivo apresentado, dessa vez pelas professoras da SRM, para a auséncia de
colaboracdo, é a falta da procura por parte de alguns professores da classe comum. As
professoras da SRM relataram que se colocam a disposi¢do, entretanto, sd0 poucos 0S
professores que dialogam com elas para sanar possiveis dividas ou, até mesmo, buscar
sugestdes de materiais para os estudantes PAEE. Salientaram que quando existe certa
“intimidade™ € mais facil acompanhar de perto o trabalho realizado nas salas de aula comum,

Ja que uma de suas atribui¢des ¢, justamente, “a visita in 10c0”, no minimo quinzenal, prevista

no Orientativo da SEDUC/MT.

Alguns professores interagem, outros a gente tem que procurar eles, né, até para
perguntar do aluno, como que o aluno estd em sala de aula, mas assim, a grande
maioria, ndo procura, ai assim, a gente que tem que estar procurando, né, ai pergunta
se precisa de algum auxilio em alguma atividade, adaptacdes, né [...] entdo, assim, a
gente tem que estar buscando, né, a maioria dos professores [...] Mas assim, muitas
vezes, a gente conversa pelo whatsApp e tém algumas professoras que me procuram,
né, e ai fala, o aluno assim t& com tal dificuldade, o que que vocé acha, que sugestéo
que vocé pode me dar (Entrevista Fernanda, professora da SRM).

Sempre eu que procuro os professores, né, eu ligo para eles, eu vou la no horario de
aula, na sala deles, bato na porta, ele vem, ai eu pergunto, como é que ta o aluno, o
que ele acha disso, daquilo, ai a gente troca umas ideias, mas, se eu quiser falar com
eles, eu tenho que fazer isso, eu tiro um dia, vou l& na escola e vou de porta em porta,
bato na porta, chamo professor e converso com ele, um pouquinho, também, né,
porque ele t& dando aula, ndo posso atrapalhar ele também, muito (Entrevista
Fatima, professora da SRM).

Mediante as entrevistas com as professoras, € possivel depreender uma relacdo de
colaboracéo de pouca intensidade e ndo organica, seja pelo excesso de carga horaria, vinculo
de trabalho em mais de uma rede escolar e, até mesmo, falta de maior aproximacao entre o0s
profissionais envolvidos com o PAEE, para obterem afinidade e confianga, bases fundamentais
para a proposta do ensino colaborativo (CAPELLINI; ZERBATO, 2019).

Apesar de, entre a maioria dos professores, ndo ocorrer acGes colaborativas, as

participantes do estudo reconhecem a necessidade e beneficios e situam seus alcances:

Sem dlvida, elas (professoras da SRM) tém o conhecimento, né, sabe o que se deve
ser proposto, tipo de atividade, tm mais experiéncia, a gente vai aprendendo no
caminhar, ndo tem uma receita pronta, entdo, seria bem interessante. Foi a ideia no
comego, nos tivemos reunido com a coordenacao e direcao, foi falado sobre isso, pra
sentar pra ela passar, a gente interagir, trocar ideias e tal, mas, como eu te disse, este
ano ndo tivemos este tempo, este momento de fazer, de colocar na préatica (Entrevista
Daniela, professora de Lingua Portuguesa).

[...JEntdo assim, ainda, a gente tem esse desafio muito grande, principalmente, com
os professores por area, ndo tem um horario especifico para sentar com 0s
professores da sala de aula comum, ndo tem um cronograma fechado acerca disso.
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[...] eu acredito assim, seria possivel, a parceria, com a grande maioria, né
(Entrevista Fatima, professora da SRM).

Se acontecer essa parceria, nés irifamos conseguir avancar mais, né, porque dai
estaremos falando a mesma lingua, porque eu penso assim, muitas vezes, o tempo da
sala regular ndo é tempo suficiente para crianca aprender e se ela sai daqui e vai 14
na sala de recurso ela tem uma continuidade disso, ela aprenderia melhor [...] €
aquela historia, duas cabecas pensam sempre melhor, muitas vezes vocé tem uma
ideia, vocé comenta com alguém, no momento do seu planejamento, a pessoa tem um
outro olhar, entdo, pode ser algo muito melhor do que aquilo que vocé pensou, € isso,
assim, aqui comigo ndo aconteceu (Entrevista Laura, professora pedagoga).

Nesse ultimo trecho, observamos as vantagens do ensino na perspectiva colaborativa
para a propria formacao do professor, em que algo pode ser proposto ou melhor desenvolvido
com a colaboracdo do outro (VYGOTSKY, 2007). O que aponta também na proposicdo de
orientacGes tedrico-metodologicas de qualificacdes profissionais, mediante formacGes teodrico-
metodoldgicas ndo fragmentadas, dentro da realidade escolar e no movimento entre as
necessidades priorizadas pelos seus sujeitos e acbes colaborativas, sob uma perspectiva
organica, com nexos entre as realidades vivenciadas em suas relacdes multiplas, conectadas as
demandas singulares e coletivas dos sujeitos alunos.

Logo, trazer a cultura da colaboragdo para o ambiente escolar vai além de todos se
tornarem amigos e mesmo com um trabalho colaborativo corre-se o risco de ndo acontecer a
inclusdo (CAPELLINI; ZERBATO, 2019). Na proposta do ensino colaborativo, os professores
da classe comum e da educagéo especial precisam estar cientes de suas responsabilidades dentro
do processo educacional com todos os estudantes, devem estar abertos e dispostos ao dialogo
em grupo, visando a resolucdo de conflitos e problemas (MENDES; VILARONGA;
ZERBATO, 2014).

Durante as entrevistas, as professoras relataram néo ter conhecimento sobre o ensino
colaborativo, porém, algumas expuseram a sua opinido quanto ao que poderia ser, além disso,
manifestaram interesse em saber mais a respeito dessa concepgao de ensino.

O ensino colaborativo ndo seria ja esse apoio que é dado com uma pessoa ha sala de
aula com a gente, por exemplo, os intérpretes de Libras (Entrevista Maria, professora
de Lingua Portuguesa).

Enguanto ndo hd um trabalho que possa ser qualificado sob uma acéo colaborativa
entre as professoras, podemos sublinhar que algumas dimensdes de colaboracdo ocorrem com
intérpretes de Libras, que aléem de serem os mediadores na comunicacdo entre os Surdos e
ouvintes, contribuem com as professoras, tanto da sala de aula comum, quanto da SRM, mas

sem organicidade, ndo integradas com o processo de ensino. Quando abordamos sobre o ensino



104

colaborativo, nos referimos a presenca do professor da educacao especial na sala de aula de
comum (CAPELLINI; ZERBATO, 2019). Essa proposta de ensino é desconhecida pelas

professoras inquiridas.

Penso que ensino colaborativo vem de colaboracéo, tipo uma familia, cada um tem
uma funcdo, atividades sd@o delegadas, um exercicio algo para se fazer e todos
participam, por exemplo, eu passo 0 que eu sei, vocé me passa 0 que sabe, dessa
maneira (Entrevista Daniela, professora de Lingua Portuguesa).

Conhecer eu ndo conheco, nunca ouvi, mas, eu acho, que seria sonho de todo
professor, né, porque como vem do termo colaboracéo, eu acho que se houvesse
colaboragdo de todas as partes o ensino seria melhor, né, o nosso trabalho, ele
poderia render muito mais, né, [...] (Entrevista Laura, professora pedagoga).

Vaérios trechos do didlogo sdo reveladores quando mergulhamos nas praticas
educativas inclusivas que explicitam inexoravelmente relagGes fragmentarias e parceladas, sob
a perspectiva da estratégia taylorista. Todavia, dos entrevistados, dois deles chamaram a
atencdo, referente a um dos poucos trabalhos realizados sob a inscricdo da colaboracdo. As
professoras da SRM, mesmo sem ter conhecimento do ensino colaborativo, aplicaram a
filosofia de trabalho dentro da sala de aula comum, com professores que tinham mais afinidade.

Teve uma vez com a professora de matematica, em 2019, na época ela me procurou,
né, e ai ela falou que estava sentindo dificuldade, muito grande, assim, na questéo de
trabalhar divisdo, multiplicacdo, tanto é que teve um dia que eu pedi para assistir a
aula dela, ai eu entrei na sala, ai eu fiquei 1, ficou eu, a intérprete e a professora
regente na sala. Ai, teve um outro dia, tambem, [...] coloquei a cadeira préximo aos
Surdos, né, e fui ali ensinando, trabalhando com eles ali mesmo na sala. Ent&o ai,
deu certo, foi muito bom essa experiéncia, fiquei dois dias nessa sala de aula
participando 14 com eles e vendo as dificuldades deles. Entdo, olha sd! eu participei,

né, de certa forma, do ensino colaborativo, né, so que eu ndo sabia que tinha esse
nome (risos) (Entrevista Fernanda, professora da SRM).

Com os dois, trés, professores que eu tenho mais intimidade eu j& cheguei de entrar
na sala e sentar 14, ficar observando, mas tém alguns professores, né, que ndo da
abertura pra gente fazer esse trabalho, é da porta para 14, da porta para cd, néo.
(risos). Na sala do Surdo mesmo eu ja cheguei de entrar 14 uma vez [...] (Entrevista
Fatima, professora da SRM).

E possivel percebermos nos relatos o primeiro nivel do ensino colaborativo
denominado estagio inicial, em que os dialogos ainda s&o bem limitados, com comunicacéao
moderada e cautelosa na qual o professor da educacdo especial é visto como um ajudante,
atuando de forma isolada na sala de aula.

Conhecendo um pouco sobre o que as entrevistadas entendem sobre a inclusao e ensino

colaborativo e, também, suas dinamicas de trabalhos desenvolvidas organicamente, dessa

correspondéncia de reprodugdo taylorista e de uma inclusdo divorciada da praxis, é fundante
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situar o lugar do sujeito Surdo no campo das superagdes diante dos limites estruturais que
imprime aos sujeitos irromper com a negacBes impeditivas de suas inscricdes historicas e
sociais: de conhecer as praticas com os estudantes Surdos, principalmente, em relacdo ao ensino
da Lingua Portuguesa como segunda lingua.
6.2 A Libras e os estudantes Surdos: as vivéncias no plural e coeréncia para a Lingua
Portuguesa
Conforme Quadros (1997; 2005), ensinar o estudante Surdo vai além de adequar
materiais e metodologias, é saber que o Surdo possui uma modalidade de comunicagdo e uma
cultura diferente dos ouvintes. Sendo assim, é fundamental que essa cultura seja conhecida e
respeitada no espaco escolar, colaborando, assim, para a formacdo de uma identidade que os
aproxime dessa cultura.
Penso que cultura surda, é o costume do Surdo, porque assim como nds ouvintes
temos as nossas tradi¢des, aquilo que a gente conserva, aquilo que a gente gosta,
aquilo que a gente acha certo, que nos convém, o Surdo, também, né, ento, eles estdo
ali, sempre juntos, eles tentam, né, para mim, eles estao tentando, assim, viver melhor,

ai eles ttm a cultura deles, que sdo os encontros, eles estdo sempre juntos, eles
procuram ajuda um do outro, algo assim (Entrevista Laura, professora pedagoga).

Ent&o, acredito que seja um grupo de Surdos, né, entdo, a cultura pode ser dentro da
cultura deles, ali, né, os modos de viver, 0 modo de interagir [...] envolve todo um
contexto deles, social e histérico, tudo, né (Entrevista Fernanda, professora da SRM).

[...] onde eles se juntam, debate sobre os assuntos, das ideias, as familias dos Surdos,
também, se envolvem, um momento de bate-papo entre eles, essas coisas, né, eu acho
(Entrevista Fatima, professora da SRM).

Sendo o Surdo um sujeito que dispde de uma modalidade comunicativa visual-
espacial, logo, conserva histdrias e visdes de mundo distintas da dos ouvintes. A vista disso,
Felipe (2007) difere os integrantes da Comunidade Surda e os da Cultura Surda, dessa forma:

[...] em uma Comunidade Surda pode ter também ouvintes e Surdos que ndo sdo
culturalmente Surdos. J4 a Cultura da pessoa Surda é mais fechada do que a
Comunidade Surda. Membros de uma Cultura Surda comportam como as pessoas
Surdas, usam a lingua das pessoas Surdas e compartilham das crencas das pessoas
Surdas entre si e com outras pessoas que ndo séo Surdas [...] A diferenca estd no modo
de apreender o mundo, que gera valores, comportamento comum compartilhado e

tradicBes socio-interativas, a este modus vivendi estd sendo denominado de Cultura
Surda (FELIPE, 2007, p. 45).

Entendendo o Surdo como sujeito sécio-historico e de interatividades, ou seja, de
modus vivendi que se produz e constituiu tanto pela cultura surda quanto pela dos ouvintes, a

lingua de sinais se compBGe como sua primeira lingua. Disso, sobre a especificidade de

estudantes Surdos, Lacerda (2000) sublinhou que todo o processo de ensino e aprendizagem
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para esses estudantes, devera ser por meio da lingua de sinais, a lingua de instrucao, no caso da
comunidade surda brasileira, a Libras.

Posto isso, é imprescindivel, além de previsto em Lei, a presenca do tradutor/intérprete
de Libras na sala de aula — este terd como fungdo ser o mediador comunicacional entre o
professor e aluno Surdo e aluno Surdo e alunos ouvintes. Mas, e o professor e os estudantes

ouvintes? Também precisam aprender a Libras?

Eu acho que os professores da sala de aula comum tinham que ter um pouco mais de
interesse, forca de vontade, um ponto fundamental é o professor saber Libras, o
professor tem que saber porque, assim, por mais que fala assim, ndo vou precisar
aprender Libras porque tem um intérprete. O intérprete é ser humano, do mesmo jeito
que o professor, pode chegar atrasado na aula, ele pode faltar um dia [...] por mais
que ele ndo consiga passar todo o contetido, mas, pelo menos, explique que o
intérprete ndo vem, né, [...] porque o que acontece, o intérprete faltou, pronto, fechou
o mundo do Surdo, ele fica ali sem saber o que ta acontecendo, [...] se 0 professor
souber o basico, podera falar: olha! intérprete faltou. (fez em Libras) ja é uma coisa,
né (Entrevista Laura, professora pedagoga).

Jé fiz curso bésico e intermedidrio de libras, fiz de forma particular, né, por meio de
um site reconhecido pelo MEC [...]JMas, assim, na verdade, onde eu aprendi mesmo
foi com contato com eles, o pouquissimo de Libras que eu sei, eu aprendi com eles, 0
convivio com eles é muito importante, né, em relacdo a pratica [...]JAs vezes, eu
esquecia um sinal, perguntava como que era, as Vezes, eu escrevia em portugués, para
um que tinha mais vocabulario, e ele me falava como que era o sinal [...] (Entrevista
Fernanda, professora da SRM).

Assim, conheco o suficiente para me virar, né, eu gostaria de aprender mais, de
praticar mais, eu me viro bem, eu consigo passar mensagem, na sala de recursos ndo
tenho intérprete de libras, né, entdo, é com a gente mesmo. Eu j& trabalhei como
intérprete de Libras e, também, tenho um sobrinho Surdo (Entrevista Féatima,
professora da SRM).

Na&o sei falar em Libras, fiz uma vez, tentei fazer uma vez um curso, mas meus dedos
sdo duros. Porém, eu compreendo alguns sinais, na época, que eu tinha mais Surdos
nasala, eu sabia bem mais, e, eu sei que é treino e quando eu me deparei com bastante
Surdo na sala [...]Jno final do ano eu estava entendendo um pouco mais de libras
(Entrevista Maria, professora da SRM).

Para os Surdos, a aprendizagem dos sinais, por parte dos ouvintes, vai além de
aprender uma lingua, € o respeito a sua diferenca e interesse na sua cultura, fazendo com que
se sintam parte do processo de inclusdo na sala de aula (LACERDA et al., 2013). Além disso,
uma base fundamental para o bem viver, partindo de relagdes existenciais que podem ser
compartilhadas, mobilizando novas chaves de leitura da realidade, promovendo-se como sujeito

de realidade e imprimindo novas praticas de coletividade, crivadas de historicidades, como

horizontes de relagdes humanizadoras.
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Quanto a isso, os Surdos concluintes do ensino médio relataram a importancia de os
professores saberem Libras para aperfeicoarem sua didatica.
Professor precisar aprender Libras, porque facil entender Surdo, conhece sua cultura

melhorar didatica do ensino (Questionario Miguel, estudante Surdo concluinte do
ensino médio no Municipio).

[...] todos os professores precisam em saber a Libras, precisam em fazer os varios
cursos sobre na &area da educagdo dos Surdos, para ter fluéncia na Libras para
atender os Surdos da escola e ndo s6 saber basico ndo, precisa mergulhar na
comunidade surda para sentir na pele no mundo dos Surdos sobre estudos de
culturais e estudo de Surdos [...] (Questionario, Cecilia, estudante surda concluinte
do ensino médio no Municipio).

Professores aprender Libras é importante para que tenha acessibilidade no local,
caso de urgente, saber pelo menos béasico para passar informagdo (Questionario,
Helena, estudante surda concluinte do ensino médio no Municipio).

Surdo ficar na sala conversar s6 com o intérprete, sentir falta professor conversar
explicar contelido para mim (Questionario André, estudante Surdo concluinte do
ensino médio no Municipio).

Quadros e Schmiedt (2006) salientam que a pratica, a vivéncia, com o Surdo
possibilitam uma melhor aprendizagem da Libras, ja que os sinais se apresentardo dentro de um
contexto. Logo, essa interacdo permitira que o professor conheca e situa-se com o seu aluno,
além de saber mais sobre a cultura surda e das tematicas que fazem parte do cotidiano dos
estudantes Surdos. Sendo assim, podera utilizd-las nas suas praticas pedagdgicas,
principalmente, no ensino de Lingua Portuguesa.

Quando eu trabalhei textos, ja trabalhei temas livres, né, em que o Surdo, inclusive,
que mora na fazenda, deu um show & sobre a tematica, né, de coisas relacionadas a
fazenda e animais. Assim, eu tentava trabalhar aquilo que chamava aten¢éo, entdo
com esse estudante Surdo, que eu falei, se eu colocasse temas da fazenda, animais,
era a vivéncia dele, né, entdo, era mais facil para ele entender o texto (Entrevista
Fernanda, professora da SRM).

Foi possivel perceber que as professoras da SRM, ao trabalharem na perspectiva da
vivéncia do estudante, obtiveram resultado significativo no processo de ensino da segunda
lingua para os Surdos. Sendo assim, compreender a relevancia dessas praticas e aplica-las no
cotidiano, seja na SRM ou na sala de aula comum, favorecera a aquisi¢do da Lingua Portuguesa
escrita (QUADROS; SCHMIEDT, 2006).

Destacamos que 0 espaco da SRM, nas escolas em que os estudantes Surdos
concluintes do ensino médio estudaram, foi mencionado por eles, como fundamental para a

apreensao da segunda lingua. Cabe lembrar que tanto no ensino em Libras, quanto no ensino
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de Lingua Portuguesa, deve-se haver um planejamento em conjunto entre os profissionais que

atuam no AEE, os professores da sala de aula comum e os professores de Lingua Portuguesa

(DAMAZIO, 2007).

Aprendia varias coisas na SRM, aprendi a como formar a frase correta em Lingua
Portuguesa, construir testo tive muitos conhecimento. Foi muito bom pra mim me
ajudou muito (Questionario Helena, estudante surda concluinte do ensino médio no
Municipio).

Frequentava na sala de recurso da Assumu®®, que tinha todos os professores ouvintes,
sabem Libras sim, me deram auxilio dos conteidos que eu tinha algumas dividas das
matérias das disciplinas da escola que eu estudava no ensino fundamental
(Questionario Cecilia, estudante surda concluinte do ensino médio no Municipio).

Sala recurso, legal, professora libras e portugués aprender, imagem (Questionario
André, estudante Surdo concluinte do ensino médio no Municipio).

Como ja mencionado, a aquisi¢do da Lingua Portuguesa como segunda lingua para 0s

Surdos exige metodologias diferenciadas que levem em consideracdo aspectos culturais e

informacdes visuais, dando preferéncia a textos que fazem parte do cotidiano deles

(CAMPELLO, 2008).

Por incrivel que pareca, deu mais certo trabalhar a gramatica no texto deles mesmos,
no texto que eles mesmos produziram. O primeiro texto proposto foi uma
autobiografia, né, [...] teve um texto falando sobre tecnologia, sobre a questdo de
comunicagdo tecnoldgica, a questao da relagdo dos seres humanos, né, por meio das
redes sociais, e deu certo com esse texto. Foi uma tematica que chamou a atencéo
deles e ali eu consegui mostrar para eles, e ai, eu consegui fazer relacdo, né, com
conteido que eu estava explicando com o cotidiano deles. [...] eu mostro para o
aluno, que eu quero que ele entenda, que a gramatica esta 14 no texto dele e eu quero
que o Surdo entenda que a gramatica, também, est& no texto dele (Entrevista Maria,
professora de Lingua Portuguesa).

[...] diferentes géneros textuais, poesia, noticia, cronica, entdo assim, sdo variados,
depende do dia, de como é trabalhado, da forma como é feito, (...) um tema que é
relevante, eles participam, uma reportagem a mesma coisa, né, se eles se interessa
[...](Entrevista Daniela, professora de Lingua Portuguesa).

[...] livros de educacéo infantil para contar as historinhas para ele e ele vendo as
figuras, entdo, ensinar Lingua Portuguesa para Surdos, uma coisa assim, que d&
certo, é, realmente, com material visual, se ndo tiver o visual, eu tenho dificuldade de
ensinar (Entrevista Laura, professora pedagoga).

[...] associar o sinal com a imagem e, depois, escrever a palavra, né, transcrever para
Lingua Portuguesa era bem mais facil, textos é complicado para eles. Deu certo
trabalhar com jogos, também, ajudou bastante, mas no ludico fica mais facil para

8 Associagdo de Assisténcia aos Surdos de Umuarama/PR.
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eles. Eu imprimo muita atividade com sinal, com a palavra, materiais visuais
(Entrevista Fernanda, professora da SRM).

[...] é muito dificil para eles aprender a Lingua Portuguesa. Geralmente, quando eu
vou trabalhar a Lingua Portuguesa, né, na sala de recurso, eles ndo ficam muito
contentes ndo, torce a cara (risos) [...] Isso, falando dos pequenos, né, [...] eu percebi
que trabalhar jogos, né, entdo, tém jogos de meméria, alguns poucos jogos, né, que
tem l& na escola, que trabalha objetos, alimentos, frutas, animais, essas coisas assim,
coisas basicas, né. E ai, tem um material visual e os sinais, né, entdo, eu percebo que
isso chama atencéo do aluno Surdo (Entrevista Fatima, professora da SRM).

Um dos desafios que as professoras tém enfrentado é encontrar e elaborar materiais
que dialogam com o contetdo ministrado em sala de aula (MARINHO, 2015). Além de lacuna
na formacgdo docente para ensinar a Lingua Portuguesa para os estudantes Surdos como segunda
lingua. Nenhuma das entrevistadas, durante a graduacdo, tiveram a disciplina de Libras na
composicdo curricular da escola, pois, até entdo, ainda nao era obrigatdrio este componente
curricular nos cursos de licenciaturas®.

Vale ressaltar que as pedagogas tiveram a disciplina de educagao especial, entretanto,
a base formativa ocorreu de forma generalizada e sem o movimento de interseccdo com as
experiéncias de inclusdo nas escolas. Essa situag¢do refor¢a o professor “ndo apto” por uma
formacdo inicial de pouca incursdo pela praxis da educacgdo inclusiva, pelo menos no que se
refere ao processo de ensino e aprendizagem dos Surdos, principalmente, referente a aquisicao
de vocabulario.

A universidade ndo prepara para isso, eu ndo fui preparada para isso. Na verdade,
quando eu sai da universidade, eu achei que eu deveria entrar pra ela. E ai de cara,
eu ja comecei a trabalhar com educacéo de jovens e adultos, eu fui preparada para
trabalhar com ensino regular, um tempo depois, pessoas com deficiéncia, passa mais

um tempo, cinco na mesma sala com deficiéncia cognitiva e auditiva, e eu que tive
que me adequar (Entrevista Maria, professora de Lingua Portuguesa).

Eu acho que o maior desafio mesmo, é a falta de recursos, é o material pedagogico,
tem pouco voltado para o aluno Surdo, para mim, este é o maior desafio e seria bom
se tivesse mais (Entrevista Fatima, professora da SRM).

E dificil, mas n&o é impossivel, né, eu creio que da minha parte, o que falta, eu preciso
aprender mais Libras porque como eu fiquei muito tempo afastada sem sinalizar [...]
g, assim, eu ter, realmente, o material necessario para ensinar porque se eu ndo tiver
esse material, eu vou ficar s6 sinalizando, sinalizando, o aluno, para ele aprender,
ele precisa da escrita, também, e como que ele vai aprender a escrita? ndo € so
através da sinalizacéo e datilologia. Eu tenho que mostrar para ele, né, entdo, um
desafio é a producdo desse material (Entrevista Laura, professora pedagoga).

84 Decreto 5.626/2005 implementa a disciplina de Libras como obrigatoria nas grades curriculares dos cursos de
licenciatura, pedagogia e fonoaudiologia (BRASIL, 2005).
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[...] Nao tem muito material, eu até solicitei agora porque veio uma verba, né,
[...]Jassim, a gente faz adaptacdo porque libras é complicado. Tem atividades,
principalmente, na area textual, a gente que faz adaptacdo, a gente que tem que
montar atividade. Entéo, a gente ndo encontra algo assim, muita coisa pronta [...],
tem que ir na internet, né, pesquisar, quebrar a cabeca e fazer adaptacéo do material,
pesquisar ideias e vai montando o material imprimindo (Entrevista Fernanda,
professora da SRM).

As professoras, na medida do possivel, pesquisam e produzem seus materiais para uso
em sala de aula, focando em contelidos de acessibilidade, de um esfor¢o espontéaneo, que
mobilize a associa¢do com imagens, datilologia e sinais, quando em palavras soltas e pequenas
frases. J& na producdo textual, que é mais complexa, procuram abordar tematicas que fazem
parte das vivéncias dos estudantes e, mesmo assim, por conta do vocabulario restrito, fazer com
que produzam alguns paragrafos, exige tempo e uma correcdo diferenciada.

Esse é um desafio constante para os professores de Lingua Portuguesa que exige
vinculacgdes e estratégias pedagogicas e mobilizacdes didaticas que vislumbrem a producéo de
materiais visuais, bem como formas de avaliacdo sob a perspectiva organica com as vivéncias
dos sujeitos Surdos. Os Surdos entrevistados relataram a auséncia de metodologias voltadas
para o ensino de Surdos em sala de aula e o suporte dado pelos intérpretes no contraturno para

o0 aprendizado da lingua.

Ensinava normal, porém tivemos dificuldade em entender como era poucas horas
fazia contraturno a intérprete explicava com mais calma e ajudava resolver todas
nossas ddvidas. Professora junto com a intérprete corrigia as nossas tarefas para
melhor entender o texto porque Surdo escreve diferente (...) Antes de aplicar os seus
conteudos, professor precisa preparar melhor para os Surdos, juntos com a intérprete
de Libras vai construindo a estratégia para dar aula melhor para os Surdos
(Questionario Helena, estudante surda concluinte do ensino médio no Municipio).

N&o me lembro muito bem [...] provavelmente, trabalhava com a mesma metodologia
principalmente para os alunos ouvinte igual para trabalhar com os Surdos, mas
nunca tive sucesso da minha evolugdo. Minha mée sempre me ajudava a corrigir dos
meus escritos por alguns momentos. Na faculdade, a minha intérprete que estudava
comigo e também me ajudava muito para corrigir em varios das atividades para
entregar o trabalho. Nao tive professor ou professora que se importava com
metodologias diferentes, posso até dizer que alguns deles nem se importava de
verdade. Pois eu sofri bullying até de alguns professores e alguns alunos da faculdade
também [...], mas infelizmente, ndo tinhamos uma metodologia estratégias propria
para ensinar os Surdos (Questionario Cecilia, estudante surda concluinte do ensino
médio no Municipio).

Tinha muitas ddvidas ndo entendia, minha intérprete explicar. N&o tinha metodologia
diferente, igual ouvinte. Precisa incluir uma metodologia diferente nas adaptac6es
das atividades incluir a Libras nas gramaticas (Questionario Alice, estudante surda
concluinte do ensino médio no Municipio).
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Professora ndo comunicar eu, minha amiga ao lado me ensinar eu aprendeu. Maior
ou menos eu aprendeu texto em portugués intérprete ajudar (Questionario Miguel,
estudante Surdo concluinte do ensino médio no Municipio).

Didatica Surdo néo ter, professor ensinar ouvinte e Surdo igual, sem visual, dificil
aprender, intérprete mostrar imagem [...Jprofessor ndo Libras primeiro lingua
(Questionario André, estudante Surdo concluinte do ensino médio no Municipio).

Cabe destacar que, ao falar em correcdo de textos de estudantes Surdos, requer dos
professores de Lingua Portuguesa, desprender dos consensos quanto ao lugar da lingua
portuguesa no campo da sintaxe e da semantica que regram o mundo dos ouvintes: exige um
“novo olhar” na escrita produzida, avaliar a coeréncia em detrimento da coeséo. Ao encontro
disso, Salles, em conjunto com outros autores, salienta esse impasse na escrita dos Surdos,

ressaltando que podemos ter um texto sem coesdo, mas coerente.

[...] uma das dificuldades que o surdo tem apresentado na sua producdo textual em
portugués é exatamente a de fazer as ligacOes entre palavras, segmentos, oragdes,
periodos e paragrafos, ou seja, a de organizar seqliencialmente o pensamento em
cadeias coesivas na lingua portuguesa. Essa idéia tem levado muitos a acreditarem
que textos produzidos por uma pessoa surda ndo tém coeréncia. Na verdade, esse
raciocinio é equivocado [...] a condicdo basica do texto é a coeréncia (SALLES et al.,
2007, p. 34-35).

Em relacdo a essa tematica, a professora de Lingua Portuguesa fez o seguinte relato:

Eu, enquanto, professora de Lingua Portuguesa, que tive que me adequar, até na hora
de fazer a corregdo, que era um sacrificio para mim, o aluno ndo coloca uma
preposicdo, uma conjuncéo, né. E o que que a gente quer, quer corrigir, quero uma
conjuncdo. Ai, eu via a intérprete, levantava a mao e vinha, com todo jeito, me
explicar que ndo era daquela forma, que a escrita do Surdo é diferente. E ai, eu
pensava: Ai! meu Deus! eu ndo td corrigindo como deveria [...] eu fiquei pensando,
no que eu tinha aprendido na universidade. Nés trabalhamos, na universidade, um
texto da Koch, que ndo tinha as conjungdes, mas era um texto que tinha sentido. E al,
me veio a autora Koch que eu posso ter coeréncia, sem ter coesao, eu posso passar a
mensagem, sem atentar para esses detalhes minimos (Entrevista Maria, Professora
de Lingua Portuguesa).

Para Koch e Travaglia (2012, p. 62), mesmo um texto que apresenta palavras
desconectadas, é composto de sentido, ja que temos memorizado um esquema de situa¢Ges
referentes ao conhecimento de mundo. Sendo assim,

[...] as palavras do texto vdo ativar tal esquema, que sera posto em funcionamento
para permitir-nos a compreensao do texto. Assim, a sequéncia aparentemente cadtica
de palavras vai “fazer sentido” para qualquer um de nds e seremos levados a
considerar o texto como coerente.
Diante do exposto até aqui, percebemos que a maioria dos professores ndo se sente
preparado, “ndo aptos”, para atender de forma satisfatdria aos estudantes Surdos. Estes, por sua
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vez, expdem as dificuldades enfrentadas e a disparidade entre a teoria e a pratica nas salas de
aula comum. A questdo é: nesse contexto, a aprendizagem da Lingua Portuguesa nas escolas é
suficiente para que os Surdos lidem com situacdes diarias que o idioma exige? Disso, vejamos

algumas posic¢des dos sujeitos Surdos, participantes da pesquisa.

Depende da situacao se for palestra, aula e reunido eu tenho dificuldade em entender
0 assunto ai necessito intérprete de Libras (Questionario Helena, estudante surda
concluinte do ensino médio no Municipio).

Entéo ter pouco conhecimento que precisava aprender mais (Questionario Miguel,
estudante Surdo concluinte do ensino médio no Municipio).

Portugués escrever muito dificil entender ir lugar banco, loja, médico, intérprete
junto ouvinte ndo saber libras escrever nao entender (Questionario André, estudante
Surdo concluinte do ensino médio no Municipio).

Saber pouco portugués escrever as vezes ouvinte entender ou ndo (...) ouvinte
escrever eu ndo entender o que significar (Questionario Alice, estudante surda
concluinte do ensino médio no Municipio).

Penso muito importante de ter conhecimento da lingua portuguesa para nossa vida
para ter independéncia nossa vida com essas diarias sempre temos, eu sei é muito
dificil de lidar com essa vivéncia nossa vida agora e até nds sofremos em varios
episddios das dificuldades maior é na comunicagdo da Libras. [...] da minha
experiéncia que eu ndo gostava de aprender a lingua portuguesa, sempre sofria
muito, ndo tinha interessa em aprender, depois mais tarde quando eu entrei na
universidade do meu emprego de ser professora de libras que eu passei no concurso
percebi que eu me prejudiquei de verdade, porque sei € muito importante de saber
escrever muito bem da lingua portuguesa, naquela época néo tive uma oportunidade
de aprender esforcar para escrever mais da pratica da lingua portuguesa até agora
essa é 0 meu maior desafio em cada dia sempre aprendendo lingua portuguesa. Mas
espero que eu nado desisto com essa dificuldade. Pois eu sofri bullying, preconceitos
por causa da lingua, minha surdez, também alguns alunos da escola dos ouvintes me
zombavam do meu jeito de Ser Surdo, da minha escrita da lingua portuguesa errado
eles me zombavam também (Questionario Cecilia, estudante surda concluinte do
ensino médio no Municipio).

Vale sublinhar que a participante da pesquisa, Cecilia, foi a Gnica estudante surda que
estudou em uma escola bilingue nas primeiras séries escolares. Essa situagcdo proporcionou a
ela uma base melhor de compreensdo e escrita da Lingua Portuguesa, sendo possivel perceber
maior facilidade no desenvolvimento das respostas em relacdo aos demais estudantes Surdos.
No entanto, destaca-se em seu relato que, mesmo com o apoio diferenciado em um espaco
bilingue, ainda assim, a participante avalia seu processo de aprendizagem em Lingua

Portuguesa como um grande desafio, mencionando, inclusive, situacdes de preconceito quanto

a0 Seu uso.
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Embora, o portugués ndo seja minha lingua nativa como da primeira lingua materna,
quando eu era criangca mesmo todos profissionais professores ouvintes e Surdos me
orientando me tendo Libras como minha lingua e também orientou da minha mae
para fazer isso, a lingua portuguesa ainda é dificil pra mim para em cada dia sempre
até hoje [...] A Lingua portuguesa muito complexa, quase que infinita, e na
abordagem e aprendizado em Libras nédo foi suficiente pra eu aprender, ainda tenho
muitas davidas sobre lingua portuguesa, mas nunca deixo de aprender (Questionario
Cecilia, estudante surda concluinte do ensino médio no Municipio).

Eu entendo portugués, mas com vocabulario restrito com sindbnimos de palavras mais
simples (Questionario Helena, estudante surda concluinte do ensino médio no
Municipio).
Percebemos, mediante os dados apresentados, que as escolas pelas quais passaram 0s
Surdos entrevistados, na época portavam de uma metodologia engessada nos moldes ouvintes,
antipedagdgica, prevalecendo a diferenca ndo na perspectiva da pratica humanista, mas a
diferenca que oprime e que impede a autonomia do sujeito enquanto construtor do seu
conhecimento (FREIRE, 2019).
Quanto ao ensino da Lingua Portuguesa, inferimos que essa ndo foi compreendida
como a segunda lingua dos estudantes Surdos e a lingua de sinais se limitou entre o Surdo e o
intérprete de Libras. Além disso, ndo houve o reconhecimento da cultura e identidade surda no
ambiente escolar, logo, o estudante Surdo foi privado de se assentir como sujeito historico.
Posto isso, 0 desafio que se apresenta ndo € somente o da escola, mas de uma ordem
societaria que negligencia a diferenca pela concepcao e pratica do “normal”, tornando invisiveis
todos 0s que ndo se enquadram no padrdo. Associado a isso, situa-se a organizacao taylorista,
que atua pela forma preconizada pela hierarquia e a segmentacdo em todos os niveis da
sociedade. O que assistimos na escola € a sintese de uma sociedade e suas relacbes dominantes.
Na particularidade das pessoas com deficiéncia, reflete a ideia ainda dominante do modelo
médico, excluidos enquanto sujeitos de fato e de direito, estreitados pelos discursos oficiais,
sem condicdes para que todos, em nosso caso, 0S estudantes Surdos, possam se assumir
enquanto “fazedores da Historia™®. No caso da inclusdo escolar, na particularidade dos
estudantes Surdos, trata-se de situar a historicidade humana em que as relagdes uns com 0s
outros, e com os professores, sejam ao mesmo tempo mediadora e mediatizadas entre si e
incorporada as préaticas pedagogicas sob um viés do inusitado humano, com viés das identidades
e vivéncias socioculturais. Trata-se de novos fazeres humanos e a constitui¢do de novos espacos
de socializag&o, recriando-se coletivamente e individualmente, em que todos possam construir

a sua autonomia, em direcdo a um bem viver.

8 (FREIRE, 2019, p. 126).
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Conhecer a identidade e a cultura Surda é importante para o planejamento didatico,
uma vez que € possivel exercitar o lado social e comunicativo de modo que ajuda a
favorecer a criagéo de vinculos e lagos entre os individuos Surdos e ndo Surdos, como
também amplia o processo de aquisicdo de conhecimento de ambos (Questionario
Maria, professora de Lingua Portuguesa.

Freire (2019) enfatiza que se assumir enquanto sujeito ndo implica na exclusdo do
outro, ja que sdo nas relagdes do ser consigo mesmo, com o outro e com 0 mundo que podemos
criar ambientes para que todos possam assumir sua condi¢do de sujeito, assim sendo, caso 0
individuo ndo desenvolva essas dimensdes, permanecera na categoria de oprimido classico.
6.3 Ensino colaborativo como acéo libertadora

Durante esse estudo, foram realizados, também, alguns encontros com as professoras
participantes a fim de entendermos a respeito do ensino colaborativo e a Lingua Portuguesa
como segunda lingua para Surdos®. Devida a pouca carga horaria disponivel das participantes,
ndo foi possivel um tempo satisfatorio de discussdo sobre as tematicas. Todavia, esses encontros
favoreceram a necessidade de dialogar para a Escola, além de cursos de capacitacdo especificos
para o atendimento ao Surdo, questdo abordada pelas professoras durante as entrevistas.

[...] € uma das deficiéncias da universidade, com todas as maravilhas que eu gosto
de ressaltar, eu tive excelentes professores, mas, é complicado, pra gente da Lingua
Portuguesa, ver que a Lingua Portuguesa para o Surdo, ndo é a primeira lingua, é a

segunda, né, parece até que algo que nao é real [...] (Entrevista, Maria, professora
de Lingua Portuguesa).

Ja ouviu falar alguma coisa assim, ai depois que eu vi as questdes que vocé me
mandou, que eu fui ler mais sobre o assunto, nunca tinha me interessado muito por
essa parte, eu sou sincera, eu gostei desse modelo do coensino, achei muito
importante. [...] serd uma coisa muito boa, é 6timo, vai ser 6timo juntar os professores
da sala especial mais da sala de aula comum, conversar e discutir, trocar ideias, vai
ser muito bom, seria muito bom, eu gostei muito (Entrevista Fatima, professora da
SRM).

E preciso lembrar que essas formagbes devem ocorrer de forma continuada,
organizadas sob uma perspectiva colaborativa e organica e contemplar todos os envolvidos na
comunidade escolar, e ndo apenas, os professores que atuam diretamente com a pessoa Surda.

Do ensino colaborativo, aliado a LP, as participantes relataram ser uma proposta satisfatoria

para a inclusdo dos Surdos e demais PAEE da Escola.

8 Além de abordar essas tematicas, o objetivo dos encontros foi de aproximar as professoras de Lingua Portuguesa
e as professoras da SRM. Pois, tanto nas observagfes quanto nas entrevistas, notou-se o distanciamento entre as
profissionais. Para isso, também, foram convidadas a participar desses encontros as coordenadoras e as intérpretes
de Libras, vistas aqui como importantes mediadoras nesse processo de aproximacao das professoras. Entdo, foram
realizados trés encontros presenciais, na Escola, nas tergas-feiras, no horario das 17:30 as 18:30. Ademais, foram
gravados dois videos, via google meet, para concluir alguns assuntos referentes as tematicas.
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Otimo curso, é o primeiro curso para Surdos que fago [...] deu um norte sobre como
funciona o aprendizado do Surdo e por conseguintes maneiras de realizar um
planejamento adequado ao discente (Questionario Daniela, professora de Lingua
Portuguesa).

E uma proposta maravilhosa [...] me fez ver a necessidade de estar inserida na
comunidade surda (Questionario Laura, professora pedagoga).

Uma das melhores para processo de ensino/aprendizagem, porque promove 0 apoio
a todos os estudantes na sala de aula comum e, efetivamente, permite o ensino
inclusivo nas escolas da rede publica [...] ajudaram a ampliar minha viséo sobre o
ensino de Lingua Portuguesa para os Surdos, como também, elaborar o material que
seja mais visual [...] Ajudou a compreender o qudo importante € desenvolver um
trabalho com parceria do professor especialista e da sala de recurso (Questionario
Maria, professora de Lingua Portuguesa).

Os encontros nos proporcionaram termos maior entendimento sobre o ensino
colaborativo na Escola, nos instruindo com estratégias de como poder dar mais
sentido o aprendizado dos alunos Surdos (Questionario Fernanda, professora da
SRM).
O ensino colaborativo, pensado mais que uma filosofia de trabalho, para os estudantes
Surdos sera um conjunto de agdes que proporcionara autoconhecimento para a sua abertura ao
mundo, haja vista que os professores atuando em colaboragdo intentardo praticas pedagogicas
que valorizem e reconhecam a cultura e lingua dessa comunidade, assentindo ao Surdo o direito
de Ser Surdo com visibilidade/significacdo enquanto ser humano.
Pode ser feito em colaboracdo desde o planejamento para o aluno especial, o
acompanhamento de seu desenvolvimento e adaptacé@o dos materiais de ensino, ou

seja, em todo o processo de ensino aprendemos (Questionario Fernanda, professora
da SRM).

Sim, penso que o trabalho seria mais expressivo com essa colaboracdo, ja que
possibilitaria um material com compartilhamento de saberes entre profissionais de
areas diferentes (unidocente, letrada e intérprete). Esse trabalho poderia ocorrer com
encontros semanais em que juntas poderiamos discuti e buscar meios de adequar o
ensino de Lingua Portuguesa com a realidade e dificuldades dos alunos surdos
(Questionario Maria, professora de Lingua Portuguesa).

Nesse sentido, analisando as falas das colaboradoras da pesquisa, ha um consenso no
reconhecimento de que o trabalho colaborativo seria de grande importancia e, portanto,
necessario para o bom desempenho da educagéo inclusiva.

Ao longo da pesquisa, muito se citou a importancia do didlogo dentro da comunidade
escolar e, principalmente, para a vivéncia do ensino colaborativo. Em sua teoria dialdgica,
Freire (2020) apresenta o dialogo integrado as praticas colaborativas entre os sujeitos, em que

o0 professor e 0 estudante sdo aprendizes e sujeitos munidos de saberes. O autor frisa a “co-

laboragdo” como atributo da acédo dialdgica salientando que:
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[...] na co-laboracéo, exigida pela teoria dialégica da acéo, os sujeitos dialdgicos se
voltam sobre a realidade mediatizadora que, problematiza, os desafia. A resposta aos
desafios da realidade problematizada é ja a acéo dos sujeitos dialdgicos sobre ela, para
transforma-la (FREIRE, 2020, p. 229).

Sendo assim, o ensino colaborativo requer condicdes para a dialogicidade e para Freire
(2019), isso implica uma préxis social, ou seja, uma agdo cultural, um compromisso, entre nos
professores, uma coeréncia entre o que dizemos e o que fazemos e é, nessa perspectiva, que a
educacdo liberta e promove a autonomia nos sujeitos que respeitam as diferencas. Freire (2020,
p. 169) destaca que “sem o didlogo com os oprimidos, nao € possivel praxis auténtica”. Em
outros termos, o0 ensino colaborativo como praxis social proporcionard ao Surdo dizer a sua
palavra e ser sujeito de sua Historia.

Nesse sentido, o ensino colaborativo com suas acdes criticas contribuird para
superacao das contradi¢Ges, dos antagonismos que existem nas relagfes humanas, como Surdos
e ouvintes, professores da educacéao especial e professores do ensino comum.

Achei a proposta do ensino colaborativo extremamente importante, porque cada area
tem a sua especificidade e com esse dialogo permite preparar um material rico que
de fato consiga abarcar as necessidades dos discentes. [...] Ajudou a compreender o
quao importante é desenvolver um trabalho em colaboragcdo com o professor

especialista e da sala de recurso (Questiondrio Maria, professora de Lingua
Portuguesa).

O tema é bem extenso, acredito que daria para aprofundar ainda mais, pois sdo
muitas tematicas dentro desse assunto. Ele contribuiu muito para minha pratica
pedagdgica e podemos agora exercer essas agbes sim (Questionario Fernanda,
professora da SRM).

Desse modo, 0 ensino colaborativo enquanto filosofia de conversagdes entre 0s
sujeitos, ou seja, entre os atores da acdo cultural, professores e estudantes, incumbidos em
transformar a si mesmo, o mundo e o espaco em que atuam, viabilizara a educacao libertadora,
a educagdo para o “homem-sujeito”®’.

Logo, essa educagdo em prol da libertagdo em que os atores da acdo cultural,
conscientes de que sdo agentes transformadores, refletindo sobre a sua existéncia e
reconhecendo o direito de cada um “de ser”, de produzir diferenca, elevara o ser humano, na

perspectiva freireana, a categoria da vocagao ontologica do “ser mais” e,

87 (FREIRE, 1967, p. 36).
8 “Freire concebe “ser mais” como desafio da libertagio dos oprimidos como busca de humanizac#o. A partir do

dialogo critico e problematizador, serd possivel aos oprimidos construirem caminhos concretos para a realizagdo
de seu ser mais” (STRECK et al., 2010, p. 369).
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Os oprimidos, nos varios momentos de sua libertagdo, precisam reconhecer-se como
homens, na sua vocagdo ontoldgica e histdrica de Ser Mais. A reflexdo e a acdo se
impdem, quando ndo se pretende, erroneamente, dicotomizar o contetdo da forma
histérica de ser do homem (FREIRE, 2020, p. 72).

Isso posto, é fundamental que a escola possibilite reflexfes entre toda a comunidade,
no intuito de conhecer suas fragilidades e a realidade a qual esta inserida, vislumbrando préaticas
que favorecam a vocaco para o “Ser mais”®. Freire (2020, p. 73) salienta que “reflexdo, se
realmente reflexao, conduz a pratica”.

Em outras palavras, podemos apreender que quando negamos, por meio da excluséo,
a primeira lingua do Surdo, a Libras, e quando ndo reconhecemos suas especificidades na
pratica do ensino, negamos a sua vocagao ontologica do “Ser mais”.

Assim, inferimos, mediante os dados apresentados, a necessidade de acbes que
aproximem a teoria da pratica, atendendo as “reais” necessidades da sala de aula comum. Logo,
0 ensino colaborativo entre os professores especialistas e 0s professores da classe comum seria
uma alternativa para que advenham reflexdes que levem a pratica.

Vale ressaltar que praticas, baseadas na colaboragdo, viabilizardo aos sujeitos, ndo
conformados com a sua realidade, dialogos e reflexdes a fim de propor mudancas significativas
dentro da unidade escolar. Além disso, outro ponto essencial é “dar voz” para os estudantes
Surdos expressarem seus anseios e, assim, tencionar agdes que atendam as suas demandas.

Para que ocorra o ensino colaborativo ser& necessario disponibilidade de ambas as
partes. Hoje, devido a carga horaria sobrecarregada dos professores, encontramos
resisténcia de ambas as partes. Caso funcionasse, seria muito bom ter uma parceria
em que, ambas pudessem dialogar, trocar ideias, e juntas encontrarem a melhor

maneira de trabalharem para o pleno desenvolvimento do aluno (Questionario Laura,
professora pedagoga).

E uma proposta maravilhosa. Caso seja realmente implantado, sera um grande
facilitador para os professores de sala regular e sala de recursos. Haverd um maior
desempenho de toda equipe escolar (Questionario Laura, professora pedagoga).

Os trechos acima revelam que o ensino colaborativo, enquanto uma filosofia de

trabalho, seria 0 mais adequado a ser implantado na Escola, todavia, encontramos resisténcia e

9990

obstéculos, “situagdes-limite”", para sua materializacéo.

8 “Esta busca do ser mais, porém, ndo pode realizar-se no isolamento, no individualismo, mas na comunhao, na
solidariedade dos existires, dai que seja impossivel dar-se nas relagdes antagdnicas entre opressores e oprimidos”
(FREIRE, 2020, p. 105).

90 «s30 constituidas por contradi¢des que envolvem os individuos, produzindo-lhes uma aderéncia aos fatos e, ao
mesmo tempo, levando-os a perceberem como fatalismo aquilo que Ihes esta acontecendo. Como nao conseguem
afastar-se disso, nem se percebem com algum empowerment, aceitam o que lhes é imposto, submetendo-se aos
acontecimentos” (STRECK et al., 2010, p. 375).
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Logo, podemos compreender a proposta do ensino colaborativo na categoria do inedito
viavel, em outros termos, ndo existe a proposta colaborativa na Escola, mas € a ideal dentro da
visdo historica. Para Freire (2020), a categoria “inédito viavel”! é consequéncia da consciéncia
critica dos sujeitos que ndo se adaptam as “‘situagdes-limites” e coletivamente transcendem,
agem sobre si mesmo e sobre a realidade em que estdo inseridos.

No momento em que estes as percebem ndo mais como uma “fronteira entre o ser € o
nada, mas como uma fronteira entre o ser € o mais ser”, se fazem cada vez mais criticos
na sua acao, ligada aquela percepgdo. Percepgdo em que estd implicito o inédito vidvel
como algo definido, a cuja concretizagdo se dirigira, sua acdo (FREIRE, 2020, p. 130).

Assim, pensar no ensino colaborativo como uma acdo libertadora é provocar na
comunidade escolar a reflexdo-acdo na busca do “ser mais”, impondo-se contra a teoria
antidialdgica que isola os sujeitos a fim de manter a hegemonia do opressor. Freire (2020, p.
190) destaca que “o que interessa ao poder opressor € enfraquecer os oprimidos mais do que ja
estdo ilhando-os, criando e aprofundando cisdes entre eles, através de uma gama variada de
métodos e processos.”

Cabera aos sujeitos, em colaboracdo, compreender-se enquanto sujeitos inacabados,
inconformados, saindo do estado de acomodagéo para a integracdo, constituindo-se nas relacGes
com outro, propor ac¢les para além da provisoriedade acreditando na transcendéncia do “ser” e,

assim, constituir-se enquanto “fazedores da Historia”.

91 “Esse movimento converge para a dialética acio-reflexdo-acéo, que auxilia o vislumbrar novas possibilidades
de superagdo dos condicionamentos historicos momentaneamente inviaveis” (STRECK et al., 2010, p. 223).



119

7 O PRODUTO EDUCACIONAL

No desenvolvimento da pesquisa, observou-se no ambiente escolar, dificuldade em
encontrar e elaborar materiais especificos para o0 ensino de Lingua Portuguesa para estudantes
Surdos. Junto a isso, foi relatado também a necessidade de formacdo continuada que se
aproxime mais da préatica na realidade escolar.

Pelo exposto, ao final da pesquisa, foi elaborado um caderno pedagdgico intitulado
“Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos: sugestfes didatico-pedagdgicas na perspectiva
colaborativa” (Apéndice D), com a finalidade de auxiliar o professor especialista, atuante nas
SRM, e também os professores das salas de aula comuns, contendo orientacdes para 0 ensino
de LP como segunda lingua para estudantes Surdos, enfatizando os beneficios do trabalho em
colaboracéo.

Dentre os contelidos abordados no caderno pedagdgico, estao:

v Terminologias acerca da lingua de sinais e da comunidade surda;

v' Lingua Portuguesa como segunda lingua para Surdos: sugestdes de atividades
baseadas na etapa das observacgdes em sala de aula;

v Ensino colaborativo como proposta de formacao na prépria sala de aula.

E importante destacar que as atividades sugeridas no Caderno Pedagdgico foram
realizadas em colaboracdo com a tradutora/intérprete de Libras, professora Silvane da Silva
Souza Monteiro, intérprete de Libras da rede estadual e professora da SRM da rede municipal
do municipio de Campo Verde, Mato Grosso (MT).

Espera-se, com isso, que novas propostas sejam elaboradas no ambiente escolar, a fim
de contribuir com o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para Surdos e para que
os professores efetivem a filosofia de trabalho da colaboragdo na sua prética pedagogica.
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CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias por mim vivenciadas, ao longo de anos de atuacdo na educacdo de
alunos Surdos, tanto na sala de aula comum quanto como intérprete de Libras, na SRM, em
Campo Verde, Mato Grosso, evidenciaram as dificuldades e, em certos momentos, a aversao
desses estudantes em aprender a Lingua Portuguesa como segunda lingua, nos diferentes niveis
da Educacéo Baésica.

A ansia em compreender sobre essas dificuldades impulsionou a realizagcdo deste
trabalho como forma de contribuir com a ampliacéo do aprendizado dos estudantes Surdos da
Lingua Portuguesa como segunda lingua. O ensino, na perspectiva colaborativa entre
professores de LP e professores de AEE, se apresentou como potencialidade pedagdgica, na
construgdo coletiva e necessariamente direcionada a superacdo das segmentacdes disciplinares
e aos trabalhos pedagdgicos individualizados.

Nesse sentido, a realizacdo de um trabalho alicercado na literatura sobre o tema e na
realizacdo de entrevistas com professoras e estudantes permitiu compreender algumas questdes
acerca da dificuldade dos estudantes Surdos no aprendizado da LP.

Ao analisar e descrever o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua a alunos
Surdos e as correspondéncias com a perspectiva do ensino colaborativo entre os professores da
SRM e professores do idioma na sala de aula comum, inferimos que, embora a incluséo escolar
seja uma tematica muito debatida, na pratica, é desconhecida por parte dos educadores.

As entrevistas revelaram inumeras dificuldades salientadas pelos participantes do
processo. Em principio, como o periodo da pesquisa abrangeu a pandemia de Covid-19, as
professoras relataram alguns motivos que impediram a colaboracdo, dentre eles, o atraso na
abertura do cargo pela Secretaria de Educacéo de Mato Grosso (SEDUC). Geralmente, as aulas
iniciam e logo depois é atribuida a funcao de professor da sala de recursos.

Além disso, embora os 6rgdos governamentais, ao longo dos anos, tenham avancado
na oferta de um ensino mais especifico para estudantes com deficiéncia e na oferta de formacao
para professores que atuam com estudantes Surdos, as entrevistas demonstraram que €
necessario ampliar o conhecimento acerca da educacéo na perspectiva inclusiva, bem como do
ensino colaborativo para os professores que atuam nas classes comuns.

No que tange ao ensino colaborativo, o desconhecimento sobre tal questdo tambem
ficou evidenciado em algumas entrevistas com 0s professores. Percebemos a compreensdo
limitada, ou equivocada, sobre a questdo e sobre os modos como poderiam proceder para

caminharem no sentido do desenvolvimento de uma colaboragéo concreta visando tornar mais
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palpavel o aprendizado para o estudante Surdo.

Outra questéo apresentada por esses professores nas entrevistas, como um dificultador
para realizacdo deste trabalho, foi a auséncia temporal para discutir e elaborar um plano de
acOes efetivas para o trabalho colaborativo entre as professoras. Isso porque muitas fazem
jornada dupla trabalhando mais de cinquenta horas semanais, a fim de melhorar seus proventos,
0 que dificulta sobremaneira a construcao de um trabalho colaborativo.

Entretanto, se por enquanto ndo ha um trabalho que possa ser qualificado sob uma agéo
colaborativa entre as professoras de LP e da SRM, existe alguma colaboragéo entre alguns
professores de outras disciplinas, intérpretes de Libras e professoras da SRM, mas sem
organicidade, ndo integradas com o processo de ensino. Relatos diminutos evidenciam, nas
praticas educativas inclusivas, relacdes fragmentarias e parceladas. As professoras da SRM,
mesmo sem ter conhecimento do ensino colaborativo, aplicaram a filosofia de trabalho dentro
da sala de aula comum com professores que tinham mais afinidade, de modo que é possivel
perceber o primeiro nivel do ensino colaborativo, denominado estagio inicial, no qual os
didlogos ainda sdo bem limitados, com comunica¢do moderada e cautelosa, sendo que o
professor da educacédo especial é visto como um ajudante atuando de forma isolada na sala de
aula.

Foi possivel observar que quando as professoras que atuam na SRM trabalharam na
perspectiva da vivéncia do estudante obtiveram resultado significativo no processo de ensino
da segunda lingua para os Surdos, deixando evidente o quanto as praticas no cotidiano do
estudante favorecem a aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita, ponto destacado pelos
proprios Surdos entrevistados.

Logo, pensar em praticas que valorizem a vivéncia da cultura surda e, também, em
acOes colaborativas dentro do espago escolar vai além da disponibilidade de carga horéria e
interesse dos professores em aderir a essa concep¢do e organizacdo de trabalho docente. A
pratica do ensino na perspectiva do ensino colaborativo requer mais do que investimentos,
compromissos e reestruturacdes de acGes dos sujeitos escolares. O ensino colaborativo nao é
somente um convite para repensar a pratica pedagogica, ele interpela sobre as relacdes
fundamentais dos sujeitos quanto ao trabalho pedagdgico, das historicidades em jogo e que
realizam para além da escola e sobre 0s processos educativos de ensino e aprendizagens.

Da pesquisa realizada, foi possivel reunir narrativas que as praticas pedagogicas sao
de carater ndo organicas e as agdes coletivas dos docentes, quanto ao processo de Lingua

Portuguesa, como segunda lingua para estudantes Surdos, tanto as dimensdes pedagdgicas dos
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professores de sala comum quanto as dos professores da SRM. Nesse contexto pesquisado, é
possivel afirmar que o ensino colaborativo consiste em uma completa reorganizacdo, tanto do
trabalho individual e coletivo dos docentes quanto das articulages fundamentais (concepcoes,
organizacdo, funcionamento e planejamento, proposta pedagdgica e desenvolvimento) dos
espacos escolares: trata-se uma ressignificacdo do processo de ensino e aprendizagem.

Posto isso, essa filosofia de trabalho viabilizara reflexfes entre os integrantes da
comunidade escolar fazendo com que estes conhegam o0 espaco no qual estdo inseridos e suas
fragilidades. A partir da tomada de consciéncia desses sujeitos que assumem o0 seu lugar de
integracdo e ndo mais da acomodacdo, com reflexdes que direcionam a praticas, ja ndo se
submeterdo as imposi¢cdes, mas em colaboracdo e de forma critica superardo as “situagdes-
limite”.

Consequentemente, a superagao das “situa¢des-limite” pelos sujeitos, conscientes do
seu papel de agentes transformadores, vai alem da luta pela inclusdo educacional dos Surdos
nas salas de aula comuns, mas na superacdo de uma sociedade excludente na qual estamos
inseridos, que nos faz pensar em dois “mundos” retratados pelos participantes no
desenvolvimento da pesquisa. Sociedade essa predominantemente moldada as normas
ouvintistas, estabelecidas pelo modelo médico, que evidencia a diferenga daqueles que “fogem”
do seu padrdo de normalidade e que impulsiona, por meio de sua organizacao taylorista, a
segmentacdo em todos os niveis, resultando individuos “aptos” e ndo “aptos”.

Sendo assim, abordar sobre o ensino colaborativo transcende a apresentagdo de uma
metodologia de trabalho é trazer para o ambiente educacional dialogos, reconhecendo o direito
de cada um de produzir diferenca, “de ser”’, mediante uma pratica humanista que permitira ao
sujeito construir seu conhecimento e sua autonomia e se constituir “fazedor da Historia” ao
encontro de um bem viver.

Logo, o ensino colaborativo sob uma perspectiva dos sujeitos Surdos se apresenta
como uma potencialidade para que tanto professores quanto estudantes atuem com
historicidade, garantindo o lugar da comunidade surda enquanto identidade e cultura para
imprimir praticas educativas a fim de superar as situagGes-limites.

Foi possivel perceber na Escola que grande parte dos professores se identificam como
“ndo aptos” ao atendimento aos estudantes Surdos. Estes, por sua vez, relataram as dificuldades
de estarem inseridos na sala de aula comum, dita inclusiva, em que ha disparidade entre a teoria

e a pratica. Por conseguinte, seu aprendizado da Lingua Portuguesa como segunda lingua ficou
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comprometido, ndo sendo satisfatério para que os Surdos lidem com as situagdes diarias que
Ihes s&o impostas.

E importante destacar que para que haja um avango no ensino de Lingua Portuguesa
como segunda lingua para os Surdos é fundamental a imersdo na sua cultura e identidade, além
do aprendizado da Libras. E isso sO serd possivel com a interacdo entre toda a comunidade
escolar, por meio de vivéncias e acfes pedagdgicas que proporcionem aos Surdos dizerem a
sua palavra e serem sujeitos de sua historia, favorecendo, assim, a realizagdo do seu “ser mais”.

Diante do exposto o ensino colaborativo € um caminho para superar as préaticas
tayloristas que isolam os sujeitos, imprimindo, assim, novas relacdes dos participes da Escola.
Com isso, as particularidades dos estudantes Surdos serdo direcionadas as a¢Ges docentes que

expressam um caminho atuante e fundamental para a inclusdo escolar desses sujeitos.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA PESSOAS SURDAS, ACIMA DE 18 ANOS,
QUE CONCLUIRAM O ENSINO MEDIO NO MUNICIPIO DE CAMPO VERDE/MT

© 0o N o g b~ DR

e T
w N Pk O

14.

15.

16.

17.
18.

19.

20.

21.

Identificacdo do participante (nome, idade, estado civil);

Formacéo académica;

Local de trabalho;

Cargo ocupado;

Em que ano concluiu o ensino fundamental? Quantos anos tinha? Qual escola?
Em que ano concluiu o ensino médio? Quantos anos tinha? Qual escola?

Em que ano concluiu a faculdade? Quantos anos tinha? Em qual faculdade?

Ja estudou em escola bilingue para Surdos? Onde?

Com qual idade aprendeu Libras? Aprendeu onde?

. Como avalia seu conhecimento em Lingua Portuguesa?
. Para vocé, a Lingua Portuguesa escrita é: Facil; Moderada; Dificil; Muito dificil);
. Sua familia sabe Libras? (Sim; Néao; Alguns familiares sim);

. Qual a importancia, hoje, da Lingua Portuguesa na sua vivéncia (local de trabalho,

mercado, banco, lojas entre outros). O seu aprendizado é suficiente para lidar com as
situacdes diarias?

Na escola, vocé tinha intérprete de Libras? (Sim, em todas as séries; Sim, em algumas
séries; Nao tive intérprete de Libras);

Vocé frequentou a Sala de Recursos? O que vocé aprendia 1a? A professora da sala
de recurso sabia Libras?

Seus professores da sala de aula comum sabiam Libras? (Sim, todos; Alguns
professores sim; N&o sabiam Libras);

Seus colegas de sala de aula sabiam Libras? (Sim; Ndo; Alguns);

Na sala de aula, como a professora de Lingua Portuguesa te ensinava? Como ela
corrigia seus textos escritos? Ela trabalhava com metodologias diferentes com vocé?
Na sua opinido: O que falta na disciplina de Lingua Portuguesa nas escolas para
ensinar o surdo? Quais estratégias a professora de Lingua Portuguesa deve usar?

Na sua opinido: € importante que todos os professores da escola saibam Libras? Por
qué?

Héa algo que vocé queira mencionar que nao foi exposto neste questionario?
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APENDICE B - ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA PROFESSORES QUE
MINISTRAM AULA PARA SURDOS

w

18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.

» PROFESSORAS DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS (SRM);
» PROFESSORA PEDAGOGA;
> PROFESSORAS DE LINGUA PORTUGUESA.

Identificacdo do entrevistado (nome, idade, formacéo, vinculo funcional com
a instituicdo, tempo de atuacdo na educacgdo, tempo de atuacdo na escola,
tempo de atuacdo com o Publico-Alvo da Educagdo Especial (PAEE); possui
formacédo em Educacéo Especial;
Como o entrevistado compreende:

a. “Educacao Inclusiva” e “Educagdo Especial”;

b. Quem sdo os responsaveis pela inclusdo escolar;

c. Cultura surda;

d. Comunidade surda;

e. LP como segunda lingua;
Descreva em poucas palavras como € a sua rotina de trabalho;
A escola promove formacges voltadas para a inclusdo? Se sim, auxiliam no
seu trabalho educativo?
Conhece sobre 0 modelo de servico baseado no ensino colaborativo ou
coensino. O que vocé entende por Ensino Colaborativo (coensino)?
Vocé trabalha no modelo de Ensino Colaborativo na(s) sua(s) escola(s)? Como?
Os professores da sala de aula comum e os professores da SRM trabalham em
parceria, fazem planejamento juntos? Sim? N&o? Por qué?
Quais seriam os beneficios em trabalhar de forma colaborativa?
Se ndo ocorre essa colaboracdo, quais 0s motivos?

. E possivel a elaboragio de uma proposta de ensino na perspectiva colaborativa?
. Ha carga horaria disponivel para a realizacdo de um trabalho colaborativo?
. H& quanto tempo trabalha com estudantes Surdos? No caso dos professores

da SEM quanto tempo atua nesta sala? Quanto tempo com estudantes Surdos?

. Conhece e faz uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)?
. Ha tradutor intérprete de Libras na sala de aula?
. Quais as metodologias utilizadas para o ensino de Lingua Portuguesa (LP)

como segunda lingua para os Surdos?

. Ha recursos didaticos disponiveis para o ensino de LP para os estudantes Surdos?
.Para vocé, quais os desafios e possibilidades para trabalhar a LP com

estudantesSurdos?
Utiliza todos os materiais disponiveis em Libras da SRM?
Quais as formas de avaliacéo utilizadas com os estudantes Surdos?
Qual a maior dificuldade em lecionar para estudantes Surdos?
Como é a relacdo dos alunos da sala com o estudante surdo?
O estudante surdo recebe outros servicos de apoio, foraa SRM?
Como avalia o desempenho académico do estudante surdo?
Séo feitas adaptacOes curriculares para o estudante surdo? Se sim, cite algumas.
Para vocé, qual o papel do:

a. Professor do ensino regular;

b. Professor da educagéo especial;

c. Tradutor/intérprete de Libras;
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26. Possui sugestdes para trabalhos em colaboracéo futuros?
27. Ha algo que vocé gqueira mencionar que eu ndo perguntei?
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APENDICE C - QUESTIONARIO PARA AS PROFESSORAS QUE PARTICIPARAM
DOS ENCONTROS, REFERENTE A TEMATICA DA PESQUISA

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Identificacdo do participante (nome, cargo ocupado na Escola);

O que achou da proposta do Ensino Colaborativo?

Vocé acha que é possivel implantar o ensino colaborativo na sua area de atuacdo? No
caso, voceé e a professora da sala de recursos? Explique de que forma pode ocorrer esse
trabalho entre vocés.

Quais dos modelos do Ensino Colaborativo vocé acha possivel ser implementado na
escola?

Sabemos que o Ensino Colaborativo é um trabalho a ser realizado a longo prazo, mas,
na sua opinido, é importante que haja encontros semanais entre os professores da classe
regular e professores da sala de recursos, para juntos elaborarem um trabalho em
parceria, visando o planejamento de atividades em conjunto?

Sobre a Lingua Portuguesa como segunda lingua para Surdos, quais dos
recursos/estratégias apresentadas nos encontros realizados voce ja utilizou?

Vocé acha importante ter o conhecimento da identidade surda e da cultura surda para
um melhor planejamento didatico para os estudantes Surdos?

Sobre o processo de aquisicdo da Lingua Portuguesa para os Surdos, em que 0S
encontros realizados contribuiram para suas futuras praticas pedagdgicas?

Vocé acha importante a realizacdo de uma oficina para a confec¢cdo de materiais para o
ensino de Lingua Portuguesa para Surdos?

Sobre o0s 5 encontros realizados, 3 presenciais e 2 videos, em que contribuiram para a
sua formacdo? Na sua opinido, foi suficiente o nimero de encontros realizados?

Vocé considera importante que ocorram mais desses encontros? Abordando mais sobre
qual temética?

Para vocé: o que mais impede que esses encontros acontegcam?

Vocé conhece a parte do PPP da escola que aborda sobre a Educacao Especial?

Vocé conhece todo o PPP e participa da elaboracdo dele? Caso participe da elaboracéo,
em quais partes houve a sua contribuicao.

Hé& algo que queira mencionar que nao foi perguntado neste questionario.
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Este Caderno Pedagdgico, intitulado “Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos:
sugestoes didatico-pedagdgicas na perspectiva colaborativa”, originou-se da pesquisa
apresentada na Dissertacao “O Ensino da Lingua Portuguesa como Segunda Lingua a
Estudantes Surdos na Perspectiva do Ensino Colaborativo”. Este trabalho qualificou-se
por um objeto voltado para a drea de educacao inclusiva, como exigéncia do Programa
de Mestrado Profissional em Educacao Inclusiva em Rede Nacional (PROFEI), da Univer-
sidade do Estado de Mato Grosso “Carlos Alberto Reyes Maldonado” (UNEMAT), Campus
Universitario de Sinop, inserido na linha de pesquisa Praticas e Processos Formativos
de Educadores para Educacao Inclusiva, sob orientacao do Professor Doutor Marion
Machado Cunha e coorientacao do Professor Doutor Josivaldo Constantino dos Santos.

Por meio da pesquisa realizada, observou-se no ambiente escolar a dificuldade
em encontrar e elaborar materiais especificos para o ensino de Lingua Portuguesa para
estudantes Surdos. Junto a isso, foi relatado também a necessidade de formacao conti-
nuada que se aproxime mais da pratica na realidade escolar, tanto para os professores
das classes comuns quanto para os professores da Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM), além de se pensar em uma proposta de forma a trabalhar a colaboracao entre
estes professores, principalmente, no que concerne ao ensino de Lingua Portuguesa
como segunda lingua.

Neste caderno pedagdgico é apresentado a proposta do ensino colaborativo, uma
filosofia de trabalho que, apesar de ainda ser pouco disseminado em nossas escolas, é
uma organizacao pedagdgica que ja se mostra, em alguns paises, benéfico para a edu-
cacao especial na perspectiva da educacao inclusiva.

E importante enfatizar que ndo ha uma “receita pronta” de metodologias para
ensinar estudantes, sejam eles publico-alvo da educacao especial ou ndo. Entao, nada
melhor do que aqueles que estao no “chao da escola” para analisarem sua realidade
e discutirem as diferentes situacdes encontradas, propondo, assim, as intervencodes. A
partir das ideias propostas neste caderno pedagdgico espera-se que outras atividades
sejam elaboradas, no ambiente escolar, no intuito de favorecer os demais estudantes,
além dos Surdos.
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O QUE E LIBRAS?

A sigla Libras significa Lingua Brasileira
de Sinais, Libras é uma lingua de modalida-
de gestual-visual ou visual-espacial, em que a
comunicacao acontece por meio de gestos/si-
nais, expressoes faciais e corporais, também
é conhecida como Lingua de Sinais Brasileira
(LSB). E a lingua de sinais utilizada pela maio-
ria das pessoas surdas que vivem no Brasil.
Vale ressaltar que pessoas ligadas a essa comunidade,
como tradutores-intérpretes, professores, familiares, ami-
gos, entre outros, também, fazem uso da lingua de sinais,
compondo, assim, a comunidade surda.

Comunidade neste caso, nao tem a ver necessaria-
mente com espacialidade, mas pode estar vinculada
a isso ja que existem espacos onde a comunicagao
entre eles é favorecida. E possivel pensar uma rede
de sociabilidade que envolve Surdos e outras pesso-
as que saibam de Libras, pessoalmente ou via inter-
net (BIGOGNO, 2012, p. 8).

Dentro de um ponto de vista sociolinguistico, Felipe
salienta que:

[...] uma Comunidade Surda ndo é um “lugar” onde
pessoas deficientes, que tém problemas de comuni-
cacao se encontram, mas um ponto de articulacao
politica e social porque, cada vez mais, os Surdos
se organizam nesses espacos enquanto minoria lin-
glistica que lutam por seus direitos linguisticos e
de cidadania, impondo-se ndo pela deficiéncia, mas
pela diferenca (2007, p. 82).

Nessa perspectiva a autora posiciona os Surdos, nao
mais no grupo apontado como minoritario, seja por seu
meio de expressao ou por sua deficiéncia, mas perten-
cente a um grupo organizado que defende sua diferenca
linguistica. Aqui, temos uma importante definicao para o
sujeito Surdo como diferente na sua comunicacao e nao
como deficiente, compreender essa concepcao é funda-
mental para o desenvolvimento de um trabalho voltado
para esse publico.

Desde 2002, por meio da Lein®10.436, a Libras é re-
conhecida como meio legal de comunicacao, ou seja, como
uma lingua. Sendo assim, é definida como: “[...] forma de
comunicacao e expressao, em que o sistema linguistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria,
constitui um sistema linguistico de transmissao de ideias

e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
3

No Egito e na
Pérsia, os surdos
eram vistos como

presente dos

deuses, seres
privilegiados
que detinham

a capacidade

de estabelecer
comunicacao

em segredo com
as divindades
(STROBEL, 2009).



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/l10436.htm

Brasil.” (BRASIL, ARTIGO 12, PARAGRAFO UNICO,
2002).

Cabe lembrar que em seu paragrafo Unico
da Lei n? 10.436, a Libras nao podera substituir a

e Lembre-seg

modalidade escrita deste idioma. Sendo assim, é Libras significa
imprescindivel o aprendizado da leitura e escrita vV bl
da lingua padrao. x — ——14ua Brasileira de Singjs

%
As linguas de sinais distinguem-se das lin-
guas orais por conta da modalidade em que se
apresentam. Enguanto nas linguas de sinais é utilizado o
meio visual-espacial, nas linguas orais € empregada a mo-
dalidade oral-auditiva. Posto isso, precisamos estar ao al-
cance da visao para uma comunicacao por meio da lingua
de sinais.

E importante salientar que as linguas de sinais, A ATENCAO!

assim como qualquer outra lingua, tém seu status lin-
guistico reconhecido, contendo mecanismos morfolé- SURDO-MUDO,
gicos, sintaticos e semanticos, portanto é uma lingua apague essa idefal
e nao uma linguagem.

Ok

Outro ponto importante a se considerar no que
concerne as terminologias é a expressao “surdo-mu-
do”, por vezes ainda utilizada pelos meios de comunica-
cao, cabe destacar que surdez e mudez sao deficiéncias
distintas. A maioria dos surdos nao possuem nenhum im-
pedimento em seu aparelho fonador, sendo assim, nao
comunicam por meio da fala porque nao aprenderam a
desenvolvé-la (GESSER, 2009).

Figue atento ao uso correto dos termos:

Deficiente Auditivo ou Pessoa com Deficiéncia
Auditiva: associado as pessoas com perda auditiva, in-
dependente do grau de perda. Comumente, usado para
designar pessoas que possuem alguma porcentagem de
audicdo (FALCAO, 2010).

surdo: com a letra “s” em minudsculo esta relacio-
nado aquela pessoa que nao tem nenhuma porcentagem
de audicao, nem com o uso de aparelho auditivo.

Surdo: com a letra “S” mailscula é para se referir
a integrantes da Comunidade Surda, que tém Libras como
a lingua-mae.
Surdo Oralizado: estd relacionado as pessoas que
usam a fala para a comunicagao, fazem isso por meio da
a4



Faa o d

') IMPORTANTE

“Ser Surdo (com “S” maidsculo) é reconhecer-
-se por meio de uma identidade compartilhada por
pessoas que utilizam lingua de sinais e ndo veem a si
mesmas como sendo marcadas por uma perda, mas
como “membros de uma minoria linguistica e cultu-
ral com normas, atitudes e valores distintos e uma
constituicao fisica distinta.” (Lane, 2008, p. 284 apud
Bisol & Sperb, 2010, p. 8).

leitura labial. Normalmente, essas pessoas dispdéem de re-
siduo auditivo ou podem ter nascido ouvintes e adquirido
a surdez ao longo da vida.

Surdo Sinalizado: associado as pessoas com per-
da auditiva que usam a Libras para se comunicar.

O que denominamos de palavra na lingua oral, cha-
mamos de sinal nas linguas de sinais. Nas linguas orais, os
fonemas sao produzidos pelo aparelho fonador enquanto
que nas linguas de sinais a estrutura fonoldgica esta orga-
nizada por meio dos parametros visuais, por meio deles é
possivel comunicar qualquer tipo de informagao, mesmo
as abstratas.

Na Libras podem ser encontrados os seguintes para-
metros (FERREIRA, 2010):
» Configuracao da mao (CM);
* Ponto ou local de articulacao (PA);
e Movimento (M);
* Orientacao/direcionalidade (O);
» Expressao facial e/ou corporal (EF/C).

Configuracao da mao:
Sao formas que a(s) mao(s) assumem na realizacao
de um sinal.

Observe abaixo os sinais de LARANJA, SABADO e
APRENDER, ambos possuem a mesma configuracao de
mao.

“[...] os ‘ouvintes’
muitas vezes nao
sabem que sao
chamados desta
forma, pois é um
termo utilizado
pelos Surdos para
identifica-los
enquanto nao Surdos.
Isso acontece porque
o termo ‘ouvinte’ em
oposicao ao ‘surdo’
foi uma dicotomia
criada pelos proprios
Surdos intimamente
relacionada com

a demarcacao da
diferenca”.
(QUADROS, 2005, p.
126).

Sugestao de Série

Clique aqui



https://www.seriecrisalida.com.br/

SINAL DE LARANJA

il

FONTE: (CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 1354).

SINAL DE SABADO

iV

FONTE: (CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 1963).

SINAL DE APRENDER

A FEE.

FONTE: (CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 276).

De acordo com Felipe e Monteiro (2007), na Libras
ha 64 configuracdes distintas:

Fonte: FONTE: (FELIPE; MONTEIRO, 2007, p. 28).

6

A Libras e,
também, outras
linguas de sinais,
como a Lingua de
Sinais Americana
(ASL) possuem
influéncia na
Lingua de Sinais
Francesa (LSF), ja
que os primeiros
professores
receberam
formacao no
Instituto de

L Epée. (STROBEL,
2009).

A ATENGAO!

Néo confunda as CM com o
alfabeto manual da Libras.

Ok

Video alfabeto em
Libras



https://www.youtube.com/watch?v=EzYThsZgKwU

Ponto ou local de articulacao: E o lugar onde in-
cide a mao predominante configurada, podendo esta tocar
alguma parte do corpo ou estar em um espaco neutro ver-
tical (do meio do corpo até a cabeca) e horizontal (a frente
do emissor).

Observe abaixo os sinais de TELEVISAO e TRABA-
LHAR, ambos sao realizados no espaco neutro. Além disso,
possuem a mesma configuracao de mao.

TELEVISAO

FONTE: (CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 2096).

TRABALHAR

55 gﬂﬁ %‘
- —

FONTE: (CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 2139).

Agora, observe os sinais de NUMERO e SALARIO,
ambos possuem o0 mesmo ponto de articulacao, sao reali-
zados no lado esquerdo do peito.

NUMERO

e

FONTE: (CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 1599)
SALARIO

FONTE: (CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 1976).
7

“E possivel afirmar
que o ensino
colaborativo é

uma estratégia

que viabiliza a
aprendizagem

de alunos com
necessidades
educacionais
especificas em
processos de inclusao,
através de propostas
de atendimento

que consideram

a diversidade e o
direito a escolarizacao
para todos” (MARIN;
MARETTI, 2014, p. 7).

Sugestao de Video

Clique aqui .b‘
Aprenda alguns
cumprimentos basicos
em Libras



https://www.youtube.com/shorts/qQDJ4QO9hEU

Movimento (M): Os sinais podem ter um movi-
mento ou nao. Este parametro remete-se a maneira como
as maos se deslocam no momento da execucao do sinal,
podendo assumir diferentes movimentos.

Os sinais de FESTA e SANFONA sao sinais que tém
movimento durante a sua execucao.

FESTA

FONTE: (CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 1976)

'SANFONA

FONTE: (CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 1982)

J4 os sinais ABACAXI e EM PE n&o tém movimento:

ABACAXI EM PE

FONTE: (CAPOVILLA; RAPHAEL; FONTE: (CAPOVILLA; RAPHAEL;
MAURICIO, 2012, p. 127) MAURICIO, 2012, p. 885)

Orientacao/direcionalidade (0): E o sentido da
palma da mao quando se executa o sinal, podendo ser:
para cima, para baixo, para dentro, para fora ou para o
lado.

Observe os sinais QUERER e NAO QUERER, esses si-
nais se opdem na direcionalidade, no primeiro a palma da
mao fica para cima (orientacao para cima) e no segundo a
palma da mao fica para baixo (orientacao ara baixo).

8

Assim como

a maioria das
linguas de sinais
ocidentais, a
Libras tem origem
na Lingua de
Sinais Francesa
(LSF). (STROBEL,
2009).




QUERER

2.3

FONTE: (CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 1863)

NAO QUERER

FONTE: (CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 1570)

Expressao facial e/ou corporal (EF/C): Ajudam
a captar sentimentos e facilita o entendimento na comu-
nicacao. sao empregados para designar ou intensificar os
sinais.

Observe os sinais FELIZ e TRISTE, as expressdes
faciais demostrando, respectivamente, alegria e tristeza
combinadas aos demais parametros contribuem para me-
Ihor entendimento do sinal realizado.

TRISTE

FONTE: (CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 2158)

Na combinacao destes parametros se formam os si-
nais.

Existem episodios
da Turma da Ménica
em Libras para
assistir

Clique para acessar

. Lembre-se_l
Expressdes faciais e
corporais sao tao impor-
tantes quanto os sinais



https://www.dentrodahistoria.com.br/blog/entretenimento-e-diversao/desenhos-filmes-youtube/episodios-da-turma-da-monica-em-libras-para-assistir/

As linguas de sinais sao as representacdes da cultu-
ra de um povo, porisso, nao sao UNIVERSAIS, tampouco
mimica ou gestos soltos.

Vejamos os exemplos abaixo: o sinal de nome em
ASL (Lingua de Sinais Americana) e em LSB (Lingua de
Sinais Brasileira).

Libras
— —
— S
Fonte: Pinteres, 2010. Fonte: (CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 1588).

LINGUAS DE SINAIS PELO MUNDO

Lengua de Sefias
Argentina British Sign
Language

American Sign
Sy Lengua de Sefias
Chilena

Sign Language
of Netherlands

Langue des Signes
Francaise

Lingua Gestual
Portuguesa

Troy Kotsur é o
primeiro Surdo

a ganhar o
Oscarn, ganhou na
categoria Melhor
EErmecs Ator Coadjuvante,
e pela atuacao no
filme “No Ritmo
do Coracao”,

) . _ _ _ que, também
Além de nao ser universal, a Libras apresenta dife- foi premiado,
rentes expressdes de uma regiao para a outra, o que de- recebendo o Oscar
nominamos de variacdes regionais, como ocorre, também, de Melhor Filme.

na Lingua Portuguesa.

Lingua dei Segni
Italiana
Lingua
Brasileira de
Sinais

Fontes: Freepik, 2022; Canstockphoto, 2022. Adaptada pela autora.
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Dom Pedro 11
financiou a
construcao do

Fonte: Freepik,2022. Adaptada pela autora.

Exemplos de variacdes regionais em Libras: INES em 26 de
Sinal da cor verde usado nos estados de MG, R}, MS, setembro de
DF, PR, BA, CE. 1857, por isso é

comemorado o dia

do Surdo nessa
data; Dom Pedro
Il tinha um neto e
um genro surdos
(HONORA;
FRIZANCO, 2010).

Fonte: (CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 2221).

Sinal da cor verde usado nos estados de SP e RS.

Sl

Fonte: CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 2222

Sinal de papai usado em SP, MG, R}, MS, MG, DF, PR, :
BA e CE. Conheca o site do

INES - Instituto
Nacional de Educacao
de Surdos

Clique para acessar

Fonte: CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 1657
11


https://www.gov.br/ines/pt-br

Sinal de papai usado em SP.

~° Lembre-se_l
Libras é a segunda lingua
oficial do Brasil desde
2002 pela Lei n? 10.436.

|

Fonte: CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 1657

Sinal de papai usado em DF, CE e SC.

Fonte: CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 1657

A estrutura de uma frase em Libras segue normas
peculiares que representam, de modo direto, a maneira
que os Surdos organizam suas ideias, sempre tendo como
égide a sua percepcao visual.

EXEMPLOS DE CONSTRUCOES FRASAIS EM LIBRAS:

Eu vou a sua casa hoje a noite.
Eu casa sua hoje noite.

* Eu dei a flor para a mamae. Na antiguidade, na

* Flor eu dar mamae. Grécia e em Roma,

a concepcao que se

. tinha da fala era que

* Quantos anos vocé tem? essa representava o

* Idade vocé? (expressao facial de interrogagao). pensamento, sendo

assim, o ato de falar

. , , ) estava diretamente

No exemplo acima € possivel observar que a Libras ligado ao pensar.

, . . Posto isso, quem

e a Lingua Portuguesa se estruturam de maneiras dife- néo falava, logo,
rentes, apresentando, cada uma o seu préprio sistema nédo pensava e
linguistico. Baseando-se nessa assertiva, acredita-se que (el LT
. . vpr nao era visto como

o aprendizado da escrita pelo aluno surdo se torna dificil um ser humano”
guando as metodologias se alicercam apenas em praticas (HONORA; FRIZANCO,
voltadas ao aprendizado de alunos ouvintes, cuja escrita 2010, p: 19).

a principio se da pela combinacdo grafema-fonema (letra-
-som). Logo, pelo fato de o trabalho com o fonema estar
ligado ao som da fala, o aluno com surdez fica restrito ao
pouco desenvolvimento da escrita.

12




LINGUA PORTUGUESA COMO
SEGUNDA LINGUA PARA SURDOS

O Decreto 5.626/2005, que regulamenta a Lei n®
10.436/2002, citada anteriormente, define a Lingua Portu-
guesa, na modalidade escrita, como segunda lingua para
os surdos brasileiros. Quando pensamos no ensino de Lin-
gua Portuguesa como uma segunda lingua para estudan-
tes Surdos, logo pensamos, que portugués vamos ensinar?
Existe uma Lingua Portuguesa especifica para os Surdos?

Respondendo aos questionamentos, a Lingua Portu-
guesa é a mesma, tanto para os ouvintes, quanto para os
Surdos. Portanto, quando abordamos a teméatica do portu-
gués como segunda lingua para Surdos, discorremos refe-
rente a metodologia distinta. Lacerda e Lodi (2014) pon-
tuam que essa metodologia sera utilizada de maneira a
reconhecer a cultura e identidade surda do estudante e,
principalmente, que a lingua oral e a de sinais sao de dife-
rentes modalidades.

Sendo a Libras uma lingua espacial visual, temos a
visao e 0s movimentos no espaco da interpretacao como
elementos essenciais para a execucao e visualizacao dos
sinais realizados. Segundo Quadros e Shimidt (2006) isso
deve ser levado em conta na escolha da metodologia a ser
aplicada no processo de ensino e aprendizagem. Quanto
a isso, Quadros (1997) destaca que nao se trata do ensino
de um Portugués diferente do ensinado aos ouvintes, mas
de procedimentos metodolégicos que levem em conside-
racao todas as peculiaridades da lingua de sinais.

Pensar no ensino de Lingua Portuguesa para Sur-
dos é pensar no ensino de uma lingua estrangeira para
os ouvintes. )& que, conforme Quadros e Shimidt (2006), a
maioria dos Surdos nascem em lares de familias ouvintes
e, dependendo do contexto, o primeiro contato linguistico
é com a Lingua Portuguesa e sé depois, geralmente no
ambiente escolar, tem contato com a Libras e adquire flu-
éncia, por conta disso sao considerados bilingues.

Muitos professores nao possuem formacao para atu-
arem na educacao de Surdos, nao compreendendo como
procederem diante das dificuldades de aprendizagem da
Lingua Portuguesa (LP) como segunda lingua (QUADROS,
2004) e como pensar as propostas de ensino baseado na
pedagogia visual, que compreende a aprendizagem do

13

Na Grécia

havia algumas
proibicoes
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2010).
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https://www.librasol.com.br/conheca-os-18-filmes-sobre-surdos-e-

surdo com base em suas experiéncias visuais (CAMPELLO,
2008).

Para isso, segundo Quadros e Schmiedt (2006) e
Zerbato (2017), se faz necessario, entre varias acodes, a
utilizacao de recursos visuais e situacdes concretas de vi-
véncias para aquisicao de conceitos, explorando as formas
criativas existentes. Além de um trabalho em colaboracao
com os professores da Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM) e da sala de aula comum, para que esses materiais

e metodologias sejam utilizadas em ambos espacos. Inserir legendas

em um video nem
sempre é suficiente
para torna-lo

100% acessivel as
pessoas surdas, ja
que muitas delas
possuem Libras
como primeira
lingua e nao o
portugués.

Em Libras é
comum que uma
pessoa ganhe

um nome - o0 seu
sinal - inspirado
em seus tracos
fisicos, trejeitos
e aspectos de sua
personalidade!
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A SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS (SRM)

As SRM e o desenvolvimento do Atendimento Edu-
cacional Especializado (AEE) foram implementadas com o
advento da educacao inclusiva, em 2007, nas escolas re-
gulares para estudantes publico-alvo da educacao especial
(BRASIL, 2007). Com isso, o profissional que deseja atuar
nesses espacos, devem apresentar formacao adequada,
visto que a Politica da Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva estabelece que, para exercer essa
atividade é, obrigatério, a formacao na area de Educacao
Especial (BRASIL, 2006).

Vale destacar que o AEE pode ser desempenhado na
SRM, todavia, nao exclusivamente neste ambiente. Este
pode ocorrer na propria sala de aula comum e, também,
nos demais ambientes em que o aprendiz estd inserido.
(BEZERRA, 2020). Para isso, é importante que o professor
especialista trabalhe em colaboracao com o professor da
classe comum e juntos identifiquem as possiveis barrei-
ras de aprendizagem do publico-alvo da educacao espe-
cial (PAEE) e, também, dos demais estudantes (ZERBATO;
MENDES, 2018).

Mendes, Vilaronga e Zerbato salientam que “o in-
vestimento no pais privilegiou a criacao de SRM, como
principal local de atuacao do professor de Educacao Espe-
cial” (2014, p. 33), impedindo, assim, que este professor
exerca sua funcao em outros espacos da escola.

Os profissionais das SRM tém o dificil papel de abar-
car todas as temaéticas, para atender a toda a diversida-
de que nela existe (BRASIL, 2006). Para isso, pensar em
formacao docente para esses profissionais € essencial,
todavia, como salienta Araudjo (2017), uma formacao que
venha propor colaboracao, em busca da construcao de no-
vas pesquisas e saberes que atendam as demandas exis-
tentes nesse ambiente, despertando novas estratégias e
experiéncias. Para melhor esclarecer essa compreensao,
Santiago e Santos afirmam que:

Para atender os objetivos e funcdes tracados para o
AEE, os professores e a escola como um todo preci-
sam organizar e planejar (politicas) esse espaco de
forma coletiva. Estas acdes, por sua vez, implicam
em uma constante revisita (praticas) aos objetivos e
fundamentos (culturas) daquilo que se entende e se
quer (culturas) com a educacao (2015, p. 489).
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(STROBEL, 2009).




Entendemos que, seja o professor da SRM ou o pro-
fessor da sala regular, precisam levar em conta as espe-
cificidades de cada aluno atendido, buscando materiais,
metodologias e praticas adequadas, que atendam a cada
particularidade, proporcionando a esse aluno o sucesso
escolar (OLIVEIRA; GOTTI; DUTRA, 2006). E quando a de-
ficiéncia vem atrelada a comunicacao, no caso de estu-
dantes com surdez, aumentam ainda mais as dificuldades
de ensino e aprendizagem (LEBEDEFF, 2008; STROBEL,
2008). Cabe ressaltar que muitas pesquisas mostram que
0s Surdos possuem dominio académico inferior quando
comparado a estudantes ouvintes (LACERDA, 2006). Mui-
tas vezes estes ficam excluidos do convivio cultural, e con-
seguentemente, sao privados da interacao (LOPES, 2011).

Posto isso, é fundamental a cultura de um trabalho
com vista a colaboracao, nas escolas, principalmente, en-
tre os professores especialistas e demais professores do
ensino regular, ainda mais quando envolve uma modalida-
de distinta de lingua, que é o caso dos estudantes Surdos.
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ENSINO COLABORATIVO COMO
PROPOSTA DE FORMACAO NA
PROPRIA SALA DE AULA

Enquanto, na década de 1980, no Brasil, discutia-se,
ainda, questdes relacionadas a temética da integracao de
pessoas com deficiéncia, mas ja se instaurava nos Estados
Unidos, o ensino colaborativo. As investigadoras Capellini
e Zerbato (2019) apresentam em seus estudos, traducdes
de pesquisadores que abordam acerca dessa tematica,
entre eles, Garvar e Papania (1982), Will (1986) e Wood
(1998) que apontam este modelo de prestacao de servico
de apoio como uma nova opc¢ao de atendimento aos estu-
dantes PAEE além dos ja existentes, como: sala de recur-
s0s, classes especiais ou escolas especiais.

O ensino colaborativo conhecido, também, como
coensino ou bidocéncia é uma alternativa de atendimen-
to aos estudantes PAEE, Vilaronga e Mendes (2014) subli-
nham que essa metodologia de trabalho entre um profes-
sor da educacao especial e um da classe comum, ainda,
nao é comum nas escolas brasileiras, no entanto, o ensino
colaborativo ja ocorre em alguns municipios em carater
experimental e situacles especificas, todavia, a colabo-
racdo entre os envolvidos ndo acontece da forma como é
realmente proposto.

A propositura contemporanea desse modelo de en-
sino nao se limita na “cooperacao entre docentes - previs-
ta em alternativas de suporte como as salas de recursos -,
mas a presenca fisica de outro professor em sala de aula,
durante as atividades” (MARIN; BRAUN, 2013, p.53-54).
No ensino colaborativo ndo ha o professor apto a atender
determinados alunos, mas professores que juntos desen-
volverdo estratégias que beneficiarao a todos os estudan-
tes, PAEE ou nao.

“A definicao de ensino colaborativo se
constitui mais como uma filosofia de
trabalho entre profissionais da educacao
com conhecimentos e experiéncias
diferenciadas, do que uma técnica
metodoldgica de trabalho.” (RABELO,

2012, p.53). ,,
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Para Mendes e Malheiros, “O ensino colaborativo ou
coensino é um desses modelos de prestacao de servico de
apoio no qual um professor comum e um professor espe-
cializado dividem a responsabilidade de planejar, instruir
e avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo de es-
tudantes” (2012, p. 360). Logo, se faz necessario propor
uma nova orientacao no tocante a funcao dos professores
especialistas dentro da escola, Wood (1998) orienta que
estes devem apoiar o professor da sala de aula comum,
dentro da classe, e nao atuar com os estudantes com de-
ficiéncia em outros espacos (apud VILARONGA; MENDES,
2014).

Sendo assim, trata-se de pensar em uma proposta
de forma a trabalhar a colaboracao entre os professores
da sala de aula comum e os professores das SRM. Haja
vista que esses professores trabalham, na maioria das ve-
zes, solitariamente em suas salas e que podem ter em
comum as mesmas dificuldades e lacunas de formacao,
desta forma é imprescindivel gue se unam para aprender
mutuamente e trocar experiéncias.

Gately e Gately (2001) destacam trés estagios dis-
tintos com niveis diversos de interacao e colaboracdo entre
os professores da educacao especial e da classe comum,
sao eles, estagio inicial, estagio de comprometimento e
estdgio colaborativo. No primeiro estagio o professor da
classe comum e o da educacao especial estabelecem dia-
logos no intuito de aproximacao, definindo metas, limites
e parcerias. No segundo os didlogos entre os professores,
sao mais constantes e ambos se tornam mais participati-
vos. E no terceiro e ultimo estdgio os dois professores tra-
balham, de fato, em colaboracao, sendo os didlogos aber-
tos e ambos se sentem confortaveis em atuar no mesmo
espaco, em que um complementara o outro (apud MEN-
DES; VILARONGA; ZERBATO, 2014).

Vale ressaltar que em se tratando do ensino colabo-
rativo ndao hd um unico modelo a seguir. Posto, anterior-
mente, os estagios que culminam a efetivacdao do ensino
colaborativo, as pesquisadoras Capellini e Zerbato expde
os seis diferentes modelos de implementacao deste servi-
¢o de apoio:

Um ensina; outro observa: um professor assume pa-
pel principal na classe, enquanto o parceiro assu-
me papel passivo na instrucao, apenas de auxiliar,
observando o comportamento e a aprendizagem
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dos alunos [...]. Um professor; outro assistente: o
professor assume a lideranga do ensino, enquan-
to o outro assume papel de apoio, circulando indi-
vidualmente com os alunos ou em pequenos gru-
pos, oferecendo auxilio apenas quando o professor
regente solicitar [...]. Estacbes de ensino: ideali-
zam-se varios ambientes (cantinhos) de aprendi-
zagem na sala de aula, com focos de aprendiza-
gem diferentes, mas que se interrelacionam [...].
Ensino Paralelo: a classe é igualmente dividida ao
meio, sendo cada professor responsavel por ensinar
um grupo de estudantes [...] os estudantes sao divi-
didos, porém as praticas de ensino sdo as mesmas
nos dois grupos [...]. Ensino alternativo: usado quan-
do se tem um pequeno grupo de alunos que neces-
sitam de revisao, reforco ou atividades suplementa-
res. Um professor assume o comando na instrucao
do grupo maior, enquanto o outro tem como foco
aprendizado desse pequeno grupo em conteldos
especificos. Os direcionamentos desses pequenos
grupos devem ser variados, assim como o profes-
sor responsavel por essa instrucdo [...] - Equipe de
ensino ou ensino colaborativo: é o objetivo final do
ensino colaborativo. A dupla de professores se res-
ponsabiliza pela instrucao e pela responsabilidade
educacional de toda a turma [...] os dois professores
se encontram tao sincronizados com os objetivos da
turma que um olhar é suficiente na comunicacao en-
tre eles (2019, p. 44-46).

Entendidas as formas do ensino colaborativo, é im-
portante que a escola que intencione estabelecer essa
proposta, analise e discuta coletivamente quais dos mo-
delos é o mais adequado a sua realidade, até chegar na
meta final do ensino colaborativo.

Ha nas pesquisas, também, referéncia ao modelo
de consultoria colaborativa, este é definido por Mendes
(2006) como uma parceria entre os professores da classe
comum, familiares, equipe escolar e outros profissionais
de dreas especificas como, fonoaudiélogos, psicélogos, fi-
sioterapeutas, terapeutas ocupacionais, entre outros, com
0 intuito de discutirem meios para sanar as dificuldades
que impossibilitam a efetiva aprendizagem do PAEE, no
espaco educacional.

Kampwirth (2003) apresenta trés niveis de execucao
desse modelo, sendo eles, primario, acontece quando ha
a construcdao em parceria de um curriculo, metodologias e
mediacdes adequadas, visando o atendimento de todos os
estudantes, secundario, ocorre quando o estudante pos-
sui impedimentos no processo de ensino aprendizagem,
nesse caso ha um didlogo com os pais para algumas alte-
racdes no ambiente da sala de aula e terciario quando as
dificuldades dos estudantes sao mais severas, necessitan-

19




do de outros atendimentos que nao competem ao ensino
regular, sendo necessario outras intervencodes, além do
espaco da sala de aula (apud CAPELLINI; ZERBATO, 2019).

Dos pontos a se considerar no ensino colaborativo,
é importante ressaltar gue, primeiramente, os professores
devem estar abertos/dispostos a desempenhar suas prati-
cas pedagdgicas na perspectiva dessa metodologia de tra-
balho. E isso, de maneira nenhuma, devera ocorrer como
uma imposicao no ambiente escolar, pois “tanto as equi-
pes quanto os individuos envolvidos no processo educati-
vo devem determinar quando a colaboracao é apropriada,
ou nao. O trabalho em parceria nasce somente quando os
profissionais voluntariamente aceitam fazé-lo.” (CAPELLI-
NI; ZERBATO, 2019, p. 48).

No ensino colaborativo ndo ha hierarquia, ambos os
professores sao responsaveis pelo processo de ensino e
aprendizagem de todos os estudantes da turma. (ZERBA-
TO, 2014). Isto posto, Capellini e Zerbato ressaltam que
“os coprofessores devem estar firmemente comprometi-
dos com a ideia de que todos sao “nossos alunos” e nao
“0s meus e/ou os seus estudantes”” (2019, p. 39). Cabe
salientar, novamente, a importancia da formacao de pro-
fessores com vistas a atender a proposta colaborativa, em
que nao havera mais no ambiente escolar o grupo dos pro-
fessores dos estudantes PAEE e dos estudantes da classe
comum.

Posto isso, o ensino colaborativo proporciona este
ambiente de formacao na prépria sala de aula, ou seja,
uma formacao sem o distanciamento da praxis, sem cate-
gorizacao dos grupos “aptos” ou “nao aptos” para atender
o PAEE.

A seguir serao apresentadas sugestdes de ativida-
des para o ensino de Lingua Portuguesa para os estudan-
tes Surdos que, também, poderao ser desenvolvidas com
os estudantes ouvintes. Essas atividades foram idealiza-
das na perspectiva do ensino colaborativo entre os pro-
fessores de Lingua Portuguesa da sala de aula comum e
professores da educacao especial.

Sendo assim, é imprescindivel que essas ativida-
des sejam desenvolvidas e ampliadas em colaboracao
entre os professores, para que assim todos compreen-
dam a responsabilidade da inclusao como papel de todos.
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Espera-se que a partir dessas propostas novas se-
jam elaboradas no ambiente escolar, a fim de contribuir
com o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua
para Surdos e para que os professores efetivem a filosofia
de trabalho da colaboracao na sua pratica pedagégica.

As atividades apresentadas nesse caderno pedag6-
gico foram elaboradas em colaboracao com a tradutora/
intérprete de Libras prof2. Silvane da Silva Souza Monteiro,
intérprete de Libras da rede estadual e professora da SRM
da rede municipal do municipio de Campo Verde, Mato
Grosso (MT).
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ATIVIDADES

28




O Dicionario das Configuracdes das
Maos é um caderno gque apresentara con-
ceitos, exemplos e a conjugacao de alguns
verbos a partir do parametro configuracao
da mao gque compde o sinal.

Objetivos:

* Desenvolver a criatividade e a habilida-
de motora por meio da construcao do ma-
terial de estudo;

¢ Ensinar 0s pronomes pessoais, verbos e
tempos verbais;

e Elaborar oracbes conjugadas conforme
cada tempo verbal;

- Fonte: ti ,2022.
Habilidades BNCC: onte: Gratispng, 20

(EFO5LP06) Flexionar, adequadamente, na escrita e na oralidade, os verbos e concordancia com prono-
mes pessoais/nomes sujeito da oragao.
(EFO5LPO05) Identificar a expressao de presente, passado e futuro em tempos verbais do modo indicativo.

Obs.: A oralidade deve ser desconsiderada e ser levado em conta os aspectos visuais.

Desenvolvimento da atividade:

Para um melhor desenvolvimento dessa atividade é importante que o professor amplie o exemplo expos-
to no Apéndice A, inserindo mais configuracbes de maos e verbos, principalmente os verbos que mais
aparecem nas atividades realizadas em sala de aula pelo professor. A atividade poderd ser digitada e
impressa, seguindo o modelo apresentado, ou também, podera ser confeccionada com os estudantes,
utilizando os seguintes materiais: caderno, cola, tesoura, caneta, canetdes coloridos, imagens recortadas
de revistas e configuracdes das maos impressas e recortadas.

Durante a elaboracdo da atividade o professor devera auxiliar os estudantes nas etapas de construcdo
do dicionario, ensinando os sinais e a estruturacao dos parametros corretos, explicando os conceitos de
cada verbo. O estudante devera reproduzir os sinais apresentados e a partir deles criar novas oracoes.

E importante ressaltar que o “Dicionario das Configuracées das M3os” é uma sugestdo de material a
ser elaborado a longo prazo e deverd acompanhar o estudante em todas as etapas escolares, inserindo
0 maior nimero possivel de verbos. A ideia é que o diciondrio esteja sempre com o estudante, possibi-
litando uma pesquisa répida quando necessario, por exemplo, em um exercicio de producdo textual, o
estudante podera localizar e recordar com mais facilidade os verbos conjugados para aplica-los na estru-
turacao do seu texto.

Durante a elaboracao desse material, que devera ser de maneira continua, outras atividades envolvendo
o ensino de verbos, poderao ser idealizadas. Na sequéncia, outras propostas serdo apresentadas.
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O “Uno de verbos” é uma adaptacdo do popular “Bara-
Iho Uno”, em vez de aparecerem os niUmeros nas cartas sdo -
apresentados os pronomes pessoais do caso reto e as conju-
gacdes de verbos. 4

ELES

Passado

- /' Aprendeste
Objetivos:

* Desenvolver a criatividade e a habilidade motora por meio
da construcao do material de estudo;

* Ensinar os pronomes pessoais, verbos e tempos verbais de
uma forma mais dinamica.

Habilidades BNCC:

(EFO5LPO06) Flexionar, adequadamente, na escrita e na ora-
lidade, os verbos e concordancia com pronomes pessoais/
nomes sujeito da oracgao.

(EFO5LPO05) Identificar a expressao de presente, passado e
futuro em tempos verbais do modo indicativo.

Passado

Obs.: A oralidade deve ser desconsiderada e ser levado em
conta os aspectos visuais.

Desenvolvimento da atividade: Fonte: Elaboracao da autora.
Para um melhor desenvolvimento dessa atividade é importante que o professor amplie o exemplo expos-
to no Apéndice B, inserindo mais verbos, principalmente os verbos apresentados na primeira atividade
desse caderno pedagdgico. O baralho podera ser impresso colorido, em papel vergé ou também, poderd
ser confeccionado com os estudantes, utilizando os seguintes materiais: papel vergé ou cartolinas de
diferentes cores, tesoura e canetdes coloridos, seguindo o modelo apresentado.

Regras do jogo:

Inicialmente, a turma devera ser dividida em grupos de até quatro estudantes. Cada grupo deverda ter um
baralho do “Uno de Verbos”. Com os grupos formados, cada um dos participantes receberd sete cartas.
O restante do baralho é deitado com a face virada para baixo e logo depois é virada uma carta do monte,
que servira para iniciar o jogo. O jogador da esquerda que distribuiu o baralho € quem comeca e o jogo
seguird em sentido horario.

O objetivo do jogo é semelhante a brincadeira original do “Uno”, ser o primeiro jogador a ficar sem car-
tas na mao. Para isso, o estudante terd de jogar uma carta de cada vez, que corresponda ao pronome
pessoal e tempo verbal ou a conjugacao do verbo ou a cor da carta jogada anteriormente. Quando o par-
ticipante tiver apenas uma carta na mao, devera fazer a datilologia da palavra “U-N-O", caso o jogador
se esqueca, devera pegar do monte mais sete cartas. O jogo termina quando os jogadores ficarem sem
cartas na mao. Lembrando que, assim como o “Uno” original, ha as cartas para o oponente comprar mais
cartas. (+4, +3 e +2). Atencao! Se alguém colocar uma carta +4, vocé deve comprar quatro e sua vez é
pulada. Vocé nao pode colocar +2 para fazer a préxima pessoa comprar mais seis cartas. Ha, também,
as cartas pular, inverter o jogo e coringa, que possuem a mesma regra do Uno original.
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O “Dominé de verbos” é uma adaptacdo do cléssico jogo
de tabuleiro “domind”, em vez de aparecerem Nas PEGCaS  |PRESENTE PASSADO |PRESENTE| PASSADO |PRESENTE PASSADO
numeros dos dois lados, sdo apresentados os tempos ver-
bais (passado, presente e futuro) e alguns verbos conju-
gados.

VEREI VEIO ESTUDARA | ESTUDAS F.‘-Tunmosf ESTUDASTE

Objetivos: PRESENTE | PASSADO | PASSADO | PASSADO | PRESENTE | FUTURO
* Desenvolver a criatividade e a habilidade motora por

meio da construcao do material de estudo;
° Ens'nar oS tempos VerbaIS (passado’ presente e futuro) ESTUDARAO | ESTUDAREI ESTUDEI ESTUDAM |ESTUDARAS| ESTUDAIS
e conjugacao de verbos;

FUTURO | PRESENTE| FUTURO [PRESENTE FUTURO | PASSADO

Habilidades BNCC:
(EFO5LPO05) Identificar a expressao de presente, passado e ' :
futuro em tempos verbais do modo indicativo. ESTUDOU |ESTUDAREIS| VISTE | VERAS | VIMOS | VEDES

Desenvolvimento da atividade: ‘ A i 1
Para um melhor desenvolvimento dessa atividade é impor- PASSADO | FUTURQ | PASSADO | FUTURO | FUTURO |PRESENTE
tante que o professor amplie o exemplo exposto no Apén-
dice C, inserindo mais verbos, principalmente os verbos
apresentados na primeira atividade desse caderno peda-
gbgico. O dominé podera ser impresso, em papel vergé,
ou folha sulfite e depois recortado e colado em um papel
mais resistente. Poderd, também, ser confeccionado com Fonte: Elaboracao da autora.
os estudantes, utilizando os seguintes materiais: papel vergé ou cartolina, tesoura e canetdes coloridos,
seguindo o modelo apresentado.

VES Vi ESTUDA ESTURAM | ESTUDAM VERAQ

Regras do jogo:

Inicialmente, a turma devera ser dividida em duplas ou grupos de até quatro estudantes. Cada dupla/
grupo deverd ter um “Dominé de Verbos”. Com as duplas/grupos formados e as pecas embaralhadas,
cada um dos participantes receberd sete pecas. O restante das pecas é deitado com a face virada para
baixo, para a pilha de compra. Se os estudantes estiverem em dupla deverd ser realizado o jogo do “par
ou impar” para saber quem iniciara a partida. Caso os estudantes estiverem em grupos deverd ser rea-
lizado o jogo de “dois ou um”. Decidido quem serd o primeiro jogador a colocar uma das pecas sobre a
mesa, se inicia o0 jogo que seguira em sentido horario. A ideia, assim como no jogo do “Uno de verbos”, é
dar seguimento a pecas que sao jogadas na mesa e ser o primeiro jogador a se livrar de todas as pecas.
Atencdo! Se algum jogador ndo tiver a peca correta para encaixe deverd pegar uma peca na pilha de
compras, se a peca encaixar o jogador a descarta, caso nao, se passa a jogada para o proximo estudante.
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ATIVIDADE 04

Caca palavras tempos verbais

O “Caca palavras tempos verbais” consiste em mais uma
alternativa para revisar os tempos verbais. Nesse jogo,
em meio as letras aleatdrias, ha verbos conjugados nos
trés tempos verbais: passado, presente e futuro.

Objetivos:
* Ensinar verbos e tempos verbais de uma forma mais
dinamica.

Habilidades BNCC:
(EFO5LPO5) Identificar a expressao de presente, passado
e futuro em tempos verbais do modo indicativo.

Desenvolvimento da atividade:

Para um melhor desenvolvimento dessa atividade é im-
portante que o professor amplie o exemplo exposto no
Apéndice D, inserindo mais verbos, principalmente os
verbos apresentados na primeira atividade desse cader-
no pedagdgico, aumentando, assim, o quadro do “caca
palavras” que devera ser impresso e entregue aos estu-
dantes.

Regras do jogo:

Esta atividade poderd ser realizada individualmente ou
em dupla. O objetivo do jogo é encontrar e pintar, con-
forme as cores da legenda, os verbos conjugados em di-
ferentes tempos verbais.

AZUL: Verbos no passado.

AMARELO: Verbos no presente.

VERMELHO: Verbos no futuro.
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Encontre os werbos abaixo e pinte conforme a legenda:

tEmBREL || LEMBRA || SENTIRAM ESTUDO

seNTRAD || camaste || sentem QUEREREI

[ |
[ ]
[ cnamas ] auis || estuoer ESTUDARE! |
[ |

LeMBRAREL || QUERO || cHAMaARAS AMEI

mlw|= mlojw|-|clof-|x|=|e Blm|~|a|Z

o|-|mi=|m =[m|c|a]|~]|z]-|< 2z|=|2]|~]|e

=0+ wl|o z|e|-|=|w|o|=|T mx|=|o|o

w|W|C == 0|lo(n|ZT|o|m|=|= 0|D|m|<|=<

=2 ic|=||w|m|=[s|o|m|=z =|=]|z]|m|w

wiel=mle w|z[4]=|4[mu|s Z]=lz]|n]|=

=la|miclz a|a|m|=|a|m|z|= o|=|=|=|m
Almlni<ln al=|zle(z|w|m|m ~|z]m]|4]=
=lololo|le a4|lw|n]|=[n|a|n|= =|n]=]|=|=
z|lrlol=m|az|m|al|e|w]|<|r]|z v]|=|=|a|m
e = mla m|z|]||]| | m]|e w]=|a =]~
ol Z|l=lw|n|O|=(=|wu]z|m |ln|~|= e
Zlm|le == A|l=m|(o|lZ|o|m|c|z2 A|Z|m|n|x
=|w|E mn Q|| |S(—|]=]|- =|=|®|=(m
Z|l=|m Al simm|lAajla|m|lAa|lm =|=|z|=|w
o|mw =T rlal-|z|a|(Z|m|r <|<|(r|=]|-
<lo|eia|l=|m|lc|a|=|-|e|z|~clc|-|-|
ol - w|alc|=|+de]-|- <|mlz|~|o
alzlm 4|2 mlo|z|w|m|w]|lo|= olx|z|=z|n

oIl |=|s@m|[-d|ln|=|Z|>|T aln|e|a]|~

AZUL: Verbos no passado VERDE: Verbos no presente VERMELHO: Verbos no futuro

Fonte: Elaboracdo da autora.



ATIVIDADE 05

Cruzadinha verbal

A “Cruzadinha verbal” consiste em revisar conceitos dos
verbos, além disso apresenta, também, os verbos conju-
gados nos trés tempos verbais: passado, presente e fu-
turo. Nesse jogo, ha linhas formadas por quadrados em
branco, na vertical e na horizontal que se cruzam umas
com as outras. Esses espacos em branco deverao ser pre-
enchidos pelo verbo correspondente.

Objetivos:
¢ Ensinar conceitos de verbos e tempos verbais.

Habilidades BNCC:
(EFO5LPO5) Identificar a expressao de presente, passado
e futuro em tempos verbais do modo indicativo.

Desenvolvimento da atividade:

Para um melhor desenvolvimento dessa atividade é im-
portante que o professor amplie o exemplo exposto no
Apéndice E, inserindo mais verbos, além dos apresen-
tados na primeira atividade desse caderno pedagdgico,
ampliando, assim, o vocdbulario dos estudantes. A “Cru-
zandinha verbal” deverd ser impressa e entregue aos es-
tudantes.

Regras do jogo:
Esta atividade podera ser realizada individualmente ou

CRUZAPINHA VERBAL

3 )
por meio da eperincia propria ou vicira, Ficar
sabendo e reter ma memoria, por meic de
obiervagia, oxpenncis ou enuda. Atengial
0 wirho @3t 1 parsente

6. Conceite da verba: conseguir aprovaglo, ser
APFCNAD G PrOMOvE0 S xR, CeNCUTSD,
camera, entre cutros. AtencBol O werbo etd
no futuro.

2. Comeeine do werba: sertiments oue impeke as
pRuAAs para & bom & 0 Bom, o para desejar &
trabalhar para o bem de outras. Sentimento de
dediilo espontines e forte 2 ageém ou 3 uma
causd. Atergliol O verbo eRi no pasaca.

[ 3. Comceino do verbo: morder, mastgar & engoir, |
Ingerir. Introduric alimenta pela boca atd o
estdmago. Alimentarse de, tomar por alimento,

Arenclol Overbo estd no futura.

& Conceita o verba: wiiitar & e

7. Conceite do verbo: almejar, aspiar, ansiar
inbenta, pretander, ambscianar, desejar Abenghol
0wt #5E 0 pretents.

& Conuete du verbos agdo ou dedo de sents,
CApEiMenty S0l EMOGONIE COMO alegria.
Iristera, amor, Go, sabisftagio, wwdade, ranco
iz, el ous. Alireiol O verbo et 10 psado.
8, Conceito do werbo: avistar, distinguir pela vilo,
enxergle. akaniar ou peroeber pelo sertda da
s, Atenchol (verba o ra furira,

algusm que esth presente. Invocar alguim gue estd
presente para que se aprosime. Atenglol
£ wirba #50 no presorts

i Concentn do werba: lembeanga, traser & Memdeia,
TOCOMAE W 3 K361, 10 recordad, e notag

ageert, recondan AMenglo! O verbo st no presente.

5. Conceito do verb: aplicar & inelipinia a0 estudo)
de: analiar, pusminar detidaments |asiuntsn, ohea
leriria, trabalho artition, wic). Atenclol O werbo
et no pmsad o,

1.

[ ]

Fonte

: Elaboracao da autora.

em dupla. O objetivo do jogo é formar o verbo que se encaixa nos quadrados em branco, para isso é
importante seguir a pista sobre o verbo oculto que estd enumerada no quadrado correspondente. O es-
tudante devera observar nas pistas o tempo verbal do verbo (passado, presente, futuro) a ser preenchido
no quadrado em branco.
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ATIVIDADE 06
Bingo Verbal

O “Bingo verbal” é mais uma sugestdo de atividade para
revisar conceitos dos verbos e tempos verbais: passado,
presente e futuro. Nesse jogo, ha cartelas formadas por
quadrados e em cada quadrado tem um verbo conjugado AME COMERE! ESTUDE!
que devera ser marcado conforme as pistas sorteadas.

BINGO VERBAL

APRENDO CHAMO LEMBRO

QUERO CORRI PASSAREI

Objetivos:
¢ Ensinar conceitos de verbos e tempos verbais.

BINGO VERBAL
Habilidades BNCC:

(EFO5LPO5) Identificar a expressao de presente, passado ESTUDEI
e futuro em tempos verbais do modo indicativo.

PASSAREI

Desenvolvimento da atividade:
Para um melhor desenvolvimento dessa atividade é im- ANDAREI
portante que o professor amplie o exemplo exposto no
Apéndice F, inserindo mais verbos, além dos apresenta- NGO VERBAL
dos, ampliando, assim, o vocabulario dos estudantes. O
“Bingo verbal” deverd ser impresso e entregue a cada um
dos estudantes. Se preferir o (a) professor (a) poderd co-
lar as cartelas em papel vergé ou cartolina e utilizar papel ESTUDEI
contact para maior durabilidade das cartelas. As cartelas
devem ser diferentes uma da outra, conforme o nimero ANDAREI
de estudantes da sala de aula. Sera necessario uma caixa
para guardar as pistas dos verbos presentes nas cartelas
e bolinhas de E.V.A para marcar os verbos na cartela.

APRENDO

Fonte: Elaboracdo da autora.
Regras do jogo:
Esta atividade podera ser realizada individualmente ou em dupla. No jogo, serdao sorteadas pistas dos
verbos inseridos nas cartelas e o estudante deverd marcar os verbos que se encontram na sua tabela.
Quanto a regra de preenchimento das cartelas, fica a critério do (a) professor (a) se serd completar uma
linha, coluna, diagonal ou a cartela cheia. Conforme o combinado estabelecido, o estudante devera le-
vantar a mao indicando o término do seu jogo. O (a) professor (a) podera continuar o jogo com os demais
estudantes, até que fechem a sua sequéncia.
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ATIVIDADE 07

Figuras de linguagem

Foi possivel identificar, no decorrer da pesquisa, que uma das
maiores dificuldades entre os professores é o ensino e a pro-
posicao de atividades que abordem acerca das figuras de lin-
guagem, haja vista que quando fazemos uso dessas figuras de
estilo precisamos nos desprender do significado literal das pa-
lavras associando-as a outros contextos dentro do enunciado.
Sendo assim, nessa atividade serdo expostas sugestdes para o

Figuras de linguagem

No primeiro momento o (a) professor (a) deverd explicar o conceito e para que
580 utilizadas as figuras de linguagem.

O que sio?

“S80 recursos, palavras, expressies, repeticbes, etc., utilizados com a finalida-
de de produzir determinados efeitos expressivos” (CEREJA; VIANNA; DAMIEN, 2016,
. 107).

Metafora: “é um recurso de expressio que consiste no estabelecimento de
um paralelo entre dois termos com sentidos diferentes” (CEREJA; VIANNA: DAMIEN,
2016, p. 108).

Professor! E

mmummwufm imagens e
incentivando os estudantes a puumuﬂnm:m dup:-
lavras no sentido conotativo e semanticos com

ensino das figuras de linguagem: metéafora, personificacado, hi- eI o
ummim

pérbole, eufemismo e metonimia. A partir dos exemplos apre-
sentados os professores poderdo criar atividades e apresentar e B S TR D T S v
mais figuras de linguagem aos estudantes. izl el

Objetivo:

* Conceituar as figuras de linguagem, exemplificando como os
estudantes Surdos constroem os sentidos textuais dentro de
uma oracao que apresenta essas figuras de estilo.

Habilidades BNCC

(EF67LP38) Analisar os efeitos de sentido do uso de figu-
ras de linguagem, como comparacdo, metafora, metonimia,
personificacdo, hipérbole, dentre outras.

Apos essa explicacdo os estudantes deverdo montar um mapa semantico com
diferentes construgdes de sentido para a oragdo “Ana & uma flor”,

Desenvolvimento da atividade: Fonte: Elaboracao da autora.
Para o desenvolvimento desta atividade se faz necessario que o professor amplie o exemplo exposto no
Apéndice G e, também, apresente aos estudantes ouvintes da sala de aula a maneira que os estudantes
Surdos interpretam enunciados com figuras de linguagem. Dessa forma, o estudante Surdo ampliara seu
vocabulario e os colegas auxiliardo nesse processo tendo cautela em utilizar em seus didlogos enuncia-
dos com sentido conotativo. Para essa atividade o professor devera imprimir as imagens os exemplos das
figuras de linguagem ou apresentar as imagens no datashow.
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APENDICE A




Este diciondrio pertence a:

Diciondrio das
Configuracoes

das Maos




Verbo Aprender

Conceito do verbo aprender: tomar conhecimento de (algo) por meio da experiéncia prépria ou vicaria.
Ficar sabendo e reter na memoria, por meio de observagao, experiéncia ou estudo.

(CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 276)

No sinal APRENDER a mao fechada toca a testa e se abre e fecha ligeiramente, duas vezes, como
a se pegar ideias e coloca-las na cabeca.

Configuracdo da Mdo

Fonte: FELIPE; MONTEIRO, 2007, p. 28 Fonte: CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 276

Exemplos em oracdes:

PASSADO PRESENTE FUTURO
& Eu aprendi < Eu aprendo & Eu aprenderei
¢ Tu aprendeste ¢ Tu aprendes @ tu aprenderas
& Ele aprendeu & Ele aprende 4 Ele aprenderd
@ Nés  aprendemos @& N6s  aprendemos & No6s aprenderemos
& Vos aprendestes O Voés aprendeis & Vbés aprendereis

& Eles aprenderam ¢ Eles  aprendem & Eles aprenderao

Exemplo:

Ela aprendeu a ligdo. Ela aprende a li¢ao. Ela aprendeu a ligdo.




Verbo Amar

Conceito do verbo amar: sentimento que impele as pessoas para o bom e o bem, e para desejar e trabalhar
para o bem de outras. Sentimento de dedicagdo espontanea e forte a alguém ou a uma causa.

(CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 226)

No sinal AMAR a mao aberta se move em diregao ao peito e se fecha com um sorriso, como a
segurar ou guardar o sentimento no coragao.

Configuracdo da Mao
51, ( % S §

Fonte: FELIPE; MONTEIRO, 2007, p. 28 Fonte: CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 226

Exemplos em oracdes:

PASSADO PRESENTE FUTURO
< Eu amei ¢ Eu amo ¢ Eu amarei
& Tu amaste ¢ Tu amas & tu  amaras
& Ele amou O Ele ama & Ele amara
& Nos amamos & Nés  amamos 4 No6s amaremos
& Vos amastes & Voés amais & Vos amareis

< Eles amaram ¥ Eles amam <& Eles amardo

Exemplo:

Ela amou o seu hamorado. Ela ama o seu namorado. Ela amara seu namorado.




Verbo Comer

Conceito do verbo comer: morder, mastigar e engolir. Ingerir. Introduzir alimento pela boca até o estomago.
Alimentar-se de, tomar por alimento.

(CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 623)

No sinal COMER os dedos da mao aberta diante da boca se flexionam repetidamente, como se
estivessem colocando o alimento para dentro dela.

Configuracdo da Mao

53,

Fonte: FELIPE; MONTEIRO, 2007, p. 28 Fonte: VECTEEZY.COM, 2022; CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 623)

Exemplos em oracdes:

PASSADO PRESENTE FUTURO
& Eu comi ¢ Eu como ¢ Eu comerei
& Tu comeste O Tu comes ¢ tu comeras
& Ele & Ele  come & Ele  comerd
& Nos comemos & Nos comemos & Nobés comeremos
& Vos comestes & Vés comeis & Vos comereis

& Eles comeram < Eles comem & Eles comerdo

Exemplo:

Ele comeu macarrao. Ele come macarrao. Ele comera macarrao.




Verbo Chamar

Conceito do verbo chamar: solicitar a aproximacgdo de alguém que estd presente. Invocar alguém que esta
presente para que se aproxime.

(CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 565)

No sinal CHAMAR a mao com dedos voltados a pessoa buscada, se fecha e abre repetidamente.

Configuracdo da Mao

Fonte: FELIPE; MONTEIRO, 2007, p. 28 Fonte: CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 565.

Exemplos em oracdes:

PASSADO PRESENTE FUTURO
& Eu chamei ¢ Eu chamo & Eu  chamarei
¢ Tu chamaste ¢ Tu chamas & tu  chamaras
& Ele chamou & Ele chama & Ele  chamara
4 No6s  chamamos @ Nés  chamamos & Nos chamaremos
& Vbs chamastes 4 Vos chamais & Vos chamareis

& Eles chamaram & Eles chamam & Eles chamardo

Exemplo:

Ele me chamou. Ele me chama. Ele me chamara.




Verbo Estudar

Conceito do verbo estudar: aplicar a inteligéncia ao estudo de: analisar, examinar detidamente (assunto,
obra literaria, trabalho artistico, etc.).

(CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 1010)

No sinal ESTUDAR as maos ficam abertas e as palmas para cima. Bater duas vezes o dorso dos dedos
direitos, sobre a palma dos dedos esquerdos.

Configuracdo da M3o

Fonte: FELIPE; MONTEIRO, 2007, p. 28 Fonte: FREEPIK.COM, 2022; CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p.
1010.

Exemplos em oracdes:

PASSADO PRESENTE FUTURO
¢ Eu estudei ¢ Eu estudo & Eu estudarei
¢ Tu estudaste ¢ Tu estudas @ tu  estudaras
& Ele estudou & Ele estuda & Ele estudara
4 No6s  estudamos @ Nés  estudamos @ Nos estudaremos
& Vobs estudastes & Vos estudais & Vos  estudareis

& Eles  estudaram 4 Eles  estudam & Eles estudardo

[ [
LACITTPIO.

Ela estudou para a prova. Ela estuda para a prova. Ela estudara para a prova.




Verbo Passar

Conceito do verbo passar (conseguir aprovagdo): ser aprovado ou promovido em exame, concurso,
carreira, entre outros.

(CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 1694)
No sinal PASSAR a mdo esquerda fica na horizontal aberta com palma paratrasinclinada paracimae

a mao direita fica na vertical aberta com palma para a esquerda, tocando a palma esquerda, em seguida,
deve-se movera mao direita para cima, passando o lado do dedo minimo sobre a palma esquerda.

Configuracdo da M3o

Fonte: FELIPE; MONTEIRO, 2007, p. 28 Fonte: CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 1694.

Exemplos em oracdes:

PASSADO PRESENTE FUTURO
¢ Eu passei ¢ Eu passo & Eu passarei
¢ Tu passaste O Tu passas ¢ tu passaras
& Ele passou & Ele passa & Ele passard
4 Nobs passamos 4 Nés  passamos & Nobs passaremos
& Vos passastes & Vos passais & Vobs  passareis

& Eles  passaram & Eles  passam & Eles passarao

Exemplo:

Eu passei na prova. Eu passo na prova. Eu passei na prova.




Verbo Querer

Conceito doverbo querer: almejar, aspirar, ansiar, intentar, pretender, ambicionar, desejar.

(CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 1863)

No sinal QUERER a mao fica aberta, palma para cima, dedos separados e curvados. Mové-las em
dire¢doao corpo, duas vezes.

Configuracdo da M3o

¢ SR8

Fonte: FELIPE; MONTEIRO, 2007, p. 28 Fonte: CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 1863.

Exemplos em oracdes:

PASSADO PRESENTE FUTURO
¢ Eu quis ¢ Eu quero & Eu quererei
¢ Tu quiseste O Tu queres ¢ tu quereras
& Ele quis & Ele quer & Ele quererd
& N6és  quisemos & Nés  queremos & Nobs quereremos
& Vos quisestes & Vobs quereis & Vo6s querereis

& Eles  quiseram @& Eles  querem & Eles quererdo

Exemplo:

Ele quis construir sua casa. Ele quer construir sua casa. Ele querera construir sua casa.




Verbo Sentir

Conceito do verbo sentir (sentimento): identificar por meio de qualquer um dos cinco sentidos (visdo,
audicdo, gustacado, olfacdo e tato). A¢do ou efeito de sentir, experimentar estados emocionais como alegria,
tristeza, amor, édio, satisfacao, saudade, rancor, amizade, entre outros.

(CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 2009-2010)

No sinal QUERER a mao fica aberta, palma para cima, dedos separados e curvados. Mové-las em
dire¢doao corpo, duas vezes.

Configuracdo da M3o

46,

Fonte: FELIPE; MONTEIRO, 2007, p. 28 Fonte: CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 2009.

Exemplos em oracdes:

PASSADO PRESENTE FUTURO
¢ Eu senti ¢ Eu sinto & Eu sentirei
¢ Tu sentiste ¢ Tu sentes @& tu  sentirds
& Ele sentiu < Ele sente 4 Ele sentird
4 N6s  sentimos 4 Nés  sentimos 4 Noés sentiremos
& Vos sentistes & Voés sentis & Vo6s sentireis

& Eles  sentiram 4 Eles  sentem 4 Eles sentirdo

Exemplo:

Eu senti muita emocgao. Eu sinto muita emocgao. Eu sentirei muita emocgao.




Verbo Ver

Conceito do verbo ver: avistar, distinguir pela visdo, enxergar, alcancgar ou perceber pelo sentido da visao.
Ser espectador ou testemunha ocular, presenciar, observar, notar.

(CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 2009-2010)

No sinal OLHAR - VER amdo em V é articulada em frente aos olhos, e se projeta deles para frente,

Fonte: FELIPE; MONTEIRO, 2007, p. 28 Fonte: PINTERESTE.COM, 2022; CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p.
2009.

Configuracdo da Mo

Exemplos em oracdes:

PASSADO PRESENTE FUTURO
@ Eu Vi ¢ Eu vejo & Eu  verei
¢ Tu viste ¢ Tu & tu  veras
& Ele viu @ Ele & Ele vera
4 Nés  vimos 4 Nos 4 Nos veremos
& Vbs vistes & Vis & Vbs  vereis

& Eles  viram < Eles & Eles verdo

Exemplo:

Ele viu a maca. Ele vé a maca. Ele vera a maca.




Verbo Lembrar

Conceito do verbo lembrar (lembranca): trazer a Memoria, recordar, vir a ideia, tornar-se recordado, fazer
notar, advertir, recordar.

(CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 1368)

Nosinal LEMBRAR a mao emVtoca a lateral da testa e se move para frente e para tras, passando o
lado doindicador nolado da testa, duas vezes.

Configuracdo da Mo

32

Fonte: FELIPE; MONTEIRO, 2007, p. 28 Fonte: CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012, p. 1368.

Exemplos em oracdes:

PASSADO PRESENTE FUTURO
< Eu lembrei ¢ Eu lembro & Eu lembrarei
@ Tu lembraste ¢ Tu lembras © tu lembraras
& Ele lembrou < Ele lembra & Ele lembrard
& Nos lembramos 4 N6s  lembramos & Nbés lembraremos
& Vos lembrastes & Voés lembrais & Vo6s lembrareis

< Eles lembraram < Eles lembram & Eles lembrarao

Exemplo:

Eu lembrei de vocé. Eu lembro de vocé. Eu lembrarei de vocé.
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QUEREREI
ESTUDAREI

SENTIRAM
CHAMARAS

LEMBRA
CHAMASTE

CACA-PALAVRAS TEMPOS VERBAIS

~
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LEMBREI
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LEMBRAREI

AZUL: Verbos no passado VERDE: Verbos no presente VERMELHO: Verbos no futuro
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CACA-PALAVRAS TEMPOS VERBAIS

Encontre os verbos abaixo e pinte conforme a legenda:

AZUL: Verbos no passado VERDE: Verbos no presente VERMELHO: Verbos no futuro




APENDICE E




CRUZADINHA VERBAL

1. Conceito do verbo: tomar conhecimento de (algo)
por meio da experiéncia prépria ou vicdria. Ficar
sabendo e reter na memdria, por meio de
observagdo, experiéncia ou estudo. Atencdo!
O verbo estd no presente.

6. Conceito do verbo: conseguir aprovacao, ser
aprovado ou promovido em exame, concurso,
carreira, entre outros. Atencdo! O verbo esta
no futuro.

2. Conceito do verbo: sentimento que impele as
pessoas para o bom e o bem, e para desejar e
trabalhar para o bem de outras. Sentimento de
dedicacdo espontanea e forte a alguém ou a uma
causa. Atengao! O verbo esta no passado.

7. Conceito do verbo: almejar, aspirar, ansiar,
intentar, pretender, ambicionar, desejar. Atenc¢ao!
O verbo estd no presente.

3. Conceito do verbo: morder, mastigar e engolir.
Ingerir. Introduzir alimento pela boca até o
estdmago. Alimentar-se de, tomar por alimento.
Atencgdo! O verbo estd no futuro.

8. Conceito do verbo: agdo ou efeito de sentir,
experimentar estados emocionais como alegria,
tristeza, amor, ddio, satisfacdo, saudade, rancor,
amizade, entre outros. Atencao! O verbo esta no passado.

4. Conceito do verbo: solicitar a aproximacdao de
alguém que esta presente. Invocar alguém que esta
presente para que se aproxime. Atencdo!
O verbo esta no presente.

9. Conceito do verbo: avistar, distinguir pela visdo,
enxergar, alcancar ou perceber pelo sentido da
visdo. Atencdo! O verbo esta no futuro.

10. Conceito do verbo: lembranga, trazer a Memdria,
recordar, vir a ideia, tornar-se recordado, fazer notar,
advertir, recordar. Atencdo! O verbo esta no presente.

5. Conceito do verbo: aplicar a inteligéncia ao estudo
de: analisar, examinar detidamente (assunto, obra
literdria, trabalho artistico, etc.). Atencdo! O verbo
esta no passado.

1.
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BINGO VERBAL

APRENDO CHAMO LEMBRO

AMEI COMEREI ESTUDEI

QUERO CORRI PASSAREI

ESTUDEI

PASSAREI

ANDAREI

BINGO VERBAL

APRENDO

ESTUDEI

ANDAREI




BINGO VERBAL

%( ________________________________________________________________

BINGO VERBAL

%( ________________________________________________________________

BINGO VERBAL




APENDICE G




Figuras de linguagem

No primeiro momento o (a) professor (a) devera explicar o conceito e para que
sao utilizadas as figuras de linguagem.

O que sao?
“Sao recursos, palavras, expressoes, repeticoes, etc., utilizados com a finalida-

de de produzir determinados efeitos expressivos” (CEREJA; VIANNA; DAMIEN, 2016,
p. 107).

Metafora: “é um recurso de expressdo que consiste no estabelecimento de
um paralelo entre dois termos com sentidos diferentes” (CEREJA; VIANNA; DAMIEN,
2016, p. 108).

Professor! E importante apés a explicacdo do conceito de cada
figura de linguagem apresentar exemplos utilizando imagens e
incentivando os estudantes a pesquisarem os significados das pa-
lavras no sentido conotativo e elaborando mapas semanticos com
as possibilidades de interpretacao.

Exemplo:

Na oracao “Ana é uma flor” o estudante Surdo imaginara o sujeito Ana, lite-
ralmente, uma flor.

Fonte: https://www.pinterest.es/pin/394698354843371217/?nic_v3=1a3MdWjh5

Apos o (a) professor (a) mostrar a imagem aos estudantes expli-
cara que a palavra FLOR esta sendo empregada no sentido cono-
tativo, ou seja, diferente do conceito que é apresentado no dicio-
nario com sentido denotativo. Isso devera ser feito nas demais
figuras de linguagem apresentadas nesse caderno.

Apds essa explicacdo os estudantes deverdo montar um mapa semantico com
diferentes construcdes de sentido para a oracao “Ana é uma flor”.




DELICADA Ana é delicada.

CHEIROSA Ana é cheirosa.

BONITA Ana é bonita.

Pesonificacao ou prosopopeia: “E um recurso de linguagem que con-
siste em atribuir acdes, pensamentos e sentimentos a seres inanimados ou irracio-
nais” (CEREJA; VIANNA; DAMIEN, 2016, p. 111).

Exemplo:

Na oracao “Naquela manha o sol sorria” o estudante Surdo imaginara lite-
ralmente um sol sorridente.

Fonte: https://lereaprender.com.br

Apds a explicacdo os estudantes deverdao montar um mapa semantico com
diferentes construcdes de sentido para a oracao “Naquela manha o sol sorria”.

Dia agradavel (legal)
SOL SORRIA <
Dia esta ensolarado. (com clima bom)

Hipérbole: “E um recurso de linguagem que consiste em enfatizar uma ideia
por meio do uso de palavras e expressdes exageradas” CEREJA; VIANNA; DAMIEN,
2016, p. 112).

Exemplo:

Na oracdo “Joao morreu de rir” o estudante Surdo imaginara literalmente o
falecimento do sujeito Joao.




Fonte: https://pt.dreamstime.com Fonte: https://pt.dreamstime.com

Apds a explicacao os estudantes deverao montar um mapa semantico com a
construcao de sentido para a oracao “Joao morreu de rir”. Nesse caso somente
com uma interpretacao:

MORREU DE RIR - Rir muito de algo engracado
cufemismo: “ E um recurso de linguagem que consiste no uso de palavras
ou expressoes consideradas amenas no lugar de outras consideradas chocantes ou
desagradaveis” (CEREJA; VIANNA; DAMIEN, 2016, p. 112).

Exemplo:

Na oracao “Joao nao esta mais entre ndés” o estudante Surdo imaginara que
o sujeito Joao foi para um outro lugar.

u
“5!

Fonte: https://pt.pngtree.com/freepng/cartoons-pull-suitcases-to-get-men_4282335.html

Apds a explicagao os estudantes deverao montar um mapa semantico com a
construcdo de sentido para a oracdao “Joao nao esta mais entre ndés”. Nesse caso
somente com uma interpretacao:

NAO ESTA MAIS ENTRE NOS — Jodo morreu
Metonimia: “E uma figura de liguagem que consiste na substituicdo de uma

palavra por outra, com base em uma relacao de interdependéncia ou de proximidade
entre elas” (CEREJA; VIANNA; DAMIEN, 2016, p. 108).




Exemplo:

Na oracao “Eu ja li Machado de Assis, agora quero devolvé-lo a biblio-
teca” o estudante Surdo imaginara a devolucao do préprio autor na biblioteca.

Fonte: https://conhecimentocientifico.r7

Apéds a explicacao os estudantes deverao montar um mapa semantico
com a construcao de sentido para a oracao “Eu ja li Machado de Assis, agora
quero devolvé-lo a biblioteca”. Nesse caso somente com uma interpretacao:

LI MACHADO DE ASSIS —  Lio livro/obra escrita por Machado de Assis.

Apods a insercao de mais figuras de linguagem o (a) professor (a) podera utilizar
os exemplos citados acima para elaborar atividades, como: jogo da memédria (cartas
com o nome da figura de linguagem e cartas com exemplos em oracdes), domind
(pecas com o nome da figura de linguagem e pecas com exemplos em oracdes), en-
tre outros.

Segue abaixo uma sugestao de atividade:

Pinte o retangulo da figura de linguagem que corresponde correta-
mente a frase.

a) Joao nao esta mais entre nds

EUFEMISMO METAFORA

HIPERBOLE METONIMIA




b) Eu ja li Machado de Assis, agora quero devolvé-lo a biblioteca.

EUFEMISMO METAFORA

HIPERBOLE METONIMIA

C) Joao morreu de rir.

EUFEMISMO METAFORA

HIPERBOLE METONIMIA

d) Naquela manha o sol sorria.

EUFEMISMO METAFORA

HIPERBOLE METONIMIA

e) Ana é uma flor.

EUFEMISMO METAFORA

HIPERBOLE METONIMIA
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