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Machado Cunha. 2022. Dissertacdo (Mestrado). Universidade do Estado de Mato Grosso —
UNEMAT, Campus de Sinop. Programa de Pos-Graduacdo em Educacgdo Inclusiva. Sinop,
2022.

RESUMO

Neste texto de dissertacdo, apresentamos os resultados obtidos de uma pesquisa direcionada
para problematizar e analisar as praticas pedagogicas e as percepcdes escolares dos alunos
com deficiéncia visual no Ensino Fundamental I, com discussdes relacionadas a incluséo
escolar e as agdes do professor. Nessa direcdo, focamos a pesquisa nas/sobre as praticas
educativas que sdo e podem potencializar o aluno com deficiéncia visual enquanto sujeito
ativo do processo de ensino e aprendizagem, considerando o contexto de incluséo escolar e as
dimens@es pedagdgicas da educacdo especial. Desenvolvemos este estudo em uma escola da
Rede Municipal de Sinop, Mato Grosso (MT). Como op¢do metodoldgica optou-se pelo
estudo de caso em uma abordagem qualitativa, na composicdo teérica buscamos relacionar
nossa proposta de pesquisa ao sujeito de transcendéncia ao ser mais de Freire (1979; 2021), ao
sujeito de potencialidades, segundo Vygotsky (2000; 2010; 2011; 2019), a proposta de uma
sociedade que busca respeitar a diversidade e leva em consideragdo os direitos humanos e 0s
direitos da natureza (ACOSTA, 2016), dentre outros autores que contribuem na compreensao
do objeto proposto nesta pesquisa. A partir das etapas desenvolvidas no decorrer deste
processo investigativo observamos que no campo da educacdo as praticas educativas
inclusivas acontecem de maneira limitada, com metodologias diferenciadas por alguns
professores, sendo o Atendimento Educacional Especializado (AEE) mais nitido essa
proposta. Compreendemos que diferentes fatores externos, como, social, politico, econémico,
cultural e histérico influenciam no contexto da educacéo inclusiva. Assim, da pesquisa, ainda,
a proposta do produto educacional se direciona na concretizacdo de um caderno pedagogico
para professores, priorizando brevemente uma discusséo tedrica sobre o a educagéo especial
na perspectiva da educagéo inclusiva, o AEE, o aluno com deficiéncia visual, além de
sugestdes de atividades que possam ser desenvolvidas com tal pablico, pautada a partir das
contribuicdes dos alunos participantes da pesquisa.

Palavras-chave: Educacédo Inclusiva. Educacdo Especial. Praticas Educativas. Formacéao de
Professores. Aluno com deficiéncia visual.
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ABSTRACT

In this dissertation, we present the results obtained from a research aimed at problematizing
and analyzing the pedagogical practices and school perceptions of students with visual
impairment in Elementary School, with discussions related to school inclusion and the
teacher's actions. In this direction, we focus the research on/about the educational practices
that are and can enhance the student with visual impairment as an active subject of the
teaching and learning process, considering the context of school inclusion and the pedagogical
dimensions of special education. We developed this study in a school in the municipal
network of Sinop, Mato Grosso (MT). As a methodological option, we opted for the case
study in a qualitative approach. In the theoretical composition, we seek to relate our research
proposal to the subject of transcendence of Freire (1979; 2021), to the subject of potentialities,
according to Vygotsky (2000; 2010; 2011; 2019), to the proposal of a society that seeks to
respect diversity and takes into account human rights and the rights of nature (ACOSTA,
2016), among other authors who contributed to the understanding of the object proposed in
this research. From the steps developed during this investigative process, we observed that, in
the field of education, inclusive educational practices occur in a limited way, with different
methodologies by some teachers, with Specialized Educational Assistance (SEA) being the
clearest proposal. We understand that different external factors such as social, political,
economic, cultural and historical influence the context of inclusive education. Thus, from the
research, the proposal of the educational product is directed towards the realization of a
pedagogical notebook for teachers, briefly prioritizing a theoretical discussion about special
education in the perspective of inclusive education, the SEA, the student with visual
impairment, in addition to suggestions of activities that can be developed with such an
audience, based on the contributions of the students participating in the research.

Keywords: Inclusive Education. Special Education. Educational practices. Teacher Training.
Students with visual impairment.
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1 INTRODUCAO

Esta dissertacdo, denominada As praticas educativas com Estudantes com deficiéncia
visual e as possibilidades de aprendizagem ativa nos contextos de exclusdo, qualifica-se por
um objeto voltado para a area da Educacdo Inclusiva, como exigéncia do Programa de
Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva, da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT), Sinop, inserido na linha de pesquisa: Praticas e Processos Formativos de
Educadores Para Educacgdo Inclusiva, sob orientacdo do Professor Doutor Marion Machado
Cunha e coorientacdo do Professor Doutor Jodo Batista Lopes da Silva.

Esta pesquisa propOs analisar as praticas educativas potencializadas no Ensino
Fundamental | para a participacdo ativa no processo de ensino e aprendizagem dos alunos
com deficiéncia visual, considerando o contexto de inclusdo escolar e as dimensdes
pedagdgicas da educacdo especial em uma escola da Rede Municipal de Sinop-MT.

Desta proposicao trazemos para discussdo o contexto historico do processo de inclusdo
em nossa sociedade para a compreensdo das dimensdes sociais que podem interferir e
medeiam o ambito educacional, dialogando sobre o direito dos sujeitos esquecidos e
negligenciados em uma sociedade de exploracdo e de constante disputas e lutas de controle
societario, relacionando com o contexto da educacéo especial em uma perspectiva inclusiva.

As discussdes relacionadas ao fenémeno da Educacao Especial, em uma perspectiva de
Educacao Inclusiva, sdo impreterivelmente necessarias em nossa sociedade, considerando as
relacbes dominantes e de opressdes que se organizam, explicitamente e tacitamente, no
contexto atual: ha a urgéncia de superacdo dos processos excludentes de uma sociedade
baseada na mercantilizagdo. Freire (1979; 2021) nos faz refletir sobre esse contexto, o qual
foi/é marcado por um processo de colonizacdo brasileira, baseada na inexperiéncia
democratica e, consequentemente, fundada para manutencdo desta violéncia sobre a maioria
absoluta da populacdo de despossuidos e na condicdo de pobreza® em situacdes precarias, sem
acesso aos bens de consumo e de servigcos necessarios a manutencdo de vida familiar e/ou

individual. Assim, o préprio contexto social é desenvolvido fortemente em uma prética

1 Estamos nos referindo a um coletivo de sujeitos de dimensdes sociais, culturais e econdmicas diverso, podendo
ser apreendidos pela condicdo de trabalhadores assalariados, ou pela dimensdo cultural como, por exemplo,
comunidades indigenas, ou por relacbes de género, a exemplo da violéncia, discriminacdo e exploracgao
manifestas sobre e contra as mulheres, seja na condi¢do de pessoas com deficiéncias: sdo lugares sociais de
diversidade e pluralidade quando desse coletivo. Em outras palavras, referimos aos matizes diversos de violéncia
e exploracdo de uma sociedade fundada nas relagBes de mercado e privilégios de uma minoria da populagao
sobre uma maioria absoluta de pessoas. De acordo com Frigotto, “[...] 4,5 bilhdes de pessoas, especialmente dos
paises pobres, tenham [tem] para consumir apenas 14% da producdo mundial, enquanto 1,5 bilhdo se apropriem
[apropriem] de 86% [...] [0os] 250 proprietarios mais ricos do mundo detém o equivalente & soma dos bens
disponiveis dos 2,6 bilhdes mais pobres (quase metade da populagdo mundial), mais de um quinto da
humanidade dispde apenas de um dolar por dia para satisfazer as suas necessidades basicas” (2016, p. 66).
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individualista e pouco humanizada.

Da especificidade da pesquisa, direcionada para alunos com deficiéncia visual para
desvelar a realidade escolar da qual sdo produzidas dimensdes sociais, politicas e culturais,
partimos do principio do processo inclusivo como prioritario para pensar e priorizar as acdes
pautadas na relacdo professor-aluno, relagdo familia-escola, relacdo aluno-aluno, praticas
inclusivas e interferéncias externas de diferentes estruturas. Com base no entendimento dessas
relacdes, € possivel vislumbras possibilidades de superacdes e estabelecer novas incursdes de
préticas sociais que possam minimamente impactar os desafios de uma realidade de exclusdes
e enfrentar/desafiar agdes discriminatdrias, violéncias, ticitas e explicitas, e que conjuguem o
bem comum e coletivos de que novos lugares sociais e de bem viver? sdo realizaveis e
imprescindiveis a dimensdo de qualquer humanidade em sua pluralidade e diversidade
humana.

Nesta perspectiva, definimos nossa pesquisa sob uma compreensdo do homem enguanto
sujeito de historicidade, direcionando para as interfaces das praticas inclusiva e educativas
com énfase no aluno com deficiéncia visual. Para essa inscricdo, delineamos os conceitos
prioritarios do sujeito de transcendéncia e ser mais de Freire (1979; 2021), sujeito de
potencialidades de Vygotsky® (2000; 2011; 2019), dialogando com sua teoria historico-
cultural, e o conceito de bem viver de Acosta (2016). Desses conceitos, também fizemos
intersecdes de dialogos com as abordagens de Masini (1993), Jannuzzi (2004), Caiado (2014)
e Picollo (2012), na intersec¢éo teodrica para cotejar com o material empirico coletado.

Mas quais seriam o lugar para tais escolhas e defini¢cbes do objeto desta pesquisa? A
preocupacao em focalizar pesquisas direcionadas aos alunos com deficiéncia visual emerge da
experiéncia na graduacao e, posteriormente, na atuacdao na area da educacgdo especial com o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), tendo assim o contato com escolares desta
modalidade de educacdo que nos oportunizou vivéncias significativas e a vontade de conhecer

mais sobre esse contexto.

2 Esse conceito sera desenvolvido no decorrer das préximas se¢des deste trabalho. Incialmente cabe destacar sua
relevancia, como aponta Coutinho (2020, p. 390), que publicou a resenha do Livro “O Bem Viver: uma
oportunidade para imaginar outros mundos” de Alberto Acosta: “Como ira sugerir o autor, bem viver, traduzido
para portugués, é critico em muitos aspectos ao consumismo e produtivismo exacerbados, contrario as préaticas
vis de esgotamento da vida e, portanto, se institui propriamente enquanto um contradiscurso que estabelece
antagonismo com os paradigmas capitalistas de apropriacdo, consumo e destruicdo. Vivemos atualmente uma
tragédia ambiental e sanitaria ha tanto anunciadas, resultado direto de mas escolhas e retificacdo de projetos e
pautas frustradas e falidas com pouca ou nenhuma adesdo ambiental, neste seguimento. A discussdo sobre o bem
viver oferece-nos contribui¢fes substanciais, articulando uma dialética criativa sobre os caminhos possiveis de
ligagOes satisfatorias e dignas com a vida, na garantia de um novo amanha para a humanidade”.

3 Existem muitas variagdes quanto a escrita de “Vygotsky/ Vigotski”, mas, escolheremos neste texto de
dissertagdo escrever “Vygotsky”. No entanto, manteremos o formato original das bibliografias citadas.
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Experiéncias significativas e inquietantes durante a formacéo inicial sdo ampliadas nesta
pesquisa com vivéncias nesta trajetoria de dois colegas de turma com deficiéncia visual e
posteriormente discussfes que foram ampliadas pautadas nas concepc¢des do aluno com
deficiéncia visual na pesquisa desenvolvida através do Trabalho de Conclus&o de Curso.

Concebemos o aluno com deficiéncia visual enquanto sujeito ativo no processo de
ensino e aprendizagem, sendo essencial dar a devida importancia as suas individualidades,
representatividade e composicao coletiva. Tal compreensdo pode possibilitar ndo somente a
garantia do direito e acesso a educagdo, mas a uma educacdo que inclui, pensando na préatica
educativa. Ndo devemos esquecer de enfatizar sobre a importancia das Politicas Publicas
Educacionais direcionadas a educacédo especial, sendo um fator extremamente relevante para
0 concretizar com possibilidades reais ao processo da educacao inclusiva.

Das hipdteses levantadas nesta pesquisa destacamos a principal, que as praticas de
educacado inclusiva podem acontecer de maneira restrita, limitada e de carater espontaneista
apenas pela acessibilidade do ledor e de esforco didatico pedagdgico espontaneista dos
docentes.

Destas dimensGes, refletimos que ocorrem implicag6es politicas e sociais no campo da
educacéo, e assim, partimos para alguns questionamentos nesta pesquisa: a sociedade propde
Politicas Educacionais de Inclusdo que realmente incluem? O Sistema Educacional de Ensino
oferece condi¢cbes para uma Educacdo Inclusiva com recursos materiais acessiveis e uma
equipe de profissionais preparada?

Nos perguntavamos sobre as condi¢cdes em que os alunos com deficiéncia visual podem
participar como sujeitos ativos em seu processo de ensino e aprendizagem e sobre as
dimensBes das praticas inclusivas que medeiam o lugar de aprendizagem destes alunos,
surgindo assim outros questionamentos que introduzem nossas inquietagfes. Disso, como
questdo fundamental para esta pesquisa, destacamos o seguinte problema a ser inquerido neste
processo investigativo: quais praticas educativas sdo potencializadas para a participacdo ativa
no processo de ensino e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual, considerando o
contexto de inclusédo escolar e as dimensdes da educacéo especial?

Partimos assim, da afirmacdo dos alunos com deficiéncia visual enquanto sujeitos de
direitos e de historicidade, mobilizador de vivéncias, mas, negligenciados pelas relacGes de
desigualdades e dominacdes, de uma sociedade fundada na/pela exploragdo, a qual impde
limites a sua efetiva participacdo no processo de ensino e aprendizagem. A autora Caiado
corrobora nessa discussdo, afirmando que “as pessoas com deficiéncia estdo, historicamente,

fora da escola e na condicao de excluidos — eles pouco, ou nunca, falam. Alguém, geralmente,
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fala e decide por eles” (2014, p. 48). Realidade esta contraditoriamente vivenciada no chao da
escola.

O contexto da educacdo no Brasil avanca incoerentemente com diferentes propostas e
consolidagcBes no sistema de ensino, como a universalizacdo a educa¢do. Mesmo que
amparado constitucionalmente esta garantia ndo se efetiva verdadeiramente na pratica. Ha
muito que avancar em relacdo a educacdo publica brasileira, especificamente quando
direcionamos as Politicas Publicas Educacionais da Educacdo Especial Inclusiva. Kassar,
Rebelo e Oliveira (2019, p. 14) corroboram que “Garantir a atencdo a especificidade da
populacdo da Educacdo Especial sem perder a abrangéncia do olhar aos direitos sociais de
todo o cidaddo ¢ um desafio a ser enfrentado na area da Educacdo Especial”. Concebemos as
transformac0es efetivas através de aces, atitudes e espacos que dialoguem com o fenédmeno
incluséo, como o &mbito educacional.

Diante deste fendmeno destacamos a Declaragdo de Salamanca como documento
internacional que passou a ser utilizado enquanto referéncia de diretrizes da politica
educacional e de seus programas de acGes publicas (KASSAR; REBELO; OLIVEIRA, 2019).

Conforme essa Declaragéo,

Toda crianga tem direito fundamental a educagdo, e deve ser dada a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem. e Toda crianca possui
caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que sédo
Unicas. e Sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais
deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de
tais caracteristicas e necessidades. e Aqueles com necessidades educacionais
especiais devem ter acesso a escola regular, que deveria acomoda-los dentro de uma
Pedagogia centrada na crianca, capaz de satisfazer a tais necessidades. e Escolas
regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de
combater atitudes discriminatdrias criando-se comunidades acolhedoras, construindo
uma sociedade inclusiva e alcancando educagdo para todos; além disso, tais escolas
provéem uma educagdo efetiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e,
em ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional (1994, p.01).

Quanto as inquietacdes propostas nesta pesquisa em relacdo aos objetivos especificos,
referem-se: a) analisar as dimensdes pedagdgicas direcionadas para os alunos com deficiéncia
visual balizadoras das praticas pedagogicas; b) identificar se os professores tiveram uma
formacdo inicial que contemplou a aprendizagem sobre as necessidades pedagogicas
diferenciadas para atuar com alunos que tenham deficiéncia visual; c) analisar se ha uma
formacdo continuada que possibilitaram o conhecimento didatico-pedagdgico sob o viés da
educacdo especial e as correlacbes com a educacdo inclusiva desenvolvidas com alunos que
tenham deficiéncia visual; d) aprender como ocorre a relagdo dos alunos com deficiéncia
visual com os demais sujeitos que compdem o ambito escolar.

Nesta dimensdo, complementamos nossas discussGes para 0s sujeitos prioritarios dessa
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pesquisa, abordando sobre a caracterizagdo de deficiéncia visual. Masini (1993, p.61-62)

destaca que:

Educacionalmente, os portadores de deficiéncia visual s&o divididos em dois grupos:
cegos e portadores de visdo subnormal. Tradicionalmente, a classificacdo tem sido
feita a partir da acuidade visual: sendo cego aquele que dispde de 20/200 de visdo no
melhor olho, apés correcdo; e portador de visdo subnormal, aquele que dispbe de
20/70 de visdo nas mesmas condicdes.

Referindo-se ao sujeito com baixa visdo o autor apropria-se da terminologia visdo
subnormal, a qual consideramos inadequada ao contexto de discussao que apresentamos nesta
pesquisa, portanto, iremos nos referir a tais caracteristicas ao sujeito de baixa viséo.
Aprofundamos essas reflexdes ao contexto historico-cultural condizente de sociedade a qual
tal tedrico vivenciava.

Nesta concepcdo, a deficiéncia visual € classificada em baixa visdo, monocular e
cegueira, sendo estas congénitas ou adquiridas. Ou seja, 0 sujeito pode manifestar a
deficiéncia desde o nascimento ou a deficiéncia pode se desenvolver no decorrer da vida, em
diferentes condicdes.

A condicdo de classificacdo da visdo monocular € recente, sendo considerada em ambito
federal como categorizagdo da deficiéncia visual a partir da Lei 14.126/21. Esta condigéo é
compreendida como a cegueira de um dos olhos, sendo esta parcial ou total, com a visual
igual ou inferior a 20% em um dos olhos. A referida lei dispde no Art. 1° que “fica a visdo
monocular classificada como deficiéncia sensorial, do tipo visual, para todos os efeitos legais”
(BRASIL, 2021, p. Unica).

Sob a premissa de que os alunos com deficiéncia visual sdo sujeitos de historicidade e
de direitos, nosso direcionamento aponta para a perspectiva das concepgdes destes escolares
enguanto sujeitos ativos no processo de ensino e aprendizagem, além de, uma abordagem do
ser humano enquanto sujeito de historicidade na sociedade, com énfase no contexto da
educacéo especial em uma perspectiva inclusiva.

Nesta perspectiva, devemos enfatizar sobre a compreensdo entre educacéo especial e
educacdo inclusiva. A educacdo especial é considerada uma modalidade de ensino, a qual
possibilita a inclusdo, “que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o
atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a
sua utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular”
(BRASIL, 2008).

O Decreto n°® 6.571 de 18 de setembro de 2008 oficializou a regulamentacdo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), o qual foi revogado pelo Decreto n° 7.611, de

2011, que dispdem sobre a educagdo especial, e que no Art. 2° visa “garantir os servigos de
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apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizacdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao” (BRASIL, 2011, p.12). E o sobre o AEE, cabe destacar o Art.3°:

| - Prover condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes; Il - Garantir a transversalidade das a¢des da educacdo especial no
ensino regular; 1ll - Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e IV
- Assegurar condicdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino.

Os avancos percorridos perante esta modalidade sdo regulamentados pela Resolugdo n°
4, de 2 de outubro de 2009 que institui sobre “as Diretrizes Operacionais para 0 Atendimento
Educacional Especializado na Educa¢do Bésica, modalidade Educa¢do Especial” (BRASIL,
2009, p.17). S@o notaveis as propostas e as consolidacbes no ambito da educacdo numa
perspectiva inclusiva, no entanto, h4 muito que evoluir e desenvolver quando discutimos
sobre Politicas Nacionais de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva.

A educacéo inclusiva proporciona aos alunos sujeitos sociais de direito, possibilidades
de construcdo da sua identidade. A sociologia na infancia propde esses desafios, podendo
contribuir significativamente para a inclusdo, enfatizando o ponto de vista das criangas e néo

dos adultos.

Esta nocdo de socializacdo na sociologia da infancia estimula a compreensdo das
criangas como atores capazes de criar e modificar culturas, embora inseridas no
mundo adulto. Se as criangas interagem no mundo adulto porque negociam,
compartilham e criam culturas, necessitamos pensar em metodologias que realmente
tenham como foco suas vozes, olhares, experiéncias e pontos de vista (DELGADO;
MULLER, 2005, p. 03).

Possibilitar a visibilidade dos alunos, suas concepgles, suas experiéncias, €
impreterivelmente necessério na luta para 0 movimento da educacdo inclusiva, independente
do aluno ser considerado publico-alvo da educacgéo especial.

Levando em consideracéo as diferentes reflexfes que esta pesquisa pode nos possibilitar
estendemos tais discussdes sobre a concepcdo dos professores de Atendimento Educacional
Especializado da Rede Municipal de Sinop, na busca de compreender sobre 0 processo de
formacéo inicial e continuada destes profissionais, em relacdo a contemplacdo de discussdes
referente a educacdo especial em uma perspectiva inclusiva.

Esta pesquisa foi desenvolvida em uma Escola* da Rede Publica Municipal de Sinop, e

como opcdo metodologica desenvolvemos o estudo de caso de abordagem qualitativa. Como

4 Instituicdo da Rede Municipal de Ensino criada no ano de 1992, optamos por néo utilizar o nome real da Escola
campo. Assim, nos apropriaremos de um nome ficticio, representado pela sigla EMEPS, para proteger a
Instituicdo.
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objetivo principal propusemos analisar as praticas educativas potencializadas para
participacdo ativa na aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual, considerando o
contexto de inclusdo escolar, as dimensdes pedagdgicas da educacao especial e a percepcdo
destes alunos.

Para a coleta de dados realizamos um periodo (meses de novembro e dezembro de
2021) de observacdo na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) da Escola, durante os
atendimentos dos sujeitos prioritarios desta pesquisa, posterior a isso dois encontros com
rodas de conversa, dindmicas e entrevista semiestruturada com estas participantes,
observagdes na sala de aula comum (meses de junho e julho de 2022) e formuléario com
questdes abertas a nove professores de AEE da Rede Municipal de ensino e utilizacdo de um
diario de campo.

Referente aos dados quantitativos dos alunos com deficiéncia visual matriculados na
Rede Municipal de Sinop no ano de 2021, na modalidade de Educacédo Infantil e Ensino
Fundamental Anos Iniciais, de acordo com o relatorio disponibilizado pelo Departamento de
Educacao Especial da Secretaria Municipal de Educacéo, Esporte e Cultura de Sinop, eram de
dezessete alunos (SMEEC-Sinop, 2021). Destes, um na condicdo de cegueira e treze
caracterizados como baixa visdo nos anos iniciais do ensino fundamental e, na educacao
infantil, trés alunos com baixa vis&o.

Diante do exposto, nossa pesquisa se volta para contribuir com as préaticas educativas
inclusivas sob a concepgdo do protagonismo do sujeito em um processo de relacbes de
integracdo e que possa ser significativa quanto as possibilidades de reflexfes para docentes
sobre a tematica em discussdo e necessariamente para os alunos com deficiéncia visual,
enguanto sujeito de protagonismo de sua existéncia. Destarte, consideramos relevante
enfatizar brevemente sobre a trajetoria pessoal e profissional da pesquisadora, que é
apresentada na proxima secdo.

11 SOBRE A PESQUISADORA: TRAJETORIA PESSOAL E PROFISSIONAL

Filha de pais trabalhadores®, desde a menor idade, aos dezessete anos inicio o primeiro
vinculo empregaticio para auxiliar financeiramente com as despesas de casa. Meus pais sdo
naturais da regido sul do Brasil, os quais migraram muito cedo em busca de uma melhor
qualidade de vida para a regido norte do pais, mais especificamente, o estado do Para.

A vivéncia em tal estado proporcionou fortes vinculos de amizades os quais se

perpetuam até os dias atuais. Tenho somente um irmé&o, ele é natural do estado do Para, sendo

5 Esta secdo trata da vivéncia da pesquisadora. Por essa razdo nos valeremos da flexdo do verbo a primeira
pessoa do singular para especificar o lugar das pessoalidades e singularidades da autora desta Dissertacao.
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0 primogénito. Sempre em busca de proporcionarem condi¢cdes e perspectivas de vida
melhores aos seus filhos, nos anos de 1993 aproximadamente, meus pais migram novamente,
neste momento, para o estado de Mato Grosso — MT.

Desde crianca, recebia orientacGes de minha mée para auxilid-la em seus ambientes de
trabalho, dos quais ja desempenhou diferentes funges, tais como, cozinheira, doméstica e
servigos gerais. Meus pais ndo conseguiram ser muito presentes durante uma boa etapa de
minha vida, como parte da infancia e a adolescéncia, pois necessitavam trabalhar em
ambientes externos ao lar para propiciarem condicGes basicas a nossa familia. Tanto, que meu
pai ja precisou ficar meses distante do &mbito familiar a trabalho. Nunca chegamos a passar
dificuldades em relacéo a falta de alimentos, no entanto, as condi¢des eram simples.

Considero relevante destacar sobre algumas vivéncias que marcaram minha vida, como
0 vicio ao alcoolismo de meu pai. Experiéncias que marcaram negativamente minha infancia
e adolescéncia. Felizmente, tal condigéo foi superada por ele. Um homem de historicidades,
vivéncias e de luta, que até os dias atuais tenta proporcionar uma vida digna a nossa familia.
Um ser humano admiravel, que muito me orgulha e me ensina sobre a vida.

As demonstracOes afetivas de meus pais ndo foram muito possibilitadas por abracos
e/lou contatos fisicos, sendo mais perceptiveis em suas acOes. Tais atitudes me levam a
repensar em um mundo melhor e que pode ser possibilitado através da educagéo e do espago
escolar.

Outro fator que considero relevante destacar € sobre o processo de escolaridade de meus
pais. Os dois possuem Ensino Fundamental Incompleto e viabilizaram o refletir sobre as
possibilidades que os estudos podem alcangar. Sou a primeira pessoa a ter o Ensino Superior
Completo, realizado em uma Universidade Pdblica, na familia. A nivel de pds-graduacéo
Stricto Sensu repete-se tal vivéncia, a Unica, por enquanto.

Iniciei o Curso de Pedagogia, Ensino Superior, no municipio de Sinop, aos dezessete
anos de idade, no ano de 2010. Primeiramente necessitei atuar como vendedora no comércio
local, com uma jornada diaria de oito horas, de segunda-feira a sabado. Tentando conciliar
tais condicBes com a trajetdria académica, varias vezes, fui direto deste emprego para a
Universidade, sendo esta a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus de
Sinop, para estudar.

Com o passar do tempo e compreensdo da familia sobre a prioridade de dedicacdo a
vida académica, ocorreu um esforco coletivo para que eu pudesse participar de
Programas/projetos ofertados pela UNEMAT.

Assim, durante os anos de 2011 a 2014, iniciei as experiéncias enquanto bolsista do
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Programa de Bolsa de |Iniciacio a Docéncia (PIBID). Tais possibilidades foram
impreterivelmente relevantes para uma analise sobre minha profissdo na educacdo. Arrisco a
dizer que se ndo houvesse tais vivéncias, talvez o meu percurso atual poderia ser diferente.

A UNEMAT tem um significado imensuravel em minha vida. O sentido que essa
Instituicdo assim como meus professores tém em minha vida € expressa nitidamente para
além da trajetoria académica/profissional, com intensas transformacGes em minha vida
pessoal, a partir do momento em mergulho em uma releitura da realidade com novas chaves
de leitura sobre a escola, o professor, o aluno, o ensino e aprendizagem, prioritariamente.

Refletindo sobre as possibilidades que a educagdo pode proporcionar para as pessoas, as
concebo como possiveis viabilidades de transformacBes na vida de muitos sujeitos,
principalmente para aqueles grupos que sofrem pelo modelo de sociedade organizado.

Com uma percepcao de possibilidade frente as condi¢Bes enfrentadas por grupos menos
favorecidos na sociedade, ainda no processo inicial de formacgdo, na graduagéo, iniciei
discussbes voltadas ao contexto da pessoa com deficiéncia, especificamente, a pessoa com
deficiéncia visual.

Desde minha conclusdo no Ensino Superior, atuo na area da educagcdo enquanto
professora, iniciando no ano de 2015 na Rede Municipal de ensino de Sinop como professora
interina, com atuacdo na modalidade de Educacdo Infantil, turma de Pré Il. Neste mesmo ano
realizei o curso de Pds-Graduacdo Lato Sensu em Educacdo Inclusiva, pelo Centro
Universitario Bardo de Maua — S&o Paulo.

Novamente no ano de 2016 iniciei atuando na modalidade de Educacao Infantil, como
professora interina na Rede Municipal de ensino de Sinop. J& no més de maio deste ano fui
convocada pela Prefeitura Municipal de Sino para assumir o cargo de professora efetiva na
rede de ensino, pois no ano anterior havia realizado o concurso municipal. Desde entdo passei
a atuar nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, com turmas de sala comum de 4° e 5° Ano.

E no ano de 2018 que inicio as encantadoras e desafiadoras experiéncias na modalidade
da Educacdo Especial na EMEBADS®, situada no municipio de Sinop. Confesso que senti e
ainda sinto diferentes emocdes, das quais compreendo como significativas e que se
complementam como vivéncias de aprendizagens que somam tanto em minha vida
profissional, quanto pessoal. As experiéncias sao unicas, das quais me fazem refletir sobre o

verdadeiro significado da vida enquanto ser humano. E o encantamento pela Educagdo

6 Escola Municipal de Educacédo Basica Armando Dias, pertencente a rede de ensino do municipio de Sinop-MT.
Instituicdo Escolar que a pesquisadora atua desde o ano de 2017 até os dias atuais. Esta escola contempla as
modalidades de Educagdo Infantil Fase Il, Ensino Fundamental Anos Iniciais e Educagéo Especial.
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Especial fortalece-se a cada dia de docéncia enquanto profissional da area.

Sao aproximadamente sete anos de atuacdo com inquietacdes e reflexdes ao campo da
educacéo, as quais, as reflexdes sdo mais nitidas nesse momento, proporcionadas para além de
minha pratica docente, sendo complementadas e possibilitadas pelo Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo Inclusiva — PROFEL.

Assim, na busca de pensar e propor atraves de estudos/pesquisas com embasamento
teorico, configura-se tal proposta, que é concebida ndo somente ao meu crescimento pessoal e
profissional, mas como possibilidades coletivas de contribuicbes para o avanco do
conhecimento cientifico na area da educacdo, aléem do fortalecimento da pesquisa e da

compreensdo do ser humano enquanto um sujeito de historicidades.
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2 AFACE DA EXCLUSAO DA SOCIEDADE DO CAPITALISMO: A PESSOA COM
DEFICIENCIA E A EDUCACAO INCLUSIVA

O desenvolvimento da sociedade brasileira expressas muitas desigualdades em todos os
ambitos sociais, culturais e econdmicos, imprimindo realidades de distor¢fes a vidas coletivas
e individuais, de direito a dignidade humana, exigindo sempre debates, reflexdes,
mobilizacdes sociais e acGes para priorizar os direitos basico a uma maioria que sofre com
essas distorcdes.

Debates que se correlacionam, em nosso caso, ao direito a inclusdo escolar, a uma
educacdo escolar que se qualifique e expresse o bem-estar e 0 processo de ensino e
aprendizagem aos alunos e aos alunos que compde o universo da educacao especial, por
exemplo. Essas caracteristicas decorrentes de uma sociedade historica de origem colonial, que
se evidencia no Brasil (FREIRE, 1979), deixou como principal heranca uma estrutura social e
econdmica cuja producdo de riquezas, produto do trabalho coletivo, se concentrou e se
acumulou ainda mais em uma classe dominante, como detentora das riquezas e dos
mecanismos de dominacdo e de legitimacdo de seu poder na sociedade da competitividade e
de mercado capitalista (SAVIANI, 1994).

Sobre a divisdo de classes o autor Saviani (1994, p.158) afirma que “essa divisdo da
sociedade em classes coloca os homens em antagonismo, uma classe que explora e domina
outra”, ¢ a escola nasce diante deste contexto, de exploracdo, producdo e acumulacdo de
capital, isto €, de um modelo de sistema ao qual se vivencia rotineiramente, sendo este o
sistema capitalista.

Isto posto, naturalmente o espago escolar acaba reproduzindo as formas de opressdes e
dominac@es da classe dominante, ambiente com possiveis concretizacfes de exclusédo, e para
as pessoas com deficiéncia, sujeitos esquecidos, negligenciados e excluidos, o ciclo das
relagBes de violéncia se torna ainda maior pelas circunstancias do modelo de sistema social
desenvolvido.

Ao conceito de exclusdo social, no Dicionario Paulo Freire compreende-se a dificuldade
em definicdo do termo por ser tdo disseminado ao longo da historia. Pensando nas
problematicas de uma sociedade dividida em classes, baseada em préaticas de violéncia e
desumanizagdo a exclusio social pode ser compreendida em uma perspectiva que “ndo aponta
para a transformacdo revoluciondria da sociedade, mas para a inclusdo no sistema”
(OLIVEIRA, 2018, p. 208).

Por isso, é inevitavel problematizar os diferentes contextos dos sujeitos e viabilizar suas

inscri¢des historicas e sociais, extraindo da realidade os lugares dos sujeitos sociais e suas
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incursdes sociais, politicas e culturais, que se direcionam contra a exploracdo, conscientes ou
ndo dessas lutas contra as formas de violéncia e exploracao de toda as desigualdades.

Na perspectiva de compreender essas relacfes na especificidade das pessoas com
deficiéncia e, a0 mesmo tempo, superar tais limites impostos, iniciamos referindo ao sujeito
de historicidades, considerando relevante complementar com as contribuigdes de Vygotsky
(2019). E, nessa perspectiva, é relevante enfatizarmos que nossa cultura se desenvolve em
uma perspectiva da pessoa dita “normal”, do corpo padrdo de sociedade, isto €, da pessoa sem
defeito ou anormal, termos utilizados antigamente (2019). Vygotsky corrobora que: “A
cultura da humanidade criou-se em condicdes de certa estabilidade e constancia do tipo
biolodgico humano” (2019, p. 53). Diante dessas condi¢des para a pessoa com deficiéncia,
cria-se o estigma de “excepcionais”, “retardados”, “atrasados”, em concepg¢des fundadas
somente no comportamento diferente em relacdo aquele considerado normal no sistema de
valores estabelecidos pela sociedade em determinado momento historico” (FERNANDES;
SCHLESENER; MOSQUERA; 2011, p.141).

Disso cabe alguns esclarecimentos organizadores para entender essas dimensdes e com

que relacdes sdo produzidas. Assim, para Picollo (2012),

Primeiramente, se a definigdo do mundo e de seus fendmenos interfere diretamente
nas possibilidades de vivéncia do mesmo urge rompermos com a categoria
deficiéncia, eivada de aportes deletérios de cuja sinuosidade nos leva a endossar o
ponto de vista imposto pelo modelo individual. A elei¢do de um termo, nesta esfera,
deve ser visto como um processo decisério que transcende a ideia do politicamente
correto, da estética e do gosto pela sincronia literaria, embora estes dois Gltimos
sejam processos importantes no ato de escrita de um trabalho académico, posto as
palavras também deverem ser saboreadas. Ndo ha neutralidade axiologica na
definicdo dos vocabulos pela sociedade, por isso, suas definicbes devem ser
escrutinadas até as Ultimas consequéncias. Nesse interregno historico, o simbolo é
fundamentalmente uma arena de luta e pugna entre diferentes concepcdes e formas
de se entender o ser social. Ndo os escolhemos candidamente, sabedores que uma
escolha sempre acarretard uma ndo escolha. Escolher o melhor vocabulo para tratar
da deficiéncia, em nosso caso, da deficiéncia vista como producédo social, significa
se posicionar concretamente em um amplo e intrincado debate no qual se escolhe
um lado da contenda. Elegemos, desde ja, aquele perfilhado pelos que visualizam a
condicdo expressa pela deficiéncia como derivada de restri¢des sociais e ndo de
quaisquer limitagOes bioldgicas (2012, p. 205).

Cabe registrar que o conceito de deficiéncia implica na sua producdo/construcao
histdrica e da forma de organizacgdo e estrutura econdmica dominante de sociedade ao qual
corresponde. No caso da sociedade capitalista, a forma dominante do conceito esta sob a
esfera da producdo de mercadoria, o qual Picollo (2012) se opGe e 0 expde, e que encontrou

fundamentacdo no modelo médico, de uma padronizacdo de referéncia impulsionado por uma

7 Em sua obra “Fundamentos da Defectologia” (2019) Vygotsky corrobora para o estudo da crianca com
deficiéncia, abordando e relacionando com diferentes tendéncias e autores que complementam em discussoes
para compreendermos a “crian¢a anormal” no contexto atual de sociedade.



24

sociedade fundada para e na padronizacdo da producao e do consumo em massa.

Assim, o conceito de deficiéncia, sob a concepcdo do modelo médico, funda-se na ideia
da perspectiva da norma, do corpo normal, do corpo eficiente, do corpo produtivo e, assim, a
deficiéncia é vista como desvio, em uma perspectiva individualizada, compreendendo que a
pessoa com deficiéncia deve ser afastar-se. Dessa implicagdo social e cultural pela esfera da
dominacdo e negligéncia da sociedade capitalista padronizada pela e para a organizacdo
produtiva e de consumo, as vidas humanas € concebida pela falsa dicotomia de capacidade x
incapacidade, normal x anormal, qualificada x desqualificada, apta x inapta, eficiente X
ineficiente. Dessa falsa dicotomia, estd a verdadeira face da produgédo capitalista cujo Unico
vigor estad no controle do trabalho humano para conjugar a sua capacidade produtiva para o
processo de acumulacdo. Ou seja, se trata apenas do viés produtivista, para o qual a
coletividade da forca de trabalho deva estar subordinada as leis de mercado e de reproducéo
das relacOes de riqueza concentrada.

Assim, a individualizacdo e as ideias dominantes capitalistas escondem as relagcGes
dominantes que operam explicita e sutilmente para culpabilizar o sujeito existéncia, ocultando
a verdadeira incapacidade de um processo de ordem excludente do capitalismo: um modelo de
sociedade para 0 qual o Unico interesse estd no corpo produtivo - seu Unico foco
(FERNANDES; SCHLESENER; MOSQUERA, 2011).

Os desafios em apreender esse fendmeno deficiéncia depende necessariamente em
construir elementos que se coloquem e conjuguem a critica da historia a efetiva manifestacéo
da realidade, em seu movimento real, de tal forma que o desvelar a aparéncia se possa romper
com uma realidade idealizada que, em Ultima instancia, mascara sua efetiva dimensdo
histdrica. Esse é o alerta fundamental de Picollo (2012), o de compreender esse fendmeno, a
deficiéncia, em sua inscricdo social na interseccdo da producdo econémica com a qual a
cultura, em termos de modo de vida e concepgdes, é forjada em seus lugares tacitos e
explicitos, através da opressdo existente de uma sociedade cujas consequéncias estdo
relacionadas as desigualdades sociais e na especificidade das pessoas com deficiéncia a
associacdo ao modelo de padronizacdo, de um corpo doente e ineficiente.

Ao mergulharmos na histéria do desenvolvimento da Educagdo Especial no Brasil,
compreendemos que este movimento decorre de um processo extremamente excludente, e
aqui podemos referir novamente a consolidacdo do regime capitalista que interfere
significativamente no desenvolvimento das desigualdades, visando o lucro, a exploracéo, e
que tdo pouco pensaria nas pessoas com deficiéncia, as quais ndo eram aceitas em

determinado periodo por diversas sociedades, como, na brasileira, sendo visivel quando se
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trata da educacao especial.
De acordo com Valaddo e Mendes (2018, p.4), trés fases transcorrem a histéria da

educacéo especial:

A comecar pela fase da exclusdo do seu publico de qualquer tipo de escolarizacéo,
passando pela fase da segregacdo escolar, em que esse publico comegou a frequentar
instituicdes com objetivos educacionais pedagdgicos, ou ndo, mas num sistema
paralelo em relagdo a educacéo geral, €, por fim, chegando a Gltima fase de incluséo
escolar, que é a escolarizacdo do seu publico-alvo no mesmo sistema de ensino dos
demais alunos.

O contexto histérico da sociedade brasileira reflete em diferentes areas, como na
educacdo, seus reflexos escancaram-se na realidade escolar. Das fases destacadas acima,
Caiado (2014, p.105) complementa que “a historia da educacdo especial no Brasil revela seu
carater filantropico, assistencial, e ndo de direito”.

Dos mais repugnantes fatos ocorridos no Brasil em relagdo a pessoa com deficiéncia,
Jannuzzi (2004, p. 9) destaca que criangas foram “abandonadas em lugares assediados por
bichos que muitas vezes as mutilavam ou matavam”. Trata-Se de acontecimentos marcantes
de violéncia, que refletem o contexto de ndo aceitacdo da pessoa com deficiéncia. Um corpo
fora dos padrGes da normalidade na modernidade, a deficiéncia é concebida como um desvio,
tendo que se afastar das normas, e no ambito educacional estas pessoas nao tinham acesso a
escolarizacdo de forma alguma. Assim, “Falar do direito a educacdo da pessoa deficiente €
falar de um conflito historico e inerente a sociedade capitalista, que é o conflito da exclusao
social” (CAIADO, 2014, p. 07).

Os autores Fernandes, Schlesener e Mosquera (2011, p.138), ao se voltarem para uma

analise de abordagem historica da pessoa com deficiéncia, reiteram que:

O Século XX foi marcado por muitas mudangas de paradigmas. Ele trouxe consigo
avancos importantes para os individuos com deficiéncia, sobretudo em relacdo as
ajudas técnicas: cadeiras de rodas, bengalas, sistema de ensino para surdos e cegos,
dentre outros que foram se aperfeicoando. Notamos que a sociedade comegou a se
organizar coletivamente para enfrentar os problemas e para melhor atender a pessoa
com deficiéncia. A conscientizagdo dos direitos humanos e da necessidade da
participacdo e integracdo na sociedade de uma maneira ativa se fez presente. Além
disso, alguns estudos sobre a deficiéncia marcaram uma grande mudanca em relacéo
aos individuos com deficiéncia.

Deste cenario de exclusdo, desigualdades e reproduces, cabe registrar alguns direitos
conquistados arduamente através de lutas por diferentes movimentos da sociedade, como a
universalizacdo da escola, o direito a educacéo.

A educacéo foi um direito social assegurado pela Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil de, 1988, conforme seu Art. 205, “a educacdo ¢ direito de todos e dever do Estado e
da familia, e ser&4 promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando o pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
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o trabalho”. A educagdo, sob essa vertente, torna-se responsabilidade e dever do Estado e da
familia. No entanto, os questionamentos, inquietacdes e reflex6es necessitam ser evidenciadas
sobre a concretizacdo de garantia desses direitos, pois, a existéncia de leis ndo representa se
traduz basicamente sua realizacdo, exigindo necessariamente mobilizacdo sociais e politicas
para que alguns avangos possam se materializar ou mesmo das mobilizagGes que se pautam
nas defesas de direitos ja conquistados como forma de impedir acdes de desmontes de alguns
avancos conquistados.

O paradigma da educacdo inclusiva constitui-se de movimentos necessarios para e pelas
lutas dos direitos humanos, contra a exclusdo e contra as desigualdades produzida pela
sociedade capitalista. Este fendmeno se expande mundialmente nos anos de 1990, a partir de
Conferéncias, LegislacGes, Declaracdes, ConvencOes, Politicas Publicas, entre outras
propostas que contribuem com a educacao inclusiva.

No Brasil, este movimento associou-se ao direito a educacdo bésica sob direito da
pessoa com deficiéncia e dever do Estado, a partir da criacdo da modalidade da Educacéo
Especial na educacéo basica.

A Educacdo Especial ¢ uma modalidade de ensino que busca condi¢Ges em relacdo ao
desenvolvimento pleno de seus alunos publico-alvo, vislumbrando atendimento educacional
especializado e a0 mesmo tempo combinado com sala de aula comum.

Por isso, a educacdo inclusiva escolar é decorrente de diferentes movimentos em
garantia dos direitos humanos, buscando segundo Ribeiro (2017, p.29) implicar “na
participacdo de todos os agentes do contexto escolar, reconhecendo e respeitando as
diferencas individuais de cada aluno”. Tal movimento amplia-se com a Declaracdo de
Salamanca (1994).

No campo da particularidade do municipio de Sinop, Mato Grosso, € a partir dos anos
de 1990 que se introduz e ocorrem debates para o desenvolvimento de ‘“Propostas
Curriculares para o Ensino Fundamental para atender as mudangas conceituais, sociais e
legislativas de cada periodo, na busca de uma educag¢io de qualidade” (Documento Referéncia
Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sinop — MT, 2019, p.14). Podemos relacionar o
desenvolvimento desses debates com as possibilidades de garantia dos direitos humanos que
ocorrem por meio da promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, 1988.

Conforme j& enfatizado acima, é partir de 1990 que a Secretaria Municipal de Educacao
Esporte e Cultura de Sinop iniciou os debates sobre educacgéo inclusiva. Embora de forma
bastante incipiente, pode-se dizer que os debates e os didlogos apontaram para mudancas do

cenario das politicas educacionais municipais, envolvendo Propostas Curriculares para a Rede
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Municipal de ensino. Todavia, € a partir do ano de 2012 que os grupos de estudos,
principalmente em razdo da participacdo mais intensa dos profissionais da educacédo
municipal comeca a acontecer, exigindo-se configuracdes publicas mais ativa e pontuais
quanto a especificidade da educacéo especial.

E no que tange a educacdo especial no municipio de Sinop, ha a Resolucéo do Conselho
Municipal de Educacdo N° 14/CME/2019 que delineou os trabalhos da educacéo especial no
municipio, tendo em seu Art. 1° as diretrizes educacionais para 0 publico-alvo da educacdo
especial, sendo aparada por legislacdo nacional (SINOP, 2019). Conforme esta Resolucéo,
cabe as escolas matricularem os alunos publico-alvo da educacao especial com condigdes que
assegurem uma educacao de qualidade para todos.

O cenério da educacdo especial brasileira perpassa por diversas transformacdes. Apesar
do longo caminho para se realizarem, desde a esfera nacional & municipal, é necessario
enfatizar tais mudangas em uma sociedade contraditoria, a saber que este contexto se inicia
com acontecimentos marcantes negativamente e de excluséo, conforme dialoga-se nesta
proposta de estudo.

A incluséo no contexto escolar € um processo muito amplo e que possibilita pensar nos
discentes em suas individualidades, caracteristicas, experiéncias, isto €, em suas
singularidades. A educacdo inclusiva “constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, e que avanca em relacdo a idéia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias historicas da producdo da exclusio dentro e fora da escola” (BRASIL, 2008, p.
01).

Em circunstancias desfavoraveis e lentas ocorrem transformagfes no contexto da
educacéo brasileira. E a perspectiva historica € impreterivelmente necessaria nesta discusséo,
pois nos remete a compreender significativamente o universo atual e nossas condi¢Ges de
sujeitos na sociedade. Diante disso, a seguir propomos a discussao sobre o desenvolvimento
de uma sociedade de violéncia que tem como libertacdo a compreensdo e consciéncia
enquanto sujeitos de historicidades que integram a sociedade com uma aproximacgdo aos
conceitos de sujeito de transcendéncia ao ser mais de Paulo Freire (1979; 2021), o projeto
comunitario bem viver (ACOSTA, 2012) e o sujeito de potencialidades (VYGOTSKY,
2011;2019). Essa discussao pode ser mais evidenciada nos achados do trabalho, nos capitulos

das analises.
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2.1 DA SOCIEDADE DA VIOLENCIA AO SUJEITO DE TRANSCENDENCIA E DO
BEM VIVER

Articular propostas sobre a Educacdo Especial em uma perspectiva de Educacdo
inclusiva constitui-se como uma garantia dos direitos humanos, principalmente no que se
refere ao sistema educacional de ensino.

E importante compreender a historicidade em suas diversas vertentes, principalmente ao
que diz respeito aos esquecidos/silenciados e negligenciados/oprimidos pelos processos de
dominacdo e violéncia historica. A historia da humanidade é marcada por lutas constantes
entre aqueles que dominam a sociedade e aqueles que sdo dominados, sobre as condicdes de
manutencdo e reproducdo da vida: uma luta constante pelos direitos a dignidade.

Podemos considerar diversas lutas, explicitas e silenciosas de uma sociedade balizada
pela hegemonia da classe dominante. Sobre essas afirmagdes, ndo se pode negar que o poder
dominante, de esvaziamento historico dos sujeitos, € uma forma de controle a partir de uma
legitimacdo das forcas dominantes, que tem um sistema mantido pela excluséo de sua
funcionalidade e que mascara a violéncia social existente. Desse lugar, cabe a exposicdo de

Bourdieu:

A classe dominante € o lugar de uma luta pela hierarquia dos principios de
hierarquizacdo: as frac¢des dominantes, cujo poder assenta no capital econémico,
tém em vista impor a legitimidade da sua dominacdo quer por meio da propria
produgdo simbolica, quer por intermédio dos idedlogos conservadores os quais SO
verdadeiramente servem os interesses dos dominantes por acréscimo, ameacando
sempre desviar em seu proveito o poder de defini¢do do mundo social que detém por
delegacdo; a fraccdo dominada (letrados ou intelectuais e «artistas», segundo a
época) tende sempre a colocar o capital especifico a que ela deve a sua posicéo, no
topo da hierarquia dos principios de hierarquizagéo. (1989, p. 12).

Nesta perspectiva, Bourdieu enfatiza sobre o conceito de campo de poder, designado a
uma classe detentora da realidade:

E para romper com este modo de pensamento — e n&o pelo prazer de colar um novo
rétulo em velhos frascos tedricos — que empregarei 0 termo campo de poder (de
preferéncia a classe dominante, conceito realista que designa uma populagdo
verdadeiramente real de detentores dessa realidade tangivel que se chama poder),
entendendo por tal as relages de forgas entre as posi¢fes sociais que garantem aos
seus ocupantes um quantum suficiente de forga social — ou de capital — de modo a
que estes tenham a possibilidade de entrar nas lutas pelo monopélio do poder, entre
as quais possuem uma dimensdo capital as que tém por finalidade a definicdo da
forma legitima do poder (BOURDIEU, 2012, p. 29).

Ainda em Bourdieu:

As diferentes classes e fracgdes de classes estdo envolvidas numa luta propriamente
simbolica para imporem a definicho do mundo social mais conforme aos seus
interesses, e imporem o campo das tomadas de posi¢des ideoldgicas reproduzindo
em forma transfigurada o campo das posi¢6es sociais. Elas podem conduzir esta luta
quer diretamente, nos conflitos simbdlicos da vida quotidiana, quer por procuragao,
por meio da luta travada pelos especialistas da producdo simbdlica (produtores a
tempo inteiro) e na qual esta em jogo o monopdlio da violéncia simbdlica legitima
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(cf. Weber), quer dizer, do poder de impor e mesmo de inculcar instrumentos de
conhecimento e de expressao (taxinomias) arbitrarios embora ignorados como tais
da realidade social. O campo de producdo simbolica é um microcosmos da luta
simbdlica entre as classes: é ao servirem 0s seus interesses na luta interna do campo
de produgdo (e sé nesta medida) que os produtores servem 0s interesses dos grupos
exteriores ao campo de produgdo. (1989, p. 11-12).

As lutas simbdlicas acontecem conforme os interesses dos envolvidos, com um jogo de
disputa ao alcance de prestigio e dominagdo da classe dominante, interferindo diretamente na
sociedade, como o0 monopolio da violéncia simbdlica, reproduzindo um arbitrario cultural de
determinada classe para as demais.

Em contraste as imposicdes e a legitimacdo da forca dominante da vida social, cabe
resgatar dois conceitos de carater histéricos e de impulso a releitura e posi¢cdo dos sujeitos,
que explicitam o lugar dos sujeitos oprimidos e dominados, e que atuam e imprimem a
necessidade de nova humanidade: os sujeitos de carater historico de transcendéncia e o
projeto comunitario de bem viver.

A vida social se funda nos processos histéricos e ativos na producdo da vida, e um
processo necessario de transformacdes e superagOes. Freire (1979) corrobora sobre a
importancia do homem enquanto um sujeito integrado na sociedade. E essencial existir no
mundo e com 0 mundo. O homem é um sujeito cujas inscri¢cdes histéricas lhe imprime uma
luta constantes as forcas de dominacdo e opressdo®, pois, como sujeito de historias, sua
existéncia tem como alcance a transcendéncia® no e com o mundo, de superacdo dos limites
naturais e humanos, no tempo e no espago: a marca pela libertacdo. A perspectiva freireana é
pensada no existir do homem enquanto um sujeito de fazer, no sentido de criticidade, de
participagdo, de dialogagdo, de transcender. O conceito de transcendéncia que Freire
fundamenta ¢ compreendido como a superacdo do homem, do [...] sujeito [que] se liberta
quando entende o discernir do porqué “existe e ndo so vive”1? (FREIRE, 1979).

Do sujeito do discernir, € possivel afirmar que se trata de um conceito de préaticas

8 Sociedade em “partejamento”, que apresentava violentos embates entre um tempo que se esvaziava, com seus
valores, com suas peculiares formas de ser, e que “pretendia” preservar-se € um outro que estava por vir,
buscando configurar-se. Este esfor¢o ndo nasceu, por isso mesmo, do acaso. Foi uma tentativa de resposta aos
desafios contidos nesta passagem que fazia a sociedade. Desde logo, qualquer busca de resposta a estes desafios
implicaria, necessariamente, numa opc¢do. Opgdo por esse ontem, que significava uma sociedade sem povo,
comandada por uma “elite” superposta a seu mundo, alienada, em que o homem simples, minimizado e sem
consciéncia desta minimizagao, era mais “coisa” que homem mesmo, ou opgdo pelo Amanha (FREIRE, 1967, p.
35).

9 A sua transcendéncia esta também, para nds, na raiz de sua finitude. Na consciéncia que tem desta finitude. Do
ser inacabado que € e cuja plenitude se achana ligagdo com seu Criador. Ligagdo que, pela prépria esséncia,
jamais sera de dominag&o ou de domesticagdo, mas sempre de libertacdo (FREIRE, 1967, p. 40).

10 No ato de discernir, porque existe e ndo s6 vive, se acha a raiz, por outro lado, da descoberta de sua
temporalidade, que ele comeca a fazer precisamente quando, varando o tempo, de certa forma entéo
unidimensional, atinge o ontem, reconhece o hoje e descobre o amanhd. (FREIRE, 1967, p. 40-41).
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sociais de superacdo e luta dos sujeitos historicos, de uma reafirmacdo historica, social e
cultural.

Da transcendéncia, nessa direcdo, as reflexdes analiticas de Alberto Acosta (2016)
encontram uma ancoragem de movimento analitico de duplo movimento, o lugar das relagdes
de producdo da vida e sua reprodugdo na sociedade capitalista, fundadas na violéncia e na
destruicdo, de um lado, e de superacdo e reinvencao, do outro. Para esse duplo movimento,
Acosta (2016) vale-se da nogdo de “bem viver”!, que se funda para explicitar o qudo as
forcas sociais, de diversos matizes, tém implicacdes necessarias com a superacdo da
sociedade organizada pelo/no capitalismo. Do conceito de bem viver, Acosta (2016) parte do
lugar de analise de que esta sociedade se baseia na destrui¢do e na dominagdo, de uma relagédo
de via Unica, a de reduzir todos e tudo em objetos, coisas.

O bem viver!? refere a concepgdo para discussdo em uma perspectiva de uma vida em
equilibrio e de articulagdo politica sob um contexto de coletividade, cooperacao, de relagdes
solidérias, do viver com a diversidade, com respeito ao préximo e com harmonia a natureza
para o desenvolvimento de um mundo diferente, democratico e que pensa tantos nos direitos
humanos, quanto nos direitos da natureza (ACOSTA, 2016).

E sobre esse movimento da luta pelo bem viver que o conceito de transcendéncia ganha
forca, como uma categoria que imprime ao sujeito os enfrentamentos e, mas o situa na diregdo
de superacgdo das imediaticidade tanto das for¢as da natureza quanto os das praticas humanas
gue desumanizam. De um sujeito que se que se historiciza em estar sendo como negacéo que
opera pelas forcas da opressdo e culminam na opressdo. A humanizacdo, em que a esperanca
que se situa em uma historicidade para suas superacdes e transformacdes, da emancipacao

humana, tem seu lugar na como construgdo historica.

11 Sobre a origem do conceito de bem viver em Acosta, o autor refere que “Na América Latina, nas Gltimas
décadas, surgiram profundas propostas de mudanga que se apresentam como caminhos para uma transformacao
civilizatéria. As mobilizacGes e rebelides populares — especialmente a partir dos mundos indigenas equatoriano e
boliviano, caldeirdes de longos processos historicos, culturais e sociais — formam a base do que conhecemos
como Buen Vivir, no Equador, ou Vivir Bien, na Bolivia. Nestes paises andinos e amazlnicos, propostas
revolucionarias ganharam forca politica e se moldaram em suas constituicdes, sem que, por isso, tenham se
cristalizado em a¢des concretas. [...] o Bem Viver, Buen Vivir ou Vivir Bien também pode ser interpretado como
sumak kawsay (kichwa), suma gamafia (aymara) ou nhandereko (guarani), e se apresenta como uma
oportunidade para construir coletivamente uma nova forma de vida. Ndo se trata de uma receita expressa em
alguns poucos artigos constitucionais e tampouco de um novo regime de desenvolvimento. O Bem Viver &,
essencialmente, um processo proveniente da matriz comunitaria de povos que vivem em harmonia com a
Natureza”. (2016, p.23-24).

12 Bem Viver — ou melhor, os bons conviveres — é uma oportunidade para construir um mundo diferente, que ndo
serd alcangado apenas com discursos estridentes, incoerentes com a pratica. Outro mundo sera possivel se for
pensado e erguido democraticamente, com os pés fincados nos Direitos Humanos e nos Direitos da Natureza.
(ACOSTA, 2016, p. 21).
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Disso, entdo estd o conceito de ser mais, como uma vocagao ontoldgica que situa Freire:

E importante insistir que, ao falar do “ser mais” ou da humanizag¢io como vocagio
ontoldgica do ser humano, ndo estou caindo em nenhuma posicédo fundamentalista,
de resto, sempre conservadora. Dai que insista também em que esta “vocagdo”, em
lugar do ser algo a priori da histéria é, pelo contrario, algo que se vem constituindo
na histdria. Por outro lado, a briga por ela, os meios de leva-la a cabo, historicos
também, além de variar de espaco-tempo a espago-tempo, demandam,
indiscutivelmente, a assuncdo de uma utopia. A utopia, porém, ndo seria possivel se
faltasse a ela o gosto da liberdade, embutido na vocacdo para a humanizagdo. Se
faltasse também a esperanca sem a qual ndo lutamos (FREIRE, 2021, p. 137).

Trata-se de o construir as dimensdes da humanizacdo em existir e o devir humano,
como ser em construcdo: a vocagdo historica, do gosto da liberdade, como Freire anuncia
acima.

Assim, como destaca Freire, “[...] inventamos a possibilidade de nos libertar na medida
em que nos tornamos capazes de nos perceber como seres inconclusos, limitados,
condicionados, historicos (2021, p. 138).

Dessa forma, o transcender em Freire ganha na vocagdo ontoldgica do ser mais seu
papel historico porque situa a propria a existéncia no mundo e com o mundo, de homens e
mulheres, que existem historicamente para a producédo da vida, para além da imediaticidade,
de um transcender o estar no mundo porque constituem também como consciéncia no e do
mundo e com ele existe, mediatizando sua existéncia.

A relacdo com o mundo também é necessariamente um processo de transcender aos
limites tanto da imediaticidade do mundo e como, também, um devir, pautado em rebeldia

para construir a histdria de superagoes.

E preciso, porém, que tenhamos na resisténcia que nos preserva Vivos, na
compreensdo do futuro como problema e na vocagdo para 0 ser mais como
expressdo da natureza humana em processo de estar sendo, fundamentos para a
nossa resignacao em face das ofensas que nos destroem o ser. N&o € na resignacéo
mas na rebeldia em face das injusticas que nos afirmamos (FREIRE, 2021, p.76).

Sobre essa vocagdo do ser mais, cabe ainda registrar o que Freire significa: O homem
estd no mundo e com o mundo. Se apenas estivesse no mundo ndao haveria transcendéncia
nem se objetivaria a si mesmo. Mas como pode objetivar-se, pode também distinguir entre um
eu e um ndo-eu (FREIRE, 2001, p. 30).

Sdo desses movimentos que é possivel apreender o sujeito de transformacdes, de
rupturas, de transformacdes que operam em nossas construgcdes e apreensdes da realidade que
investigamos para que se objetive um sujeito de existir objetivando-se para a aprendizagem

ativa na educacéo especial.
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3 DA APROXIMACAO HISTORICO-CULTURAL E O LUGAR DO SUJEITO DE
TRANSCEDENCIA E DO BEM VIVER: O PAPEL DO SUJEITO COM
DEFICIENCIA

No conduzir da composi¢do do escopo tedrico, nesta secao relacionamos o sujeito de
transcendéncia e do bem viver com a abordagem da concepgdo vygotskyana, a teoria
histérico-cultural, a qual compreende o homem enguanto sujeito social e histérico,
concebendo os processos psicoldgicos de natureza situada nas relac@es culturais e socialmente
mediadas. (VYGOTSKY, 2019).

Vygotsky traz contribuicOes significativas para a compreensdo do ser humano engquanto
um sujeito dotado de possibilidades, e na perspectiva da educacdo os beneficios sdo intensos,
pois contempla “o sujeito em sua globalidade e complexidade”. (VYGOTSKY, 2019, p. 10).

Na concepcdo vygotskyana a deficiéncia, pode ser compreendida como um processo
sociocultural, ou seja, “o desenvolvimento cultural ¢ a principal area para compensacao de
extranormatividade [deficiéncia] quando o desenvolvimento organico é impossivel; a este
respeito, o caminho do desenvolvimento cultural é ilimitado” (1993, p.169 apud
STETSENKO; SELAU, 2018, p.316).

A educacdo do aluno com deficiéncia ndo deve ser direcionada aos fatores biologicos, e
sim com as implicagdes sociais, pois a deficiéncia ndo tem carater somente biolégico, mas
também social. E o processo de desenvolvimento desses escolares e todos os demais pode
acontecer através de “métodos e procedimentos especiais” (VYGOTSKY, 2019, p.20).

A concepcdo de Vygotsky possibilita a socializacdo e integracdo de todas as pessoas,
alcancando a capacidade social, que se relaciona com as experiéncias e a participagcdo na
sociedade, retratando sobre o desenvolvimento das funcdes cerebrais, as quais ndo sdo inatas
aos individuos, mas, sim, se formam e desenvolvem-se “em resposta a demandas especificas
da vida do curso de pratica ¢ atividades socioculturais” (STETSENKO; SELAU, 2018,
p.317). Ou seja, a formacéo das fungdes superiores do sujeito tem organizagao de base social,
e ndo “na biologia nem na histéria da filogénese pura” (VYGOTSKY, 2011, p. 864).

Para Stetsenko e Selau (2018), Vygotsky aponta para uma totalidade do natural, do
social e do humano (social e singular), mediados e que constituem uma unidade dialética, da
qual o natural e o humano (social e individual) estdo conectados. Assim, o ambiente externo,
objetivo, ndo pode ser compreendido como independentemente do eu existente, subjetivo,
dizendo que “o papel da pessoa ndo pode ser negligenciado, acrescentando que a pessoa ¢
parte do ambiente enquanto ela ou ele age no ambiente, para que as estruturas bioldgicas do

organismo sejam sempre determinadas pelas influéncias ambientais precedentes”
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(STETSENKO; SELAU, 2018, p.317).
Dessa inscri¢do, Duarte aponta para um alcance do sujeito dialético subjetivo e objetivo,

entre o terreno historico e cultural e sua inscricdo biopsicossocial:

O desenvolvimento socio-cultural do individuo é o desenvolvimento de um
individuo histérico, portanto situado na histéria social humana. Para que esse
desenvolvimento ocorra é necessario que o individuo se aproprie dos produtos
culturais, tanto aqueles da cultura material como aqueles da cultura intelectual. Essa
apropriacdo da cultura pela crianca é mediatizada pelos adultos que ja se
apropriaram da mesma cultura, isto é, 0 processo de apropriagdo é um processo
mediatizado, um processo que exige a interacdo entre adultos e criancas (Cf.
Leontiev 1978) (2000, p. 83).

Segue Duarte sobre esse movimento: “Vigotski [...] ¢ bem claro ao afirmar que essa
interacdo € a principal for¢a impulsionadora de todo o desenvolvimento (2000, p. 83).

As contribui¢cbes da abordagem de Vygotsky rompem os paradigmas existentes que
imputam uma visdo negligenciadora dos sujeitos do seu papel histérico, e em oposi¢do da
segmentacdo do sujeito ou hierarquizacdo do desenvolvimento.

Quanto a especificidade das dimensdes biopsicossocial, cabe sublinhar as posi¢fes da
concepcéo de Vygotsky, que remonta ao conceito de defectologia®?.

Nessa abordagem, a educacgéo para a pessoa com deficiéncia traz diversas possibilidades
se pensada no desenvolvimento cultural desses sujeitos, de posicdes alternativas/indiretas
onde os caminhos diretos sdo inviaveis e “o desenvolvimento cultural ¢ a principal esfera em
que é possivel compensar a deficiéncia. Onde ndo é possivel avangar no desenvolvimento
organico, abre-se um caminho sem limites para o desenvolvimento cultural” (VYGOTSKY,
2011, p. 889). O desenvolvimento cultural pode ser considerado a base capaz de promover o
desenvolvimento pleno do sujeito. Assim, na educacdo é necessaria a criacao e apresentacdo
de técnicas, signos e simbolos adaptados, dentre outras possibilidades para a participacdo do
aluno com deficiéncia, na criagdo de caminho indireto de desenvolvimento cultural quando os
caminhos diretos foram afetados, devido a deficiéncia.

Deste modo, Constantino, Gomes e Rossato corroboram:

A perspectiva Historico-Cultural tem se destacado como uma teoria critica da
Psicologia, capaz de romper com a visdo tradicional de natureza humana que
aprisiona modos de pensar e fazer a educacdo das criancas e, apoiada nos

13 Este conceito em Vygostsky refere as experiéncias e vivencias de pessoas com deficiéncia, sob o contexto da
antiga Unido Soviética, e que ndo foi criado por Vygotsky, porém, é ele quem faz o uso do termo em uma
ressignificacdo com utilizagdo ndo somente tedrica, mas pratica também. Levando em consideragdo o termo
defectologia, Gindis (2003, p. 200) explica que [d]efectologia é o termo que reflete a area de pesquisa e pratica
de Vygotsky que é relevante para a educacdo especial contemporanea e a psicologia escolar. O termo em si
parece bastante degradante. [...] este termo ndo sobreviveria a uma discussdo cientifica no mundo ocidental hoje
porque carrega muitas conotagdes negativas em relacdo aos individuos com deficiéncia. Ironicamente, o tom
negativo do termo em si ndo estd de forma alguma presente na atitude inspiradora e positiva dos textos de
Vygotsky. A palavra defectologia (ou defectology na transliteragdo em inglés) significa literalmente o estudo do
defeito (énfases do autor). (STETSENKO; SELAU, 2018, p.320).
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pressupostos marxianos, admite a materialidade dos processos psicoldgicos
humanos marcados pelo tempo e pela historia da sociedade e da cultura em que cada
crianga vive, aprende e se desenvolve, constituindo-se como sujeito cultural (2017,
p. 33).

Complementando que:

O homem, na medida em que interage com o outro, tem a possibilidade de avangar e
constituir-se culturalmente, superando sua condicdo bioldgica. Desenvolve-se,
apropria-se das obras da cultura, dos valores, usos e costumes, por meio de objetos
criados por outros homens (2017, p.33)

Essas discussdes nos fazem repensar sobre a pratica educativa, com um processo
intenso de reflexdo, a saber que teoria e pratica sdo indissociaveis para o0 repensar em uma
educacdo emancipadora, que busca reescrever o lugar dos escolares na sociedade, na historia,
independente destes sujeitos serem alunos publico-alvo da educagéo especial.

Sobre educacdo emancipadora, com base em Freire, representa uma releitura para
superar as situagfes que condicionam o humano as relacfes de opressdo de uma sociedade
capitalista, de situar as “rebeldias” (FREIRE, 2021, p. 76) para o concretizar-se na pratica, a
saber que esta sociedade tdo pouco pensa em valores necessarios para tal educacdo, como a
criticidade, a humanizagdo, o diélogo, isto é, a libertacdo. As contribui¢es sdo intensas no
Dicionario Paulo Freire aos diferentes conceitos destacados pelo autor em suas diferentes
obras. Moreira (2018, p.181) complementa neste verbete que “a educagdo, sozinha, ndo tem
condigdes de construir uma sociedade emancipada”.

Das discussdes expostas, associa-se 0 sujeito de transcendéncia do ser mais, 0 bem viver
e a teoria vygotskyana, enquanto categorias imbricadas e conectadas na apreensdo do papel
sociocultural da pessoa com deficiéncia, na dimensdo deste sujeito enquanto um ser ativo em
nossa sociedade, principalmente no que se refere ao campo educacional, com possibilidades
favoraveis ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia visual.
Deixamos claro que ndo queremos rotular esses alunos, concebendo estes a partir de um laudo
clinico, o que propdem-se é de refletir sobre o lugar histérico e singular das dimensGes
culturais e educativas dos alunos com deficiéncia, assim como os demais, o de serem ativos
no processo de ensino e aprendizagem, mesmo que esse processo percorra com diferentes
barreiras que vdo além da préatica docente.

Nesta perspectiva, é fundamental que o processo de ensino e aprendizagem se
desenvolva a partir dos movimentos sujeito e realidade, de objetividade e subjetividade, dos
quais as vivéncias, as interacOes, as relacdes, de carater historico-culturais, sociais e
singulares, naturais e humanas sdo processos atuantes e servem de chaves de leitura e
mediacOes das aprendizagens de sua realidade, ou seja, uma perspectiva colaborativa, de

interacdo, estabelecendo relacdes com a dimensdo cultural, histérica e social, levando em
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consideracdo a perspectiva do aluno e suas concepgoes.

Nessas relaces de compreensdo do ser humano enquanto um sujeito historico e social
podemos dialogar com as contribuicdes e abordagens de Freire (1979;2021) e Acosta (2016),
pois hd uma aproximagdo entre ambos em relacdo a perspectiva vygotskyana.
Complementam-se na compreensdo do ser humano enquanto um sujeito que pode participar
ativamente, interagir, superar, em busca de sua libertacdo. Deste fenémeno, pautamos nossas
reflexdes sobre as praticas educativas, escola e sujeitos da educacdo, direcionando as lutas
pela inclusdo dos alunos, apesar das problematicas existentes.

Estes autores complementam-se em suas discussdes. Freire procura debater sobre uma
educacdo pela liberdade, que emancipa 0s sujeitos, que problematiza sobre a importancia da
histéria. Na teoria vygotskyana desde o nascimento o0 sujeito comeca a estabelecer relacdes
com outras pessoas, com a cultura, desenvolvendo os processos psicoldgicos por meio dessas
relacbes e processos formativos, que vai se transformando e superando pelas dimensdes
objetivas e subjetivas e pelas mediacdes de carater natural e humana (social e singular).
Vygotsky corrobora na compreensao da deficiéncia, sujeitos negligenciados pela sociedade,
enfatizando sobre o papel destes, e que seu desenvolvimento esta mais relacionado as
implicagdes sociais do que bioldgicas. E Acosta nos faz refletir sobre o modelo atual da
maioria das sociedades, amparadas pelo sistema capitalista, criticando este desenvolvimento
excludente e desigual, nos apresentando o bem viver.

Nesta perspectiva, dialogando com a realidade escolar e as praticas educativas, torna-se
contraditorio e limitado a inclusdo escolar perante o contexto atual de sociedade e 0 modelo
de sistema de ensino proposto. E necessario que a educacdo seja desvinculada da logica
empresarial que vem sendo associada, e Acosta (2016) propbe essas transformacoes,
pensando nas possibilidades de outro mundo, como o bem viver. Genro e Maffei (2019,
p.185) discutem sobre essa perspectiva de mundo, “pensando a educacdo sob essa
epistemologia, podemos pensa-la como contraposta a uma ideia de légica empresarial-
produtivista, onde o empreendedorismo individual e o ranqueamento institucional buscam o
desenvolvimento de uns em detrimento de muitos”.

Dessas evidéncias, Genro e Maffei complementam sobre possibilidades de novas
alternativas como ponto de partida 0 “pensar e repensar a vida em comunidade, a partir de
seus artefatos culturais™ (2019, p. 183).

Pensando no aluno com deficiéncia, € impreterivelmente necessario compreender a
relevancia da préatica docente em uma perspectiva de preparar estes sujeitos para viver nesta

sociedade, de interagir com o mundo, relagdes estas de “participagdo ativa e dindmica na
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vida” (VYGOTSKY, 2019, p. 125), sob novas alternativas de inscri¢ao historicas.

Pensando nos professores enquanto sujeitos histdricos, é necessario repensar sobre o
processo de preparacdo destes profissionais no Brasil. A trajetoria da formacdo docente é
marcada por incertezas, problematicas, desafios, etapas e reformulacdes (SAVIANI 2005),
das quais refletem e afetam o cenério atual da educagdo puablica brasileira.
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4 O ALUNO COM DEFICIENCIA VISUAL ENQUANTO SUJEITO ATIVO NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Iniciado nossa discussdao sobre o contexto da pessoa com deficiéncia € o “nao lugar”
desse sujeito na sociedade, como Picollo (2012) nos faz refletir sobre este marcante cenario de
exclusdo e segregacdo, associa-se tais discussdes em relagdo a escola enquanto um espago que
exclui. Carvalho Junior e Fetzner (2019, p.13) afirmam que “ao estabelecer um curriculo
pensado e construido visando a um padrdo de corpo e sujeito, a escola deixa os estudantes
com deficiéncia (ED) a margem do processo escolar”.

Nessa concepgdo de corpo padrdo, concebido como normal, nos remete ao modelo
médico de deficiéncia, mais especificamente na modernidade, periodo marcado pela criacdo
das instituicdes que segregam e excluem. E as escolas surgem deste contexto, interferindo
para além, como nas praticas pedagogicas.

Diante da especificidade de deficiéncia aprofundada em nossa pesquisa, abordamos
nosso sujeito de pesquisa como pessoas caracterizada com baixa visdo, monocular e cego,
sendo essencial para conseguirmos distinguir as classificages da deficiéncia visual, suas
caracteristicas e patologia.

Na descri¢gdo da American Fundation for the Blind sobre a crianga cega e baixa visao:

A crianca cega é aquela "cuja perda de visdo indica que pode e deve funcionar em
seu programa educacional, principalmente através do uso do sistema Braille, de
aparelhos de audio e de equipamento especial, necessério para que alcance seus
objetivos educacionais com eficacia, sem o uso da visdo residual. Portadora de visao
subnormal, a que conserva visao limitada, porém (til na aquisicdo da educacdo, mas
cuja deficiéncia visual, depois de tratamento necessario, ou corre¢do, ou ambos,
reduz o progresso escolar em extensdo tal que necessita de recursos educativos"”
(MASINI, 1993, p.62).

Rosa, Delou e Oliveira (2008) trazem contribuicdes quanto as classificacdes da
deficiéncia visual, sendo estas, baixa visdo, cegueira, deficiéncia visual congénita e
deficiéncia visual adquirida.

Sobre a pessoa com deficiéncia visual caracterizada com baixa visdo, compreende-se:

Todos aqueles que tém um comprometimento visual em ambos os olhos, os quais
mesmo apds os tratamentos ou o uso de 6culos na tentativa de minimizar o
problema, apresentam uma baixa acuidade visual ou ainda, tem um campo visual
restrito, 0 que os impossibilita de realizar tarefas as quais dependem da visdo
(ROSA; DELOU; OLIVEIRA, 2008, p. 131).

Vale ressaltar que as pessoas caracterizadas com baixa visdo tém caracteristicas
diversificadas, pois conforme a classificagdo de comprometimento pode ser leve, moderado,
severo ou profundo, segundo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS). Ja a cegueira pode ser
caracterizada pela perda total do campo visual do individuo ou percep¢do de pontos

luminosos. Sobre a deficiéncia visual congénita, o individuo nasce com a deficiéncia, a qual é



38

caracteristica de ordem hereditaria ou resultante de problemas gestacionais. E a deficiéncia
visual adquirida apresenta-se no decorrer da vida da pessoa, podendo ser decorrente de
doencas ou acidentes (ROSA; DELOU; OLIVEIRA, 2008).

A principio havia-se essas duas classificacfes, no entanto, como mencionado no
decorrer deste estudo, recentemente e nacionalmente temos a caracterizagdo do monocular na
deficiéncia visual, amparada pela Lei 14.126/21. As pessoas consideradas monoculares sdo
aquelas que possuem 20% de visdo ou menos em um dos olhos, somente. J& no outro olho nao
ha deficiéncia visual.

Alguns dados sdo essenciais apresentarmos na discussdo do objeto proposto. Segundo a
OMS (2019), em seu primeiro relatério mundial sobre a visdo aponta que cerca de 2,2 bilhdes
de pessoas sdo “deficientes visuais ou cegas; desses casos, mais de 1 bilhdo poderiam ter sido
prevenidos ou ainda ndo foram tratados” (2019, p. Unica). Outro fator relevante que este
relatério aborda é sobre algumas condi¢des que corroboram quanto ao aumento de pessoas
com deficiéncia visual, sendo estes, o “envelhecimento da populacdo, a mudanca de estilo de
vida e 0 acesso limitado a cuidados oftalmoldgicos, principalmente em paises de baixa e
média renda” (2019, p. Unica).

Diante dessas referéncias, consideramos necessario trazer essas discussdes para
relacionarmos com o contexto atual, pois percebemos suas interferéncias no surgimento da
escola e nas praticas pedagdgicas.

Pensando no aluno com deficiéncia visual, concebemos a necessidade de o professor
refletir sobre estas circunstancias com possibilidade de (Re)pensar em meios, estratégias,
alternativas e “instrumentos culturais cuja utilizagdo inicia a crianga na cultura”
(VYGOTSKY, 2019, p.59).

O papel do aluno, e quando nos referimos aluno, concebemos todos, necessita ser de
sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem, de representatividade e de pertencimento
no ambito escolar, de um mergulho a “vocagdo humana” (FREIRE, 2021, p. 51). Através da
pratica pedagdgica de inscrigdo social, vigorado pelas relagdes de coletividade, pode servir de
novas referéncias para essas transformacgdes, com plausiveis mudancas de reescrever 0s
escolares como sujeitos ativos e pertencentes da sociedade, com participacgao social e cultural,
tendo como base a formacdo escolar, inicialmente. Todavia, os desafios e obstaculos para
essas transformacgdes sdo intensos. E pensar na formacgdo dos educadores em uma outra
perspectiva pode ser uma possiblidade inicial de mudancas para a educacao, sendo essencial
um novo lugar de préaticas e concepcoes.

Saviani (2005) corrobora sobre diferentes processos percorridos na trajetoria de
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formacgdo do professor, enfatizando sobre as reformulagdes concretizadas neste contexto.
Acredita-se que tal percurso pode ser pensando propositalmente na distancia entre teoria e
pratica, pois a consciéncia critica ndo faz parte de um sistema de sociedade que tem como
objetivo o lucro, a exploracao e a exclusao.

Cabe ressaltar novamente as contribui¢es de Paulo Freire (2021), autor que embasa as
discussbes desta pesquisa. Outra valiosa categoria a ser relacionada neste estudo é a
esperanca, que é explorada por esse renomado autor como uma necessidade na educagdo. A
acdo € uma dimensdo para a concretude dessa necessidade, que é ontoldgica. Estando
implicada em nossa existéncia, “a esperanga precisa da pratica para tornar-Se concretude
historica” (FREIRE, 2021, p.15).

O professor esta implicado no vir a ser dessas relacBes em sua dimensdo educativa do
processo de ensino e aprendizagem. E necessario problematizar o lugar social do sujeito com
acoes que incidam em diferentes formas de ensino, possibilitando assim que os alunos sejam
sujeitos ativos nestas etapas, as quais propiciem uma aprendizagem de significados. Pensar na
educacdo como uma mediacdo de construcdo histérico-cultural, como dialogo, é dar sentido,
ressignificando sua inscri¢do de historicidade e de criticidade. Freire (2021) ja reforcava sobre
esse movimento, sobre a criticidade e lugar histérico dos sujeitos, quando afirmou sobre a
curiosidade epistemoldgica a pratica de superacgéo:

Nao ha para mim, na diferenga e na “distancia” entre a ingenuidade e a criticidade,
entre 0 saber de pura experiéncia feito e o que resulta dos procedimentos
metodicamente rigorosos, uma ruptura, mas uma superacdo. A superacdo e nao a
ruptura se dad na medida em que a curiosidade ingénua, sem deixar de ser
curiosidade, pelo contrario, continuando a ser curiosidade, se criticiza. Ao criticizar-
se, tornandose entdo, permitome repetir, curiosidade epistemoldgica, metodicamente
“rigorizandose” na sua aproximagdo ao objeto, conotase seus achados de maior
exatiddo. Na verdade, a curiosidade ingénua que, “desarmada”, esta associada ao
saber do senso comum, é a mesma curiosidade que, criticizandose, aproximandose
de forma cada vez mais metodicamente rigorosa do objeto cognoscivel, se torna
curiosidade epistemoldgica. Muda de qualidade mas ndo de esséncia contra todas as
formas de opressdo e negligencias atuantes, que atuam fortemente na vida dos
oprimidos (2021, p. 15).

Esse lugar da criticidade precisa alcancar niveis de incursdo e proposicao as propostas
educacionais em toda sua carga historica, sdo desafios que ndo podem permanecer associados
a espontaneidade ou ingenuidade pedagogica.

Masini defende a tese de que os educadores tenham como ponto de partida a orientagdo
para com estes alunos, em uma perspectiva de “estar atento a maneira que a crian¢a percebe e
explora 0 que a cerca, organiza o que apreende, e comunica-se com 0S outros e com 0 meio
que a cerca; ¢ a maneira que ele, professor, lida com tudo que o aluno manifesta” (1993,

p.67). Trata-se de uma imbricacdo sociocultural de relacdes mutuas de percepcéo,
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compreensdo e de leituras de realidade.
Com énfase aos alunos sujeitos de nossa pesquisa, partindo de Vygotsky (2019, p.38),

situamos que:

Se uma crianga cega ou surda alcanga, no desenvolvimento, 0 mesmo que uma
crianga normal, entdo, as criancas com deficiéncia o alcangam de um modo
diferente, por outro caminho, com outros meios, e para 0 pedagogo é muito
importante conhecer a peculiaridade da via pela qual ele deve conduzir a crianga. A
lei da transformacdo do menos da deficiéncia no mais da compensacdo proporciona
a chave para chegar a essa peculiaridade.

Vygotsky reforca sobre o desenvolvimento das criancas com deficiéncia, afirmando que
para essa concretizacdo € necessario que o professor compreenda que nédo se deve focar na
deficiéncia e sim aos caminhos que 0 sujeito percorre para alcancar o desenvolvimento,
focando na potencialidade®®.

Dai a relevancia da pratica pedagdgica e o repensar de acdes que proporcionam um
processo de ensino e aprendizagem que tenha significado aos alunos. “O sucesso do aluno nao
depende somente dele, mas também do comprometimento dos educadores em rever suas
praticas e metodologias e adequar o ensino aos alunos com deficiéncia” (ABDALLA, 2016, p.
78).

A autora Abdalla reforca a necessidade de um processo de inclusdo escolar e sobre o
desenvolvimento dos alunos com deficiéncia. Esse movimento pode ser pensado e praticado
independente de no ambito escolar estar inseridos alunos com deficiéncias, havendo a
necessidade de os professores compreenderem as especificidades, caracteristicas, diversidades
e vivéncias de seus discentes.

Para ocorrer a inclusdo do aluno com deficiéncia visual exige desafios,
contextualizando-se nesta pesquisa que os fatores estdo para além da pratica pedagdgica.
Marin e Braun (2013, p.49) nos fazem refletir sobre este processo, destacando que “desafios
exigem enfrentamentos, o que nao é tarefa simples, levando-se em conta a complexidade das
relagdes humanas e dos processos de transformacao”.

Pensando nas diferentes dimensdes externas que podem refletir no &mbito escolar para a

efetivacdo de uma educacdo inclusiva, para situar esse lugar, exemplificamos esse movimento

14 “O potencial da supercompensacdo nas pessoas com defeito ¢ superior” (2019, p.84). Assim, pensar na
potencialidade do aluno com deficiéncia visual e do aluno sem deficiéncia é o caminho para o desenvolvimento
de seu processo de ensino e aprendizagem, pois, ocorre a possibilidade de desenvolvimento das habilidades
desses alunos e que consequentemente poderd refletir em seu pleno desenvolvimento. Consideramos a relevancia
da interacdo social para este sujeito de potencialidade. As caracteristicas mencionadas nesta categoria sdo
essenciais para o aluno enquanto protagonista no processo de ensino e aprendizagem.
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a partir de um momento de nossa coleta de dados, tendo a concepgdo do professor Amor?®,

participante da pesquisa:

Acredito que essas influéncias sdo muito relativas e advém de todos os
lados, se pararmos para refletir hd uma falta de aplicabilidade em
nossas legislacdes e o poder publico precisa pensar em politicas
publicas na Educacéo Especial, da propria comunidade em si, como a
nao aceitacdo dos pais ou responsaveis ao receberem determinado
diagnostico, ou, até mesmo a procura por um parecer médico de
determinada deficiéncia para que o filho receba beneficios
previdenciarios, 0s espagos e contextos sociais periféricos aonde muitas
de nossas instituicdes estdo localizadas, interferindo assim nos nossos
trabalhos de diversas maneiras. Acredito que para esta pergunta,
necessite de uma reflexdo historica, social e cultural para
compreendermos as variadas formas de entraves de inclusdo (Professor
Amor).

Com esta representacdo observa-se que tal relato pode relacionar-se com a capacidade
de conhecimento tedrico e experiéncias ja vivenciadas pelo professor durante sua trajetéria
profissional. As concepgOes deste professor corroboram quanto as discussdes propostas nesta
pesquisa, reafirmando neste dialogo sobre a necessidade de reflexdes histdricas, sociais e
culturais. Desta dimensdo, vale salientar outro fendmeno que deve ser analisado, a comum
relacdo que ocorre entre educacgéo inclusiva e educacédo especial. Fendmenos distintos, que se
complementam.

Pensando nos alunos com deficiéncia visual enquanto sujeitos ativos no processo de
ensino e aprendizagem € necessario haver viabilidades direcionadas as suas especificidades
para que possa ocorrer a participacdo destes sujeitos e de fato o desenvolvimento de suas
potencialidades (ARIAS, 2020). A prética docente pode ser considerada uma agdo condizente
com o processo de inclusdo, todavia, somente esta estard muito além do paradigma da
educacdo inclusiva. Igualmente, destacamos sobre o qudo importante é uma infraestrutura
adequada, oferta de formacgdes continuadas aos profissionais de ensino, disponibilidade de
recursos materiais, aléem de condicdes de trabalho apropriadas e dignas.

A formacdo inicial e continuada de professores em uma perspectiva emancipadora
podera condizer com transformacdes relevantes no processo educacional. Na obra Pedagogia
da Esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido, Freire (2021) relembra de suas

vivéncias e destaca sobre a urgéncia da democratizacdo das escolas publicas brasileiras,

15 Valemo-nos nesse momento de uma apresentacdo de um relato para exemplificar o contexto de nossa
problematizacdo e analise. Os sujeitos da pesquisa e composi¢cdo do caminho realizado serdo apresentados e
descritos na secdo 5 e os dados da pesquisa, descricOes e analises, estdo aprofundados na secéo 6.
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afirmando a importancia deste fendmeno em uma perspectiva de:

Formagéo permanente de seus educadores e educadoras entre quem incluo vigias,
merendeiras, zeladores. Formagdo permanente, cientifica, a que ndo falte sobretudo
0 gosto das praticas democraticas, entre as quais a de que resulte a ingeréncia
crescente dos educandos e de suas familias nos destinos da escola (p.32).

O autor reforca que o fendbmeno formacdo permanente deve contemplar a todos os
educadores que participam do ambito educacional, isto €, todos, sem exce¢des. As pessoas
que atuam no campo da educagdo necessitam estar em constante formacao, sendo necessario o
engajamento e oferta por parte das Instituicbes/Orgaos competentes.

A seguir ocorre discussfes quanto a aproximacdo metodoldgica desta pesquisa, 0S

percursos, decisoes e diregdes realizadas.
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5 A APROXIMAGAO METODOLOGICA: DECISOES E DIRECOES

Desenvolvemos um estudo de caso com abordagem qualitativa que, segundo Trivifios
(p.133, 1987), “[...] € uma categoria de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa
profundamente”. Sobre a pesquisa qualitativa Goldenberg (p.14, 2004), também, destaca que:
“a preocupagdo do pesquisador ndo é com a representatividade numérica do grupo
pesquisado, mas com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma
organiza¢do, de uma institui¢ao, de uma trajetoria etc.”.

Na direcéo de envolver os alunos com deficiéncia visual para a anélise de suas vivéncias
no contexto escolar, buscamos propiciar a interagdo entre o pesquisador e 0s sujeitos a serem
investigados. Assim, desenvolvemos um plano metodolégico para conhecer a populacédo
pesquisada, analisando as problematicas, e um plano de acdo com atividades a serem
realizadas (GIL, 2002).

Relacionar pesquisas qualitativas com a educacéo é fundamental, visto que oportunizam
reflexdes em uma perspectiva de interpretacdo do processo investigativo em sua totalidade.
(CHIZZOTTI, 2015).

Quanto a proposicdo de mergulhar ao processo de analise, nas vivéncias do contexto
escolar alunos com deficiéncia visual, a pesquisa foi a campo, tendo a EMEPS, situada no
municipio de Sinop, o campo empirico fundamental. Os sujeitos participantes prioritarios
desta pesquisa foram alunos com deficiéncia visual desta Instituicdo de Ensino, dos quais
estavam nas séries iniciais do Ensino Fundamental, de 1° ao 5°Ano em 2021 e 2022.

Do grupo de professores, inicialmente, haviamos previsto a participacdo de dez
professores atuantes no AEE da Rede Municipal de ensino, todavia, esta meta ndo foi
alcancada. Conseguimos a participacado de oito professores?®.

Para iniciarmos a pesquisa na escola locus, realizamos investigacdes quanto ao publico-
alvo deste estudo, os alunos com deficiéncia visual matriculados na Rede Municipal de
ensino. Abaixo hd uma tabela com relatoério quantitativo de alunos com deficiéncia
matriculados no ensino comum da Rede Municipal no ano de 2021, disponibilizado pelo
Departamento de Educacdo Especial da Secretaria Municipal de Educacdo, Esporte e Cultura

de Sinop.

16 Professores da Rede Municipal de ensino atuantes no AEE em escolas distintas da Rede e no CMEEIS, no ano
de 2022.
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QUADRO 1 - RELATORIO QUANTITATIVO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA
MATRICULADOS NO ENSINO REGULAR DA REDE MUNICIPAL NO ANO DE

2021
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Fonte: Departamento de Educacdo Especial da Secretaria Municipal de Educacdo, Esporte e Cultura de Sinop,

MT.

Em relacdo aos alunos publico-alvo de nossa pesquisa, no ano de 2021 estavam

matriculados no Ensino Fundamental Anos Iniciais trezes alunos caracterizado com baixa

visdo e um caracterizado por cegueira. E na modalidade da Educacdo Infantil havia trés

alunos com baixa visdo. Diante desses dados, a escolha da escola locus da pesquisa aconteceu

pelo conhecimento de haver uma quantidade consideravel de alunos, isto é, quatro alunas

especificamente, com deficiéncia visual matriculadas nesta institui¢ao.

O quadro 2, abaixo, condiz sobre os alunos com deficiéncia visual matriculados nesta

Escola no ano de 2021 e em relacdo as professoras atuantes no Atendimento Educacional

Especializado — AEE no referido ano.

QUADRO 2 — SUJEITOS ALUNOS DA PESQUISA NO ANO DE 2021

da Escola. No

referido ano

Denominacéo Caracterizagdo da Professoras de AEE Caracterizacdo Quantidade
ficticia deficiéncia visual Total
Aluna 1 Monocular Professora 1 Professora de AEE
da Escola.
Aluna 2 Baixa Visdo Professora 2 Professora de AEE | 2 professoras de

AEE na Escola.
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atendeu as Alunas
1,2e3.

Aluna 3 Baixa Visao

Aluna 4 Cegueira 4 alunas com

deficiéncia visual

Fonte: Produzida pela autora com base na coleta de dados da pesquisa

Conforme o quadro acima, nesta Escola havia duas professoras de AEE no ano de 2021.
O primeiro contato!’” aconteceu com a Professora 18 no més de julho de 2021, por meio de
mensagens de voz por um aplicativo de celular. Falamos da inteng&o em realizar a pesquisa na
escola em que ela atuava e a proposta deste estudo, a professora prontamente retornou,
dizendo que seria tranquilo desenvolver a pesquisa na EMEPS e complementou falando sobre
as alunas e as caracteristicas de suas deficiéncias e especificidades, relatando que ela atende

somente uma aluna e, as demais, sdo alunas da Professora 21°. Neste mesmo contato relatou:

“Esse ano eu s6 atendo uma aluna deficiente visual, o restante estd com a
professora 2 porque a gente divide sala né. Entdo € o ultimo ano de trés alunas.
A aluna 1 teve cancer, perdeu totalmente o olho, ela usa uma proétese do olho
esquerdo. A aluna 2 teve uma doenca que pegou da mae, parece uma coisa
assim, tem um problema ocular, a visdo direita estd perdendo. A aluna 3 tem
um grau avancadissimo, ela usa 6culos né, com grau elevadissimo porque ela
ndo enxerga direito. Todas elas sdo tranquilas... todas elas séo tranquilas, os
pais sdo tranquilos né. A avo da aluna 2 que é meio assim né, que ela chama de
mée, porque a mae sumiu e deixou com a avo, entao ela... o papel da avé é mae,
ela chama de mée. Muito inteligente a aluna, aprendeu a ler e escrever tudo.
Ela sé ndo vé tracos muito... quando ha um desenho com muitos tracados né,
ela confunde um pouco, mas o aprendizado dela é bom, ela € incluida na sala
de aula. Temos a aluna 3 que tem uma dificuldade na hora de escrever, ela
escreve muito errado, mas ela 16 muito bem e em matematica ela também se
sobressai bem. E s6 na hora de escrever, mas é que ela quer escrever rapido e
acaba escrevendo com erros. A aluna 1, eu na minha opinido eu suspeito que
ela tenha deficiente intelectual. Ela ndo consegue ler ainda, nem com silabas
complexas, escreve com muitos erros ortograficos. Até silabas simples as vezes
ela esquece, ela erra bastante. Mas sdo tudo tranquilas”.

Mesmo que o atendimento das Alunas 1, 2 e 3 direcionava para a Professora 2, a
Professora 1 demostrava certo conhecimento das menores, conseguindo destacar com

propriedade sobre as especificidades de cada uma. Sobre a aluna que ela atendia, enfatizou

17 Como atuamos na area da educagdo municipal tinhamos informagGes de varias colegas de profissdo, que
auxiliaram nas decisdes quanto a pesquisa.

18 Reforgamos para a compreensao desta professora enquanto atuante no AEE da Escola locus da pesquisa.

19 Complementamos conforme o quadro 2, que tal profissional refere-se a professora de AEE da Escola locus da
pesquisa no ano de 2021 e que atendia as Alunas participantes da etapa de roda de conversa.



46

que:

“A aluna 4 ela tem Glaucoma Congénito, ela também tem ulcera no olho direito,
ela usa varios tipos de colirios. Ela ta... ela operou, mas alterou mais a visdo dela
ainda, entdo € bem dificil... bem dificil, mas esta também na linha do aprendizado,
muito bom, a professora ajuda muito ela, o material sempre adaptado. Na sala de
recurso a gente ja usa né”.

Diante dessas investigacOes reforcou-se mais ainda a vontade de concretizar essa
pesquisa nesta Escola. Para todas as etapas da pesquisa sucedeu uma preparacdo, das quais
todas sdo consideradas essenciais no processo de investiga¢do. No inicio do més de novembro
de 2021, ap6s a apreciacdo do Comité de Etica?°, aconteceu formalmente conversas com a
equipe da Coordenacdo Pedagogica?! da Escola, havendo a compreensdo e relevancia sobre a
proposta desta pesquisa.

5.1 DA OBSERVACAO AO CONTEXTO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

A proposta inicial deste processo investigativo era que a etapa de observacdo
acontecesse em sala comum e do ambiente escolar primeiramente, tendo, um roteiro para
estabelecer parametros de registo (Apéndice A). Ao nos propor conhecer 0S sujeitos
participativos da pesquisa no ambiente escolar e levantar dados, optamos por registrar essas
observagdes em um diario de campo, sendo um procedimento fundamental na elaboracéo de
uma pesquisa, formulando problemas, elaborando hipéteses [...] ou seja, a partir dela pode-se
delinear as etapas de um estudo (Gil, 2002).

Encaminhados pela Coordenacdo Pedagogica da Escola, locus da pesquisa, iniciamos as
observagdes com um aluno que tinha suspeita de deficiéncia visual e que estava matriculado
em uma turma de 4° ano, Ensino Fundamental Anos Iniciais.

Conversamos com 0 pai desse aluno sobre a proposta da pesquisa, 0 qual aceitou

tranquilamente a participacdo de seu filho. A conversa aconteceu em momento que o pai foi

20 O Comité de Etica em Pesquisa — CEP — UNEMAT, através do parecer consubstanciado com numero:
5.039.014 em sua segunda versdo, no dia 15 de outubro de 2021, concluiu que de acordo com a resolucéo
466/2012 e a Norma Operacional 001/2013 do CNS néo haveria restrigdes ética para o desenvolvimento da
pesquisa.

21 Por razdes de qualificar a construgdo dos sujeitos participantes da pesquisa e das decisdes de suas
participacBes, 0 que exigiu estabelecer contatos, didlogos e informacdes, estaremos referindo como substantivo
qualificado pela primeira letra maidscula, nome préprio. Assim, por exemplo, ao referir a aluno, estamos
balizando para composicdo generalizada de sujeitos que compde a realidade escolar de forma genérica, assim
como professor ou professora. Ao tratarmos dos sujeitos da pesquisa ou a eles associados ao campo empirico
para a realizagdo da pesquisa, valermo-nos da expressdo Aluna ou Aluno, Professor ou Professora, Coordenadora
ou Diretora, Mae ou Pai. A designacdo, como nome préprio, serve para distinguir e identificar de forma
especifica 0s sujeitos que compuseram 0 grupo pesquisado ou a ele relacionado. Além de optarmos a nomeagao
dos sujeitos prioritarios desta pesquisa por ordem numérica para garantirmos o seu anonimato.
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buscar seu filho na escola. Ele disse acreditar que 0 menor ndo enxerga em um dos olhos e
que desde pequeno algumas pessoas préximas ja orientavam a familia. Conforme os relatos
deste pai, a familia recém havia chegado ao municipio de Sinop, oriundos de outro estado
brasileiro em busca de novas possibilidades de trabalho. Familia aparentemente carente
financeiramente, o pai disse que ndo tinha condi¢cbes no momento de pagar consulta ou/e
exames particulares para seu filho, o qual ja estava na fila de espera do Sistema Unico de
Saude para consulta com oftalmologista.

Este relato nos aproxima de contribui¢des teéricas que fundamentam esta pesquisa em
relacdo aos cuidados oftalmolégicos de familias que necessitam dos servigos publicos de
acesso, ou que tenham uma renda menor. Conforme a OMS, no relatério mundial sobre a
visdo, € necessario “maior integragdo dos cuidados oftalmoldgicos nos servigos nacionais de
salde, particularmente no nivel de atencdo priméria, para garantir que as necessidades de
cuidados oftalmolégicos de mais pessoas sejam atendidas, entre outras coisas por meio de
prevencao, deteccdo precoce, tratamento e reabilitagdo” (2019, p. Unica).

Conforme acordado com a professora de sala comum, as observacdes aconteceriam na
aula de reforco?> por opcdo da professora. Esta observacdo aconteceu durante uma manha.
Nesta aula de reforco estava o aluno o qual observariamos e mais dois colegas de sala. Este
atendimento aconteceu no espaco da biblioteca escolar, onde ja estava organizado mesas e
cadeiras proximas a uma janela e prateleiras de livros. A professora de inicio acolheu seus
alunos e dialogou como estes estavam se sentindo, procurando antes de iniciar a aula obter, ao
que nos pareceu, ter informacdes mais detalhadas de suas realidades, o que consideramos
fundamental para o processo de desenvolvimento desses sujeitos.

A professora utilizou de alfabeto mdvel para trabalhar com os alunos, ja construido em
tampas de garrafas pets os quais estavam dentro de uma caixa. Havia diversas letras que
compdem o alfabeto. Explorando a alfabetizacdo, procurava explorar elementos e objeto da
rotina dos alunos.

Nosso processo investigativo ndo teve continuidade com este aluno, pois legalmente
ndo é considerado publico-alvo da educagdo especial. Ndo ha respaldo de laudo clinico e
posterior a esta manha de observacao desvendamos que o aluno néo frequentava o AEE, caso

desconhecido pelas Professoras de AEE desta Escola. No entanto, levantou-se hipotese e

22 Aula de reforco refere-se ao atendimento prestado pela professora de sala regular, acontecendo no contraturno
da aula comum. Os professores organizam suas turmas em grupos para esse atendimento, que acontece em
turmas de 1° a 5° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais na Rede Municipal de Sinop, desde o ano de 2019.



48

possibilidades de no ano de 2022 iniciar as investigagfes com esse aluno, pois ele apresentava
caracteristicas relacionada a deficiéncia visual em um dos olhos.

Diante desta situacdo, conversamos novamente com uma das Coordenadoras
Pedagdgicas desta Escola a qual nos encaminhou para conversarmos com as Professoras de
AEE desta Instituicdo de Ensino, as quais foram receptivas e acessiveis, se colocando a
disposicao para colaborar neste estudo. Imediatamente relataram sobre uma aluna, a aluna 4,
mencionada anteriormente. Prontamente, a Professora 2 apresentou-nos a professora de sala
comum desta aluna, a qual foi receptiva e disse que poderiamos estar realizando a pesquisa
nesta turma.

Posterior, iniciamos as observacfes em uma turma de 3° Ano de sala comum, periodo
matutino, havendo a apresentacdo pessoal da pesquisadora aos alunos, que em seguida se
acomoda em uma cadeira da sala. A aula iniciou com correc6es de atividades anteriormente
repassadas pela professora, tratando-se de questfes relativas na area da matematica. Havia
dezesseis alunos em sala neste dia e as atividades faziam parte do livro didatico que era
utilizado pela turma.

Havia uma auxiliar?® de sala juntamente a aluna com deficiéncia visual, sendo o seu
primeiro dia com a Aluna 4. A professora corrigiu com a turma atividades condizentes ao
processo de ensino e aprendizagem da area de matemaética, baseando-se no livro didatico
utilizando no ano de 2021 pela Escola. A Aluna contava com um caderno pautado/ ampliado,
recurso designado para alunos com deficiéncia visual, em sala de aula. Um fato marcante que
aconteceu durante esta tarde foi referente a auséncia da auxiliar em determinado momento,
ocasionando outros comportamentos na Aluna, como completo siléncio, até o retorno desta
pessoa.

A Aluna demonstrava tranquilidade. Em razdo de promover uma aproximagcdo com a
Aluna, enquanto participante da pesquisa, fizemos uma aproximacdo com temas aleatdrios
durante o intervalo para o lanche na Escola. Assim, por exemplo, conversamos nos bancos do
refeitorio e enquanto comiamos uma laranja a Aluna comegou a perguntar do que gostadvamos
de fazer, se gostava de praticar esportes, pois ela gostava muito de vdlei. Compartilhamos
experiéncias sobre esportes e tal Aluna demonstrou um certo interesse neste dialogo, sendo

empatica durante a socializacdo das vivéncias. Alem desses assuntos, ela referiu ao fato de

23 Consideramos necessario apresentar sobre o contexto destas auxiliares na Rede Municipal de ensino de Sinop-
MT. Denominadas como bolsistas, tais pessoas eram contratadas pelo Centro de Integracdo Empresa-Escola -
CIEE em parceria com a SMEEC de Sinop. Tais individuos estdo na condi¢do de estdgio remunerado, sendo
requisito basico estar cursando a etapa do Ensino Médio.
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que frequentava a ADEVAS?*e 0 CMEEIS? em Sinop e que, constantemente, viajava para a
capital do estado, Cuiab4, para realizar tratamentos.

Outra decisao quanto as conducdes da pesquisa, diz respeito ao contato com a Mée da
Aluna 4. Houve a conversa com essa responsavel da aluna para a autorizacdo da pesquisa, a
qual demonstrou-se favoravel ao desenvolvimento das a¢des de coleta de dados, autorizando
sua filha participar da pesquisa.

Até entdo tudo estava dando certo para o desenvolvimento deste processo investigativo.
Nesse mesmo dia conversamos com a Diretora da Escola sobre a Aluna em investigacao, pois
havia possibilidades de perda total da visdo, e a Diretora relatou que devido aos
procedimentos cirdrgicos e a gravidade da situacdo, para o proximo ano a adaptagdo e
acessibilidade da escola seria repensada.

O siléncio e a angustia fazem parte da pesquisadora nesse momento, com pensamentos e
reflexdes na busca do que esta profissional realmente se referia. Seria o fato de a escola ainda
ndo estar preparada para o processo de inclusdo e disso entdo rever as praticas pedagdgicas?
Ou seria o fato de reestabelecer uma organizacdo pedagogica e inclusiva, tomando como
referéncia o caso dessa Aluna: de que condicdes de inclusdo se estd falando? A acessibilidade
deve ser pensada somente quando se tem um aluno com deficiéncia na escola? As escolas ja
ndo deveriam ser acessiveis independentemente de haver alunos com deficiéncias
matriculados? Que perspectiva de inclusdo € essa? Tratamos nesse momento apenas de
problematizar o que foi apresentado pela Gestdo da Escola.

Para esta Aluna havia um laudo clinico de Glaucoma Congénito e 0 momento era muito
delicado, com consequéncias de perda total de visdo. Como dito anteriormente, parecia que
tudo estava dando certo para o desenvolvimento desta pesquisa, até que nesta mesma semana
fomos convidados a participar de uma conversa com a Professora responsavel pelo Ndcleo

Braille do CMEEIS e com a Coordenadora da Educacdo Especial do Municipio.

24 A Associacdo dos Deficientes Visuais e Amigos de Sinop — ADEVAS é uma Organizacdo sem fins lucrativos
que atende pessoas com deficiéncia visual. Oferece cursos de Braille, ciclismo inclusivo, orientacdo e
mobilidade a comunidade em geral. Esta localizada na Rua das Macieiras, n°® 673, Setor Comercial de Sinop-MT.
25 Centro Municipal de Educacédo Especial Inclusiva de SINOP — CMEEIS criado pela Lei N°. 2987/2021 em 15
de setembro de 2021 tem por objetivo conforme o Art.2° desta Lei trabalhar com as adaptagdes e valorizacao
através de estratégias de planejamento, buscando oferecer respostas educativas as necessidades educacionais dos
alunos, tendo como finalidade a missdo de educar sobre um conjunto de valores que assume e orienta todos
aqueles que compde sua comunidade. Desde 0 ano de 2012 essa proposta vem sendo desenvolvida, além dos
atendimentos complementares da SRM pelo Instituto Crianca amparado pela lei n® 1540, de 13 de setembro de
2011, sendo caracterizado conforme o Art. 2° como um centro especializado de atendimento educacional,
configurado numa visdo interdisciplinar e multiprofissional, voltado ao atendimento de alunos da rede publica
municipal em suas modalidades de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Educacdo do Campo e Educagéo de
Jovens e Adultos (SINOP, 2011). Portanto, é no ano de 2021 que ocorre a oficializacdo da criagdo do CMEEIS.
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No dia doze de novembro de 2021 aconteceu essa conversa, com duracdo de
aproximadamente duas horas. A Professora que atendia a Aluna 4 no CMEEIS demonstrou
receio na concretizacdo da pesquisa envolver a menor, pois, para a Professora 0 momento em
que a Aluna vivenciava ndo era propicio para esta participacdo. No dia 23 de novembro deste
ano a Aluna passaria por um processo cirurgico na capital, Cuiabd, e havia a possibilidade de
perda total da viséo.

Ap0s situacbes e posicionamentos desta profissional, em uma conversa informal a

referida professora relatou e que coube registro:

“Antes de vocé ter ido até a escola deveria ter vindo conversar comigo” (Registro
informal - Diério de campo, nov. 2021).

Assim, relatamos que a pesquisa aconteceria ha EMEPS porque houve investigacdes
iniciais e como era de conhecimento que nesse ambiente havia uma quantidade consideravel
de alunos com deficiéncia visual, decidimos realizar a pesquisa nessa Instituicdo de Ensino,
acreditando que a autorizacdo da Gestdo Escolar e autorizacdo dos responsaveis pelos alunos
seria o suficiente.

Desse contexto, ainda, sobre a oposi¢ao da Professora na conducdo da pesquisa com a
Aluna, a Coordenadora da Educacdo Especial do Municipio relatou sua concep¢do sobre a
situacdo, sugerindo algumas orienta¢des. Ja haviamos conversado com a Mdae da Aluna e
estava tudo certo para o desenvolvimento da pesquisa. E, apds esse contexto de
posicionamentos, percebemos a necessidade de reavaliar nossas escolhas, exigindo um olhar
objetivo dessas situacdes e leituras de realidade que foram produzidas pela Professora para
ndo comprometer 0 andamento da pesquisa e seus propositos.

Na sequéncia desses didlogos, a Professora sugeriu que desenvolvéssemos a pesquisa
com um aluno que estava concluindo o Ensino Médio na rede estadual de ensino, pois, de
acordo com sua concepgdo, esse aluno poderia ter mais conteudo para contribuir com a
pesquisa, com os relatos de sua histéria de vida. Sugerindo também que amplidssemos a
pesquisa para uma outra escola da Rede Municipal de ensino, sob o argumento de que havia
nesse ambiente mais volume de acdes pedagdgicas direcionadas para alunos com deficiéncia
visual.

Compreendiamos a posi¢do da Professora com a Aluna e algumas situacfes foram
esclarecidas. No entanto, a nossa proposta inicial em envolver criangas com deficiéncia visual

permaneceu. Sob esse contexto, conversamos com o professor orientador desta pesquisa, 0
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qual prontamente se disponibilizou ao dialogo. Como residimos na mesma cidade,
conseguimos nos encontrar pessoalmente. Esse momento aconteceu em uma sala da
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus de Sinop.

Essa vivéncia foi essencial para dar continuidade na pesquisa, 0 Orientador em diélogo
apresentou as dimensfes que implicam um processo de pesquisa e das dificuldades que
surgem, que, muitas vezes, exigem repensar a conducdo e organizacdo metodoldgica do
objeto. Dessa orientacdo, alertou sobre o fato de balizarmos teoricamente o objeto e sua
inscricdo social e cultural, levando em conta a realidade historica e cultural da cidade e a
forma como foi sendo construida. Disso, a necessidade de apreender que a realidade esta
sempre em movimento e que deveriamos insistir na leitura dos professores enquanto sujeitos
de historicidades neste movimento de contradicdes de nossa sociedade?6. Na semana seguinte
retornamos e conversamos com uma das Coordenadoras Pedagdgicas da Escola sobre a
conversa que aconteceu com a Professora do Nucleo Braille do Municipio, a qual
compreendeu a situagdo e permitiu que conversdssemos com a Professora 2 sobre as
possibilidades da pesquisa se desenvolver com outros alunos. A Professora prontamente e
novamente nos acolheu dizendo que poderiamos realizar a pesquisa durante 0S seus
atendimentos na SRM com as alunas com deficiéncia visual que atendia.

Na sala de AEE da EMEPS ha duas professoras que atendem os alunos publico-alvo da
Educacdo Especial. Esta pesquisa aconteceu nos atendimentos das alunas da professora 2. As
professoras dividem esta sala para atender seus alunos, e durante a etapa de observacdo a
Professora 1 estava neste mesmo ambiente atendendo seus alunos.

Diante dessas situacdes as etapas de observacdes no AEE ocorreram no més de
novembro e dezembro do ano de 2021 e posteriormente nos meses de junho e julho do ano de
2022 em sala de aula comum. Os dias de observacdes no AEE condiziam com o0s
atendimentos das alunas, sendo na terca-feira, periodo matutino.

No dia dezesseis de novembro de 2021 iriamos iniciar as observa¢cdes na SRM no
periodo matutino, com a Aluna 2, porém, a menor ndo compareceu no atendimento, sendo
justificado pela sua responsavel que a auséncia ocorreu por motivos de salde. Assim, a
principio realizamos observacdes quanto ao espaco fisico da sala de AEE, as quais séo
abordadas abaixo.

Neste ambiente havia duas mesas grandes, uma com quatro cadeiras e outra com seis

26 Recordamos dele sentado em um banco no corredor da UNEMAT e ali estendiamos nossa conversa sobre este
contexto e novas possibilidades comecaram a surgir nesse movimento de reflexdo, e, assim a pesquisadora
relacionava 0 momento com as leituras de Freire até entdo realizadas, analisando o qudo imprescindiveis sao
para a pratica docente.



52

cadeiras. Um espelho grande na parede, um quadro branco, um armario planejado de portas de
correr, um balcdo de computadores, impressoras e televisdo. Um ar-condicionado,
ventiladores de teto, duas mesas digitais e outro balcdo em que é guardado os materiais
pedagdgicos. A sala é clara, com ceramica branca e os méveis todos nesta cor. E uma sala ndo
muito espagosa, mas organizada e esteticamente bonita e aconchegante.

Ja no segundo horéario, que corresponde das 9:00 as 11:00 horas da manhd do dia
dezesseis de novembro de 2021 conhecemos a Aluna 3, caracterizada com baixa visao?’,
aluna do 5° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais, tendo dez anos de idade. Conforme o
relatorio e os relatos da Professora 2, ela é alfabetizada e demonstra bom desenvolvimento
cognitivo. Os registros das observacdes foram conduzidos pela pesquisadora atraves do diério
de campo, acompanhando a realidade pesquisada no AEE.

Observamos que o0 atendimento acontece em uma perspectiva dialdgica, descontraida e
amigavel, parecendo existir uma boa empatia entre a Aluna e a Professora. Consideramos
impreterivelmente relevante a escola, a pratica docente e as relagcbes que neste ambiente se
estabelecem. O espaco escolar precisa levar em consideracdo as vivéncias ja experienciadas
pelos alunos, para haver significado quanto ao processo de ensino e aprendizagem, sendo
fundamental conceber professores e alunos como atores principais desta etapa, conforme
complementa Machado (et.al, 2003).

Nesse mesmo dia, dezesseis de novembro de 2021, entramos em contato com a
responsavel da Aluna 4 para explicar que no momento ndo dariamos continuidade na pesquisa
envolvendo sua filha por orientacdo da professora do CMEEIS. A mée da menor estava ciente
da situacdo e nos convidou para fazer uma visita para sua filha em seu lar. Algumas trocas de
mensagens aconteceram por um aplicativo de celular, das quais, antecederam tal visita.

No dia 19 de novembro de 2021 no periodo da tarde juntamente com a Professora 1
fomos até a casa da Aluna 4 para visita-la. Esta Professora era quem atendia a aluna quando
ela frequentava o AEE da Escola, atendimento que atualmente concretiza-se no CMEEIS.

Fomos muito bem recebidas. Haviamos levado alguns mimos para a Aluna 4, a qual
demonstrou-se contente e surpresa, nos dizendo que este agrado, em forma de guloseima, era
dos quais ela apreciava. Logo comecamos a interagir. Ela nos apresentou uma boneca?® que

segurava em seus bracos. Sua mée e a Professora 1 se sentaram no sofa da sala e ficaram

21 Conforme o laudo clinico, a menor apresenta visdo de 20/160 para longe e J3 para perto. Necessitando assim,
sentar-se sempre proximo ao quadro. Material impresso ndo necessita de ampliagdo (enxerga equivalente a fonte
12 Times New Roman ou mais). Laudo clinico disponibilizado no ano de 2017 por médico oftalmologista
atuante no municipio de SINOP-MT e regido.
28 Brinquedo da Aluna que se chamava Sofia.
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conversando. Assim, conversavamos na cozinha com a menor. Ela nos disse que sua mae
tinha preparado um delicioso bolo de cenoura com chocolate para tomarmos café da tarde.
Logo sua mée foi mostrar a casa para a Professora 1 e a Aluna 4 nos convidou para irmos
junto conhecer. Esta casa estava em processo de finalizacdo de construgéo, sendo ampla,
espacgosa, pensada em uma perspectiva de acessibilidade.

Apdbs um periodo de interacdo e socializacdo com a Aluna e sua responsavel fomos
convidadas a sentar-se em cadeiras ao redor de uma mesa que estava na cozinha. A mae da
menor nos ofereceu o delicioso bolo de chocolate com café. Recordamos do assunto que se
iniciou com a mée da menor e que se referia a investimentos na area da Educacdo Especial,
especificamente sobre um projeto de lei reprovado na Camara Municipal de Sinop
recentemente. A mée da menor demonstrava através de sua fala consciéncia critica e vontade
em mobilizar mais pessoas para ampliar as discussées em relacéo a este movimento.

Em sequéncia desse diadlogo a professora chamou a menor mais proximo dela e
perguntou se a aluna sabia da cirurgia que iria realizar, e a menor disse que sim. Entéo, a
professora disse que durante alguns dias a aluna ndo iria conseguir ver com os olhos e que

utilizaria um tamp&o. A menor logo relatou:

“Mamae disse sobre o tampdo” (Registro informal - Diério de campo, nov.
2021).

A professora continuou conversando e disse que em outro momento voltariamos na
casa dela apds a cirurgia e que nos comunicariamos através do mundo da imaginacéo,

dizendo:

“Vocé ndo vai conseguir nos ver, mas ndo precisa ter medo. Eu irei vir com esse
relégio, pega aqui no meu braco e perceba os detalhes, eu estarei com esse reldgio
e falarei oi Aluna 4 meu amorzinho. Ha e a professora Kele estara de oculos”™
(Registro informal - Diario de campo, nov. 2021).

Assim permitiamos que a crianga tocasse 0 meu rosto, percebendo os detalhes, os

6culos, o cabelo que no dia estava amarrado e a crianca falou:

“seu cabelo é muito comprido, eu tinha, vou te mostrar uma foto, meu cabelo era
assim, eu doei ele” (Registro informal - Di&rio de campo, nov. 2021).

Em seguida nos mostrou a foto em um aparelho de celular destacando que essa foto é
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uma das que ela mais gosta. A aluna conseguia manusear o celular com certa facilidade, sendo
necessario coloca-lo bem préximo de seus olhos.

Nossa visita durou aproximadamente duas horas, sendo uma vivéncia significativa, um
momento Unico e que pudemos estabelecer um contato mais proximo com a mée da menor,
com a menor e com a professora. No momento de nos despedirmos a aluna disse que gostou
muito da tarde e sua mae agradeceu a visita.

No percurso de retorno para nossas casas a professora nos relatou que segundo a mée da
menor, sua filha podera perder totalmente a visdo apds essa cirurgia, tendo 80% de
probabilidade desse acontecimento. A genitora ainda ndo havia se expressado com clareza
sobre a situacdo para a filha e ap0s a nossa visita e conversa com a Professora 1 iria ampliar o
dialogo com a menor. Em seguida a Professora relatou que se segurou para ndo chorar quando
disse para a aluna que apds a cirurgia podera “viver no mundo imaginario visivelmente”
(Registro informal - Diério de campo, nov. 2021).

Ja no dia 23 de novembro de 2021 realizamos observacdes na sala de AEE com as
Alunas 2 e 3, cada uma em horarios diferentes, periodo matutino e atendimento individual.
Todavia, conforme ja abordado as Professoras 1 e 2 atuam na mesma sala, que em diversos
momentos atendem seus alunos no mesmo horario. Nesse dia, por exemplo, a Professora 1
atendeu dois alunos.

As observacgdes iniciaram-se com a Aluna 2 que tem laudo clinico?® de deficiéncia
visual, decorrente de uma ultrassonografia ocular em relacdo ao olho esquerdo. Neste
atendimento a aluna escolheu um livro na biblioteca da escola e em seguida realizou a leitura
individual. Ao finalizar a professora foi explorando o livro com a Aluna, como autor, titulo,
interpretacdo textual, entre outras possibilidades. A aluna ¢ alfabetizada, aparentemente calma
e desenvolveu as atividades propostas.

De acordo com as documentacdes da escola a Aluna 3 frequenta o AEE desde 2017,
sendo elaborado seu estudo de caso® quando a menor frequentava o 1° Ano. Conforme esta

documentacéo:

“A aluna teve um bom desenvolvimento nas diferentes areas, ingressou na
Educacdo Infantil aos seis meses, mas aos 4 anos a professora percebeu que a
aluna tinha dificuldade de locomocdo e também ndo encontrava objetos que

29 Apresenta aparente diminuigdo do didmetro antero-posterior, presenga de membranas e opacidades puntifornes
vitreas de moderada a baixa refletividade. Retina aplicada. Laudo disponibilizado no ano de 2017.

30 Documento que ampara a matricula de aluno no AEE quando ocorre suspeita de deficiéncia. Processo de
investigacdo iniciado pelo professor de sala regular, juntamente com o professor de AEE e coordenagdo
pedagdgica, ampliando as observacdes e analises até entdo concretizadas com os responsaveis familiares e
diferentes profissionais na area clinica.



55

estavam um pouco distante. Por isso a mée procurou um oftalmologista para
esclarecer a situacdo. Um médico acompanha a aluna desde entdo, para
monitorar se a perda ird ser progressiva ou ndo” (Estudo de Caso, 2017).

Conforme o estudo de caso da aluna 2, elaborado no ano de 2017, também quando a

aluna frequentava o 1° Ano do Ensino Fundamental, comecando a frequentar o AEE:

“Quando a menor tinha 2 anos de idade teve comego de leucemia, tomou 18 bolsas
de sangue, suas plaguetas estavam muito baixas. Aos 6 anos de idade foi levada ao
hospital diagnosticada com apendicite e teve que passar por cirurgia e neste
momento descobriram outro “problema”, da visdo. Até entdo nunca suspeitaram
de nada, apesar da menina dar algumas alertas, como ver duas avos, a crianga
falava, porém, ndo levaram em conta achando que era brincadeira da menina.
Quando procuraram o oculista perceberam que era grave, que mesmo com 6culos
ndo adiantava mais” (Estudo de caso, 2017).

Das observac@es realizadas no AEE notamos que as condi¢des sdo diferenciadas das

que sdo possibilitadas aos professores do ensino comum. Mesmo que o proprio AEE esteja

distante da educacdo inclusiva, as problematicas sdo mais explicitas na sala comum. No AEE

0 aluno tem atendimento individualizado com o professor, ha possibilidades de um vinculo

mais préximo com a familia do escolar, o planejamento é pensado e elaborado através das

especificidades, habilidades e dificuldades do aluno, as formagGes acontecem continuamente,

uma realidade distante ao professor da sala de aula comum, que tem um publico heterogéneo

diariamente.

Tais problematizacbes puderam estar mais perceptiveis durante as observagdes

realizadas em sala de aula comum nos meses de junho e julho de 2022. No quadro abaixo ha o

quantitativo de alunos com deficiéncia visual matriculado na EMEPS no ano vigente:
QUADRO 3 - ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL MATRICULADOS NA

EMEPS EM 2022

Denominacéo ficticia

Caracterizagdo da deficiéncia visual

Aluna 4 Cegueira.
Aluno 5 Baixa Visdao.
Aluno 6 Baixa Visdao.
Aluno 7 Monocular.
Total 4 Alunos
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Fonte: Produzida pela autora com base na coleta de dados da pesquisa

Diante desses dados, optamos por estar observando no periodo vespertino para estar
conciliando com o vinculo empregaticio da pesquisadora. As observagbes ocorreram nos
meses de junho e julho, quinta-feira e sexta-feira, sendo alternados esses dias nas turmas da
Aluna 4 e do Aluno 5.

Ressaltamos que os alunos do quadro anterior sdo sujeitos diferentes ao ano de 2021
matriculados na EMEPS. Somente a Aluna 4 permaneceu na Escola, por isso optamos por
denomina-la pelo mesmo nome ficticio. A etapa de observacdo em sala comum inicia com o
Aluno 5, em uma turma de 2° Ano. O aluno caracterizado com Baixa Visdo, segundo a
professora, tem dificuldade no processo de ensino e aprendizagem, é irmao gémeo, foi o
altimo a nascer, com complicagdes. Seu irmdo gémeo estuda na mesma turma de sala comum.

Nesta turma de 2° Ano somente o Aluno 5 configura-se como publico-alvo da Educacdo
Especial. Ndo havia bolsista auxiliar especificamente para este Aluno. Tuma de 2° Ano do
Ensino Fundamental Anos Iniciais, periodo vespertino, era composta por vinte e oito alunos
em sua totalidade e uma professora.

No primeiro dia de observagédo a turma do Aluno 5 estava recebendo em sala estagiarias
no processo de docéncia e a professora optou por neste periodo desenvolver aulas individuais
com o Aluno 5, relatando ser um momento que poderia estar mais proxima ao menor, com
possibilidades de propostas de atividades que pudessem contemplar suas especificidades e dar
uma atencdo maior & este escolar, pois no decorrer das aulas torna-se dificil ter estes
momentos, a saber que a profissional tem mais vinte e sete criancas em sala.

Diante desta decisdo, nesta tarde o Aluno 5 ndo participou da aula com a turma, sua
professora desenvolveu a aula no patio externo da EMEPS, préximo da sala, embaixo de

arvores onde havia bancos e mesas. A figura abaixo retrata este ambiente:
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IMAGEM 1- ESPACO EXTERNO DA EMEPS

+ 1 | l i ‘ » !!!!, i

Fonte: Registro da autora através das etapas de pesquisa desenvolvida na EMEPS.

Sobre a imagem, ela retrata parte do patio externo da EMEPS. De frente ao lado
esquerdo ha uma mesa e cinco bancos confeccionados com pneus coloridos, e ao lado
esquerdo parte de uma arvore, com um pneu na cor amarela em sua raiz. Ao fundo da
imagem, ha outra arvore, duas mesas com dois bancos de madeiras ao lado direito e parte de
outra arvore ao lado superior direito. Ao lado esquerdo ha parte das salas da escola, nas cores
branca, verde e amarela, e janelas. No fundo, atras de uma arvore e dos bancos de madeira ha
parte do corredor, com duas alunas, e atrds dessas criancas, aparece 0 muro que faz divisdo
das salas de aulas a outro espaco da escola, que contém a quadra poliesportiva. No chdo desta
imagem ha terra, mangueiras, parte de concreto e outra com gramas.

Os recursos utilizados nesta aula foram diversificados e concretos, como massa de
modelar e palito de picolé. O aluno utilizava caderno ampliado e as atividades impressas
disponibilizadas eram ampliadas com fonte em negrito, como a ficha de alfabeto. Segundo a
professora as atividades foram planejadas conforme as especificidades e o processo de ensino
e aprendizagem do menor, pois segundo suas avaliagbes hd uma defasagem no
desenvolvimento cognitivo do aluno.

As relacdes estabelecidas entre professor e aluno aconteceram de maneira dialdgica,
com interacdo, comunicacdo, conversas que possibilitam positivamente o processo de
desenvolvimento do menor.

Na semana anterior a esta tarde de observacdo o Aluno 5 e a Aluna 4 haviam faltado
nos dias propostos pela pesquisadora para desenvolver esta etapa da pesquisa. Em 10 de junho

de 2022 a tarde de observacao aconteceu em uma turma de 4° Ano, a qual a Aluna 4 pertencia,
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periodo vespertino. A pesquisadora se apresentou para a turma e acomodou-se ao lado da
Aluna 4 e de sua bolsista auxiliar3?, que atua com a aluna aproximadamente uma semana. A
Aluna 4 ja conhecia a pesquisadora, sua acolhida foi positiva e encantadora. Antecedendo este
dia j& havia acontecido uma conversa da professora de sala com a aluna, referente a pesquisa,
sendo complementada pela pesquisadora.

A sala era clara, especificamente na cor branca com cerdmicas no chéo e nas paredes
em torno de 1,5 metro de altura. As janelas eram de vidros escuros e contabilizavam um total
de quatro, em duas destas havia papel especifico sob a janela. Das seis lampadas de sala,
cinco funcionam adequadamente. Algumas mesas de salas encontravam-se em condicoes
inapropriadas, inclusive a que a Aluna 4 utilizou nesta tarde era inadequada, quebrada nas
laterais. Observou-se que os cartazes fixados nas paredes da sala eram poucos.

Dos mobiliarios da sala, havia dois armarios ao fundo, uma mesa maior para uso da
professora na frente da sala, mesas e cadeiras para utilizacdo dos alunos, dois quadros de
vidros ao fundo da sala, uma lousa interativa/ digital como recurso principal de sala, porém, a
principio utilizado somente como quadro. As escolas de Ensino Fundamental Anos Iniciais da
Rede Municipal de ensino foram contempladas com telas interativas nas salas comuns, e as
formagdes sobre a utilizagdo de tal recurso estavam em processo de desenvolvimento nas
escolas nesta época.

A tarde iniciou com a disciplina de Lingua Portuguesa. A professora realizou o
registro do cabecalho e do texto “Origem das festas juninas” para a turma. Para a Aluna 4 o
texto foi diferente “A andorinha e as outras aves”, 0 qual foi disponibilizado impresso e
ampliado em fonte com tamanho 24 e em negrito. A professora orientou a bolsista auxiliar nas
atividades a serem desenvolvidas pela aluna, com leitura e interpretacdo de texto. A Aluna 4 ¢é
alfabetizada, conseguiu realizar a atividade com facilidade, demonstrando bom
desenvolvimento cognitivo. A aluna 4 utilizava caderno ampliado e lapis comum. Apos a
aluna realizar a atividade proposta, desenvolveu desenhos, que sdo uma das habilidades
observadas pela pesquisadora.

A professora de sala disponibilizou a pesquisadora os livros didaticos utilizados pela
turma “Leio, Escrevo e Calculo” LEC, 2021, 4° Ano, editora — Livro ldeal, Fortaleza-Ceara
(de acordo com a BNCC). Analisou-se que o livro ndo ¢é adaptado para alunos com deficiéncia

visual, o tamanho das letras é iguais em todos os livros, inclusive o da Aluna 4. Das analises

31 Jovem de menor idade, recentemente residindo no municipio de Sinop-MT, cursava no periodo matutino o
Ensino Médio em uma escola da rede publica estadual. Segundo relatos desta jovem ela é a 4% auxiliar da Aluna
4 neste ano letivo.
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realizadas sobre o livro de Lingua Portuguesa, o qual aborda os géneros textuais, as atividades
referentes as historias em quadrinhos sucedem em diferentes ilustracbes de dificil
reconhecimento e/ou identificagcdo para um aluno com deficiéncia visual, além de escritas de
palavras em baldes e/ou nuvens de dificil leitura. Algumas das imagens de género textual
Crénica continham escrita desfocada. Estas foram algumas das problematicas observadas
nesta etapa da pesquisa.

Em outra tarde de observacao, na aula de Inglés, inicia-se com o cabecalho no quadro.
Os alunos registram no caderno. A aluna 4 realizou esse registro folheando suas atividades
anteriores. A bolsista auxiliar orientou a menor. A chamada da turma foi realizada com
palavras em inglés ja estudadas pela classe, todos participaram.

Sobre a atividade disponibilizada impressa havia ilustracfes e palavras. Para a Aluna 4
esta mesma atividade era ampliada e as escritas reforcadas de canetinha na cor preta. Os
alunos utilizaram dicionarios para realizarem a traducdo de palavras, porém a Aluna 4 ndo
utilizou. As letras eram extremamente pequenas, inacessivel para o uso da aluna participante
da pesquisa. Sua professora foi em busca de um dicionario adequado para o uso da Aluna 4,
todavia, ndo havia na EMEPS. Apos este episodio, essa profissional desabafou em relacéo a
falta de suporte e recursos que possibilitem a participacao efetiva da Aluna 4.

Nesta tarde, as 15:00 horas iniciou-se a aula de educacdo fisica, no entanto, este
horério foi utilizado para treinamento de jogos externos que os alunos iriam participar. De
imediato o professor desta aula reporta-se a pesquisadora dizendo que a Aluna 4 iria ficar
sentada, pois estava havendo jogos, e consequentemente a escolar ndo participou da atividade
a qual o professor direcionou. Brincou com algumas colegas de turma no péatio externo da
escola, de frente a quadra poliesportiva.

Em seguida ocorreu o intervalo da turma. Vale ressaltar que para melhor organizacédo
da escola o intervalo ocorre em horarios alternados, sendo estes: 14:50 as 15:05 — turmas de
1° Ano e 2° Ano; 15:10 as 15:25 — turmas de 3° Ano; e,15:30 as 15:45 — turmas de 4° Ano e 5°
Ano.

Durante o0 momento de intervalo, observamos que a Aluna 4 conseguia explorar
diferentes espacos, interagindo e socializando com os colegas. Ap0s este momento iniciou-se
a aula de geografia ministrada pela professora regente de sala. “Encontros” € o livro didatico
utilizado, novamente um recurso fora de contexto para o uso especifico desta aluna, havendo
a necessidade de em diversos momentos aproximar muito esse recurso proximo de seus olhos.

A tematica explorada era sobre “regides” ¢ a Aluna 4 pediu para que a pesquisadora
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elaborasse um desenho com legenda da Rosa dos Ventos3? sobre as regifes para que pudesse
responder as perguntas e acompanhar a aula.

Ja na turma do Aluno 5 nesta semana houve a presenca de professoras substitutas, pois
a professora da turma estava de atestado. A sala é espagosa, contém um ar-condicionado,
quatro janelas de vidro com cortinas claras, seis lampadas, das quais uma ndo funcionava e
quatro armarios.

Nesta sala havia painéis de numerais, letras e calendarios, recursos pedagogicos que
relaciona com o cotidiano e concreto, como material de ddzia com cartelas de ovos, cortina de
historia, semaforo do comportamento, dentre outros.

Nesta tarde a turma realizou atividades de interpretacdo textual. A professora de sala
fez a escrita de um texto com questdes no quadro. Os alunos realizaram esta atividade. J& para
0 Aluno 5 a atividade ndo era a mesma, ele finalizou uma atividade anterior.

Houve momentos de interacdo entre a turma, eles brincaram com pegas de encaixe
juntos, interagiram entre si. O Aluno 5 participava brincando no mesmo ambiente, porém,
sozinho. No momento do intervalo o aluno explorava 0s espacos externos da escola,
interagindo e socializando com os colegas de turma. Apds este momento foi realizado em sala
outro texto no quadro com interpretacdo para a turma, no entanto, o Aluno 5 retornou a
brincar com as pecas de encaixe.

Em 01 de julho de 2022 retornamos as observacdes na sala da Aluna 4. A professora
de sala estava de atestado, pois dias que antecederam esta data sofreu um acidente de transito,
necessitando estar afastada por um longo periodo. Neste dia havia uma professora substituta
na sala. As atividades realizadas foram feitas no livro didatico, iniciando com leitura de texto.
A bolsista auxiliar teve que realizar a leitura para a Aluna 4. Abaixo hd duas fotos que

retratam melhor esta vivéncia escolar.

32 Desenho elaborado no quadro para a turma pela professora de geografia.
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IMAGEM 2 — ATIVIDADE DO LIVRO DIDATICO
-

|t

Fonte: Fonte: Registro da autora nas etapas de pesquisa desenvolvida na EMEPS.

Desta imagem, ao centro observa-se claramente a fabula “A cigarra e formiga”. Na
parte superior parte de um texto de outra atividade do livro. Com plano de fundo branco, na
lateral direita hé parte de uma ilustragdo na cor verde e algumas escritas abaixo.

IMAGEM 3 - CONTINUACAO DATIVIDADE DO LIVRO DIDATICO

Fonte: Registro da autora nas etapas de pesquisa desenvolvida na EMEPS.

Na Imagem 3, retrata-se uma pagina na cor branca de um livro didatico da turma. Na
borda superior aparece parte de uma chave e controle eletrénico na cor preta. No canto
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superior direito ha uma ilustracdo de uma cigarra sob um plano de fundo em formato de
retangulo na cor amarela, com legenda abaixo. Logo embaixo escritas condizentes aos
conceitos de algumas palavras. Na lateral esquerda aparece parte dos dedos da bolsista
auxiliar. Centralizado finaliza-se a Fabula com as referéncias. E na borda inferior parte de
algumas imagens indefinidas, com diversas cores e a escrita “sobre o autor”.

Estas Imagens, a 2 e a 3, correspondem a uma das atividades desenvolvidas na etapa
de observacdo. Em relacdo a esta atividade especificamente, a bolsista auxiliar foi quem
realizou a leitura para a Aluna 4, pois a menor ndo conseguiu fazer a leitura com esta fonte de
letra. Uma realidade e problematica analisada nitidamente durante este processo da pesquisa é
referente a inacessibilidade do livro didatico com os alunos com deficiéncia visual.

Muitos questionamentos e reflexfes surgiram a partir destas vivéncias, que apesar das
possibilidades viabilizadas pelos professores o processo de exclusdo escancara-se no chdo da
escola. Vejamos o uso do livro didatico, um recurso de uso coletivo, disponibilizado aos
profissionais da educacdo como um dos principais recursos pedagdgico de sala de aula e que
os alunos utilizam em diferentes disciplinas de suas turmas. Recurso este propriamente
contraditorio e excludente. A Aluna 4 utilizava deste material quando solicitada em algumas
aulas, mas era perceptivel o esforco desenvolvido pela menor para acompanhar determinadas
atividades.

Desta etapa de pesquisa, consideramos relevante destacar sobre algumas vivéncias na
turma do Aluno 5. Em uma quinta-feira do més de junho realizamos observacdes na turma de
2° Ano. Nesta tarde havia uma auxiliar de sala participante do Programa Tempo de
Aprender3 amparado pela Portaria N° 280, de 19 de fevereiro de 2020 (BRASIL, 2020)

Destacamos a atividade vivenciada pela turma: Barraca de Frases. Os alunos,
individualmente, foram até a caixa tematica enfeitada com bandeirolas e escolheram uma
macd, na cor verde ou na cor vermelha. A maca foi confeccionada com material de E.V.A..
Apos, realizaram a leitura de palavra ou frase. Esta atividade foi desenvolvida em uma
perspectiva de competicdo entre meninos e meninas. A professora auxiliava quando havia
necessidade. Uma atividade significativa, condizente com a ludicidade, mas que ao mesmo
tempo trouxe reflexdes ao contexto de inclusdo-exclusdo, pois 0 momento em que seria 0
Aluno 5, ndo ocorreu sua participacdo, a professora continuou a atividade com o préximo

aluno.

33 Programa que dispde sobre a alfabetiza¢do escolar no &mbito do Governo Federal, e conforme as disposigdes
gerais tém como finalidade, contemplando o Art. 1° [...] melhorar a qualidade do processo de alfabetizacéo de
todas as escolas publicas brasileiras (BRASIL, 2020).



63

Esta vivéncia foi marcante positivamente e negativamente para a pesquisadora. Um
misto de emocdes foi possivel experienciar, desde alegria até a frustracdo. Das observacoes
realizadas com esta turma levanta-se hipoteses que esta pratica de exclusdo ndo tenha sido
intencional por esta professora, a saber que sua metodologia em sala contemplava a
participacdo dos alunos. Uma possibilidade de adaptacdo em relagéo a esta atividade era a
partir dos conhecimentos ja consolidados pelo Aluno, como por exemplo, o reconhecimento
de algumas letras, consequentemente adaptadas em fonte e tamanho da escrita, conforme suas
necessidades.

Abaixo no Quadro 4 estdo apresentadas as palavras e as frases desta atividade.

QUADRO 4 - ATIVIDADE BARRACA DE FRASES

PALAVRAS FRASES
MELADO O SAPATO E DO JOAO
SAPAO CAIl CAI BALAO

GATO JOAO GOSTA DE DOCE
RATO MAGALI COME PIPOCA
FOGO MACA DO AMOR

MACACO A PIPOCA ESTAVA BOA
VASO A PIPOCA PULA NA PANELA
JACARE A PANELA ESTA NO FOGAO
FADA ANA COME BOLO DE FUBA
TOMATE A PIPOCA PULA

RATAO A VACA COME MATO

A VACA VOA

Fonte: Produzida pela autora com base na coleta de dados da pesquisa

Observamos que estas palavras e frases foram elaborados em letra caixa alta e
tamanho adequado de visualizacdo para os alunos. O Aluno 5 realizou uma atividade a qual a
professora orientou, relacionada a conjuntos e elementos de numerais. Ap6s 0 momento de
intervalo os alunos realizaram outra atividade, esta desenvolvida oralmente, falaram palavras
que se relaciona-se com a tematica “festa junina”. Todos participaram, a professora listou as
palavras e os alunos registraram no caderno. J& o Aluno 5 ndo desenvolveu esta parte da
escrita da atividade. Esta professora possibilitava diferentes atividades para a turma,
envolvendo a ludicidade, jogos e dindmicas, condizente em uma turma participante.

Durante as observacGes acompanhamos a turma de 2° Ano ao laboratério de
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informética para realizacdo de uma avaliagd0 municipal “Quality®*”. Todos os alunos
realizaram uma avaliacdo igual e individual, utilizando o computador da sala de laboratério
neste momento. Neste momento, a professora realizou a leitura em voz alta das questfes para
a turma, pois havia criangas que ndao eram alfabetizadas. Nesta avaliagcdo, para cada questéo
havia quatro alternativas, sendo que somente uma correspondia a correta. Percebemos que o
Aluno 5 estava com dificuldade em visualizar a avaliacdo e ampliamos o nivel de zoom da
tela para que o menor pudesse acompanhar. Outros colegas de turma pediram para realizar a
mesma adaptacdo para eles durante esta avaliacdo, ampliando tal atividade. A turma realizou
duas avaliacGes, sendo uma na area de lingua portuguesa e outra na area de matematica. Ao
fim gerava-se uma nota final para os alunos.

Mesmo que alguns dos alunos ndo fossem alfabetizados ou que o contetdo elaborado
para esta avaliacdo fosse fora de suas realidades, e/ou ndo compreendesse tal atividade, era
necessario desenvolvé-la.

5.2 RODA DE CONVERSA E ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Em razéo da observacao e das compreensoes e elaboragcbes para aprofundamento sobre
as praticas de educacdo inclusiva e educacao especial para alunos com baixa visdo e com
deficiéncia visual, desenvolvemos um momento denominado de roda de conversa, com
dindmicas pedagdgicas com as Alunas participantes deste momento.

Assim, apds as observacdes, realizamos com o grupo prioritario desta pesquisa, em um
mesmo ambiente e momento as rodas de conversa, as dinamicas pedagdgicas e 0
desenvolvimento de entrevistas semiestruturadas, com um roteiro de possiveis dialogos
(Apéndices B e C). Desse momento, temos os relatos produzidos pelas dindmicas em roda de
conversa, como campo de posigdes e leituras da realidade em razéo da socializagéo e os
registros produzidos pelo roteiro de entrevista para analisar as concepg¢des das Alunas com
deficiéncia visual sobre inclusdo escolar, pratica pedagdgica, a pessoa com deficiéncia e a
relacBes estabelecidas com os colegas de sala e funcionarios da Escola. Destaca-se que a
execucdo desta fase da pesquisa contemplou para que as rodas de conversa, as entrevistas
semiestruturas e as dindmicas se desenvolvessem simultaneamente.

Com esta etapa®, o objetivo foi 0 de compreender o processo de ensino e aprendizagem

34 AvaliacGes que acontecem bimestralmente no municipio de Sinop, contempladas pela Assessoria €
Consultoria Educacional Quality.

35 Caracterizada pela roda de conversa, este percurso aconteceu no periodo de duas manh&s. Optamos por um
local ao ar livre, que possibilitasse um espaco aconchegante, o qual se efetivou embaixo de uma enorme arvore
na Escola locus da pesquisa. Pensamos em um ambiente em que as Alunas pudessem sentir-se a vontade. A
organizacdo aconteceu com toalhas em cima de um gramado, no lugar ja destacado, em uma perspectiva ludica,
com dinamicas e didlogos para envolver as Alunas, além, de um delicioso café da manhd. Vale enfatizar que
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destes sujeitos em uma perspectiva de representatividade, pertencimento, ou seja, se ocorre
um processo que tenha significado para estes alunos, situando as dimensdes de sujeitos ativos
neste processo. Apresentamos essas discussdes na secdo 6, direcionadas para a abordagem
“Primeiras aproximacdes: rodas de conversa com as alunas com deficiéncia visual”. O Quadro
4, refere as Alunas que colaboraram nesta etapa da pesquisa:

QUADRO 5 - ALUNAS PARTICIPANTES DA RODA DE CONVERSA

Denominacéo ficticia Caracterizagao da deficiéncia
Aluna 1 Deficiéncia visual — Monocular
Aluna 2 Deficiéncia visual — Baixa Visdo
Aluna 3 Deficiéncia visual — Baixa Visao
Total 3 Alunas

Fonte: Produzida pela autora com base na coleta de dados da pesquisa

Este momento se mostrou muito intenso pela combinacéo sobre o lugar dos sujeitos da
pesquisa e as dinamicas efetivas que sdo vivenciadas como estudantes e suas leituras sobre as
praticas pedagdgicas quanto a incluséo e a educacéo especial.

5.3 UM COMPOSICAO NECESSARIA: REGISTRO DE DADOS POR QUESTIONARIO

A escolha pela coleta de informacdo sob a técnica de questionario emergiu da
necessidade de produzir informacdes sistematizadas para compor um conjunto exploratério
sobre a formacao inicial e formacao continuada dos docentes. E, também, tendo nessa técnica
de coleta de dados as informacdes delineadoras para a caracterizacdo do sujeito professor
(individual e coletivo) que esta atuando na escola campo. Dessas informacdes ainda se
vislumbrou elementos de conexdes, comparacdes e correlacbes com as outras informacdes
coletadas (Observacdes, Roda de Conversa e Entrevistas) para se ter uma leitura de conjunto
para aprender, descrever e analisar as vivéncias dos estudantes quanto as dimensfes
pedagdgicas produzidas pelos professores no campo da educacdo inclusiva e da educacao
especial e o lugar ativo nesse processo de relagdes e construcdes pedagogicas.

Assim, aplicamos com a Professora 2 de AEE da EMEPS questionarios com questfes

apds determinado tempo do primeiro encontro, finalizamos a roda de conversa no refeitério, devido ao clima
chuvoso que se iniciou apés certo periodo. Houve a preparacdo de um roteiro para desenvolvermos esta etapa da
pesquisa, participando destes momentos as Alunas 1, 2 e 3, que corroboraram nas etapas anteriores.
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abertas (Apéndice D), sendo complementado com a participacao de sete professores®® da Rede
Municipal de Sinop, que atuam no AEE e/ou atendem alunos com deficiéncia visual no ano
de 2022. Totalizando oito professores.

Nesta etapa apreendemos sobre os significados e as compreensfes em relacdo as
praticas pedagdgicas com os alunos que estdo presentes na escola campo, coletando
informacdes sobre as relagdes entre a formagéo inicial e continuada com a educacao inclusiva
e educacdo especial. Pensando em contemplar a pesquisa com demais professores de AEE da
Rede Municipal, nos permitiu compreender e identificar a formagdo inicial e continuada
desses profissionais, que serviram para estabelecer padrdes quanto a estas questdes.

O quadro abaixo € representativo aos professores de AEE da Rede Municipal de ensino

que disponibilizaram estar participando desta pesquisa e 0 tempo de atuacdo enquanto

professores.

QUADRO 6 - PROFESSORES PARTICIPANTES DA PESQUISA
Denominagéo escolhida pelos professores Tempo de atuacdo enquanto docente
Professora Monalisa 6 anos
Professora Luan 23 anos
Professor ... 5 anos
Professora M 11 anos
Professora Regina 20 anos
Professora Ana 14 anos
Professora Nicole 16 anos
Professor Amor 6 meses

Fonte: Produzida pela autora com base na coleta de dados da pesquisa

5.4 O MUNICIPIO DE SINOP E A ESCOLA CAMPO
Sinop € um municipio localizado no Norte do Estado de Mato Grosso,
aproximadamente 500 quildmetros da capital Cuiaba, sendo considerada polo de referéncia

em varias areas, como, a educacdo, industrial, comercial, medico-hospitalares, entre outras.

36 Pensando em ampliar o questionario para professores de AEE da Rede Municipal de ensino de Sinop-MT,
inicialmente ampliamos o questionario para dez profissionais, que se colocaram a disposi¢do em colaborar neste
processo investigativo. Do contexto pandémico vivenciado a condi¢do de formularios online foi optado como
técnica de entrevista a estes professores.
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Cidade, fundada no ano de 1974, tem como populacdo inicial pessoas oriundas da regido sul
do pais, tendo relacdo com a politica de integracdo nacional da época, politica que objetivava
“ocupar os espagos demograficos considerados ndo habitados da regido Amazénia com a
vinda de migrantes de outros estados” (TOME; ROHDEN, 2017. p. 314).

O Municipio é fruto de um projeto privado de uma empresa a qual tinha experiéncias de
colonizacdo na regido sul do pais, 0 que consequentemente possibilitou a migracdo desses
colonos. Antigamente esta empresa era conhecida como Sociedade Imobiliaria Noroeste do
Parana e atualmente se chama Colonizadora SINOP.

Sinop € referéncia na area educacional, contando com instituicfes que vao desde a
educacdo infantil até o ensino superior, havendo maior investimento nesta area conforme o
desenvolvimento da cidade, iniciando esse processo de escolarizacdo no ano de 1973. Do
ensino superior, atualmente, o Municipio conta com diversas instituicGes privadas e publicas,
estaduais e federais. “O slogan atual da cidade ‘Sinop - polo universitario do Nortdo ressalta o
discurso de uma cidade com formacdo educacional desde a pré-escola até a universidade e é
veiculado em propagandas nas midias publica e privada” (TOME; ROHDEN, 2017. p. 317).

Segundo o censo do Instituto Brasileiro de Geografia e estatistica (IBGE, 2010) a
populacdo municipal era de 113.099 pessoas, com populagédo estimada em 2020 de 146.005
pessoas.

As relages iniciais e 0 avanco da educacdo na época de colonizacdo do Municipio
decorrem de um discurso de progresso, ideario da época, que tinha como pratica também para
divulgar o desenvolvimento da cidade. O Municipio conta com quarenta e trés unidades
escolares municipais de ensino fundamental, dezesseis instituigdes escolares de ensino médio,
dentre outras instituicdes publicas e privadas.

Conforme apontamos em nota de rodapé na introducdo, ndo usaremos 0 nome real da
Escola. Sua identificacdo é caracterizada pela sigla EMEPS. Disso usaremos, como ja
descrito, a identificacdo de Escola Municipal Publica de Sinop. A EMEPS quando criada
tinha inicialmente cinco salas de aula, uma sala para professores, uma sala de supervisor, uma
biblioteca e cozinha com refeitorio. A capacidade quantitativa para atendimento era de 200
alunos, contando com treze funcionarios na época. Nesta mesma epoca, 0 Municipio contava
com um diretor escolar que representava todas as unidades escolares, e a Secretaria de
Educacdo designava supervisores pedagogicos para atuar administrativamente nas escolas.
Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da EMEPS (2019) foi no ano de 2005 que a
Instituicdo teve sua primeira diretora eleita democraticamente.

Conforme os dados referentes aos membros do Conselho Escolar e Fiscal desta Escola
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h& quarenta e uma turmas distribuidas nos periodos matutino e vespertino com um total de
1091 alunos atendidos. A Escola atende nas modalidades de Ensino Fundamental Anos

Iniciais e Educacdo Especial da Rede Municipal de Sinop.

Esta unidade oferta para a comunidade escolar o Ensino Fundamental do 1° ao 5°
Ano e a modalidade de Educacdo Especial, com objetivo de desenvolver no
estudante competéncias compreendidas como a soma de conhecimentos (saberes),
habilidades (capacidade de aplicar esses saberes na vida cotidiana), atitudes (forca
interna necessaria para utilizacdo desses conhecimentos e habilidades) e valores
(aptiddo para utilizar esses conhecimentos e habilidades com base em valores
universais, como direitos humanos, ética, justica social e consciéncia ambiental),
com compromisso na construgdo da cidadania. (EMEPS, PPP, 2019).

Sendo dividido em duas partes, o PPP aborda sobre a caracterizacdo, origem, dados
quantitativos e proposta pedagdgica da escola, além dos contetdos conforme a Base Nacional

Comum Curricular. Apresenta como objetivo:

O compromisso com construcdo da cidadania, uma prética educacional voltada para
a compreensao da realidade social e dos direitos e responsabilidades em relagdo a
vida pessoal, coletivos nos aspectos fisicos, psicolégicos, intelectuais e sociais como
parametros para o Ensino Fundamental de 09 anos do 1° ao 5° ano (EMEPS, PPP,
2019).

A Escola possui para uso dos alunos: quatro bebedouros com seis torneiras cada,
banheiro feminino e masculino com trés sanitarios cada e chuveiro, um escovédromo para uso
dos alunos na higiene dental, um banheiro com sanitario, chuveiro e trocador para PNE, uma
sala de AEE, duas salas de Apoio Pedagogico, uma sala de leitura, um laboratério de
informatica, um laboratdrio de ciéncias, uma sala de ballet, um consultério odontolégico, dois
depdsitos, uma sala de planejamento, uma secretaria, uma sala para a secretaria, dois
banheiros unissex para uso de funcionarios e professores, dois almoxarifados, uma cozinha,
uma sala de professores e uma sala de coordenacgédo pedagogica.

No ano de 2021 a Escola contava com aproximadamente setenta funcionarios, sendo,
uma diretora escolar, uma secretaria escolar, trés coordenadores pedagdgicos, dois auxiliares
de coordenadores pedagdgicos, seis auxiliares de nutricdo, nove auxiliares e manutencédo de
infraestrutura, dois segurancas, dois vigias e cinquenta e dois professores.

No documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso e DRC Sinop, em seu
capitulo II “As concep¢des para a educagdo basica”, construg¢do do Documento, ocorre
adequacdes municipais ao sistema de ensino com abordagens de diretrizes relativas as
diversidades educacionais na educagao basica, com énfase na “Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva na Educagao Basica”.

De acordo com o Documento Referéncia Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Sinop-MT (2019, p.14):

Nos anos de 2014 e 2015, a SMEEC teve intensa participacdo nas discussdes e
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seminarios regionais durante a trajetdria de elaboracdo da BNCC, com representacédo
direta nos encaminhamentos da proposta a nivel nacional. Ap6s a homologacédo da
BNCC em dezembro de 2017, a equipe pedagédgica da SMEEC de Sinop, em
conjunto com representantes de escolas da rede, da Educacdo Infantil ao Ensino
Fundamental, participou ativamente de todas as etapas de elaboragdo do Documento
de Referéncia Curricular para Mato Grosso - DRCMT, com contribui¢Bes
significativas. Assim sendo, tal documento é, em sua esséncia, considerado base
para a Referéncia Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sinop, com alguns
ajustes visando contemplar as especificidades da realidade local.

As escolas municipais realizaram momentos de estudos através de formacdes com o0s
profissionais da educagdo, com possiveis sugestdes de contribui¢cbes para alteracdes ao
DRCMT. Foram oitenta contribuigcdes recebidas, as quais foram analisadas e acatadas pela
comissao participante, pois foram consideradas apropriadas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é compreendida como um documento
normativo “que define o conjunto organico e¢ progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE)”. (BRASIL, 2018,
p.7).

Conforme Moreira; Ferreira e Volsi (2020) a abordagem da educacgéo especial € pouco
ou quase nula na versao final da BNCC:

A analise das versdes finais da BNCC — educacdo infantil e ensino fundamental
(2017) e da BNCC — ensino médio (2018) revelou uma auséncia de abordagem com
relacdo a educacdo especial que se manifesta na ndo explicitacdo dos envolvidos na
redacéo das poucas menc6es do documento a respeito dessa modalidade da educacéo
escolar.

Se um documento de cardter normativo que fundamenta a educacdo brasileira é
considerado defasado sobre a abordagem da educagéo especial, a mesma perspectiva deve ser
levada em consideracdo nas demais esferas? Estaduais e/ou municipais?

Propiciando condicdes necessarias para uma educacao de qualidade para todos, significa
incluirmos todos os alunos, independente de ser um escolar com deficiéncia.

Em relacdo ao espaco da SRM o Documento Referéncia Curricular da Rede Municipal

de Ensino de Sinop, MT (2019, p.76) descreve que é um:

[...] espaco flexivel de aprendizagem, constituido por equipe multiprofissional e
estruturado com duplo objetivo: realizar complementagdes, quando se tratar de
atividades extensivas do curriculo, ou operar suplementacdes, quando se tratar de
atividades para o preenchimento de lacunas na aprendizagem.

Este ambiente é uma complementacdo ao processo de escolarizacdo da rede regular de
ensino para alunos publico-alvo da educacdo especial, tendo sua implementacdo inicial no
municipio de SINOP no ano de 2003. Atualmente na Rede Municipal todas as escolas

regulares de Ensino Fundamental possuem SRM, ja na Educacdo Infantil ha em sua maioria
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essa sala, e para as unidades educativas dessa modalidade de ensino que ndo possuem, 0sS
alunos publico-alvo da educagdo especial recebem esse atendimento em uma instituicdo
escolar mais proxima (2019).

Conforme o documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso e DRC Sinop “os
professores devem buscar formacdo, de maneira permanente, objetivando atuar na perspectiva
de uma sala de aula que ja ndo foca a deficiéncia do estudante, mas o tipo de mediacéo
pedagodgica, resposta educativa e de recursos e apoios que a escola disponibiliza para que este
estudante obtenha sucesso escolar” (2019, p.58).

Desse conjunto e etapas, essas diretrizes metodoldgicas foram essenciais para
reconhecermos as concepg¢Oes/praticas/organizacdo das praticas pedagdgicas do grupo
prioritario investigados e que esta subsidiando na elaboracdo do produto educacional. Esse
produto serd um caderno pedagdgico desenvolvido apés a finalizacdo de todos 0s processos
que contemplem a pesquisa, nos permitindo um novo olhar sobre as préticas educacionais,
tendo a visdo pratica do aluno com deficiéncia visual acerca dos possiveis métodos adequados
de ensino.

5.5 PRODUTO EDUCACIONAL: CADERNO PEDAGOGICO

Cada etapa desenvolvida nesta pesquisa foi levada em consideragdo para a elaboragédo
do produto educacional, um caderno pedagdgico.

Este Caderno Pedagogico foi pensado e elaborado a partir do desenvolvimento das
etapas dessa pesquisa (APENDICE E). Algumas éreas de objetos tematicos sio brevemente
contextualizadas como a Educacgéo Inclusiva, o Atendimento Educacional Especializado e as
praticas pedagdgicas para atender os alunos com deficiéncia visual. Além de sugestdes
didatico-pedagogicas em uma perspectiva ludica para serem desenvolvidas no contexto
escolar com turmas que tenha alunos com deficiéncia visual.

Com o objetivo de colaborar com as préaticas educativas em sala de aula, este caderno
sera disponibilizado em formato digital aos gestores da EMEPS para que possam compartilhar
com seus professores. Sendo um recurso em formato digital iremos compartilhar este caderno
pedagogico por meio de ferramentas eletrénicas, redes sociais, na busca de contemplar o

maior numero de professores possiveis.
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6 PRIMEIRAS APROXIMACOES: AS ALUNAS COM DEFICIENCIA VISUAL E A
HISTORICIDADE DO SUJEITO

Refletir sobre o processo de escolarizacéo e as concepgdes dos alunos com deficiéncia
visual em uma perspectiva inclusiva, torna-se essencial perante o modelo atual de sociedade,
0 qual debate constantemente sobre 0 movimento da educagéo inclusiva. Reforgamos que a
educacdo inclusiva vai além da contemplacdo dos alunos publico-alvo da modalidade da
Educacao Especial, no entanto, conforme afirma Caiado (2014, p. 33) “ndo se pode negar que
0 movimento da inclusédo trouxe visibilidade para a pessoa com deficiéncia, uma vez que sua
condi¢ao ganhou mais espaco no debate académico e no debate publico”.

Ambas as dimensdes necessitam ser debatidas para que haja uma consolidacdo destes
fendmenos. Essas relagbes podem ser associadas aos movimentos e conquistas que passam a
ser garantidos enquanto direitos das pessoas com deficiéncia na sociedade, a saber que tal
publico inicialmente era excluido do ambiente escolar. Historicamente a escola se desenvolve
em um contexto de privilégio de determinado grupo, sendo reiterado no Plano Nacional de

Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008, p.7):

A escola historicamente se caracterizou pela visdo de educagdo que delimita a
escolarizacdo como privilégio de um grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas
politicas e préaticas educacionais reprodutoras da ordem social. A partir do processo
de democratizacdo da educacdo se evidenciando o paradoxo inclusdo/excluséo,
quando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas continuam excluindo
individuos e grupos considerados fora dos padrfes homogeneizadores da escola.

A garantia do direito a educagdo surge em uma perspectiva de excluséo para as pessoas
com deficiéncia, pois sdo concebidos fora dos padrbes sociais. Destas condi¢bes, 0 processo
de educacdo de tal publico inicia-se distante das pessoas concebidas fora dos padrdes de
normalidade. J& discutidas anteriormente, reforcamos o contexto histérico de diferentes
paradigmas percorridos pela pessoa com deficiéncia, os quais sdo dialogados com as
contribuigOes de Fernandes, Schlesener e Mosquera (2011).

Constatamos tais discussdes com a abordagem da autora Kassar (2011, p.62), ao afirmar
que “no Brasil, o atendimento educacional direcionado as pessoas com deficiéncias foi
construido separadamente da educacdo oferecida a populacdo que ndo apresentava diferencas
ou caracteristicas explicitas que a caracterizasse como “anormal””’. As andlises que Kassar
enfatiza, viabilizam uma melhor compreensdo sobre os alunos tidos como normais dos
anormais/diferentes (2011).

Nessa dimensdo apresentamos as seguintes concepcdes das Alunas, quanto a

compreenséo de deficiéncia:
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E um problema. (Aluna 1. Registro formal — Roda de Conversa, dez. 2021).

As pessoas que nao tém problema no olho nédo vai no AEE e as que tem problema
vai. (Aluna 2. Registro formal — Roda de Conversa, dez. 2021).

Eu entendo que deficiéncia visual a pessoa pode ter deficiéncia nos olhos e a pessoa
com deficiéncia normal pode ter deficiéncia em qualquer parte do corpo, ndo é?!
(Aluna 3. Registro formal — Roda de Conversa, dez. 2021).

Tais concepcOes remetem para a maneira que as Alunas concebem a compreensao de
deficiéncia, e que pode subjetivamente estar associada a perspectiva historico-cultural do
modelo médico de deficiéncia. Vale enfatizar que as criangas concebem a pessoa com
deficiéncia em uma perspectiva diferente do individuo adulto.

A terminologia problema utilizada por algumas Alunas, constata ndo estar associada a
algo negativo. Mas, consideramos relevante refletir sobre esta relagdo, pois, compreendemos
como uma ideia explicita de violéncia de imposicdo perante uma representacdo dominante e
gue tem ancoragem pelas imposicdes tacitas e/ou silenciosas e com vinculacGes de exploracédo
mobilizadas pela logica mercadoldgica, associando a historia das pessoas com deficiéncia
quanto ao seu “ndo lugar” na sociedade. Nos referimos a este “ndo lugar” a partir da
conceituacdo de Picollo (2012) que, em sua analise socioldgica sobre a deficiéncia e sobre a
condicdo propGe uma perspectiva conceitual para reescrever sujeitos com deficiéncia,
explicitando um local na historia, tendo a acdo social como fundamental no contexto da
pessoa com deficiéncia.

Vale complementar que a concepgao “problema”, exposto, estad relacionada ao modelo
de sociedade organizada pelo/no capitalismo, sendo perceptiveis tais correlacdes nas reflexdes
que a autora Caiado (2014) apresenta, explicitando influéncias condizente a intensas
contradicdes no espacgo escolar, sendo mais perceptiveis a modalidade da Educacdo Especial.
Perante uma sociedade desencadeada ao paradigma mercadoldgico a pessoa com deficiéncia é
assimilada ao corpo diferente, e que ndo corresponde ao corpo padréo idealizado, tido como o
normal. No entanto, reforca-se que a concepcdo da crianga € compreendida de maneira
diferente ao individuo adulto.

A intensidade da concepgdo de criangca em uma perspectiva diferente ao ser humano

adulto é constituida pela idealizacdo da Aluna 3:

Mas eu ndo acho isso tdo, como umas pessoas falam sabe, muito estranho. Eu
acho que isso faz parte da vida e é normal. Porque se a pessoa nasceu diferente,
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ela ndo tem culpa de nascer, ela nasceu porque Deus quis. Porque se vocé
escolhesse entre a pessoa querer morrer ou nascer diferente, claro que ela ia
escolher nascer diferente. E Deus escolheu pra ela ser diferente. (Registro formal
—Roda de Conversa, dez. 2021).

Fortalecemos quanto as reflexdes referente as percepcdes e compreensdes de mundo da
crianca se desenvolverem em uma perspectiva diferente ao individuo adulto. A aluna 3
aponta, por exemplo, a deficiéncia enquanto normal e que faz parte da vida do ser humano.
Analisa-se que é necessario possibilitar tais discussdes em relagdo a leitura de mundo da
crianca e/ou do sujeito que experiencia determinada realidade como condicdo de
pertencimento.

Seguindo essas reflexdes, potencializamos a relevancia de orientagdes desde a primeira
infancia perante as diversidades, movimento que necessita ser debatido constantemente no
espaco familiar, escolar e demais ambientes sociais. Pois, 0 corpo considerado fora do desvio
em sociedades organizadas pelo/no capitalismo € afetado nitidamente, concebido como um
problema, o qual individualmente a pessoa é culpada pela sua deficiéncia, caracteristicas
condizentes ao modelo médico de deficiéncia, que relacionamos as contribui¢es de Picollo
(2012).

Das dimensdes aprofundadas o conceito de educacdo inclusiva necessita ser mais
explanado em uma perspectiva de reflexdo quanto a sua concepgdo. Das andlises até entdo
investigadas, observamos que ocorrem muitas discussdes sobre este fendbmeno e até mesmo
consolidacdes em leis, porém é relevante refletir para além destas composicdes, a saber que
neste movimento e no espaco escolar se perpetuam intensas contradicdes.

Ao conceito de Educacdo Inclusiva ampliamos as discussdes com as contribuicdes de
Vilchez (2018), quanto a sua concepcéo, de que a “educagdo inclusiva deve ser vigilante das
necessidades dos diferentes atores sociais que compdem uma escola” [...] “além disso, 0
roteiro da educacdo inclusiva dependera do contexto do pais, assim como das politicas
publicas e sociais do governo e das instancias que legitimam seu poder” (2018, p.17). Destas
reflexdes o autor enfatiza ponderosamente em relacdo a atuagdo do professor, enquanto um
sujeito que pode possibilitar um processo de ensino e aprendizagem de significado para seus
escolares.

A pensar no aluno com deficiéncia, Vilchez (2018) destaca para as possibilidades de a
pratica docente ter como relacdes iniciais a formacBes que contemplem sua capacitagdo,
incluindo que este profissional necessita estar em um processo intenso de capacitagdo e/ou

especializagdo para que “possa conhecer e aprofundar maneiras de interagir e ensinar aos
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estudantes com deficiéncia” (2018, p.20).

Tais orientagdes contemplam parcialmente os desafios quanto a educacdo inclusiva,
pois compreendemos que esta dimensdo esta além da pratica educativa. Destas exposi¢oes,
concebemos os alunos enquanto seres unicos, singulares e de diferentes especificidades.
Correlacionamos assim, ao conceito de sujeito de potencialidades de Vygotsky (2011),
reafirmando os sujeitos prioritarios desta pesquisa, os alunos com deficiéncia visual, enquanto
sujeitos de historicidades, habilidades, potenciais, e que necessitam estar inseridos no e com o
mundo. Do exposto, compreendemos como viabilidades de tais reflexdes e a¢des a concepgao
do aluno com deficiéncia visual enquanto sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem.

Concebemos tais implicagbes enquanto necessarias para compreender as relacfes no
campo da educacdo. Caiado (2014), assim, como Picollo (2012) e Acosta (2016) trazem
valiosas contribuicdes e reflexdes que condizem com as discussdes propostas neste estudo,
ambos apresentam a superacdo das sociedades organizadas pelo/no sistema capitalista como
possibilidade de uma nova sociedade, a qual de fato possa acontecer para todos.

Séao desafios de diversas ordens que promovem inquietacGes em varios estagios do viver
e suas realizacOes: dentre deles diz respeito ao movimento da educagdo inclusiva e sua
realizacdo, ou seja, como efetivar uma inclusio no mesmo movimento de um sistema
excludente e de intensas contradigdes?

As ac0es das escolas publicas brasileiras tornam-se limitadas, em uma improvisacédo de
tal espaco, e que em seu cotidiano ocorrem acdes que se atém ao paradigma de educagéo
inclusiva. E essencial reescrever a historia dos sujeitos negligenciados pela sociedade. Picollo
(2012) nos faz repensar sobre essas contradi¢des, assim como Bueno (2008, p.60) contempla
as criticas e resisténcia perante as politicas atuais de inclusdo enquanto alternativas possiveis
na contribui¢ao de que “a historia tome rumo diferente”

Compreendendo o ser humano enquanto um sujeito de historicidades e que necessita
estar inserido no/e com o mundo, concebemos que sdo as concepcgdes da sociedade, do ser
humano é que deve ser levada em consideracdo, no caso especifico de nossa pesquisa
analisamos como essencial as concepc¢des do aluno com deficiéncia visual. No que se refere
as discussbes até aqui propostas, em relacdo ao espaco escolar consideramos
impreterivelmente necessario abarcar estes alunos enquanto ativos no processo de ensino e
aprendizagem.

Quando nos referimos ao publico prioritario deste estudo, alunos com deficiéncia visual,
consideramos relevante compreender a maneira a qual estes sujeitos analisam e

contextualizam suas percepgdes sobre os mais diversos assuntos, e o papel do professor torna-
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se essencial perante tais relagoes.

Pensando no fendmeno de inclusdo e representatividade dos alunos com deficiéncia
visual consideramos relevante dialogar sobre cada sujeito enquanto seres unicos e com
subjetividades, vivéncias, caracteristicas e realidades diferentes. Nesse movimento, se
encontra um sujeito de potencialidades, para relacionar o curso da vida prética e as interacdes
historico-culturais.

Com énfase na pessoa com deficiéncia durante este processo investigativo nos pautamos
nessa constru¢cdo com as Alunas participantes na etapa de roda de conversas sobre as
caracteristicas entre as pessoas com deficiéncia, complementando que as pessoas podem

nascer ou adquirir em uma etapa da vida. Imediatamente as Alunas expuseram:

Igual meu tio, ele usa cadeira de rodas. (Aluna 1. Registro formal — Roda de
Conversa, dez. 2021).

Igual meu primo, ele estava de moto, estava longe, ai ele foi e caiu... (Aluna 2.
Registro formal — Roda de Conversa, dez. 2021).

Tenho tipo um primo que usa cadeira de rodas. A minha irma Gabrieli dizem que
ela tem um problema, porque ela é muito estranha. Ela tipo, vamos resumir, ela
disse que ia fugir com o namorado dela e ela ndo tem namorado. Eu perguntei
pra moga do AEE, ela disse que ela imagina... ela junta a mentira com a
criatividade, e ela tem que entender que essas coisas sdo diferentes. Ela tomava
remedio. Agora t& muito nervosa, j& fez 13 anos. Diz que vai fugir, diz que tem um
filho escondido, é umas ideias tdo loucas. Ela tentou pular o muro. Meus pais
tentam acalmar ela, ndo pode s6 ficar batendo porque ndo vai adiantar nada
(Aluna 3. Registro formal — Roda de Conversa, dez. 2021).

As alunas conseguem demonstrar relacbes quanto as pessoas com deficiéncia,
associando e citando como exemplo pessoas proximas de suas realidades. Nesta perspectiva,
enfatizamos sobre o0 respeito ao contexto vivenciado pelos alunos, pois, condizem com um
processo de ensino e aprendizagem de significados, em que ambos, professor e aluno,
ensinam e aprendem. Freire (2021) consegue claramente em suas obras abordar sobre tal
contexto, corroborando que o ensinar e aprender necessitam estar condizente aos saberes e
vivéncias dos educandos.

Das dimensdes que conseguem viabilizar uma educagéo inclusiva, mesmo que limitada,
condizem com as praticas educativas, tais agdes, apesar de sucederem em um espaco de
continua exclusdo, podem possibilitar um processo de significados para 0s sujeitos

envolvidos.
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Vale salientar quanto as dificuldades ao processo da formacédo inicial e continuada
adequada aos profissionais da educacdo. Pesquisas desenvolvidas por tedricos consideram
essa problematica como interferéncia direta na pratica educativa. Pletsche e Glat (2013, p.11)

corroboram que:

De fato, o pouco conhecimento dos docentes sobre como desenvolver propostas
educacionais que atinjam as metas de aprendizagem de seus alunos, bem como sobre
recursos e estratégias a serem utilizados para tal, tem sido uma fragilidade
constantemente observada em nossas investigacfes de campo.

Consideramos os profissionais da educacéo, especificamente os professores, enquanto
sujeitos historico-culturais, e compreendemos que as fragilidades, apontadas acima, ocorrem
também em razdo da formacdo necessaria e permanente aos professores, como um todo
organico e que se apresenta de uma forma geral distante de sua realizagdo efetiva. Além de
influéncias explicitas de um sistema pensado com ideologias neoliberais e favorecimento da
cultura dominante. Isto é, sdo diversos os fatores que estdo relacionados diretamente a tal
problemética analisada por Pletsche e Glat (2013).

Durante as etapas desenvolvidas nesta pesquisa analisa-se que a Professora 2 busca
propiciar um processo de ensino e aprendizagem em uma perspectiva dialdgica, com
possibilidades de relacionar suas préaticas ao contexto de experiéncias dos alunos, para além
do espaco escolar. Esta analise é notada durante a etapa de observacdo desta pesquisa e por
meio da realizacdo da roda de conversa com as Alunas. O processo de relagdes estabelecidas
entre professor e aluno torna-se enriquecedor e com demasiado significado.

Ndo menos importante, € lugar que a dimensdo de diversidade deve ocupar nesse
processo.

A Aluna 3 demostrou estar mais a vontade para dialogar durante as etapas de roda de
conversa e entrevistas, propiciando diferentes depoimentos, dentre estes, a sua concepgédo

guanto as suas caracteristicas em relacdo a deficiéncia visual:

Bom, eu tenho deficiéncia s6 no olho né. Nao tem um olho que eu enxergo mais e
um olho que eu enxergo mais, 0s dois eu enxergo igualmente. Entdo, isso significa
que tipo ali... perto daquele carro branco eu ndo vou te ver daqui, porque, além
de vocé ser um humano vocé néo é grande que nem aquele carro. D4 pra mim ver
o carro daqui, mas vocé, ndo vai dar. Tipo, mesmo que eu feche esse olho eu néo
vou conseguir te ver, significa que meus olhos tém as duas mesmas visdes. N&o
tenho nenhuma visdo mais dificultada e nenhuma visdo menos dificultada [...]
(Aluna 3. Registro formal — Entrevista, dez. 2021).

O dialogo sobre as diferencas entre os seres humanos, com énfase na pessoa com

deficiéncia visual, foi possibilitado para as Alunas na etapa de roda de conversa. Enfatizou-se
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que algumas pessoas ndo conseguem explorar o mundo com olhos, mas que podem e
necessitam aprender através de suas potencialidades, e/ou outros sentidos, entre diferentes
possibilidades. Conversamos sobre o BRAILLE® e a utilizacdo de bengalas®®, momento em
que as Alunas demonstraram estar conhecendo alguns assuntos pela primeira vez.
Apresentamos através de fotos impressas e ampliadas a bengala para que pudessem estar
visualizando os trés diferentes modelos e quais pessoas com deficiéncia visual podem utilizar

este recurso. Diante dessa roda de conversa as Alunas corroboram:

Eu s6 sabia da branca. E importante, porque... sei la... eu ja vi em uma novela
gue o cachorro ajuda ele pra levar ele pra casa (Aluna 1. Registro formal — Roda
de Conversa, dez. 2021).

Eu nem sabia que existia essas bengalas. acho que é bom pras pessoas
aprenderem... leva eles pra qualquer lugar, tipo os cachorros, tira dos perigos.
Eu acho que em um desenho eu vi que o cara ndo enxergava ai o cachorro que
levava ele pros lugares (Aluna 2. Registro formal — Roda de Conversa, dez.
2021).

A Aluna 2 complementou que:

[...] Tem pessoas que fica falando que tem quatro olho. Eu acho isso horrivel.
N&o sei por que falam, s6 porque a pessoa usa 6culos (Aluna 2. Registro formal —
Roda de Conversa, dez. 2021).

O relato da Aluna 2 expressa possivelmente uma experiencia que a estudante possa ter
vivenciado e que sentiu a necessidade de manifestar tal condi¢do. Dessa exposi¢do, mediante
as categorias de analise desta pesquisa, relacionamos ao conceito de violéncia simbolica® que
0 autor Bourdieu (1989) apresenta. A situacdo apresentada pela Aluna nota-se explicitamente

atos discriminatorios e reproducdes de violéncias do lugar social da pessoa com deficiéncia.

37 Sistema de escrita desenvolvido por caracteres em relevo, possibilita a pessoa com deficiéncia visual
caracterizado com cegueira o acesso a leitura através do sentido tatil, além de seu acesso na sociedade.
Desenvolvido pelo francés Louis Braille foi apresentado ao Brasil por José Alvares de Azevedo com
significativas contribui¢Ges para a criagdo do Instituto dos Meninos Cegos na época do Imperialismo.

38 Recurso considerado como tecnologia assistiva auxilia as pessoas com deficiéncia visual na locomogéo.

39 Das reflexdes propostas por Bourdieu (1989) compreendemos tal conceito como determinada forma de coagédo
pela ideologia dominante, condizentes pelas relagdes de poder e suas hierarquias. Os sistemas simbdélicos, seus
significados e hierarquias naturalizadas, normalizam o poder simbélico exercido pelo jogo de disputas de uma
classe estruturante, derivando assim, a violéncia simbodlica. “E enquanto instrumentos estruturados e
estruturantes de comunicacdo e de conhecimento que os “sistemas simbodlicos” cumprem a sua fungéo politica de
instrumentos de imposi¢cdo ou de legitimacdo da dominagdo de uma classe sobre outra (violéncia simbdlica)
dando o refor¢o da sua propria forga as relagdes de forca que as fundamentam e contribuindo assim, segundo a
expressdao de Weber, para a domesticagdo dos dominados” (BOURDIEU, 1989, p.11).
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E, tais atos se reproducdo explicitam um modelo de relagdes que se funde com a padronizacéo
social e cultural, organizada pela mercadoria e de um consumidor produzido pelo mercado, da
sociedade capitalista. Trata-se de praticas sociais de reproducdo do modelo que traz em seu
proprio bojo a discriminacdo e as imposi¢des de dispositivos violéncia simbdlica: dos
classificados e representados fora da existéncia comum, dos que ndo se encaixam aos
objetivos mercadoldgicos e que se reapresenta em diferentes contextos, como no ambito
escolar.

Desse contexto, surgem alguns questionamentos em relagdo as possibilidades que a
pratica educativa pode propiciar pelo didlogo e da participacdo dos alunos, suas reflexdes e
consciéncia quanto aos diferentes contextos sociais, como o da pessoa com deficiéncia. No
entanto, como isso podera se concretizar se as proprias Politicas Publicas se desenvolvem em
sua totalidade somente em leis/ resolucdes/ e/ou decretos?

Vejamos o objetivo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008, p.15),

Assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/ superdotacéo, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados de ensino; transversalidade da modalidade de
educagdo especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacéo para a
inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos
transportes, nos mobiliarios, na comunicagdes e informacdo; e articulagdo
intersetorial na implementacéo das politicas publicas.

Como garantir tais objetivos, se as condigdes oferecidas para os profissionais da
educacdo e a comunidade escolar em sua totalidade sdo poucas ou improprias? Fernandes,
Schlesener e Mosquera (2011, p.142) expdem claramente quanto as possibilidades do
fendmeno da educacdo especial em uma perspectiva inclusiva, afirmando que “somente a
presenca fisica do aluno deficiente, na classe ndo é garantia de inclusdo. A escola deve estar
preparada para trabalhar com os alunos, independente das diferencas ou caracteristicas
individuais deles”.

O espaco da escola ndo se desenvolve distante aos objetivos do modelo econémico de
sociedade, pelo contréario, vincula-se a ele. Outro depoimento importante e que necessita ser
exposto refere-se a relacdo das Alunas participantes da pesquisa com os colegas e/ou demais
funcionarios da escola, quanto a vivéncia de situacBes que possam ter sido afetadas
negativamente. As Alunas 1 e 2 nos relataram ndo haver vivenciado tais situagdes. J& a Aluna

3 destacou:
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Bom, eu acho que minha relagdo com os colegas é boa, porque ninguém nunca
zombou de mim porque eu estou aqui faz anos e tanto que eu até ja me envolvi em
uma briga da escola. Eu ja bati em pessoa, mas foi por defesa. Tipo, tava eu e
minhas amigas, eu tinha trés amigas comigo, trés. Uma delas era a Aluna 2, dai
depois uma menina comegou a xingar minha amiga dai a Aluna 2 foi chamar a
diretora, a diretora ndo chegou a tempo. Dai eu sem querer derrubei ela no chéo,
empurrei ela... sem querer ndo, eu tava no 4° ano e a menina no 5°, hoje ela nem
esta mais aqui. Ela também empurrou, ndo gosto. Eu s6 empurrei ela, ndo bati
nela. No 4° e no 5° ano nunca ninguém zombou comigo, mas ja aconteceu antes,
aconteceu comigo e com a aluna 2 bastante. A Aluna 2 esta comigo desde o 2° ano,
a gente parou de ficar na mesma sala no 5°. Mas, quando a gente ficava no 2° e no
3° era maior confusdo, chamava n6s duas de.... como que é nome? daquelas
pessoas que ficam girando os olhos...? e chamava a Aluna 2 de bola de futebol, sei
la... e eu quatro olho, isso... eu uso 6culos desde os trés anos. Mas depois que
aconteceu aquele negdcio que eu empurrei a menina, nunca mais aconteceu. Mas
depois eu nunca mais fiz isso, porque eu sei que é errado. Eu sé fiz aquela vez.
Acho que minha relagdo com os funcionarios da escola é boa, s6 ndo gostei
daquela situacdo do cinema (Aluna 3. Registro formal — Roda de Conversa, dez.
2021).

Evidentemente um ciclo de reproducdes de violéncia se perpetua no espaco escolar.

Essas acdes condizem ao contexto historico-cultural e social da sociedade e a Aluna 3

conseguiu expressar que tanto ela quanto sua colega ja haviam vivenciado tais situacoes,

aproveitando para relatar a situacdo especifica, referente ao cinema, expondo sentimento de

tristeza e exclusdo em sua fala,

Minha relagdo com os funciondrios da escola é boa, so6 fiquei triste por eles ndo
terem cuidado da relagdo com o cinema. O éculos era 3D. Se a gente ndo usasse 0
6culos a visdo do filme ia ficar estragada. Entdo, ou tirava o 6culos e usava o
6culos 3D e ndo via quase nada, ou eu ficava com o 6culos e via tudo embagado.
Ai ficou estranho, dificil de eu ficar... ai vai e volta, vai e volta... e embacava toda
hora. Foi essa parte, tomara que isso ndo aconteca mais, porque vai ter outros
cinemas em outras escola, em outros lugares. Se isso acontecer de novo, tem
chance até de eu ndo ir, porque se for 3D tem que pensar nas outras pessoas. Pelo
que eu vi tinha sim éculos pra gente deficiente 1a. S6 que ndo me deram (Aluna 3.
Registro formal — Roda de Conversa, dez. 2021).

O cinema aconteceu na escola segundo os relatos da referida aluna. Questionamos se ela

havia conversado com seus professores, seus responsaveis e/ou coordenacdo pedagogica, € a

Aluna relatou:

N&o, porque eu sei que isso acontece em varias escolas. 1sso jd aconteceu com
muitas criangas eu ja ouvi falar disso e ndo aconteceu exatamente nada, nao
resolveria. Minha professora ndo sabe dessa situacdo (Aluna 3. Registro formal —
Roda de Conversa, dez. 2021).

Esta concepcdo exposta na fala da Aluna 3 expressa claramente que a escola pode ser

um espaco de contradicdes e violéncia, mesmo que as pessoas que participam desse contexto
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ndo percebam. Apropriando ao conceito de Bourdieu (1989), a violéncia simbolica perpetua-
se claramente e propositalmente é imposta no campo da Educacdo. No caso especifico de
nossa pesquisa, percebemos tais violéncias simbdlicas as pessoas com deficiéncias, que na
sociedade pertencem a um contexto historico-cultural de segregacdo, discriminacdo e
excluséo.

Apesar de determinadas situacfes ndo cabe exposi¢cdo e julgamentos aos funcionarios
desta Escola, a saber que tais situacbes fogem do controle de suas agdes. Reforca-se
novamente que o contexto histérico-cultural influéncia nitidamente no espaco escolar. No
entanto, enfatiza-se que a préatica docente pode ser repensada, pois tais agdes mesmo que
limitadas, sdo possiveis de transformacoes.

A condicdo de pensar na pratica docente como possibilidade de transformacao deve ser
dialogada, mesmo com intensas contradicdes no espaco escolar. A pratica docente, em uma
perspectiva dialdgica e participativa de professores e de alunos, podera favorecer o fenémeno
incluséo, “enquanto pratica desveladora, gnosiologica, a educacdo sozinha, porém, ndo faz a
transforma¢do do mundo, mas esta a implica” (FREIRE, 2021, p.45). Outra relevante
possibilidade e fundamental refere-se ao repensar quanto ao modelo de escola publica
brasileira, a condizer com Politicas Publicas Inclusivas que se desvincule aos discursos
idearios mercadoldgicos, com formagdes iniciais e continuada de professores em uma
perspectiva critica, a qual teoria e pratica sejam indissocidveis para um processo de reflexao e
acao quanto a pratica docente.

Sobre a prética educativa mesmo que limitada, nota-se condizente a perspectiva

inclusiva no AEE,

O atendimento no AEE € bom, legal. Faco continhas, desenhos, bastante de coisas.
Gosto de ir no AEE (Aluna 1. Registro formal — Entrevista, dez. 2021).

Frequento o AEE desde 2018. Meus pais falam que eu ndo faco nada, sé fico
brincando, e eu fago tarefa, eu estudo, a professora da as coisas pra gente fazer.
Eles falam isso porque é a sala do AEE, porque as vezes a gente brinca (Aluna 2.
Registro formal — Entrevista, dez. 2021).

Eu frequento a sala de AEE. E bem legal. Eu prefiro mais a sala do AEE do que a
sala normal. Porque 14, eu acho que as professoras ddo mais valor aos alunos.
Como que eu posso falar... elas trabalham mais pra deixar os alunos fazerem
alguma coisa legal, aprender com diversdo. Aprender com diversdo eu acho que é
uma coisa muito legal, uma coisa que as professoras foram bem inteligentes em
fazer. Principalmente esse ano de COVID né. Porque as criancas, tipo, tem muita
crianga no mundo, por Sinop que est com depressao por causa do COVID né. Por
isso que a escola devia ajudar né, dando um pouquinho de diversdo, mas diversdo
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segura, uma diversdo que tenha menos chance das criangas pegarem COVID, e o
AEE faz isso, ele d& atividades diferenciadas, atividades divertidas, que as
criangas possam fazem e se divertir, e a0 mesmo tempo aprender. Tipo, um dia que
eu fui ver as horas, a professora comegou a me ensinar as horas e eu nédo sabia
quase nada né. Dai ela foi 14 e me ensinou né, mas ela me ensinou de uma maneira
divertida, ela me ensinou com jogo, um jeito bem divertido de aprender... Agora eu
sei olhar as horas no reldgio, no celular (Aluna 3. Registro formal — Entrevista,
dez. 2021).

Percebe-se que as Alunas se referem ao AEE com uma afetividade positiva. Pelo
depoimento da Aluna 3, analisa-se uma concepgdo reflexiva critica de uma crianga que
necessita ser levada em consideracdo. A esséncia de leitura de mundo das Alunas é de uma
intensidade significativa expostas nesses depoimentos. “O educando precisa tornar-se
educando, assumindo-se como sujeito cognoscente e ndo como incidéncia do discurso do
educador” (FREIRE, 2021, p.65). Nesta perspectiva, concebe-se a relevancia da prética
educativa quantos aos embates de transformacdes necessarias no contexto da educacgdo, Freire
(2021) complementa em relacdo aos saberes necessarios da pratica docente e a esséncia do ato
de ensinar.

Possiveis possibilidades sdo expressas quanto a dimensdo que o AEE apresenta no
processo de ensino e aprendizagem das alunas, sendo reforgado como um modelo para aulas
na sala de aula comum. Analisa-se que a concepc¢do de aprender brincando é bem destacada
neste processo investigativo, e que estas propostas de atividades contribuem
significativamente no processo de ensino e aprendizagem, em uma perspectiva de uma
interacdo em que o sujeito atua pontualmente com a perspectiva subjetiva, que o aproxima de
sua plena participacao.

Cotonhoto, Rossetti e Misawa (2019, p.40) corroboram que “as praticas ludicas
constituem um recurso reconhecidamente capaz de conquistar as criangas e mediar 0 processo

de ensino-aprendizagem”, complementando:

Em diversos espacos, 0s jogos e brincadeiras possibilitam as criangas a construcéo
do seu proprio conhecimento, pois oferecem condigdes de vivenciar situagOes-
problemas, a partir do desenvolvimento de jogos planejados e livres que permitam a
crianca uma vivéncia no tocante as experiéncias com a ldgica e o raciocinio e
permitindo atividades fisicas e mentais que favoregam a sociabilidade e estimulem
as reacOes afetivas, cognitivas, sociais, morais, culturais e linguisticas

(COTONHOTO; ROSSETTI; MISAWA 2019, p. 41).
Neste processo investigativo, durante o envolvimento das Alunas na etapa de roda de
conversa e entrevista surgiam novos aprendizados, novas reflexdes, novas hipdteses,
guestionamentos e problematizacdes. Buscando refletir sobre uma escola inclusiva, a Aluna 3

corroborou que:
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“Bom eu acho que seria uma escola em que... hd eu ndo sei, acho que seria a
escola perfeita, em que todos os alunos do mundo queriam estudar nela. As salas
seriam as mesmas, as aulas seriam mais divertidas e a0 mesmo tempo iriamos
aprender, que nem no AEE, eu queria que toda escola fosse igual o AEE, porque la
ensina de uma maneira legal, uma maneira bonita de se ensinar né. Uma maneira
divertida de se aprender né... é seria praticamente isso” (Aluna 3. Registro formal
— Roda de Conversa, dez. 2021).

A referéncia que a Aluna tem em relacdo ao AEE ¢é explicita, podendo considerar que a
pratica educativa condiz em suas percepcfes, porém, € necessario pontuar que nitidamente,
através desse processo investigativo, o professor de sala comum experiencia cotidianamente e
mais visivelmente diferentes problematicas. Disto ndo significa que o professor de AEE nao
experiéncia problematicas em sua pratica docente no ambiente escolar. O movimento de
contradicGes torna-se escancarado na realidade escolar.

Sugerindo algumas propostas das quais acreditam que possa favorecer o processo de

ensino e aprendizagem dos alunos, imediatamente a Aluna 3 expos:

No AEE quando a gente faz uma interpretacéo de texto a gente geralmente depois
faz uma brincadeira com a histdria, vamos resumir, a gente brinca com a histéria,
tipo isso. Por exemplo, se a gente I& uma histdria que tem um ledo e uma onga, a
gente pega o quebra-cabeca que tem esses animais e monta, dai a professora tira
uma foto e pede pra gente escrever uma histéria, como se fosse a que lemos, mas
em uma versdo diferente. E na sala de aula normal isso ndo acontece. [...] Na
matematica, acho que a escola deveria parar de focar na... a gente esta em uma
nova tecnologia, né! um novo mundo. A gente podia usar a sala de computacao
pra fazer essas coisas de matematica [...] Podia abrir outra sala de computacéo e
usar aquela sala como uma sala de... como se fosse jogos de matematica, a gente
ia aprender e se divertir. Iriamos aprender com novas tecnologias, tipo no sentido
da robética, s6 que ndo so isso..., mas eu gostaria que isso realmente acontecesse
porque a matematica € importante para quem vai ser alguma coisa, ter uma
profissdo, um advogado, dono de mercado, na verdade a matematica é importante
para todos e para um simples trabalho (Aluna 3. Registro formal — Roda de
Conversa, dez. 2021).

Tais falas expressam possibilidades de um processo de ensino e aprendizagem que tenha
significado aos alunos, sendo essencial que estes sujeitos participem ativamente deste
contexto, pois, torna-se mais perceptivel a concretizacdo de uma educacao inclusiva, mesmo
que limitada, quando suas percepcdes de mundo sdo levadas em consideracdo. Essas
condicdes de participacéo ativa dos alunos neste contexto sdo fundamentais para 0 movimento
da educacdo inclusiva, que necessita ser desenvolvido em uma perspectiva humana, que
transcende e liberta. Mas como viabilizar essas condi¢cdes em uma sociedade desenvolvida em
um movimento de contradi¢cGes em relagdo aos direitos humanos?

Lenharo (2021) discute o pensar no espacgo escolar como direito humano e luta para a
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possibilidade de um ambiente emancipatorio, relacionando ao contexto histérico-cultural e
social atual de sociedade, colaborando que “a escola deve idealizar, no coletivo, projetos de
educacdo que pretendam ir além do mero adestramento para o trabalho, formando cidadaos
criticos da persistente barbarie, na sociedade e em si mesmos. Uma educagdo critica em
direitos humanos parece ter um papel relevante para esse fim” (LENHARO, 2021, p.38).

A ndo negacdo do contexto histérico pode ser considera basicamente a esséncia ao
contexto da educacdo inclusiva, categoricamente o sujeito de transcendéncia ao ser mais que
Freire (2021) conceitua e dialoga em suas obras, dos quais, expressam as possibilidades de
uma educacdo para a libertacdo, para a consciéncia e autonomia dos alunos, isto é, uma
educacdo dialdgica e consequentemente de representatividade e pertencimento dos sujeitos
envolvidos neste processo. A relevancia que o educador se faz através de sua pratica no
processo de ensino e aprendizagem do escolar é intenso e transformador. E a participacdo
ativa do aluno com deficiéncia visual no contexto escolar podera reescrever a historia quanto
ao lugar social destes sujeitos.

Nesta perspectiva, considera-se essencial os professores estarem diariamente em
constante processo de aprendizado, refletindo sobre suas acdes, estando aberto ao didlogo, as
sugestdes e as trocas de experiéncias. E necessario comprometimento com os educandos, que
pautamos para além da pratica docente, enfatizando o repensar de Politicas Puablicas
Educacionais que condizem a uma educagdo em uma perspectiva inclusiva.

A escola precisa ser um ambiente de propostas que possibilitem a conscientizagdo da
comunidade escolar, em uma perspectiva de reflexdes sobre as ag¢des, aspectos fundamentais

para 0 movimento da educagao inclusiva.

Igualdade e diferenca devem ser encaradas como valores indissociaveis e as acfes
devem ser tomadas em conjunto, fazendo com que cada individuo seja o sujeito
ativo no seu processo de libertacdo. A inclusdo deve objetivar a libertacdo de cada
individuo participante do processo educativo. E a libertagdo € alcancada por meio de
acles cotidianas do ambiente escolar inclusivo: ao desenvolver a autonomia
individual, ao rejeitar qualquer forma de discriminacdo, ao conviver, aprender e
ensinar com o diferente, em um movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o
pensar sobre o fazer (SISSON, 2009, p.58).

Ao contexto inclusivo compreendido pelas alunas através das préaticas educativas, a
Aluna 3 afirmou que nunca se sentiu excluida por estes profissionais, pois todos na escola
conhecem ela, e que o médico oftalmoldgico que realiza acompanhamento repassa

orientacdes para seus professores:

Meu doutor, que é o... ele colocou |4 no consultdrio dele né, quando fui fazer
minha consulta, ele passa pras minhas professoras, pra escola sobre os materiais
gue eles tem que me dar, mas eu fico pensando... se 0 problema que eu tenho é
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raro ou é muitas pessoas que tem, sabe... (Aluna 3. Registro formal — Entrevista,
dez. 2021).

A crianga necessita compreender as experiéncias que elas vivenciam cotidianamente,
aspecto fundamental para seu desenvolvimento. A sociedade limita o que pode ser
compreendido por estes sujeitos, a crianga demonstra vivéncias e curiosidades, como no relato
acima, e os adultos, especificamente, os professores necessitam saber escutar estes sujeitos,
para que tais discussdes possam ser ampliadas e dialogadas. E preciso inserir-se no mundo,
“posicdo de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da histéria” (FREIRE,
2021, p.53).

Outra condicao que consideramos fundamental complementar refere-se a acessibilidade,

que segundo a Associacdo Brasileira de Norma Técnica — ABNT 9050 (2020) é uma,

Possibilidade e condicéo de alcance, percepcao e entendimento para utilizagdo, com
seguranga e autonomia, de espagos, mobilidrios, equipamentos urbanos, edificagdes,
transportes, informacdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem
como outros servicos e instalaces abertos ao publico, de uso publico ou privado de
uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou
mobilidade reduzida (ABNT 9050, 2020, p.2).

As condi¢bes em relagdo ao fendmeno da inclusdo, como a acessibilidade, sdo
explicitamente amparadas por normas documentais, todavia, na pratica ndo condizem com a
realidade de diversas pessoas. A pesquisa retrata sobre as percepcbes escolares dos alunos
com deficiéncia visual, e destas condi¢Oes percebe-se as diferentes vivéncias destes sujeitos.

Em relac&o ao trajeto percorrido pelas Alunas de suas residéncias até a Escola, relata-se:

Venho de carro. Minha mde e/ou irmdo me traz (Aluna 1. Registro formal —
Entrevista, dez. 2021).

Venho de bicicleta. Nunca venho sd. Eles ndo deixam, meu vé e minha mée [...] no
meio da rua tem buracos (Aluna 2. Registro formal — Entrevista, dez. 2021).

As alunas expressam condicBes de enfretamentos diarios que condizem com
preocupacao e possivel protecdo de cuidado pelas a¢bes de suas familias. Tais praticas podem
retratar quanto a maneira particular a qual cada contexto familiar vivencia a realidade social
da pessoa com deficiéncia.

A aluna 3 geralmente vai para a escola a pé e sozinha, e durante a etapa de entrevista
reforcou que constantemente enfrenta desafios durante tal percurso, além, de no espaco da
Escola ja ter tropecado em alguns obstaculos e consequentemente haver incidentes, como
quedas. Explicitamente o espaco da escola ndo foi pensado para a pessoa com deficiéncia, e

entre outras dimensdes, como ruas, calcadas, locais de lazer, espacos publicos, isto é, a
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constatacdo da inacessibilidade.

A implantacdo de escolas publicas brasileiras ndo condiz com o objetivo de
acessibilidade e educacdo inclusiva. No que se refere a acessibilidade da pessoa com
deficiéncia visual na escola, Ferreira (2019, p.5) destaca “que o espago escolar ndo esta
devidamente preparado para o atendimento desses alunos, assim como ha toda uma
complexidade desse processo”. Nessas discussdes Vigentim; Acqua; Carneiro (2019, p.155)

reiteram que,

A acessibilidade deve ser oferecida em seus diferentes niveis, quais seja, 0
arquitetbnico, de comunicacdo e informacdo, sistemas operacionais, métodos e
metodologias e principalmente atitudinal e social, todos com o objetivo de romper
barreiras que limitam a participacdo, o alcance e a vivéncia das pessoas com
deficiéncias a edificacbes e mobiliérios, conteddo e informacdo, aprendizado e
préticas e interagdo social (VIGENTIM; ACQUA; CARNEIRO, 2019, p.155).

Dessas definicdes vale destacar a acessibilidade comunicacional, metodoldgica e
atitudinal, pois impulsionam ao fenbmeno da transformacdo social, caracteristica esta que
possibilita acfes de uma sociedade inclusiva. Evidentemente € necessario enfatizar a
relevancia da acessibilidade arquitetonica, sendo essencial para a participacdo da pessoa com
deficiéncia na sociedade.

Entre as dinamicas desenvolvidas com as Alunas durante a etapa de roda de conversa,
ocorreram possibilidades de reflexfes quanto a acessibilidade das pessoas com diferentes
deficiéncias e/ou limitacdes. Volta-se a aten¢do para uma dindmica que envolve a realidade
das Alunas. Pensando na pessoa com deficiéncia visual, caracterizado com cegueira, durante o
trajeto de sua residéncia até a Escola e a sua presenca neste espacgo, as Alunas expuseram suas

percepcoes,

Ela teria dificuldade para atravessar a rua e também os carros teriam que parar
(Aluna 1. Registro formal — Roda de Conversa, dez. 2021).

(Risos) tem as criancas pequenas que podem derrubar ela. Ela poderia se bater
rapidinho em um lugar da escola” (Aluna 2. Registro formal — Roda de Conversa,
dez. 2021).

Teria dificuldades na escola porque ela é cega (Aluna 1. Registro informal — Roda
de Conversa, dez. 2021).

As alunas demonstram percepgOes criticas e que podem condizer com a realidade
experienciada por elas rotineiramente, tanto que ao refletirem sobre a situacdo as Alunas 1 e 2
conseguiram se comunicar verbalmente e ndo verbalmente, utilizando o corpo, com

expressdes faciais, sorrisos, diferentes posturas, isto €, apropriando da linguagem corporal.
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Ja quando houve a dinamica do Jogo da Meméria na Caixa*® a Aluna 3 aproveitou para

relatar sobre a vivéncia:

Eu gostei porque além de ser divertido a gente aprende a olhar os objetos com as
nossas maos, com olhos diferentes né. E uma coisa divertida e do mesmo jeito a
gente aprende (Aluna 3. Registro formal e informal — Roda de Conversa, dez.
2021).

Refletir sobre as possibilidades que a educacdo inclusiva proporciona estd além de
pensarmos sobre a modalidade da Educacdo Especial. Pensar e apreender os alunos enquanto
sujeitos de historicidades, de saberes, de especificidades, de sentimentos, de vivéncias uma
forca, de praticas e reflexdes, para a superacao dos limites definidos pela padronizagdo, isto é,
as leituras vida e de realidade do sujeito real, em sua condi¢cdo de ser mais no campo de
diversidades, pelo existir e fazer pela inclusdo, sdo consideradas indicios para o caminho de
superacOes e a construcdo de lugares de relacbes e interacdes humanas, transcendendo o
sujeito oprimido pelos lugares de dominagdo humana. Trata-se de uma transcendéncia dos
lugares sociais que sdo/estdo simbolicamente apresentados “como comuns e padronizados”.
Dessa luta também simbolica, porque trata também de se investir contra o poder de
legitimacdo da classe dominante, sdo priorizadas outras visdes de mundo e de lugares plurais
dos fazeres e pensares humanos. O poder simbdlico da classe dominante, como parecendo
Unico — padronizacdo que hierarquizo (BOUDIEU,1989) — e legitimado, ndo impede o real
da pluralidade, que, em sua constante existéncia, mesmo que fora do padrdo, consiste na
producdo de tempos de existéncia pelos contextos da vida: a pluralidade do sujeito tem no
lugar da inclusdo a subversdo necessaria porque ndo estd somente carregada de
intencionalidade do fazer diferente, ela tem no ser mais o sujeito vocacionado de agdo e
historicidade: a fonte vidvel das denuncias e anincios - uma forga pratica e consciente de
imprimir rupturas com o “ver e fazer crer” (BOURDEIU, 1989, p. 14) da legitimacdo da
classe dominante. Ou seja, as lutas pela educagdo inclusiva sdo ‘os ingredientes do caldeirao’,
0s conteudos histdricos, de praticas e vozes, sobre os “compromissos historicos” (FREIRE,
1979, p. 15) para a superagéo da exclusdes. A educagéo inclusiva faz transbordar em razéo de

ser essa propria mediagdo carregada de pluralidade e de diversidade.

40 Refere-se ao jogo da memoria surpresa. Colocamos em uma caixa diferentes pecas nas mais variadas formas
geomeétricas e texturas, condizente a um par com pecas iguais dentro desta caixa. Nesta dindmica, houve a
participacdo de uma turma da sala regular que estavam na aula de Educacéo Fisica. Os alunos viram a dindmica
sendo desenvolvida com as Alunas e pediram para participar. A professora destes alunos autorizou. A dindmica
envolveu por um bom tempo esses alunos e as Alunas participantes da pesquisa.
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E, talvez, sobre essas historicidades para transcendéncia da opressdo e da exclusdo, no
caso de umas pluralidades que compdem a luta pela inclusdo, € que sdo 0s sujeitos com
deficiéncia visual, é que Caiado considerou, “refletir sobre as diferentes trajetorias que esses
alunos podem percorrer em nosso pais, a partir das condi¢6es sociais que estdo colocadas para
sua familia” (2014, p. 49).

A luta pela inclusdo é em sua medida historica uma sintese de lutas contra a exclusao.
Contudo, temos obrigacdo de se estar em uma vigilancia de que inclusdo se esta pautando
historicamente, porque as disputas simbdlicas e as imposi¢des dominantes ndo cessam de
legitimar. Em razéo disso, acreditamos que para separar a inclusdo das classes dominante e da
inclusdo de transcendéncia humana, pela vocacdo do ser mais, esta justamente localizada pelo
divisor fundamental: o humano historicizado, do fazer e pensar consciente para a
transcendéncia com o compromisso historico em transformar: do sujeito em luta pela luta de
superacdo das forcas opressoras e excludentes. Ndo entanto, diferente dessa esfera de
concepcao, se tratara apenas de uma falsa inclusdo, porque ndo traduz os contetdos reais das
vidas de milhdes pessoas que estdo fora das fronteiras do padrdo e dos privilégios gestados

para esse padréo.
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7 MOVIMENTO INCLUSAO: AS POTENCIALIDADES PEDAGOGICAS PARA
APRENDIZAGEM ATIVA

Inteirar-se sobre o processo de formacao dos professores participantes desta pesquisa
foi uma das propostas iniciais quanto a este processo investigativo. Analisa-se como
fundamental conceber a perspectiva historica destes sujeitos, a saber que este contexto reflete
em sua pratica educativa.

Saviani (2005) corrobora em suas abordagens, quanto a este fenémeno, o processo de
formacdo docente na sociedade brasileira, que profundamente estéa ligado ao desenvolvimento
historico-cultural e social da qual “emerge apdés a independéncia, quando se cogita da
organizagdo da instru¢do popular” (2005, p.12). Distante de aprofundamento de
fundamentacdo teorica, desenvolve-se o contexto da formagdo docente no Brasil, em uma
perspectiva mais técnica e de inicio sem obrigatoriedade quanto a modalidade de Ensino
Superior.

Das transformacdes iniciadas e concretizadas ao contexto da formacgdo docente no
Brasil, constata-se recente, pois é a partir da promulgacdo da Constituicdo da Republica,
1988, que diversas possibilidades, mesmo que contraditdrias, passam a acontecer (Saviani,
2005).

Quanto a essas discussdes compreende-se essencial apresentar sobre 0 processo

formativo dos professores participantes desta pesquisa, dos quais sdo apresentados no quadro

abaixo:
QUADRO 6 - PROCESSO FORMATIVO DOS PROFESSORES PARTICIPANTES
DA PESQUISA

Professores Processo formativo.

Professora Monalisa Pedagoga e Pds-graduada em Educacdo Especial e Inclusiva.

Professora Luan Graduagdo:  pedagogia.  Especializagdo:  educagdo  especial;

psicopedagogia clinica e institucional, gestdo escolar; deficiéncia visual
e tecnologia assistiva.

Professor ... Graduado em Pedagogia e Geografia. Especialista em Libras,
Psicopedagogia e Ensino Aprendizagem de Linguas Adicionais para
Criancas. Mestrando em Letras e em Antropologia Social.

Professora M Pedagoga.

Professora Regina Pedagogia.

Professora Ana Licenciatura em Pedagogia (Unemat), Pos-graduacdo em Gestdo Escola
(...), LIBRAS (Fael), Mestranda em Educa¢do Inclusiva (Unemat).

Professora Nicole Professora com Pedagogia.

Professor Amor Pedagogo Especialista.

Fonte: InformacGes geradas pela pesquisa.

Desses dados, conclui-se que 75% destes professores possuem Pos-graduacdo Lato
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Sensu e 25% com Pos-graduacdo Stricto Sensu em andamento. Comparando com os dados
apresentados através de um relatorio desenvolvido pelo grupo de estudo e pesquisa “As
mediacbes da formacdo docente as praticas pedagdgicas no Atendimento Educacional
Especializado nas Escolas Publicas de Sinop-MT#!, que contemplou vinte e seis professores
de AEE da Rede Municipal de Sinop-MT no ano de 2021, 96,2% destes professores tinham
Pos-graduacdo Lato Sensu e somente 3,8% com Poés-graduacdo Stricto Sensu concluida,
correspondendo a quantidade de um profissional.

Ao comparar ao contexto pos independéncia que Saviani (2005) discute, nota-se um
avango quanto a formacéo inicial de professores, todavia, analisa-se que a nivel de Pds-
graduacdo, especificamente Stricto Sensu, que possibilita uma intensa reflexdo critica quanto
a prépria pratica € minima, sendo a minoria dos professores que tem esta formacao.

A saber que esta pesquisa se direciona aos professores de AEE da Rede Municipal de
ensino de Sinop, torna-se essencial enfatizar sobre o tempo de atuacdo no AEE. Os dados
obtidos referente a atuacdo no periodo de até trés anos aproximadamente correspondem a
62,5% e acima de cinco anos, equivalem a 37,5% destes professores.

Ja os dados apresentados pelo grupo de estudos e pesquisa citado anteriormente, sobre
0 tempo de atuacdo no AEE, 69% dos professores atuavam ao periodo correspondente ate trés
anos nesta area e 31% dos professores atuavam acima de quatro anos no AEE. Ressalta-se
que este relatério contemplou 26 professores de AEE da Rede Municipal de Sinop e a
pesquisa desta dissertacdo refere-se a oito professores de AEE da Rede Municipal de Sinop
enguanto sujeitos participantes.

Historicamente, culturalmente e socialmente a nagéo brasileira se desenvolve alusiva a
exclusdo. Freire (1979) reafirma em suas obras a relacdo aos diversos fatores que
condicionam a populacao nesta condicdo, sendo estes 0s mais diversos, como, 0 processo de
colonizacdo, a inexperiéncia democratica, o sistema econdmico, ideologias dominantes, a
ganancia pelo poder, a divisdo de classes, e assim por diante. Igualmente contribui quanto as
reflexdes referente ao contexto histdrico social contraditorio de nossa sociedade e que reflete
quanto a formacao docente no Brasil.

Condizente as discusses possibilitadas nesta pesquisa referem ao movimento da

educacdo inclusiva. Movimento este que estd historicamente associado a pessoa com

41 Este Grupo tem como agdo de pesquisa direcionar para analises quanto as mediacdes entre a formac&o inicial
das Licenciaturas oferecidas pela UNEMAT e as praticas pedagdgicas desenvolvidas para o AEE e as
conexdes/relacBes formativa estabelecida entre a Universidade e as escolas estaduais e municipais de Sinop-MT.
Tem como coordenador o Professor Doutor Marion Machado Cunha e discentes de graduacdo e especializacéo
enquanto integrantes.
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deficiéncia, a modalidade da educacdo especial, no entanto, concebe-se que estes fendmenos

sdo distintos, mas, que se complementam.

Quanto as essas compreensdes em relacdo a educacdo inclusiva e educacéo especial,

apresenta-se:

E uma maneira de garantir o acesso a participacio e aprendizagem de todos sem
excecdo respeitando as diferencas. Na Educacdo Especial é um trabalho de
complementacdo do processo de escolarizagdo promovendo a autonomia desses
alunos dentro e fora da escola.

(Professora Regina, 2022).

O ato de incluir tem muito mais conexdo com o RESPEITO do que o fato dos
alunos estarem nas escolas, pois a matricula e frequéncia em escolas regulares
ndo garante que as especificidades desses alunos sejam respeitadas. Para tanto a
educacdo especial busca justamente essa articulacdo entre todos os profissionais
envolvidos no processo de inclusdo, aluno e familia, viabilizando a acessibilidade
e objetivando potencializar as habilidades dos alunos, desenvolver autonomia e
dar condigdes de acesso e compreensdo do curriculo mediante flexibilizacao.
(Professora Ana, 2022).

Acredito que movimentacfes para garantir 0 acesso e permanéncia dos
individuos com alguma condicdo, sendo ela por raga, etnia ou até mesmo
patolégica, de deficiéncias, sindromes, transtornos e etc. precisa ocorrer
diariamente, pois, durante séculos essas pessoas foram enxergadas de forma téo
cruel que hoje ainda percebemos resquicios desse periodo, quando percebemos
falta de acessibilidade, inclusdo no mercado de trabalho, ou até mesmo os
problemas enfrentados na area da salde e o que vivemos todos os dias na
educacdo, com falta de bolsistas especializados, profissionais cada vez mais
capacitados ou até mesmo uma visdo equivocada de inclusdo escolar e demais
estancias sociais. O direito a plena cidadania € constituido por Leis para esses
individuos, porém, ainda temos muito que avancar para além das redacdes d0as
legislagdes vigentes e a discussio sobre é o primeiro passo para este processo.
(Professora Amor, 2022).

Desses depoimentos, analisa-se que o fendmeno da educacdo inclusiva, conforme os

professores Regina, Ana e Amor relaciona-se com o respeito a diversidade, e que

simplesmente a matricula ndo garante a inclusdo, independente do aluno ser publico-alvo da

modalidade da educacdo especial. Na fala do professor Amor destaca sobre a garantia da

acessibilidade, da inclusdo e da cidadania para além das legislacdes vigentes, concebendo a

transformacéo social enquanto a base das modificacGes, enfatizando a importancia do dialogo

perante este fenémeno. O didlogo enquanto um principio orientador na préatica educativa € a

esséncia das discussdes propostas por Freire (2021).

O espago da escola e a educagdo podem contemplar inimeras possibilidades perante as

transformac@es sociais. A consciéncia de mundo, de realidade, subjetiva do ser humano €

processual, estando intimamente ligada a uma sociedade contraditoria. Pensando na préatica
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educativa perante tais perspectivas, esta necessita estar condizente com a préatica reflexiva e
democratica, pois impulsiona para a contemplacéo do respeito a diversidade.

Dessa diversidade, estamos nos referindo, ndo as diferencas que definem as fronteiras
dos individuos, suas singularidades, exclusivamente, mas o da posicdo do sujeito de
possibilidades no campo do processo sociocultural. Isto é, & luz da concepcdo de Vygostsky
(VYGOTSKY, 2011), de que a incursdo do sujeito cultural, como disposicdo ilimitada no
campo da producdo social e de praticas sociais, no caso dos sujeitos com deficiéncia, sdo ao
mesmo tempo o reportério de/para a aprendizagem, pois impulsionam a compensacdo de
extranormatividade” (STETSENKO; SELAU, 2018).

Os lugares sociais e culturais, da historicidade, humanamente produzida e apreendida, e
necessariamente da/na/para a aprendizagem para pessoas com deficiéncia, sdo as bases
fundamentais, independente dos limites que o corpo humano biolégico pode apresentar.

A socializagdo e integracdo na e com realidade social no qual o sujeito esta inscrito®?,
constituem, nesse sentido, balizadoras para a aprendizagem ativa.

E, nessa direcdo, as caracteristicas de aprendizagem sdo produtos dos proprios
processos das inter-relacdes sociais e culturais e que engendram as potencialidades de
desenvolvimento das funcdes psicologicas e de internalizacdo que se materializam em formas
e conteudo de pensamentos, de linguagens e medeiam os alcances do conhecimento objetivo
da realidade. Isto é, a aprendizagem é dependente das relagdes e das mediagdes interpessoais
manifestas e produzidas no meio social, necessariamente interiorizada. A aprendizagem, nesse
contexto, € engendradora dos processos internos e tem papeis definidores das aquisicdes
internas e, sobretudo, porque sdo formadas historicamente, ou seja, as aquisicdes e
construcdes refletem o campo da produgdo social e suas mediacOes, conforme aponta

Vygostsky:

Os exemplos diferentes que apresentamos aqui indicam um esquema de regulacéo
geral no desenvolvimento das fungdes psicointelectuais superiores na infancia, que,
do nosso ponto de vista, se referem ao processo de aprendizagem da crianga no seu

42 A palavra social em aplicagdo no nosso caso tem muitas significagfes: 1) mais geral — todo o cultural é social;
2) sinal — fora do organismo, como instrumento, meio social; 3) todas as fun¢des superiores constituiram-se na
filogénese, ndo biologicamente, mas socialmente; 4) mais grosseira — significacdo — 0s mecanismos dela sdo uma
copia do social. Elas sdo transferidas para a personalidade, relagBes interiorizadas de ordem social, base da
estrutura social da personalidade. Sua composicdo, génese, funcdo (maneira de agir) — em uma palavra, sua
natureza — sdo sociais. Mesmo sendo, na personalidade, transformadas em processos psicolégicos, elas
permanecem ‘quasi’-sociais. O individual, o pessoal — ndo é ‘contra’, mas uma forma superior de sociabilidade
[...]. Conclusdo geral: se atras das fungdes psicolégicas estdo geneticamente as relagfes das pessoas, entdo: 1) é
ridiculo procurar centros especiais para as funcdes psicoldgicas superiores ou fungdes supremas no cértex (partes
frontais — Pavlov); 2) deve explica-las ndo com ligagdes internas organicas (regulacéo), mas de fora — daquilo a
que a pessoa dirige a atividade do cérebro de fora, através de estimulos; 3) elas ndo sdo estruturas naturais, mas
construcdes; 4) o principio basico do trabalho das fungdes psiquicas superiores (da personalidade) € social do
tipo interacdo ii das fungGes, que tomou o lugar da interagdo das pessoas (VYGOSTSKY, 2000, p. 26-27).
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conjunto. Dito isto, ndo é necessario sublinhar que a caracteristica essencial da
aprendizagem €é que engendra a area de desenvolvimento potencial, ou seja, que faz
nascer, estimula e ativa na crianca um grupo de processos internos de
desenvolvimento no dmbito das inter-relagdes com outros, que, na continuagdo, sao
absorvidos pelo curso interior de desenvolvimento e se convertem em aquisi¢ces
internas da crianga. Considerada deste ponto de vista, a aprendizagem ndo €, em si
mesma, desenvolvimento, mas uma correta organizagdo da aprendizagem da crianca
conduz ao desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de
desenvolvimento, e esta ativacdo ndo poderia produzir-se sem a aprendizagem. Por
isso, a aprendizagem é um momento intrinsecamente necessario e universal para que
se desenvolvam na crianga essas caracteristicas humanas nao-naturais, mas formadas
historicamente. [...] A aprendizagem escolar orienta e estimula processos internos de
desenvolvimento. A tarefa real de uma analise do processo educativo consiste em
descobrir o aparecimento e o0 desaparecimento dessas linhas internas de
desenvolvimento no momento em que se verificam, durante a aprendizagem escolar
(VYGOSTKY, 2010, p. 115-116)

Nessa mesma direcdo a aprendizagem ativa apresenta-se como relagdes que compdem
construcdes para processos educativos de significados tanto para o professor, quanto para 0s
alunos. No campo de uma aprendizagem ativa o0 sujeito é produto e o produtor de
combinacdes e mediacBes que se organizam socialmente*. E, desse movimento, que
aprendizagem escolar consiste em um conjunto articulado de muitas mediagGes entre os
sujeitos e a cultura humana, entre o mundo social exterior (objetivo) e o incorporado
(subjetivo).

Neste embate, apresenta-se relatos que possam contemplar a pratica educativa dos

professores participantes desta pesquisa,

Busco envolver o aluno para que se sinta importante e integrante de seu sucesso e
seu aprendizado para que tenha interesse em evoluir seus conhecimentos e
progressos (Professora Regina, 2022).

Minha metodologia é construir com o aluno aprendizados significativos
correlacionando com situacdes da sua vida e rotina, é imprescindivel que o aluno
consiga aplicar seus conhecimentos a fim de despertar o interesse por novas
busca (Professora Ana, 2022).

43 Luria, ao referir sobre o lugar do pensamento de Vygostky quanto as contribui¢des no campo da
aprendizagem, afirmou que: “Desde 0 nascimento, as criangas estdo em constante interagdo com os adultos, que
ativamente procuram incorpora-las a sua cultura e a reserva de significados e de modos de fazer as coisas que se
acumulam historicamente. No comeco, as respostas que as criancas ddo ao mundo sdo dominadas pelos
processos naturais, especialmente aqueles proporcionados por sua heranca biolégica. Mas através da constante
mediacdo dos adultos, processos psicolégicos instrumentais mais complexos comecam a tomar forma.
Inicialmente, esses processos s6 podem funcionar durante a interacdo das criangas com os adultos. Como disse
Vigotski, 0s processos sao interpsiquicos, isto €, eles sdo partilhados entre pessoas. Os adultos, nesse estagio, sdo
agentes externos servindo de mediadores do contato da crianca com o mundo. Mas a medida que as criangas
crescem, 0S processos que eram inicialmente partilhados com os adultos acabam por ser executados dentro das
préprias criangas. Isto é, as respostas mediadoras ao mundo transformam-se em um processo interpsiquico. E
através desta interiorizagdo dos meios de operacdo das informacfes, meios estes historicamente determinados e
culturalmente organizados, que a natureza social das pessoas tornou-se igualmente sua natureza psicologica”
(2010, p. 27).
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Oportunizar que os alunos tenham autonomia, possam colocar suas acOes,
argumentos, criatividade, empatia e cooperacdo. Envolvendo, brincadeira,
producdes orais, escrita. A tecnologia é uma forte aliada no ensino aprendizagem
dos alunos na sala de recurso (Professora Nicole, 2022).

A aprendizagem ativa centra-se no sujeito, tanto nas relacbes e posicdes
internalizadas, quanto nos processos com o qual se historiciza o sujeito individual e
coletivamente em sua realidade. Ou seja, aprendizagem ativa € uma constru¢do organizada
pelo humano historicizado e do fazer e pensar, entre o singular e o coletivo vocacionado em
sua humanidade. Disso, a autonomia, a criatividade, a curiosidade s&o saberes e ferramentas
operacionais internalizadas nos processos de aprendizagem e devem ser tomados como
fundamentos organizadores da préatica docente.

A consciéncia de potencializar as relagdes entre professor e aluno, como sinalizam as
entrevistas acima, reflete tracos organizadores de acdes educativas de horizontes do ser mais e
do sujeito de aprendizagem ativa, mesmo que cindido, fragmentado, controlado e ofuscado.
Contudo, esses movimentos do sujeito, que aparece esvaziado de si e de seus processos, € 0
mesmo o0 que emerge crivado de urgéncias de transformacdes. Mesmo que aparentemente
esvaziado, em razdo da negacdo do sujeito, para ser pensado, refletido e apreendido (e
capturado) pela padronizagdo, orquestrada pela violéncia simbdlica — a qual tenta encobrir a
multiplicidade do sujeito histérico e cultural — revela, ao mesmo tempo, um sujeito que
irrompe pelos lugares sociais (relagdes sociais e culturais), pelas rachaduras (sentidos e
linguagem) que se produzem pela luta e na dendncia, pelo andncio a pluralidade do ser
humano, sempre aberto a novos fazeres humano com historicidade, da pessoa inacabada.
Trata-se do pensamento, da linguagem, do sujeito de leitura de realidade, sem ou com
sentidos da visdo que escapam das praticas vigiaveis do controle e imposicdes.

Dimensdo de vocagao ontologica, o ser mais consiste pensar no ser humano enquanto
um ser inacabado, de culturas, e que a partir de suas relagdes com o mundo, existindo na
histdria, concebendo-se existencialmente transcende para o ser mais. E a educacdo nesta
perspectiva pode possibilitar a consciéncia de mundo e reescrever o lugar social dos sujeitos
principais deste contexto.

Nesta perspectiva, vale complementar nossas discussées quantos as leituras de vida
dos professores em relacdo ao aluno enquanto sujeito ativo no processo de ensino e

aprendizagem,
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Compreendo como algo indispensavel, visto que esse processo € voltado para o
aluno, sabendo que cada um aprende em tempos e formas diferentes (Professora
Monalisa, 2022).

Voltamos no bom e velho conhecimento prévio, onde o aluno sinaliza, o que
espera (Professora M, 2022).

O aluno tem o papel central e participagio ativa neste processo. E estimulado a
agregar suas experiéncias de conhecimentos prévios, pesquisando informacdes,
expondo suas ideias, debatendo e criando respostas (Professora Regina, 2022).

A escola deve proporcionar o seu desenvolvimento integral e que possibilite
adquirir habilidade cognitiva e socioemocionais (Professora Nicole, 2022).

Acredito que ele deva construir e selecionar conhecimentos para além das
propostas curriculares sob a mediagdo do professor neste processo, pois, o aluno
precisa se perceber e enxergar suas potencialidades durante seu processo de
escolarizaco e cabe ao docente realizar esta ponte (Professor Amor, 2022).

Essencial essa proposta, a finalidade de nossas acfes é em prol de nossos alunos.
Desde um PPP até o curriculo, tudo deve evidenciar a identidade de nossas
criangas (Professor ..., 2022).

O aluno tem seus direitos garantidos na Lei Maior, cabendo ao professor, dar o
melhor de si para devolver a sociedade aquilo que lhe foi confiado, que é o dever
de ensinar. Ha professores que fazem que ensinam e alunos fazem que aprendem,
e assim é visivel o nivel gue a educacdo esta (Professora Luan, 2022).

E deixar o aluno mostrar todo seu potencial, mas isso ndo significa bagunca ou
liberdade excessiva, mas propostas com metodologias diferenciadas onde o aluno
consiga se expressar, expor suas ddvidas e construir com o grupo, sentir-se livre
e com responsabilidade pela sua aprendizagem (Professora Ana, 2022).

As representagdes “‘conhecimentos prévios” sdo analisadas nos relatos das Professoras
M e Regina, condizente com caracteristicas que fundamentam a concepc¢édo destas professoras
do aluno enquanto sujeito ativo na aprendizagem.

Destas exposi¢cdes nota-se que a maioria dos professores compreendem que o aluno
enquanto sujeito ativo é o sujeito principal deste processo, tendo o professor um papel
essencial neste contexto, o de mediacdo. Reapresenta-se algumas leituras destes relatos que
necessitam serem expandidas e refletidas na pratica docente, sendo analisadas como
fundamentais, tais como: “Aprende em tempos e formas diferentes”; “Aluno se perceber ¢
enxergar suas potencialidades”; “Cabe ao docente realizar esta ponte”; “E deixar o aluno
mostrar toda sua potencialidade”. S0 leituras que apontam para a consciéncia crivada de

sujeitos, da qual os professores tém a compreensdo dos alunos enquanto seres com
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especificidades individuais que se desenvolve por relagdes interpessoais de natureza social. E
a partir desta percepcéo do professor implicard na descoberta das potencialidades dos alunos,
as quais serdo apresentadas por eles a partir dessa pratica do professor, o qual podera mediar e
facilitar o processo de ensino e aprendizagem deste estudante.
Concebendo o professor também enquanto um sujeito de historicidades, que se produz
e se estrutura como produto e produtores das vivéncias. Especificamente, uma historicidade
marcada pelos conflitos. A docéncia, como prética e de organizacao da vida escolar, vivifica-
se em luta constante, porque estd mergulhada nela e também a constitui. Contudo, sendo
necessaria apreender conscientemente essas (e por essas) lutas e conflitos, assumindo posigdo
contra as forgas que tentam solapar o sujeito de historia e cultura:
A experiéncia historica, politica, cultural e social dos homens e das mulheres jamais
pode se dar “virgem” do conflito entre as forgas que obstaculizam a busca da
assuncdo de si por parte dos individuos e dos grupos e das forgas que trabalham em
favor daquela assungdo. A formacdo docente que se julgue superior a essas

“intrigas” ndo faz outra coisa sendo trabalhar em favor dos obstaculos (FREIRE,
p.42, 2021).

Ampliando seu campo da maneira a qual apreende o mundo, a consciéncia do
professor poderd transitar e transformar para uma consciéncia critica, assumindo-se enquanto
um sujeito [...] “capaz de reconhecer-se enquanto objeto” (FREIRE, p.42, 2021).

Quanto as relacdes de luta e conflitos existentes no espaco escola, vivenciadas pelos

professores participantes da pesquisa, obteve-se 0s seguintes destaques:

A influéncia externa é muito grande, visto que estamos imersos em um sistema
educacional capitalista que estruturalmente ndo esta preparado/organizado
para a inclusdo: salas superlotadas, falta de acessibilidade, auséncia de
formacdo continuada, entre outras. Minha opinido é que a ideia de "escola
para todos" foi criada no sentido de economizar e tirar a responsabilidade do
governo com escolas realmente estruturadas e especializadas para atender
alunos que ndo acompanham o ensino regular por algum impedimento mais
grave (Professora Ana, 2022).

A principal acéo é a do poder publico, no cumprimento dos direitos essenciais,
na efetivacdo de leis, na implementacéo de recursos. (Professor ..., 2022)

Na atualidade as estruturas fisicas tém melhorado muito, ndo como deve ser.
Mas é preciso fortalecer formagdo para professores nessa area, para colocar
em pratica tornando-os capaz de acolhermos os alunos independente das
diferencas (Professora Nicole, 2022).

Uma das maiores sem duvida é a familiar, muitas vezes esbarrando na falta de
tempo e aceitacdo (Professora M, 2022).
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Para que realmente haja esta inclusdo € necessario que haja respeito,
interacdo, conviver com a diversidade. Ndo é apenas adaptar atividades é ter
consciéncia de humanidade (Professora Regina, 2022).

Sao expostos diferentes fatores analisados pelos professores enquanto interferéncias
relacionadas a pratica educativa, dentre estes, a falta de tempo das familias nas escolas, a
formacdo de professores direcionadas a educacdo especial, a falta de vontade do poder
publico, a efetivacdo de leis, salas superlotadas e a falta de acessibilidade. A complexidade
dos desafios educacionais € intenso e necessita ser apresentado e debatido pelos sujeitos que
vivenciam estas condicGes, a comunidade escolar.

Historicamente os professores sdo negligenciados por uma sociedade e um sistema de
ensino de imposicBes silenciadas, universo de opressdo, exploracdo e violéncia que estes
sujeitos vivem como trabalhadores. A analise contraditdria de educacdo inclusiva é explicita
na percepgdo da professora Ana, que representa as divergéncias relacionadas ao discurso
ideario inclusivista.

E “a escola, enquanto institui¢do social, esta imersa e se constitui nessa trama historica.
As instituicdes sociais sdo criadas pelos homens e, portanto, ndo sdo neutras, respondem aos
interesses econdmicos e ideoldgicos que engendram as relagdes de existéncia humana”
(CAIADO, 2014, p.109).

Observa-se essa realidade de contradigdes com mais transparéncia na sala de aula
comum, principalmente nas salas em que os alunos publico-alvo da educacdo especial
frequentam. Nesse embate, torna-se compreensivel a percepcdo da professora Ana quando
complementa sobre a “escola para todos”. As condi¢Oes financeiras disponibilizadas para uma
educacdo na perspectiva inclusiva sdo inviaveis, e quando se direciona para a contemplacéo
dos alunos publico-alvo da educacdo especial na sala de aula comum, torna-se exposto

tamanha negligéncia.

A sala regular, recebe pouquissimos recursos para trabalhar com esse aluno, o
gue acontece muitas vezes € a unido de professores de AEE e sala regular para
tentar sanar as dificuldades desse aluno da melhor forma possivel (Professora M,
2022).

A escola em que atuo tem uma sala equipada com diversos recursos, desde
materiais pedagdgicos até computadores, lousa digital etc. Mas na sala regular
nao temos muitos recursos que vieram diretamente para as salas, o que fazemos é
emprestar aos professores da sala regular os materiais que temos disponiveis,
como lupas para alunos DV. Os materiais sdo compartilhados (Professor ...,
2022).
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A violéncia na e pela escola é decorrente das relacdes estabelecidas de uma sociedade
intimamente ligada a organizacéo social de divisdo de classes, a qual as relacfes de opressor x
oprimido/ explorado x explorador silenciosamente desenvolve-se neste espago. Reafirma-se o
lugar social dos sujeitos que sdo negligenciados por uma sociedade capitalista com diferentes
imposic¢des, que tem como principal objetivo a acumulagdo do capital de determinada classe,
e a escola neste contexto mercadoldgico direciona-se as pessoas concebidas “normais”.

A efetivacdo das escolas serem preparadas em termos de mobilidade, recursos
pedagdgicos, acessibilidade e infraestrutura predial para receber alunos com deficiéncia, e
especificamente deficiéncia visual sdo analisados enquanto fatores ndo condizentes da

educacdo especial em uma perspectiva inclusiva,

Ainda ha um logo trecho a percorrer para que haja acessibilidade e uso dela
(Professora Luan, 2022).

Em nossa escola temos muitos recursos para serem utilizados com os alunos DV,
mas algo essencial que é o piso tatil no chdo para localizagdo ndo temos. As
vezes 0 processo de contratacdo de um bolsista/auxiliar demora muito e o aluno
fica sem assisténcia em sala, além do professor. Falta formacéo continuada aos
docentes, temos alguns cursos que a ADEVAS oferta e infelizmente poucos
docentes participam, mas diretamente algo da SMEEC nédo temos. O principal
problema em minha instituicdo € a falta de conhecimento dos educadores. Tem
para os professores do AEE (Professor ..., 2022).

Né&o estamos preparados, cada aluno que chega a escola busca-se atender as
necessidades minimas de adaptagdo o que configura a escola sem um
planejamento de acessibilidade estrutural. No que diz respeito ao atendimento
pedagogico, ainda, muitos professores alegam nao ter conhecimento acerca das
adaptacBes por ndo terem acesso a formacdo continuada (Professora Ana, 2022).

Considero que a estrutura fisica da minha escola deixa muito a desejar por ser
um prédio antigo e vejo que as gestdes anteriores ndo se preocuparam em usar 0s
recursos para priorizar esse aspecto (Professora Monalisa, 2022).

Nota-se 0 ndo cumprimento de garantia dos direitos do aluno com deficiéncia visual
no ambito escolar através destes relatos. Sucedendo-se em um espaco de improvisacGes
perante seu publico**. As angustias compartilhadas pelos professores sdo as mais diversas e
que sdo analisadas enquanto observancias decorrentes da perspectiva historica, cultural e
social do Brasil. Nessa diregdo, Libaneo aponta a seguinte

No ambito das politicas oficiais, a pesquisa tem mostrado que as politicas
educacionais aplicadas a escola nas Ultimas décadas tém sido influenciadas por

44 Como situa Libaneo: “Os dilemas sobre objetivos e formas de funcionamento da escola sdo reincidentes na
histéria da educacéo, no minimo, devido ao fato de as praticas educativas em uma sociedade estarem vinculadas
a interesses de grupos e as relagdes de poder em ambitos internacional e nacional” (2016, p. 40).
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orientacbes dos organismos internacionais, as quais produzem um impacto
consideravel nas concepcdes de escola e conhecimento escolar e na formulagdo de
curriculos. Estudos recentes indicam, por exemplo, que uma das orientagdes mais
presentes nos documentos do Banco Mundial é a institucionalizagéo de politicas de
alivio da pobreza expressas numa concepcao de escola como lugar de acolhimento e
prote¢do social, em que um de seus ingredientes é a implementagdo de um curriculo
instrumental ou de resultados. Tais politicas trazem junto o desfiguramento da
escola como lugar de formacdo cultural e cientifica e, em consequéncia, a
desvalorizagdo do conhecimento escolar significativo. Uma abordagem critica das
relagOes entre educacdo e pobreza requer, antes de tudo, uma pergunta fundamental:
para que servem as escolas? E, principalmente, para que servem as escolas
destinadas aos pobres? A definicdo de objetivos e fungBes da escola incide
diretamente no projeto pedagdgico, no curriculo, nas formas de organizacdo e
gestdo, na formagao continuada de professores, nos modos de assisténcia pedagdgica
aos professores, na dindmica da sala de aula, nas formas de avaliacdo do sistema, na
avaliacdo escolar, etc. Sao objetivos, também, que orientam a defini¢do das politicas
e diretrizes da educagdo nacional (2016, p. 40-41)

A conjugacdo das imposi¢des das politicas oficiais, atreladas ao poder do mercado e
pautada nos interesses de organismos internacionais, dinamizados pelos holofotes do proprio
mercado®, sobre e para a escola para além da escola, desfigura o seu papel de formacao
cultural e cientifica, como destaca Libaneo (2016), e tem na condicdo de improvisacdo o seu
resultado mais evidente, como um ir sempre se adaptando e reorganizando-se pelas demandas
de politicas externas a escola. Essas politicas imprimem necessariamente 0s projetos
pedagogicos estranhos a propria escola. Elas descaracterizam ndo somente as relacGes
essenciais da existéncia e do fazer escolar (formacéo cultural e cientifica), sobretudo, também,
desfiguram o lugar social, cultural e politico de seus sujeitos centrais, professor e aluno.

Se em sua organizagdo e funcionamento a escola improvisada, como resultado de
politicas de mercado, é uma descaracterizacdo de suas dimensdes essenciais, a improvisacao
fica mais evidentes e aguda quando se trata das pessoas com deficiéncia, bem como a incluséo
aos processos de ensino e aprendizagem dos conhecimentos de base cultural e cientifica, que
deveria implicar em fato efetivo. Esse movimento de uma escola descaracterizada, portanto,

improvisada, na especificidade da pessoa com deficiéncia que compdem os mais diversos

45 “A internacionaliza¢do das politicas educacionais € um movimento inserido no contexto da globalizagdo, em
que agéncias internacionais multilaterais de tipos monetério, comercial, financeiro e crediticio formulam
recomendagdes sobre politicas publicas para paises emergentes ou em desenvolvimento. Essas recomendagGes
incluem formas de regulacéo das politicas em decorréncia de acordos de cooperacéo, principalmente nas reas da
satide e da educagdo” (LIBANEO, 2016, p. 42). Libaneo (2016) sublinha que essas acdes direcionadas pelos
organismos internacionais, sob a globalizag8o, expressa agdes compensatérias e de alivio da pobreza, produzida
pelo capitalismo. Desse contexto, o autor afirma: “N&o héa estratégia melhor do que essa para os interesses dos
organismos internacionais: a de construir um pacto social de colaboragdo entre ricos e pobres direcionado ao
atendimento das diferencas para ocultamento das desigualdades sociais, a diminuicdo dos conflitos e & busca de
solucBes locais e individuais e dos problemas sociais. A escola, nesse modelo, cabe ser apenas um espaco de
acolhimento e integracdo social, moderadora de conflitos, com migalhas de conhecimentos e habilidades para
sobrevivéncia social dos pobres. [...] E uma escola que nega validade ao conhecimento universal, perdendo o
rumo de sua principal missdo social, a missdo pedagdgica, ficando em segundo plano os objetivos do ensino, os
conteudos significativos, o desenvolvimento das capacidades mentais e a ajuda aos alunos no desenvolvimento
do pensamento critico (LIBANEO, 2016, p. 53).
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espacos sociais destituiu de seus lugares de fato e de direito, melhor especificando, a
producdo de um “ndo lugar” desses sujeitos, agudos para as pessoas fora do padréo.
Ainda sob essa reflexdo de Libaneo, com a qual entendemos a escola improvisada, é

fundamental sublinhar que

Considerar a escola apenas lugar de prote¢do social, de vivéncias socioculturais e de
atendimento as diferencas e a diversidade social e cultural, a reduz meramente a uma
referéncia fisica para colocar em pratica projetos sociais do governo, acoes
socioeducativas e compensatorias voltadas para a populacdo de baixa renda. Com
isso, fica diluido seu papel de promover, por meio do ensino-aprendizagem, o
dominio de conhecimentos, habilidades e atitudes e, com base nesse dominio, o
desenvolvimento mental, afetivo e moral dos alunos. Fora de uma visdo de escola
voltada para o conhecimento, a aprendizagem e o desenvolvimento das capacidades
intelectuais, € indtil falar em ampliagdo da jornada escolar ou em superagdo das
desigualdades sociais e reconhecimento e respeito a diversidade (2016, p. 56).

Trata-se de uma urgente superacdo e (re)qualificagdo da escola como lugar de
referéncia do sujeito plural quanto ao processo a aprendizagem ativa. Disso, a fundamental
urgéncia, em mesma medida, de compreender dessas relacdes as transformacdes que incidam
e persistem na e para superacdo das desigualdades de toda ordem. Em razdo dessas
interpretaces, a inclusdo como préatica social no &mbito da escola deve ser apreendida como
pratica de dendncia das exclusdes e, sobretudo, de afirmar o sujeito de vocacionado em sua
humanidade, anunciar para “transcender” a escola improvisada e o poder simbolico do sujeito
padronizado do mercado

Das categorias de analise abordadas nessa pesquisa, reafirma-se as categorias de
sujeito de transcendéncia ao ser mais de Paulo Freire (1979; 2021) aprofundadas em suas
obras “Educacdo como prética de liberdade” (1979), “Pedagogia da Autonomia” (2021) e
“Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido” (2021) como
orientacdes e reflexbes necessarias na pratica educativa dos professores em uma luta
constante para uma sociedade humanizada. E necessario a libertagdo desenvolver-se na
pratica, no ato de fazer.

Repensar sobre mudancas que ndo compactuam com a exploracdo dos seres humanos
refere-se além disso, a categoria de analise do bem viver de Acosta (2016). Em uma
perspectiva de coletividade, de dignidade, de humanizacdo, de respeito as diversidades, de
uma sociedade inclusiva para além de discursos, esta categoria contempla quanto a essas

efetivacoes.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Os embates acerca do contexto historico-cultural e social de nossa sociedade sé&o
compreendidos como aspectos fundamentais neste processo investigativo, sendo condizentes
as problematicas e imposic¢des enfrentadas pela sociedade.

O campo da educacdo diretamente esta ligado ao modelo de organizagéo social, e nessa
pesquisa ganhou-se destaque o modelo de sociedade brasileira organizado pelo/no sistema
capitalista. Especificamente o contexto da Educacdo Especial desenvolve-se em uma
perspectiva lenta, pois as pessoas com deficiéncia, assim como outros grupos, foram/sdo
sujeitos esquecidos e negligenciados em um corpo social de exploragdo, de negacdo, de
violéncia e exclusdo. E a educacdo enquanto um direito de todos, surge deste cenario,
amparada pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988.

As escolas sinalizam um espaco educacional indissociavel do sistema e do modelo
organizados de uma sociedade e, no Brasil, ndo seria diferente. O contexto da pessoa com
deficiéncia na sociedade brasileira € marcado por um contexto de segregacdo, de preconceito,
de um corpo considerado fora dos padrGes idealizados. E as escolas foram/sdo construidas a
partir da concepc¢do do corpo normal/ padréo social. Nesta perspectiva, ndo ocorrem reflexdes
iniciais quanto a participacdo da pessoa com deficiéncia neste ambiente, tornando a escola,
um espaco excludente.

Destes desdobramentos, as discussdes a partir da perspectiva freireana debatidas neste
texto dissertativo, possibilitaram a ampliacdo de debates acerca dos processos sociais que
reproduzem praticas opressoras que imprimem um lugar social de negacdo dos sujeitos do
mundo do trabalho e, de forma, ainda, mais aguda, aqueles que estdo fora do padrdo e da
normalidade. As influéncias sdo explicitas no contexto atual e foram constatadas a partir da
realidade investigada da pesquisa. Além do espaco fisico da escola, 0s recursos materiais e
didaticos, possibilitados ao escolar com deficiéncia, ndo sdo pensados conforme suas
especificidades, isto €, sdo inacessiveis em consideraveis escalas.

Concebe-se 0 espaco da escola, a educacdo e a pratica educativa, mesmo diante das
problematicas abordadas e de um cenario de contradicdes, como possibilidades de
transformac0es sociais, principalmente para aqueles sujeitos esquecidos e negligenciados pela
sociedade. Nessa relacdo, Picollo (2012) destaca sobre o modelo social de deficiéncia, a saber,
de que suas caracteristicas condizem com estas transformacoes.

Quanto as reais possibilidades de uma educacdo que pense, contemple e potencialize o
desenvolvimento de todos os escolares, diferentes autores correlacionam suas abordagens:
Picollo (2012), Freire (2021), Acosta (2016), Genro e Maffei (2019), destacando que uma
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educacao inclusiva em sua totalidade sera conquistada por meio de novas praticas sociais e do
repensar sobre os modelos de sociedade organizados pelo/no capitalismo e que vislumbrem a
superacdo das demandas visiveis e invisiveis da sociedade do mercado, vigorada pelo
Opressor.

A pensar na representatividade dos sujeitos prioritarios dessa pesquisa, alunos com
deficiéncia visual, destacou-se como objetivo principal a andlise das praticas educativas
potencializadas para a participacdo desses escolares, considerando o contexto de inclusdo
escolar e as dimensdes pedagdgicas da educagdo especial através de suas percepgdes.

Das evidéncias apresentadas, analisa-se que o AEE ¢ enfatizado pelas Alunas em varios
momentos da roda de conversa com praticas pedagogicas reais quanto a um processo
educacional significativo, remetendo ao lddico e jogos como possibilidades didatico-
pedagdgicas a serem desenvolvidas nas salas de aula comum. Todavia, destaca-se que as
potencialidades quanto ao processo de educacdo inclusiva tornam-se limitadas perante a
pratica docente, sendo este fenbmeno um contexto complexo e contraditério.

A prética educativa inclusiva acontece em uma perspectiva limitada, pois outros fatores
externos ao ambiente educacional refletem neste contexto, como, salas superlotadas,
estruturas prediais inacessiveis, a falta de tempo das familias nas escolas, a formacdo de
professores direcionadas a educagdo especial, as politicas de uma escola desfigurada
(LIBANEO, 2016) pelas politicas educacionais pautadas pelo mercado, a pouca efervescéncia
da inclusdo escolar, a falta de acessibilidade. Trata-se de uma realidade da escola improvisada
pela forca do mercado e ditada pelo poder simbdélico daqueles que querem fazer e ver uma
sociedade como modelo de poder econdmico. Esses entraves sdo apresentados pelos
professores participantes desta pesquisa, que evidentemente além dos alunos com deficiéncias
0s professores sdo sujeitos negligenciados por uma sociedade e um sistema de ensino
vinculado ao contexto de opressdo, de exploracdo e de violéncia. RelacGes estabelecidas
guanto a realidade de sujeitos trabalhadores.

Das aproximacOes dialogadas com as anélises de dados coletadas, percebe-se através
das observacoes, relatos e depoimentos das Alunas um contexto de reproducdes de violéncias
ndo visiveis, das negligéncias inferentes para além do contexto historico que estes sujeitos
enfrentam, contemplando o lugar social destas pessoas na sociedade, condizentes a categoria
de analise violéncia simbdlica que Bourdieu (1989) apresenta.

Esta categoria teve explicitamente constatada no desenvolvimento deste processo
investigativo, tornando-se explicitas as reproducdes de violéncias silenciadas no espaco da

escola. Tais representacbes fazem parte de um ciclo de imposi¢des de significados
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compreendidos enquanto legitimos de uma sociedade organizada por um modelo de sistema
econémico e que tem o como objetivos o lucro, a acumulacdo de riquezas, a exploracdo do
trabalhador, a negacéo da historia e a dominacao de uma classe sobre a outra.

Nessa dimensdo, é impreterivelmente essencial ponderar sobre o processo de formacao
inicial e continuada dos professores, pois estes sujeitos tém papel fundamental quanto ao
desenvolvimento escolar de seus alunos, assim como Vilchez (2018) aborda.

Pensar no aluno enquanto um sujeito ativo por uma aprendizagem ativa no processo de
ensino e aprendizagem e para além de sua condi¢do bioldgica sdo essenciais para a pratica
docente. No entanto, reforga-se que a educacdo inclusiva estd muito além dessa pratica, pois
os fatorem que limitam tal dimensédo sdo os mais complexos.

Os alunos necessitam participar de uma realidade escolar que os compreendam
enquanto sujeitos de potencialidades. Levar em consideracdo suas especificidades pode ser
viabilidades concretas desta trajetoria. O contexto familiar e a realidade vivenciada pelos
escolares necessitam serem mais compreendidas pelos profissionais da educacdo, pois tais
experiéncias sdo indissociaveis ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos.

A categoria sujeito de Potencialidades (VYGOTSKY, 2019) associa-se a tais
discussbes. A compreensdo em relacdo ao processo de desenvolvimento do aluno com
deficiéncia ndo se foca nas implicagdes bioldgicas e, sim, nas sociais, de dimensao subjetiva e
objetiva. A participacdo ativa no processo de ensino e aprendizagem necessita ser
problematizada quanto ao lugar social do aluno, além da préatica pedagdgica direcionada ao
escolar com deficiéncia, partir das possibilidades em relacdo as suas potencialidades,
habilidades e especificidades.

A perspectiva freireana necessita ter o seu espaco evidenciado na realidade de
formagdes continuadas que ocorrem no chdo da escola. Suas obras sdo indispensaveis quanto
a vida académica dos profissionais da educacdo perante um processo de reflexdo quanto a
pratica docente, e a constante formagdo precisa contemplar todos os funcionarios envolvidos
no contexto escolar. Autores que baseiam suas abordagens em uma perspectiva histérico-
cultural podem ser levados em consideracbes em um processo de formacédo continuada nas
escolas com possibilidades significativas a uma educacéo inclusiva e humana.

O Curso de Mestrado Profissional do Programa Stricto Sensu em Educagéo Inclusiva,
(PROFEI), oferecido em Rede Nacional, teve inicio no ano de 2020. Em uma perspectiva
inclusiva, possibilitou um balizamento tedérico-metodoldgico do reposicionar 0 sujeito
professor nas praticas educativas, sob 0 movimento da educacéo inclusiva e especial e de uma

formacéo continuada para professores para o descortinar de novas préaticas educativas em sala
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de aula de escolas das Redes Publicas de Ensino. A principio oito Instituicdes de Ensino
Superior do Brasil fizeram parte da oferta do Programa, que tém continuidade com sua
segunda turma no segundo semestre do ano de 2022.

Politicas publicas que possibilitem Programas de formagdo continuada, como o
PROFEI, necessitam ser cada vez mais expandidas aos profissionais da educacgdo, pois
infelizmente, nem todos tém essa condicdo de acesso. Muitos conhecimentos e experiéncias
foram compartilhados com colegas de turma e professores, além de intensas leituras,
documentérios, videos, atividades, lives, participacbes em eventos, pesquisas, com
contribuicBes significativas a um processo de reflexdo-acdo-reflexdo perante a pratica
docente.

Infelizmente, os enfrentamentos diarios no contexto escolar sdo arduos e as mudancas
sO encontrardo terrenos férteis nas prdprias praticas sociais, tendo nas praticas educativas a
base desse cultivar. Assim, como Bezerra e Aradjo (2013) destacam, serd na e pela acéo

humana a colheita de flores vivas na sociedade.
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APENDICE A - ROTEIRO DE OBSERVACAO EM SALA E NO AMBIENTE
ESCOLAR

A) Ambiente fisico:

Quantidade de salas de aula.

Demais ambientes, como, secretaria, refeitdrio, cozinha, biblioteca, sanitarios: feminino e
masculino — funcionarios, sala de informatica, laboratérios, sala de recursos multifuncionais,
quadra poliesportiva, ambientes externos e internos, coordenagédo, direcdo, entre outros,
especificar.

Acessibilidade para todos os alunos.

Poluicédo sonora — visual.

B) ldentificagdo da sala de aula:

Turma:

Professores:

Numero de alunos na sala de aula:

Numero de alunos Publico-Alvo da Educacdo Especial (PAEE) na sala de aula:
Numero de alunos deficientes visuais na sala:

Bolsista/ monitora em sala:

C) Aspectos fisicos da sala de aula:
Material disponivel para os professores e estudantes (mobiliario, disposi¢do, quantidade,
material, entre outros).

Aspectos pedagogicos da sala de aula:

D) Relagdes afetivas entre: grupo de trabalho, professor e aluno, aluno e aluno;

RelacOes entre os escolares.

Momento do intervalo — interacdes — socializacdo dos alunos participantes da pesquisa.
Planejamento (diario, semanal, quinzenal, bimestral, semestral) quem participa? Como é
realizado?

Recursos didaticos?

Formas de acompanhamento do desenvolvimento dos alunos.

E) Aspectos didaticos no processo de ensino e aprendizagem em sala de aula.
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A metodologia utilizada.

A mediacédo desenvolvida pelo (a) professor (a).

Desenvolvimento da préatica educativa, organizacdo da turma, individual, grupo, trios, demais
formagdes.

Propostas de atividades direcionadas a turma.

Como sdo propostas as atividades de escrita pela professora.

Quais atividades predominam.

Protagonismo dos alunos.

A organizagdo da aula parte dos conhecimentos dos alunos? Reproducdo de exercicios?
Organizada pelo professor? Ha interacdo da turma, envolvimento, possibilidades de situacdes
que permitam levantamento de hipdteses, podem questionar, dialogar?

Participacdo dos alunos voluntarios da pesquisa nas diferentes aulas.

Sdo planejadas.

Formas de correcoes.

Processo de avaliacdo. Somente pelo professor? Em conjunto com os alunos? Nao ocorreu

avaliacdo? Observacoes.

F) Utilizacdo de diferentes recursos no processo de ensino e aprendizagem na sala de aula:
Recursos utilizados.

Sé&o utilizados de forma adequada? Apropriados para a turma?

Os recursos s@o motivadores e enriquecem o desenvolvimento da aula?

Os alunos demonstram interesse nas aulas? Desenvolvem com facilidades as atividades

propostas? Ha participacao de todos?

G) Reflex&o pessoal.
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APENDICE B - ROTEIRO PARA A RODA DE CONVERSA COM AS ALUNAS
Acolhida das alunas, dialogando com a proposta da roda de conversa.
Apresentacdo de todos os envolvidos de maneira que haja mais entrosamentos e interacdo
entre todos.
A partir da etapa de observagéo investigou-se sobre as preferéncias desses alunos para realizar
as dindmicas durante a roda de conversa, dentre estas:

e Jogo da memoria com a caixa surpresa;

e Dinamica reflexiva sobre diferentes realidades de pessoas com deficiéncia.

e Possibilidades de construcdo do espaco escolar através de maquete.
Levar para dialogo as experiéncias escolares das alunas, no sentido de aproximacdo com as
discussbes de educacgdo inclusiva. Essas discussdes foram estabelecidas a partir do inicio da
pesquisa e da etapa de observacéo.
- O que entendem por incluséo?
- Sobre excluséo?
- Algum acontecimento que marcou negativamente e positivamente na escola.
- Como os professores podem contribuir para a inclusdo de todos os alunos?
- Como seria uma escola inclusiva?
- Participacdo nas aulas.
Algumas dessas discussdes sdo colocadas como questionamentos, todavia, aconteceram de
maneira que houvesse possibilidades de didlogos com as alunas em uma roda de conversa, em
uma linguagem compreensivel, e em um tempo que ndo se torne cansativo para as

participantes.
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APENDICE C - ENTREVISTA SEMIESTRUTURA COM AS ALUNAS

1 — Pode falar um pouco sobre as caracteristicas de sua deficiéncia?
2 — Como é a sua relacdo com os demais colegas em sala? E no ambiente escolar?

3 — Participa de todas as aulas? Seus professores promovem atividades para que todos os
alunos possam participar? Se sim, quais atividades?

4 — De maneira geral como compreende as praticas educativas dos professores?

5 — Ja se sentiu excluido alguma vez pelo fato de ser deficiente visual? Pode falar sobre?

6 — Como ¢ a sua relacdo com os funcionarios da escola?

7 — Considera a estrutura fisica da sua escola preparada em termos de acessibilidade para
todos os alunos? Ja passou por alguma situacdo constrangedora? Ou se machucou fisicamente
em alguma situacao?

8 — Frequenta a sala de recursos multifuncionais? Pode falar sobre esse atendimento?

9 — Qual é o0 meio de locomogdo que utiliza no trajeto da escola a sua casa? Alguém traz
vocé? Vem sozinho?

10 — O que compreende sobre incluséo? Pode falar sobre?
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APENDICE D - QUESTIONARIO COM QUESTOES ABERTAS DIRECIONADAS
AOS PROFESSORES

1 — Descreva sobre sua formacdo académica, tempo de carreira na educacéo, se é profissional
efetivo ou contratado da rede de ensino.

2 — No seu processo de formacdo inicial/ graduacdo teve uma preparacdo qualificada para
atuar com alunos publico-alvo da educagdo especial? Houve desafios/ obstaculos nesta
trajetdria? Se preferir discorra sobre.

3 — Ja atuou/atua com alunos deficientes visuais ou publico-alvo da educacéo especial durante
sua experiéncia docente? Se sim, compartilhe conosco como foi essa vivéncia.

4 — Qual a sua concepgdo sobre o movimento de educagdo inclusiva? E a modalidade da
Educacao Especial?

5 — Como é o processo de matricula de alunos com deficiéncia na instituicao a qual atua?

6 — A escola recebe apoio financeiro e dispde de recursos materiais, equipamentos para
desenvolver o trabalho pedag6gico com os estudantes com deficiéncias na sala regular? Como
acontece a demanda desses recursos? Os professores tém informacgdes sobre esse processo? Se
puder discorra sobre.

7 — Considera que a escola a qual atua esta preparada em termos de mobilidade, recursos,
estrutura pedagogica para atender alunos com deficiéncia visual?

8 — A escola desenvolve a formacdo continuada dos educadores voltada a inclusdo dos
estudantes com deficiéncias? Como acontece essa proposta?

9 — No contexto atual de pandemia, como ocorreram suas praticas educativas? Receberam
suporte/ amparo (recursos materiais, formagdes, equipamentos tecnoldgicos, entre outros) da
equipe gestora escolar e/ou municipal para poderem atuar? Descreva sobre e os desafios
percorridos nesse contexto.

10 — Sente-se preparado para atuar com alunos publico-alvo da educagdo especial? Para
ambas as respostas (sim e ndo) discorra sobre.

11 — Qual a sua compreensdo em relacdo ao aluno enquanto sujeito ativo no processo de
ensino e aprendizagem?

12 — Em sua prética educativa busca o envolvimento e participacdo de todos os alunos? Como
desenvolve a participacdo dos alunos deficientes nas aulas, para que estes e todos os demais
sejam sujeitos ativos no processo de ensino e aprendizagem?

13 - Acredita que ha outras interferéncias de diferentes estruturas que interferem no ambito
educacional para uma verdadeira educacao inclusiva? Se sim, com compreende essas relacdes
e influéncias? Discorra sobre.
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APENDICE E — CADERNO PEDAGOGICO: POSSIBILIDADES DE REFLEXOES,

ORIENTACOES E ATIVIDADES ESCOLARES PARA PROFESSORES
DESENVOLVEREM COM ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL

Este material foi pensado e elaborado a partir das diferentes etapas desenvolvidas
neste processo investigativo, que decorrem da dissertacdo " As Préticas Educativas com
Estudantes com Deficiéncia Visual e as Possibilidades de Aprendizagem Ativa nos Contextos
de Exclusdo " a qual faz parte do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva
(PROFEI) da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Sinop, Mato Grosso
(MT), sob orientacdo do Professor Doutor Marion Machado Cunha e coorientagcdo do
Professor Doutor Jodo Batista Lopes da Silva.

Pensando nos alunos com deficiéncia visual enquanto sujeitos ativos no processo de
ensino e aprendizagem as sugestdes de atividades propostas neste caderno pedagogico busca
contemplar a ludicidade em sala de aula, tendo 0s jogos como recursos pedagdgicos
orientativos para as praticas educativas do docente, além de historias, filmes, curta metragem
e videos enquanto sugestdes.

Para ter acesso a este caderno pedagogico acesse ao QR Code abaixo:




