YLy GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO .
d SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA, TECNOLOGIA E INOVACAO
- UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO "CARLOS ALBERTO REYES MALDONADO"
¢ D PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PRPPG
W PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA - PPGECM
UNEMAT - CAMPUS DE BARRA DO BUGRES/MT

IONE DE FATIMA DE SOUZA DA SILVA

PRODUCAO DE MATERIAIS CURRICULARES POR PROFESSORES
QUE ENSINAM MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM PROCESSO DE FORMACAO CONTINUADA

Barra do Bugres — MT
Novembro de 2022



IONE DE FATIMA DE SOUZA DA SILVA

PRODUCAO DE MATERIAIS CURRICULARES POR PROFESSORES
QUE ENSINAM MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM PROCESSO DE FORMACAO CONTINUADA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-
Graduacao Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias
e Matemaética da Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT) — Campus de Barra
do Bugres como requisito obrigatério para a
obtencdo do titulo de Mestre em Ensino de
Ciéncias e Matemética.

Orientador: Prof. Dr. Marcio Urel Rodrigues.
Linha de Pesquisa: Ensino, Aprendizagem e

Formacdo de Professores em Ciéncias e
Matematica.

Barra do Bugres — MT
Novembro de 2022



FICHA CATALOGRAFICA

Walter Clayton de Oliveira CRB 1/2049

SILVA, Ione de Fatima de Souza Da.

S586p Producao de Materiais Curriculares por Professores que
Ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
em Processo de Formacgao Continuada / [one de Fatima de Souza
da Silva - Barra do Bugres, 2022.

130 £.; 30 cm. (ilustracoes) Il. color. (sim)

Trabalho de Conclusao de Curso
{Dissertacao/Mestrado) - Curso de Pos-graduacao Stricto Sensu
{Mestrado Académico) Ensino de Ciéncias e Matematica,
Faculdade de Ciéncias Exatas e Tecnologicas, Campus de Barra
do Bugres, Universidade do Estado de Mato Grosso, 2022.
Orientador: Marcio Urel Rodrigues

1. Materiais Curriculares. 2. Formacao Continuada de
Professores. 3. Professores que Ensinam Matematica. 4.
Competéncias e Habilidades da Bnce. 5. Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.. [. lone de Fatima de Souza da Silva. II. Producao
de Materiais Curriculares por Professores que Ensinam
Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental em

Processo de Formagao Continuada: .
CDU 51:37




IONE DE FATIMA DE SOUZA DA SILVA

PRODUCAO DE MATERIAIS CURRICULARES POR PROFESSORES
QUE ENSINAM MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM PROCESSO DE FORMACAO CONTINUADA

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pos-
Graduagdo Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias
e Matemaética da Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT) — Campus de Barra
do Bugres como requisito obrigatério para a
obtencdo do titulo de Mestre em Ensino de
Ciéncias e Matematica.

Aprovada em: 29 de novembro de 2022.

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Mircio Urel Rodrigues (Orientador)

Prof®. Dr®. Claudia Landin Negreiros (Examinadora Interna)

Documente assnada digitabments

» b ADEL RO CARVALHO EA S1LWA
g 1L Dt 0512 2083 15108: 06 0000

Wrifie e mim g el el e i b

Prof. Dr. Adelmo Carvalho da Silva (Examinador Externo)

Assinado com senha por MARCIO UREL RODRIGUES - PROFESSOR UNEMAT LC 534/2014 / BBG-
FACET - 06/12/2022 as 08:20:47 e CLAUDIA LANDIN NEGREIROS - PROFESSOR UNEMAT LC 534/2014
{ BBEG-FACET - 06/12/2022 as 09:46:12.

Documento N 5793065-2002 - consulta 3 autenticidade em

hitps:fiwww _sigadoc.mt.gov_br/sigaex/public/app/autenticar?n=5792065-2002




A vida ¢ feita de desafios, sei que tenho forca divina dentro de mim para
superar e vencer cada um deles e assim vou me tornando uma pessoa e
profissional melhor a cada dia (lone F. S. Silva, 2022).



DEDICATORIA

Dedico este trabalho aos meus ancestrais que atraves deles a vida chegou até mim, ao meu pai
David Bueno e a minha mée Odilva Gross de Souza, pela sabedoria com que me educaram e
me conduziram até a vida adulta, sempre me incentivando a seguir em frente. Ao meu esposo
Anderson dos Reis da Silva e meus filhos Kauany Souza da Silva e Alan e Souza da Silva pelo

apoio em todos 0s momentos que precisei me ausentar.



AGRADECIMENTOS

Certamente para trilhar este caminho foram necessarias a parceria e apoio de pessoas
que contribuiram de diversos modos. Desta forma, primeiramente agradeco a Deus, pois em
todas as horas ele estava comigo e me permitiu chegar até aqui, me dando forcas para a
realizacdo do sonho em concluir o mestrado.

A minha familia pela compreenséo e apoio nas horas em que precisei me fazer ausente,
em especial ao Anderson meu esposo, meu amor, meu porto seguro e maior incentivador,
sempre me fazendo acreditar em meu potencial.

Agradeco ao meu orientador professor Dr. Marcio Urel Rodrigues, que com toda a
sabedoria e paciéncia ndo mediu esforcos para me conduzir nesse caminho, mesmo nos finais
de semana, nunca deixou de me atender, mostrando a sua dedicacdo e empenho para que eu
chegasse ao final dessa pesquisa com sucesso.

A professora Cleusa de Marco pela oportunidade, por acreditar em meu trabalho e pelo
incentivo em continuar me aperfei¢coando.

As colegas de trabalho e amigas Silvania Geller e Anice Nascimento, que sempre
estiveram ao meu lado me apoiando para que eu conseguisse vir para as aulas do mestrado, a
vocés minha eterna gratidao.

A gestora Vania Maria de Oliveira Barros, por me apoiar e dar suporte nos momentos
em que precisei me ausentar da escola para as atividades do mestrado.

Aos colegas do grupo de estudo GEPEME que nos acolheram quando iniciamos,
Daniela e Jaqueline, as colegas que iniciaram este ano no grupo Aristimar, Célia e Lucinéia,
aos colegas companheiros de jornada, Sandra, Sinelza, Nilson, pelo carinho, apoio e
contribui¢cbes com minha dissertacdo, em especial a Sandra Moreno e sua familia que durante
todo esse tempo me acolheram em sua casa, que Deus o0s abencoe imensamente.

Agradeco a todos os professores do PPGECM de Barra do Bugres pelos ensinamentos,
gratiddo também ao secretario Emerson pela disponibilidade em nos atender.

A professora Dr? Claudia Landin Negreiros e ao professor Dr. Adelmo Carvalho da
Silva pelas valiosas contribui¢cfes em minha pesquisa.

A todos os professores do municipio de Lucas do Rio Verde MT que responderam a
pesquisa contribuindo para sua realizacéo.

A CAPES e ao CNPQ pelo apoio no desenvolvimento de pesquisas.

E por fim a UNEMAT e ao PPGECM por disponibilizar recursos e material humano
para a realizagdo desta pesquisa.



RESUMO

A presente pesquisa se insere no contexto dos materiais curriculares e da formacao continuada
de professores que ensinam Matematica nos anos iniciais. Na qual investigamos a maneira
como os professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental
no municipio de Lucas do Rio Verde/MT estdo utilizando em sua prética pedagogica 0s
materiais curriculares (cadernos didaticos) elaborados no ambito da formacéo
continuada envolvendo as competéncias e habilidades da BNCC. Assim sendo, a questéo
orientadora da pesquisa é: De que forma os professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental do municipio de Lucas do Rio Verde/MT estéo utilizando
em sua pratica pedagogica os materiais curriculares (cadernos didaticos) elaborados no
ambito da formacéo continuada envolvendo as competéncias e habilidades da BNCC?
Para compreendermos 0 nosso objeto de pesquisa, utilizamos como fundamentacdo teorica
aspectos relacionados a Formacdo Continuada de professores de Matematica, Materiais
Curriculares, e os documentos oficiais BNCC (2018) e DRC/LRV (2019). Visando delinear
compreensdes a respeito do objetivo da pesquisa, utilizamos a abordagem qualitativa para
descrever e interpretar os dados da pesquisa. Como procedimentos de producdo de dados para
constituir o corpus da pesquisa, utilizamos questionarios enviados aos professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais, que participaram da formacdo continuada ocorrida no ano de
2020 em parceria com a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), através do Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica nas Escolas (GEPEME). Para analisar 0s
dados, recorremos a Analise de Contetido na perspectiva de Bardin (1977) e Rodrigues (2019),
a qual nos proporcionou a constituicdo de quatro Categorias de Analise denominadas: (1)
producdo de materiais curriculares de Matematica em um processo de formacdo continuada;
(I) protagonismo dos professores que ensinam Matematica na produgdo de materiais
curriculares; (iii) trabalho colaborativo de professores que ensinam Matematica na elaboragédo
de materiais curriculares; (iv) possibilidades dos materiais curriculares no contexto da BNCC e
DRC na préatica pedagdgica dos professores que ensinam Matematica. Realizamos a analise
interpretativa por meio de um movimento dialdgico - interlocu¢do dos dados com os conceitos
balizados pelos aportes teéricos da pesquisa - para nos proporcionar compreensées do objeto
investigado. Assim sendo, concluimos que 0s materiais curriculares elaborados no processo de
formacdo continuada, contribuiu de diferentes maneiras no periodo pandémico, e continua
sendo utilizado pelos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais no retorno as aulas
presenciais.

Palavras-chave: Materiais curriculares - Formacgdo Continuada de Professores — Professores
que ensinam Matematica. Competéncias e Habilidades da BNCC. Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.



ABSTRACT

This research is part of the context of curriculum materials and the continuing education of
teachers who teach Mathematics in the early years. In which investigated the way in which
teachers who teach Mathematics in the early years of Elementary School in the
municipality of Lucas do Rio Verde/MT are using in their pedagogical practice the
curricular materials (didactic notebooks) elaborated within the scope of continuing
education involving skills and BNCC skills. Therefore, the guiding question of the research
is: How are the teachers who teach Mathematics in the early years of Elementary School
in the municipality of Lucas do Rio Verde/MT are using in their pedagogical practice the
curricular materials (didactic notebooks) elaborated within the scope of the continuing
education involving the skills and abilities of the BNCC? To understand our research object,
we use as theoretical foundation aspects related to the Continuing Education of Mathematics
teachers, Curricular Materials, and the official documents BNCC (2018) and DRC/LRV (2019).
Aiming to delineate understandings about the research objective, we used a qualitative approach
to describe and interpret the research data. As data production procedures to constitute the
research corpus, we used questionnaires sent to teachers who teach Mathematics in the early
years, who participated in the continuing education that took place in 2020 in partnership with
the Universidad do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), through of the Study and Research
Group on Mathematics Education in Schools (GEPEME). To analyze the data, we used Content
Analysis from the perspective of Bardin (1977) and Rodrigues (2019), which provided us with
the constitution of four Analysis Categories called: (I) production of Mathematics curriculum
materials in a training process continued; (I1) protagonist of teachers who teach Mathematics
in the production of curriculum materials; (iii) collaborative work of teachers who teach
Mathematics in the development of curriculum materials; (iv) possibilities of curriculum
materials in the context of BNCC and DRC in the pedagogical practice of teachers who teach
Mathematics. We performed the interpretative analysis through a dialogic movement -
interlocution of data with the concepts based on the theoretical contributions of the research -
to provide us with understanding of the investigated object. Therefore, we conclude that the
curriculum materials developed in the continuing education process contributed in different
ways in the pandemic period, and continue to be used by teachers who teach Mathematics in
the early years in the return to face-to-face classes.

Keywords: Curricular materials. Continuing Teacher Training. Teachers who teach
Mathematics. BNCC Competencies and Abilities. Initial Years of Elementary School.
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1 INTRODUCAO

Este capitulo tem como objetivo apresentar as motivacOes e inspiracdes pessoais e
profissionais que me levaram a refletir sobre os aspectos da Formacao Continuada e Producao
de Materiais Curriculares por Professores que ensinam Matematica no municipio de Lucas do
Rio Verde/MT. Sou professora, formada em Pedagogia pela Universidade Federal do Centro
Oeste (UNICENTRO), campus avancado de Chopinzinho — PR. Pdés-Graduada em
Psicopedagogia Institucional e Clinica, pela Universidade Integrada do Vale do Ivai. Sempre
com pensamento firme em busca do sonho de me tornar professora, atuei, durante a graduagéo
e pés-graduacdo, contratada como estagiaria durante dois anos, em turma de 12 série e reforco
escolar.

A partir da faculdade, percebi que o professor deve ser um eterno estudante/
pesquisador, em busca do conhecimento, uma vez que 0s conceitos estdo sempre mudando ou
evoluindo, novas metodologias, tecnologias, materiais e formas de ensinar e aprender véo
surgindo ao longo dos tempos, e assim o professor também deve buscar evoluir.

Sou professora efetiva na rede municipal de Lucas do Rio Verde MT desde 2011, onde
atuei na coordenacdo pedagdgica em uma escola integral durante seis anos, experiéncia esta
que contribuiu para que eu tivesse a visdo de um todo da escola, mais especificamente junto aos
professores, seus anseios, dificuldades e necessidades. Na busca pelo aperfeicoamento
profissional, cursei mais duas especializa¢cdes, uma em Orienta¢do Educacional pela Faculdade
La Salle (2015) e Midias Digitais para a Educacao, pela Universidade Federal do Mato Grosso
- UFMT (2018).

No ano de 2019, tive a oportunidade de trabalhar na assessoria pedagogica da Secretaria
Municipal de Educacdo (SME), um novo desafio, um novo olhar, agora ndo mais somente da
escola onde eu trabalhava como coordenadora, mas um olhar para todas as escolas municipais,
realmente um desafio muito grande, visto que a Educacao de Lucas do Rio Verde € bem vista
pelos resultados alcangados. A educagdo é um dos setores mais importantes de qualquer
municipio, pois lida com seres humanos, com o futuro destes, assim sendo, quem esta a frente
desta secretaria, deve ter um olhar atento aos seus pilares de sustentacéo, e o principal deles é
a formacdo continuada de professores, a qual acredito ser a principal responsavel pela qualidade
na educacao.

Diante do exposto acima, o interesse pela tematica desta pesquisa surgiu no ano de 2020
quando estive como coordenadora do Instituto de Formagéo e Orientagédo Profissional (IFOP)

da rede municipal de Lucas do Rio Verde, orgao responsavel pelas formacdes de todos os



18

profissionais da educacgdo da rede municipal, onde participei de uma experiéncia de formagao
continuada ofertada pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME) do referido municipio, em
parceria com a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), aos professores que
ensinam Matematica no Ensino Fundamental. Esta formacéo teve como objetivo a implantacéo
e implementacdo da BNCC e DRC/LRV, e como produto final, a elaboracdo de materiais
curriculares (cadernos didaticos) de Matematica tendo os professores como protagonistas.

A participacdo nesta formagdo me proporcionou refletir sobre a relevancia da parceria
entre a universidade e a escola para o desenvolvimento de propostas formativas que atendam
as necessidades dos professores de acordo com a realidade onde estdo inseridos, promovendo a
criacdo de sua propria identidade.

No ano de 2017 a BNCC ja circulava nas escolas do Brasil como o documento
orientador do curriculo. Partindo das orientacdes propostas pela nova BNCC, os estados
elaboraram seus Documentos de Referéncia Curricular (DRC) o qual atende em 40% as
especificidades estaduais. Apés a conclusdo do DRC/MT, os municipios elaboraram seu DRC,
contendo em 20% das especificidades municipais. No inicio do ano letivo de 2019, Lucas do
Rio Verde ja iniciou a implantacdo de seu proprio DRC/LRV, elaborado de forma colaborativa
entre os professores da rede municipal durante o ano de 2018.

J& no inicio do ano letivo de 2019, os professores das escolas municipais comecaram a
utilizar o DRC/LRV, no entanto sentiu-se a necessidade em capacitar os professores para
entender a proposta deste documento e assim implementa-lo da melhor forma possivel nas salas
de aula na aprendizagem dos alunos. Assim, foi pensada a formacéao ofertada aos professores
que ensinam Matematica no municipio de Lucas do Rio Verde, dando também a oportunidade
aos professores de produzirem seu préprio material curricular (caderno de sequéncias
didaticas).

Os cadernos de Sequéncias Didaticas foram elaborados como Produto Educacional do
Curso de Aperfeicoamento intitulado: “Formacdo Continuada de Professores que Ensinam
Matematica no municipio de Lucas do Rio Verde na perspectiva das Habilidades da BNCC”,
institucionalizado na Pro-reitora de Extensdo e Cultura (PROEC) da Universidade do Estado
de Mato Grosso — UNEMAT por meio do PARECER N°. 611/2019-PROEC de 08 de novembro
de 2019. Esta formacdo foi uma parceria do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagéo
Matematica nas Escolas — GEPEME/UNEMAT com a Secretaria Municipal de Educacéo de
Lucas do Rio Verde — SME.

A referida formagdo conforme prescrito na apresentacdo dos cadernos (caderno do 1°

ano pg. 08), teve como objetivo a implementacdo do DRC/LRV, como também:
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[...] desenvolver acBes formativas envolvendo as Habilidades das cinco unidades
tematicas (numeros, Aalgebra geometria, grandezas e medidas e estatistica e
probabilidade) contidas na Base Nacional Comum Curricular — BNCC/DRC para
capacitar os professores que ensinam Matematica no municipio de Lucas do Rio Verde
a estarem implementando em suas praticas didatico-pedagdgicas, sequéncias didaticas
convergentes com as habilidades da BNCC com os alunos dos anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental (RODRIGUES 2020, p. 08).

O curso contou com a participacéo de 92 professores do 1° ao 5° ano e uma carga horéria
de 280 horas, desenvolvidas em formacdes presenciais e a distancia no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) do GEPEME em: http://www.matematicanaescola/ava/ do Laboratério
de Midias Digitais— UNEMAT — Barra do Bugres/MT, entre os meses de fevereiro a novembro
do ano de 2020, coordenado pelo Professor Dr. Marcio Urel Rodrigues — Lider do
GEPEME/UNEMAT, Campus de Barra do Bugres/MT, com o apoio dos demais membros do
grupo.

Com a realizagdo do presente curso, a UNEMAT se consolidou como Instituigdo de
Ensino Superior (IES) pioneira no estado de Mato Grosso, em iniciativas que promovem a
formacdo continuada de professores que ensinam Matematica na perspectiva da BNCC. De
acordo com Rodrigues (2020, p. 09):

A presente obra foi o resultado de um trabalho consistente de discusséo das préaticas
pedagogicas existentes nas nossas escolas, pois durante todo o ano letivo de 2020, os
professores que ensinam Matemaética no 1° ano do Ensino Fundamental em Lucas do
Rio Verde estiveram juntos no processo de elaboracdo das sequéncias didaticas, do

planejamento, dos encaminhamentos metodoldgicos para a materializagdo do presente
material (RODRIGUES 2020, p. 08).

Os nove cadernos de sequéncias didaticas estdo disponiveis no Site Oficial:

https://matematicanaescola.com/, e contribuirdo para que as habilidades da BNCC sejam uma

realidade da préatica dos professores nas escolas do municipio de Lucas do Rio Verde/MT.
Acreditamos que esta pesquisa é relevante, pois foi uma parceria da Prefeitura de Lucas do Rio
Verde com a UNEMAT e trabalhando em uma perspectiva compartilhada de formacéo
continuada. Desta forma, é importante tecermos diélogos a respeito da formagdo continuada e
dos materiais que formam produzidos em consonancia 4 BNCC e DRC/LRV, por se tratar de
cadernos inéditos provenientes de uma parceria entre duas instituicdes publicas (PMLRYV e
UNEMAT), ndo tendo pesquisas voltadas para esta perspectiva. Pretendemos tambeém
contribuir com reflexdes para os profissionais da Secretaria Municipal de Educacdo (SME)
sobre o planejamento das agdes formativas levando em conta o pensamento dos professores,
seu papel como pesquisadores comprometidos com a realidade social sendo agentes de

transformacéo, assim como também pretendemos despertar o interesse dos professores em
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serem protagonistas na elaboracéo de seus proprios materiais curriculares (cadernos didaticos)
de Matematica e dos demais componentes curriculares. Espera-se ainda, despertar o interesse
em outros pesquisadores da Educacdo Matematica visando aprofundar esta tematica.

Considerando os aspectos citados acima, esta pesquisa teve como objetivo: investigar
a maneira como os professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental no municipio de Lucas do Rio Verde estdo utilizando em sua pratica
pedagdgica os materiais curriculares (cadernos didaticos), elaborados no ambito da
formacao continuada envolvendo as competéncias e habilidades da BNCC.

Alcangar esse objetivo significou, entre outras coisas: (i) Identificar de que forma os
Materiais Curriculares (cadernos didaticos) produzidos no &mbito da formacdo estdo sendo
utilizados pelos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do municipio de Lucas
do Rio Verde/MT; (ii) Compreender a percepcao dos professores que ensinam Matematica nos
Anos Iniciais em relacdo a elaboracdo de Materiais Curriculares (cadernos didaticos) em seus
processos de formacdo continuada; (iii) Analisar o protagonismo dos professores que ensinam
Matematica em relacdo a elaboracdo dos seus préprios materiais curriculares (cadernos
didaticos), alinhados as competéncias e habilidades da BNCC e DRC/LRV.

Buscando atender aos objetivos da presente pesquisa, constituimos a seguinte questao
orientadora: De que forma os professores que Ensinam Matematica nos anos iniciais do
municipio de Lucas do Rio Verde estdo utilizando em sua pratica pedagdgica os materiais
curriculares (cadernos didaticos) elaborados no ambito da formacdo continuada
envolvendo as competéncias e habilidades da BNCC?

Para atender aos objetivos e questdo orientadora, descrevemos a seguir, as discussoes
concernentes a cada um dos cinco capitulos desta dissertacao.

No capitulo | — Introducdo — Apresentamos as motivacdes e inspiracGes pessoais e
profissionais que levaram a reflex&o sobre os aspectos da Formacéo Continuada e Producdo de
Materiais Curriculares.

No capitulo Il — Revisdo Sistematica da literatura — Apresentamos os trabalhos ja
realizados acerca de materiais curriculares.

No capitulo Il — Metodologia da Pesquisa - Apresentamos a op¢do metodoldgica,
evidenciando a abordagem qualitativa na modalidade da pesquisa descritiva — utilizamos como
procedimentos de producéo de dados para constituir o corpus da pesquisa, os dados produzidos
pelos sujeitos participantes da Formagdo Continuada de Professores que Ensinam Matematica
nos anos iniciais do Municipio de Lucas do Rio Verde, ocorrida no ano de 2020, em parceria

com a UNEMAT - através do GEPEME. Descrevemos ainda 0 movimento de constitui¢do do
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corpus da pesquisa, e da organizacdo dos dados analisados por meio da Anélise de Contetido
na perspectiva apresentada por Bardin (1977) e Rodrigues (2019).

No Capitulo IV - Movimento de Categorizacao dos Dados - Apresentamos a Analise
de Conteudo do contexto pratico — Questdes do questionario, enviado aos professores, o qual
envolve as respostas dos participantes da formacgéo continuada e da elaboragdo dos materiais
curriculares.

Realizamos a articulacdo das Unidades de Contexto em Unidades de Registro, apds
isso, organizamos o agrupamento das Unidades de Registro definidas para cada uma das cinco
questdes no Quadro 15. Em seguida, fizemos o Alinhamento semantico das 32 Unidades de
Registo das questdes da pesquisa, as quais resultaram na constituicdo de 18 Unidades de
Registro da pesquisa. Na sequéncia, realizamos a Articulacdo entre as Unidades de Registro e
Categorias de Andlise da Pesquisa. Por fim, com o foco em nosso objetivo da pesquisa,
discutimos sobre cada uma das categorias, e assim tecemos nossas compreensoes a respeito da
maneira como o0s professores estdo utilizando em sua pratica pedagdgica os materiais
curriculares elaborados no ambito da formacao continuada.

No Capitulo V - Analise Interpretativa dos Dados - Apresentamos a Interpretacdo
das Quatro Categorias de Andlise, por meio do movimento dial6gico para nos proporcionar
compreensdes a respeito das percepgdes dos professores que participaram da formagéo
continuada e elaboracdo dos materiais curriculares (livros de sequéncias didaticas) na
perspectiva da BNCC e DRC/LRV.

Nas Consideracfes Finais, retornamos aos objetivos e a questdo orientadora com
intuito de explicitar nossas compreensdes em relacdo a formacao continuada de professores que
ensinam Matematica nos anos Iniciais do Municipio de Lucas do Rio Verde ocorrida no ano de
2020, bem como, a maneira como os professores estdo utilizando os materiais curriculares
(cadernos didaticos) produzidos no ambito da referida formacéo.

Nas Referéncias, registramos as literaturas utilizadas no desenvolvimento da presente

pesquisa.
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2 REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA - MATERIAIS CURRICULARES

Realizamos algumas leituras iniciais tendo como aporte tedrico autores que estudam
curriculo, Materiais Curriculares de Matematica e Formacdo Continuada de professores que
ensinam Matematica.

Considerando-se que 0 objeto de estudo desta pesquisa esta relacionado aos materiais
curriculares e que estes, de uma forma geral vém se constituindo como um elemento
fundamental na préatica pedagdgica dos professores subsidiando o ensino e a aprendizagem,
optamos por realizar a partir deste momento uma revisdo sistematica da literatura. Felizardo
(2017, p. 15) entende que “a Revisdo Sistematica (RS) tem como objetivo identificar, analisar
e interpretar as evidéncias disponiveis relacionadas com um particular topico de pesquisa ou
fendmeno de interesse”. Desta forma, realizamos: um levantamento das pesquisas
publicadas acerca da producdo de materiais curriculares de Matematica para 0s anos
iniciais do Ensino Fundamental. Para atingir nosso objetivo, também realizamos: um
levantamento dos aspectos indicadores das dissertacGes e teses em relacdo aos seguintes
critérios: titulo, autor, titulacdo académica e ano de publicacdo, foco tematico da pesquisa,
programa e instituicdo de ensino superior.

Diante destes aspectos, no presente capitulo procuramos identificar: Como as pesquisas
abordam a elaboracdo de materiais curriculares de Matematica voltados para o Ensino
Fundamental Anos Iniciais? Com essa pergunta levantamos um panorama acerca das
pesquisas voltadas para as discussdes em relacdo a elaboracdo de materiais curriculares de
Matematica para o Ensino Fundamental Anos Iniciais.

No primeiro momento apresentaremos 0s procedimentos de buscas das pesquisas para
a revisdo sistematica. No segundo momento, apresentamos a descri¢cao do corpus envolvendo
0s materiais curriculares. No terceiro momento, tecemos uma discussdo das pesquisas que
abordam a tematica materiais curriculares de Matematica voltados para Ensino Fundamental I,
objetivando compreender as diferentes concepcdes sobre esta temética. No quarto momento,
explicitamos o diferencial da nossa pesquisa em complementacdo as pesquisas elencadas na

presente revisao sistematica envolvendo os materiais curriculares.

2.1 Procedimentos de buscas das pesquisas

Os objetivos propostos direcionaram para a pesquisa qualitativa, que na perspectiva de

Creswell (2007, p. 186), é fundamentalmente interpretativa, em que o pesquisador faz uma
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interpretagdo dos dados, incluindo “o desenvolvimento da descricdo de uma pessoa ou de um
cenario, andlise de dados para identificar temas ou categorias e, finalmente, fazer uma
interpretacdo ou tirar conclusdes sobre seu significado, pessoal e teoricamente, mencionando
as licGes aprendidas”.

A fim de buscar respostas para esta questdo, utilizamos a analise bibliogréfica
qualitativa, também caracterizada em estudos de Gil (2002), Freitas e Prodanov (2013), como
estudo de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos,
como € o caso desta pesquisa. Nessa perspectiva realizamos um levantamento acerca das
pesquisas ja publicadas em relacdo aos materiais curriculares de Matematica no Ensino
Fundamental.

Para apresentar e interpretar os dados das pesquisas relacionadas a Materiais
Curriculares nos anos iniciais do Ensino Fundamental, também utilizamos tabelas e gréaficos.

A producéo de dados para a constitui¢do do corpus, que para Bardin (1997) € o conjunto
de documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos, implica
escolhas, selecdes e regras, assim foi direcionado apenas para dissertacoes e teses publicadas
na Biblioteca Digital Brasileira (BDTD) e no Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES. A
escolha em procurar somente dissertacOes e teses se deve ao fato de se tratar da produgéo
cientifica em Educacdo Matematica. Foram utilizados os seguintes Streamings de busca:
Materiais Curriculares - Matematica Or Materiais curriculares Or anos iniciais Or ensino
fundamental)™* Os critérios de inclusdo foram: “Materiais curriculares de Matematica no Ensino
Fundamental” - Matematica Or Materiais curriculares Or anos iniciais Or ensino
fundamental)”. O critério de exclusdo: dissertacfes e teses que tinham como foco materiais
curriculares de Matematica voltados para o Ensino Fundamental Anos Finais, informacGes
como artigos, anais de eventos e comunicacgdo. A principio, na Biblioteca Digital (BDTD) com
a busca: “Materiais Curriculares de Matematica no Ensino Fundamental”, encontramos 120
pesquisas, em outra tentativa de busca, e visando maior proximidade com a tematica Materiais
Curriculares para o Ensino Fundamental, foi utilizado o seguinte filtro: Assunto — Ensino
Fundamental — Matematica. "Matemaética Or Materiais curriculares Or anos iniciais Or
ensino fundamental)”, entdo encontramos 76 pesquisas. Na Plataforma CAPES procuramos
por “Materiais curriculares” e obtivemos 83 resultados.

Realizamos a triagem das teses e dissertagdes encontradas, através da analise dos titulos
das pesquisas, identificagdo dos autores e os resumos. Apos selecdo das pesquisas, a analise foi
realizada em duas etapas: releitura minuciosa dos resumos, 0s quais possibilitam a apresentagéo

concisa dos pontos relevantes de um documento (NBR 6028 (2003), e por vezes realizamos a
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leitura do texto em si, em busca de mais informagdes, e chegamos ao resultado de 17 pesquisas.

Posteriormente, prosseguimos na organiza¢do dos dados produzidos em tabelas e quadros,

facilitando a apresentacéo e interpretacéo.

2.2 Descrigao das Pesquisas envolvendo Materiais Curriculares

Assim o corpus ficou constituido por 17 pesquisas relacionadas a tematica.

Apresentamos a seguir, a sistematizacdo e nossa interpretacédo a partir do corpus, inicialmente,

no quadro 1 listamos as 17 pesquisas, titulo, autores e ano de publicagdo. Para facilitar a escrita,

utilizaremos a letra D seguida do numeral 1 (D1) para nos referirmos a Dissertacdo 1, e assim

por diante, da mesma forma para as Teses (T1).

Quadro 1 - Autores e titulos das pesquisas.

Ne TITULO AUTOR(A) ANO

D1 | O Livro e os Recursos Didaticos no Ensino da Matematica Fernando Carvalho Ramos (2006)
A Recontextualizacdo de Materiais Curriculares Educativos Sobre . .

D2 Modelagem Matematica. Maiana Santana da Silva (2013)
A Relacéo entre Professores e 0 Ensino de NUmeros Naturais e 0 . Lo

D3 Sistema de Numeragdo Decimal. Silvana Ferreira Lima (2014)
Uma Investigagdo Sobre a Utilizagdo de Materiais Curriculares Michelle Erancisco de

D4 | Manipuléveis e a Resolugdo de Problemas no Ensino e Aprendizagem A (2014)

. P . zevedo

de Matemadtica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

D5 RelagBes de uma Professora Pesquisadora de Sua Propria Pratica com Susan Aquiles Quisbert (2015)
0 uso de Materiais Didaticos Institucionais de Matematica. a

D6 o Us_o _de_z I_\/Iaterlals_ Curriculares de Matematica por Professores dos Débora Reis Pacheco (2015)
anos iniciais do Ensino Fundamental para o tema Espago e Forma.

D7 A Participagao de Professores de Matematica e a An_allse de Materiais Wedson Oliveira Costa (2015)
Curriculares Elaborados em um Trabalho Colaborativo.
Materiais Curriculares Educativos de Matematica PACTO/PNAIC: .

D8 Um olhar desde os critérios de idoneidade didatica. Janaina Melo de Souza (2018)

D9 Materiais Currlculare§ _Educatlvos e a Formacdo Continuada de Darling Domingos Aquieres (2019)
Professores de Matemética.

D10 A Relagdo Professor Materiais Curriculares de Matematica: Analise na Marilene Caitano Almeida (2020)
Perspectiva dos Conceitos Affordance e Agéncia. Reis Soares

D11 A Relagéo Professpr-Materlals Curr|c~ular?s_ Educativos: L,Jma andlise Livia Suely Souto (2021)
dos enlaces do ensinar entre a Educacéo Fisica e a Matematica.
A Recontextualizagdo Pedagégica de Materiais Curriculares

T1 | Educativos Operada por Futuros Professores de Matematica no Thaiane Souza Santana (2015)
Estagio de Regéncia.

™ Prof_es_sore§ de Matematica e Materiais Curriculares Educativos: Jamille Vilas Boas de Souza (2015)
Participagao e Oportunidades de Aprendizagens.
Materiais Didaticos na Atividade de Ensino de Matematica:

T3 | Significacdo dos Artefatos Mediadores Por Professores em Formagéo Ronaldo Campelo da Costa (2016)
Continua.

T4 Marco Conceitual para,E_studar a Relacdo Entre Materiais Curriculares Gilberto Januario (2017)
Professores de Matemética.
A Relacio Professor-Materiais Curriculares em  Educacéo

T5 | Matematica: Uma andlise a partir de elementos de recursos dos | Katia Cristina Lima Santana (2017)
curriculos e dos recursos dos professores.
Materiais Curriculares Educativos e Professores que Ensinam

T6 | Matemdtica: Mensagem, Recontextualizagdo e  Mensagem Paulo Diniz (2017)
Pedagdgica.

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).
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O mapeamento se concretizou em 17 pesquisas, conforme os titulos apresentados no
quadro acima. Prodanov e Freitas (2013) citam que o titulo define o tema e sintetiza o contetdo
(p.120). Encontramos 11 dissertacGes e 6 teses que abordam a tematica materiais curriculares
voltados para o Ensino Fundamental. Observa-se ainda que as teses voltadas para a tematica
Materiais Curriculares anos iniciais, aparecem somente a partir do ano de 2015, isso significa
que, apesar de os professores fazerem uso de tais materiais em suas praticas pedagodgicas,
somente a partir deste ano € que surgiu o interesse dos pesquisadores pela teméatica em quest&o.

Como podemos observar, nos anos de 2014 a 2017 houve o maior nimero de pesquisas
voltadas para a tematica materiais curriculares, e nos anos de 2006, 2013, 2014, 2018, 2019,
2020 e 2021 um namero menor de pesquisas defendidas.

Apresentamos a seguir no quadro 2, as Instituicdes de Ensino Superior (IES) e os
Programas de Pds-Graduacdo das pesquisas com a frequéncia das publicacdes, representada na

terceira coluna do Quadro 2 pela letra F.

Quadro 2 - Instituicdo de Ensino Superior, Programa e quantidade de pesquisas publicadas.

IES PROGRAMA F
Centro Universitario Francisco de Santa Maria Fisica e Matematica 01
Universidade Estadual de Feira de Santana Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias. 03
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia Educacdo Cientifica e Formagédo de Professores | 01
Universidade Estadual de Feira de Santana Educacdo. 02
Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo Educacdo e Matematica. 04
Universidade Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho | Educacdo Para a Ciéncia. 01
Universidade Cruzeiro do Sul Ensino de Ciéncias e Matematica. 01
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro Educacdo em Ciéncias e Matematica. 01
Universidade Estadual de Montes Claros Educacdo 02
Universidade de S&o Paulo Educacéo 01

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Conforme apresentado no quadro 02, as dissertacdes e teses envolvendo materiais
curriculares foram defendidos em dez programas diferentes, com destaque para a Universidade
Estadual de Feira de Santana BA (Programa De P6s-Graduacdo em Ensino, Filosofia e Historia
das Ciéncias), com 3 teses, também em destaque a Pontificia Universidade Catdlica de S&o
Paulo (PUC-SP) (Programa de Pos-Graduados em Educacao e Matematica), com 2 dissertacoes
e 2 teses.

Destas instituicdes e programas apresentados, cinco sdo de Instituicdes publicas, o que
significa que as mesmas Sse constituem como importantes ambientes para a continuidade na

formacéo dos professores que ensinam Matematica.
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Apresentaremos, a seguir, no quadro 3, a area de concentracdo das pesquisas
mapeadas.

Quadro 3- Area de concentrago das Pesquisas mapeadas

AUTOR(A) AREA DE CONCENTRACAO
Ramos (2006) Fisica e Matematica
Azevedo (2014)
Costa (2016)
Silva (2013)
Santana (2015)
Souza (2015)
Souza (2018)
Lima (2014) Formagao de Professores
Pacheco (2015)
Quisbert (2015)
Arquieres (2019)
Costa (2015)
Soares (2020)
Souto (2021) Educacdo e Matematica
Januério (2017)
Santana (2017)
Diniz (2017) Didética de Matematica
Fonte: Autora da pesquisa (2022).

Ciéncias e Matematica

Como podemos observar no quadro 3, entre as pesquisas mapeadas, 52,94% estao
voltadas para a formacdo de professores; 11,76% das pesquisas voltadas para o Ensino de
Ciéncias e Matematica, 23,52% estdo voltadas para a area de Educacdo e Matematica, e menos
de 1% com o foco em Didéatica da Matemaética e Fisica e Matematica.

Ao analisar a area de concentracdo das pesquisas, entendemos que a formacdo de
professores se apresenta como uma demanda importante entre as pesquisas. Para Guimardes
(2018, p. 3), a esfera educacional faz parte desse contexto em que a formacdo é condicédo
necessaria para o acesso de forma democrética, a atuacao das novas demandas que vao surgindo
na sociedade. Dessa forma, entende-se que é fundamental o desenvolvimento de pesquisas
referentes a producdo de conhecimento no Ensino de Matematica, na formacédo inicial de
professores para a reflexdo de como esses conhecimentos podem ser utilizados na préatica
pedagdgica.

Na area de concentracdo Ensino de Ciéncias e Matematica, encontramos 3 pesquisas,
Ramos (2006), que se pautou no estudo e analise dos livros de Matematica da 5% a 82 séries do
E.F, do Programa Nacional de Livros Didaticos PNLD, no que se refere a citagcdes de recursos
didaticos, e seu emprego no processo de ensino-aprendizagem. Concluiu que de um modo geral

a utilizacdo de material concreto no ensino e aprendizagem, nao é utilizada como deveria. As
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fichas de avaliagéo das colecGes, por mais detalhadas que sejam, sempre comportam melhorias.
H& maior quantidade de recursos didaticos relacionados com os assuntos da geometria, seguidos

por numeros e operacdes, medidas, calculo algébrico e tratamento da informacao.

2.3 Discusséo das Pesquisas sobre Materiais Curriculares de Matematica para
0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental |

Para a discussao sobre materiais curriculares, antes é necessario entender a etimologia
desses dois termos para a educagdo o ensino e aprendizagem.

A educacdo brasileira utiliza documentos basicos para direcionar o planejamento e
pratica pedagogica em todas as unidades escolares do pais. Dentre estes documentos podemos
citar os Parametros Curriculares Nacionais (PCN'S) e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB
9694/1996), que reinem os referenciais que direcionam o trabalho educacional no estado,
municipio, escolas e a pratica pedagdgica dos professores. Também temos as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) que sdo normas obrigatorias para a Educacdo Basica que
orientam o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino. Elas sdo discutidas e
concebidas pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE). Mesmo depois que o Brasil elaborou
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), as Diretrizes continuam valendo, pois, 0s
documentos sdo complementares, as DCNs déao a estrutura, a BNCC traz o detalhamento de
conteddos e competéncias.

As DCNs sdo amparadas pela LDB 9694/1996 que traz em seu artigo 9° como
incumbéncia da Unido: “estabelecer, em colaboracdo com os estados, Distrito Federal e 0s
municipios, competéncias e diretrizes para a Educagdo Infantil, o Ensino Fundamental e o
Ensino Médio, que norteardo os curriculos e 0s seus conteddos minimos, de modo a assegurar
a formacdo basica comum” (BRASIL. LEI N° 9.394/1996, V).

As diretrizes tém por objetivo promover a equidade na aprendizagem, garantindo que
objetos do conhecimento considerados béasicos, sejam ensinados para todos os alunos, levando
em consideragdo a autonomia das unidades escolares na elaboracao de seu curriculo e propostas
pedagogicas dentro dos componentes curriculares. Também se deve observar a formacéao
daquelas competéncias explicitas nas DCNs, apoiando-se no contexto e aspectos locais onde 0s
alunos estéo inseridos.

O ensino proposto pela LDB esta em funcdo do objetivo maior do ensino fundamental,

que é o de propiciar a todos a formac&o bésica para a cidadania, a partir da criacdo de condicdes


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
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na escola para promover a aprendizagem. Nesse contexto, surgem os curriculos escolares,
etimologicamente a palavra curriculo é de origem latina e significa o percurso da vida.

Na concep¢do de Sacristan (2000, p. 104) existem alguns niveis ou fases do
desenvolvimento curricular que se relacionam entre si: 1. Curriculo prescrito: sdo 0s
documentos oficiais que orientam a educagdo nacional e as propostas curriculares das
Secretarias de Estado da Educacdo. 2. Curriculo apresentado aos professores: diz respeito aos
documentos elaborados para traduzir as prescricbes. Um representante significativo, no
contexto brasileiro, ¢ o livro didatico. 3. Curriculo moldado pelos professores: refere-se aos
planos de acdo elaborados pelos docentes. Abrange os projetos Politico-Pedagogicos, os
projetos educativos e os planejamentos coletivos e/ou individuais. 4. Curriculo em acdo — sdo
as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores. 5. Curriculo realizado — envolve as
aprendizagens construidas pelos alunos, o que eles aprenderam em relacdo aos conhecimentos
trabalhados nas instituicGes de ensino. 6. Curriculo avaliado — evidencia as relacGes entre
curriculo e a avaliagdo, pois trata do curriculo formulado para atender as expectativas das
avaliacdes (externas e dos proprios pais).

Para Sacristan (2000) o curriculo pode ser visto como um objeto que cria em torno de
si campos de acdo diversos, nos quais multiplos agentes e forcas se expressam em sua
configuracdo, incidindo sobre aspectos distintos.

Ao observar as fazes de desenvolvimento curricular descritas por Sacristan (2000),
entendemos que o curriculo é o guia central da escola e da aprendizagem escolar, nesse contexto
é que surgem também os materiais curriculares, os quais servem de apoio ao desenvolvimento
ao curriculo.

Lima (2019), também realizou um estudo acerca de materiais curriculares, no qual

afirma que:

Usamos a expressdo materiais curriculares para nos referir aos materiais em Educacéo
Matematica delineados com a intencdo de promover a aprendizagem de estudantes,
sejam livros didaticos, sequéncias didaticas, videos, materiais apostilados, materiais
digitais ou cadernos de apoio elaborados por secretarias de educacdo para a
implementagdo e desenvolvimento curricular em suas respectivas redes de ensino
(LIMA 2019, p. 21).

De acordo com os autores citados, entende-se que materiais curriculares sdo todos
aqueles que apoiam tanto os professores em seu planejamento e praxis pedagogicas, quanto 0s
alunos no desenvolvimento de sua aprendizagem.

Zabala (1998), explicita que para utilizar o termo materiais curriculares, primeiro é

preciso, esclarecer a que se refere:
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Os materiais curriculares ou materiais de desenvolvimento curricular sdo todos
aqueles instrumentos que proporcionam ao educador referéncias e critérios para tomar
decisBes, tanto no planejamento como na intervengdo direta no processo de
ensino/aprendizagem e em sua avaliacdo. Assim, pois, consideramos materiais
curriculares aqueles meios que ajudam os professores a responder aos problemas
concretos que as diferentes fases dos processos de planejamento, execucéo e avaliacido
Ihes apresentam. (ZABALA, 1998, p. 167-168).

Entende-se entdo por materiais curriculares, todo o artefato que venha a contribuir para
orientar as propostas educacionais, no planejamento do professor para o desenvolvimento da
aprendizagem dos alunos levando em conta o curriculo proposto.

Considerando todos esses aspectos, entende-se que os livros didaticos também se
constituem como materiais curriculares, Januario (2017), aponta que as obras dos livros
didaticos vem despertando o interesse de pesquisadores, acreditamos que isso se deve ao fato
de o livro didatico ser distribuido em larga escala pelo governo federal, além de ser um dos
materiais mais utilizados pelos professores como referéncia e suporte para planejamento de suas
aulas, visto que estes, em sua maioria, trazem atividades de acordo com as habilidades e 0s
objetos de conhecimento minimos propostos na BNCC.

Ainda que em muitos casos seja necessario o professor adaptar as atividades, o livro
didatico tem se consolidado como um material importante no planejamento pedagogico, assim
como também, um instrumento de informacdo aos professores, e o principal apoio aos
estudantes. Além do curriculo e dos diversos materiais curriculares que embasam o trabalho
educacional, outro fator muito importante é a formacao inicial e continuada dos professores, 0s
quais devem estar em constante capacitacdo para dar conta do ensino e da aprendizagem. A
formacdo constante dos professores, é um dos principais fatores para ofertar uma educacdo de
qualidade.

Com tais esclarecimentos sobre o conceito de materiais curriculares e sua
profundidade nos ambientes escolares, apresentamos a seguir o foco tematico e alguns
resultados das pesquisas mapeadas.

A pesquisa de Azevedo (2014), buscou compreender de que maneira uma proposta
pedagogica alternativa em Matematica, tal como a de Resolucéo de Problemas, na qual o aluno
tem um papel mais ativo, poderia ser desenvolvida de modo a favorecer o ensino e a
aprendizagem dessa disciplina nos anos iniciais do Ensino Fundamental por meio da utilizagéo
de materiais didaticos manipulaveis. Seu estudo evidenciou que o material e a abordagem de
ensino utilizados favoreceram a aprendizagem dos alunos, sendo que 0s mesmos gostaram de

fazer as atividades e avaliaram como positivas as aulas das quais participaram.
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Costa (2016) investigou o processo de significacdo do uso de materiais didaticos na
atividade pedagdgica de Matemética. Tais atividades seguiram a estrutura da atividade
orientadora do ensino, partindo de situacGes problemas que possibilitassem a discussdo
conjunta e a busca coletiva por uma solucdo em que, segundo os principios da Teoria da
Atividade, o professor, em processo de formacdo, também foi revelando a tomada de
consciéncia do papel dos instrumentos mediadores diante das a¢des que realizava, entre outras,
a escolha de instrumentos capazes de mediar a aprendizagem do conhecimento matematico pelo
aluno. Concluiu que analisando a dinamica da significacdo que o professor fez do material
didatico e do desenvolvimento das atividades colaborativas, o uso desse instrumento como
mediador somente poderia ser compreendido a partir do estudo de sua atividade, do que o levou
a utilizar o referido material. Assim foi necessario compreender como os professores utilizam
0s materiais didaticos como instrumento de ensino, objetivando a aprendizagem de um
determinado conceito, para entdo entender em que condigdes se desenvolveu o processo de
significacdo do material didatico como instrumento mediador em sua atividade pedagogica.

Em seus estudos Silva (2013), buscou compreender como professores da educacéo
basica do municipio de Feira de Santana na Bahia, operam a recontextualiza¢do pedagdgica de
materiais curriculares educativos sobre modelagem atematica. Os resultados apontaram cinco
principios que orientaram os professores na recontextualizagdo dos materiais curriculares para
as praticas pedagogicas: discussao/reflexdo sobre o tema; contetdo da grade curricular;
estrutura do material curricular; relacdo entre sujeitos na pratica pedagogica e investigacdo da
situacdo-problema, e cinco estratégias adotadas pelos professores no processo de
recontextualizacdo dos materiais curriculares educativos sobre modelagem Matematica:
estratégias para convidar estudantes no momento inicial do ambiente de modelagem; estratégias
para estudantes realizarem o que foi solicitado na tarefa; estratégias para estudantes
prosseguirem & resolugdo da tarefa; estratégias para atender ao tempo previsto e cumprir o
programa da grade curricular; e estratégias para enquadrar o programa no ambiente de
modelagem. Além disso, as estratégias adotadas pelos professores nas praticas pedagogicas sao
mecanismos para atender aos principios, sendo a recontextualizagdo pedagogica operada pelos
professores regulada pelos principios presentes na pratica pedagogica em que participam.

Santana (2015) investigou como futuros professores de Matematica operam a
recontextualizacdo de textos dos Materiais Curriculares Educativos (MCE) nas praticas
pedagdgicas no Estagio de Regéncia. Para identificar as diferentes modalidades de préaticas
pedagogicas, foi utilizada as nogdes de textos sequenciais, textos de hierarquia e textos

criteriais. Na andlise transversal dos resultados obtidos, observou-se que 0s principios
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comunicados nos materiais e nos contextos pedagogicos em que sdo utilizados contribuem para
as diferentes recontextualizacfes. Além disso, foi possivel inferir que ha diferentes principios
de comunicacdo que regulam a recontextualizacdo pedagodgica dos materiais operada pelos
futuros professores.

Souza (2015), apresenta trés investigagdes distintas, mas com objetos de estudo
préximos em certa medida: a aprendizagem docente, a participacédo do professor de Matemaética
ao utilizar materiais curriculares educativos, bem como as oportunidades de aprendizagens
docentes neste uso. Ao realizar analise transversal das trés investigacdes, a autora identificou
que participar da aula seguindo o que foi orientado pelo material ou ainda, diversificando as
estratégias de ensino, o que legitima a autonomia do professor, pode ressoar nas trés
oportunidades de aprendizagens caracterizadas. Porém, ha uma divergéncia entre a participacdo
do docente utilizando o material apenas como acessorio na sala de aula e as oportunidades de
aprendizagens referentes a abordagem comunicativa e aos cenarios para investigagao.

Em outra pesquisa, Souza (2018), teve como objetivo analisar o tratamento didatico-
matematico dado ao eixo de contetdo Grandezas e Medidas no material curricular educativo
do Pacto/PNAIC, por meio dos Critérios de Idoneidade Didatica do Enfoque Ontossemidtico
do Conhecimento e Instrucdo Matematica. Concluiu-se que houve uma correspondéncia
satisfatoria para a maioria dos indicadores empiricos das dimensdes Epistémico/Ecoldgico,
Cognitivo/Afetivo e Mediacional/Interacional. O fato de os materiais do Pacto/PNAIC
utilizarem outros marcos tedricos como referéncia, sua elaboracao nao impossibilitou encontrar
indicativos gque correspondem satisfatoriamente a maior parte das dimensdes analisadas e que
a elaboracéo e distribuicdo desses materiais e orientacdo adequada para sua utilizacdo trazem
contribuicdes para a formacéo docente de professores alfabetizadores.

Lima (2014), Pacheco (2015) e Quisbert (2015), seguiram linhas de pesquisas muito
proximas para analisar a utilizagdo de materiais didaticos/curriculares e a relacdo dos
professores com esses materiais. Em ambas as pesquisas se observou os critérios elencados por
Brown (2009), adaptacédo reproducéo e criagéo.

Lima (2014) e Pacheco (2015), apontaram que os professores utilizam os materiais de
diferentes modos, reproduzem adaptam ou criam situacées, onde a qualidade da pratica depende
das contribuicdes do material e dos recursos do professor, e ainda que o professor precisa
atualizar-se constantemente em relacdo aos contetidos, materiais e praticas aplicadas.

Quisbert (2015), ao analisar o Caderno de Apoio a Aprendizagem (CAA) material este
elaborado pela SME de Séao Paulo, utilizado por uma professora evidenciou-se que o uso do CAA

fez com que ela compreendesse as dimensdes dos curriculos prescrito, apresentado e praticado
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em sala de aula, as relagdes entre professora pesquisadora, alunos e conhecimento matematico
e passou de um estagio inicial de reproducédo de atividades a outro em que levava em conta o
que esta proposto no CAA, mais a realizacdo de adaptagdes e criacdes que pudessem de fato
contribuir para as aprendizagens de seus alunos.

Costa (2015) analisou como professores de Matemaética participam da elaboracéo de
tarefas Matematicas que constituem um material curricular educativo em um trabalho
colaborativo, na perspectiva tedrica de Lave e Wenger (1991) e Wenger (1998) onde analisou
as tarefas Matematicas que constituem um material curricular educativo elaboradas pelos
professores durante o trabalho colaborativo. Os resultados apontaram que a participacdo dos
professores na elaboracgdo de tarefas Matematicas ocorre de trés formas distintas: contemplando
objetivos comuns do grupo, compartilhando sobre modos de elaborar questfes Matematicas
investigativas ou exploratdrias e produzindo tarefas na perspectiva das praticas que participam
outros professores de Matematica.

Na &rea dos Programas que tratam da Educacdo Matemaética, mapeamos 04 (quatro)
pesquisas: Soares (2020), Souto (2021), Januario (2017) e Santana (2017).

As pesquisas de Januario (2017) e Santana (2017) seguiram 0 mesmo foco, analisaram
a relacdo professor-material curricular, partindo do relatério de um projeto de pesquisa, onde
professores da rede municipal de S&o Paulo avaliaram os materiais curriculares utilizados por
eles para planejar e desenvolver suas aulas. Os autores destas pesquisas, indicaram que a relagéo
professor-material curricular, envolve uma “via de mao dupla”: os professores mobilizam seus
conhecimentos para interpretar, compreender e colaborar com o0s recursos curriculares
educativos, reconciliam suas percepcdes dos objetivos originais dos materiais com seus
proprios objetivos e tomam decisfes quanto ao uso, seja por reproducdo, adaptacdo ou
improvisacdo da tarefa Matematica contida no material curricular educativo. A relacdo de
Affordance e Agéncia, evidenciam diferentes conceitos que potencializam o desenvolvimento
curricular.

Januario (2017), constata que caracteristicas didatico-metodoldgicas ou conceituais
dos materiais curriculares vém se constituindo como objeto de investigagdo em Educacdo
Matematica. Ressalta também que, “Conhecimentos, crencas e valores dos professores sobre a
Matematica, 0os materiais curriculares e 0s processos de ensino e de aprendizagem sdo fatores
que influenciam, os modos como esses profissionais exercem poder ao usar 0s materiais e
desenvolver o curriculo”.

Sob esse mesmo olhar, Soares (2020), se propds a analisar a relagdo que os professores

estabelecem com os materiais curriculares e 0s recursos que ambos 0s agentes trazem para essa
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relacdo, como esses professores interpretam as concepcdes tedricas, dos campos da Educacédo
e da Educacdo Matemaética, subjacentes aos materiais; que conhecimentos os professores
mobilizam ao analisar materiais curriculares para planejar suas aulas e como essa analise
possibilita a ampliacdo dos conhecimentos docentes referentes a Matematica para o ensino. O
referencial tedrico reporta-se as teorizagdes sobre os conceitos de affordance! e agéncia? e aos
modelos para analise dos conhecimentos necessarios aos professores para 0 ensino de
Matematica. Como resultados, destaca-se o desejo de compreender mais profundamente
aspectos da relacdo estabelecida entre professores e materiais curriculares.

Soares (2020) destaca ainda, que embora os materiais e 0s professores possam se
assumir como agéncia, o perfil dos estudantes e a realidade da sala de aula configuram-se como
autoridade do desenvolvimento curricular; a percepcdo pelos professores de falta de
transparéncia nos materiais 0s estimulam a recorrer a outros materiais, revelando acentuado
grau de infidelidade ao material curricular adotado; e a constatacéo de que os professores pouco
identificam conceitos e propriedades que justifiquem procedimentos a serem utilizados pelos
estudantes nas resolucdes dos problemas, nos quais estdo implicitos justificativas e
propriedades Matematicas.

Na area de concentracdo Didatica da Matematica, Diniz (2017) buscou identificar e
compreender as mensagens da dimenséo interacional da pratica pedagodgica representada em
materiais curriculares educativos, identificar e compreender processos de recontextualizacéo
desses materiais, mobilizados por professores de Matematica participantes de um programa de
formacdo continuada, bem como identificar e compreender as identidades pedagdgicas
comunicadas por esses professores, em decorréncia do seu contato com materiais curriculares
educativos. A pesquisa evidenciou que os professores implementaram uma préatica pedagdgica
que se traduziu na recontextualizacdo de alguns dos principios subjacentes ao material
curricular educativo que utilizaram em sala de aula. O estudo também permitiu a identificagdo
de uma variedade de fatores influentes na construcdo e na variabilidade da identidade
pedagdgica do professor, dentre elas o desenvolvimento profissional, autoestima e cooperagéo,

1 Possibilidades de percepcéo de propriedades que um determinado ambiente ou objeto oferecem, referentes a sua
acdo, o que sdo captadas pelo individuo sdo chamadas de offordance (GIBSON, 1966).

2 Segundo Anthony Giddens (1989, 1991), o termo agéncia estd associado a um planejamento ou intencéo de acdo
do agente; diz das caracteristicas que pertencem ao agente, que se incumbe de realizar uma tarefa ou atividade
utilizando-se, sobretudo, de cognicao, reflexdo e escolhas, se aplica a capacidade ou habilidade de agir sobre algo.
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resultantes, em parte, do contato dos professores com materiais curriculares educativos
enaltecendo as suas potencialidades.

Januério (2017) diz que a formacéo de professores, como uma linha consolidada em
Educacdo Matematica, precisa estar articulada as investigacdes sobre materiais curriculares, e
analisar se (e como) esses materiais contribuem para a iniciagdo e aprendizagem da docéncia.
Em seu estudo sobre materiais curriculares Santana, (2017) conclui que ndo basta reconhecer a
existéncia da relacdo ou os elementos que configuram um material curricular, mas € necessario
destacar que este deve ser objeto/recurso de formacéo desses profissionais.

Nessa perspectiva, Santana (2017) entende que o professor ndo é apenas um
transmissor ou implementador de curriculos prescritos ou apresentados, mas um designer ativo,
ator central e revela a importancia da compreensdao de como os professores percebem,
interpretam e utilizam os materiais curriculares.

Diante das pesquisas apresentadas, foi possivel evidenciar que os pesquisadores
destacam a relevancia dos materiais curriculares nas praticas pedagogicas dos professores.
Além disso, foi possivel perceber a importancia da articulacao de, no minimo, trés elementos
fundamentais para a oferta de uma educacéo de qualidade: formacdo Continuada de professores,
curriculo e materiais curriculares. Estes elementos constituem a base do trabalho docente e
quando trabalhados em conjunto, podem se apresentar como aspectos desencadeadores de

mudancas e transformacGes nos fazeres pedagdgicos.

2.4 Diferencial da nossa pesquisa envolvendo a elaboracdo de materiais

curriculares de matemaéatica.

Este estudo teve como objetivo analisar o que as pesquisas, dissertacdes e teses dos
programas de pos-graduacdo existentes no Brasil ja& contemplaram sobre a elaboracdo de
materiais curriculares de Matematica voltados para o Ensino Fundamental Anos Iniciais. Diante
deste objetivo, encontramos um total de 17 pesquisas, sendo onze dissertacdes e seis teses, a
partir das quais explicitamos nossas consideragdes. Observamos que as pesquisas voltadas para
materiais curriculares nos anos iniciais, comegaram a aparecer no ano de 2013, e que no ano de
2015, houve uma ascensdo, e encontramos trés dissertacoes e duas teses. A UFBA e a PUC/SP
se destacam quanto 0 maior nimero de pesquisas.

Outro fator interessante € que houve um predominio de estudos voltados para formacao
de professores que ensinam Matemaética nos anos iniciais, bem como a relacdo do professor

com 0s materiais curriculares, isso porque este profissional é o principal mediador do ensino e
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da aprendizagem Matematica nos ambientes escolares, fato que merece atencdo, discussao e

andlise. Relacionado a este aspecto, a pesquisadora Remillard (2005) menciona que:
O uso do material curricular ndo significa uma acéo rotineira e descompromissada,
mas uma pratica que requer a analise, o planejamento, a gestdo da aula, a tomada de
consciéncia dos objetivos de ensino, o compromisso politico de formagdo humana, o
conhecimento da Matematica para o ensino. E uma pratica complexa e inter-
relacionada com outras praticas de ensino em que em todas elas se objetiva a
aprendizagem dos estudantes e, nesse sentido, o uso de materiais curriculares pode ser

compreendido “como cada professor interage, baseia-se, refere-se e é influenciado por
recursos materiais projetados para orientar o ensino” (REMILLARD, 2005, p. 212).

E notéavel a importancia dos materiais curriculares na acdo pedagdgica dos professores,
assim como 0s processos de ensino e aprendizagem estdo intimamente ligados a relagdo que o
professor tem com esses materiais.

Dentre as pesquisas voltadas para os professores que ensinam Matematica, observa-se
um grande quantitativo relacionado a formacdo de professores, no entanto sdo poucas as
pesquisas que buscam analisar as formas que os professores utilizam tais materiais, 0s
conhecimentos que podem ser mobilizados, bem como a contribuigdo que estes materiais
trazem para a aprendizagem dos alunos.

Os materiais curriculares se constituem como ferramenta de aprendizagem aos
professores que mobilizam seus conhecimentos matematicos para desenvolver o curriculo e
também oportunizam situacdes de aprendizagem aos alunos.

Concluimos que o mapeamento das dissertacfes e teses que tratam de materiais
curriculares voltados aos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais, aponta para a
necessidade da exploracdo desse campo de pesquisa, dada a importancia desses materiais na
constituicdo da aprendizagem, tanto do professor quanto do aluno, a relagdo com o curriculo, a
identidade profissional, dentre outros fatores relevantes.

Outro fato interessante € que das 17 pesquisas, apenas uma delas fala da participacédo
de professores na elaboracéo de tarefas matematicas, pesquisa desenvolvida por Costa (2015)
0 qual teve seu olhar voltado para as reunides do Observatdrio da Educagdo Matematica (OEM-
Bahia) sediado na Universidade Federal da Bahia (UFBA) formados por professores (educagéo
basica e superior) e estudantes da Licenciatura em Matematica e P6s-Graduagdo da Universidade
Estadual de Feira de Santana e da UFBA. Costa (2015) analisou as tarefas Matematicas que
constituem um material curricular educativo elaboradas pelos professores durante o trabalho
colaborativo.

Numa viséo geral das dissertacdes e teses mapeadas, 0s pesquisadores indicam que: 0s

materiais didaticos, livros didaticos e cadernos elaborados por Secretarias de Educacao, sdo 0s
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principais recursos que os professores utilizam para o planejamento de suas aulas; os materiais
curriculares apresentam o curriculo e trazem prescricdes no modo de organizar e selecionar 0s
conteudos; as atividades propostas pelos materiais curriculares nem sempre sdo utilizadas da
forma proposta pelos elaboradores, observou-se adaptacdo, improvisacao e recontextualizacao,
visando atender as necessidades de aprendizagem; observou-se ainda que as resisténcias,
crencas, relagdes e concepcdes dos professores influenciam sua forma de ensinar.

Ao decorrer desta analise, foi possivel perceber que os materiais curriculares estao
intrinsecos nas praticas diarias dos professores e que na maioria das vezes sdo livros, apostilas
ou cadernos elaborados pelas Secretarias de Educacdo. Considerando-se todos esses trabalhos
elencados nesta revisao sistematica, concluimos que a nossa pesquisa se diferencia das demais
porque o professor foi o protagonista na elaboracao de seus préprios materiais curriculares, num
processo de formacdo continuada de professores que Ensinam Matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental.

As pesquisas estudadas nessa revisao sistematica, nos permitiu muitas reflexdes acerca
de materiais curriculares, cada uma delas foi importante para compreendermos o que ja vem
sendo discutido pelos pesquisadores e a relacdo professor, aprendizagem, curriculo,

planejamento e materiais curriculares, o que fez emergir conceitos referentes a essa relacgao.



37

3. METODOLOGIA DA PESQUISA

No presente capitulo apresentamos a metodologia que conduziu a construcdo desta
pesquisa, ressaltando os procedimentos na producdo dos dados. O foco foi investigar a maneira
como os professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental no
municipio de Lucas do Rio Verde - MT estdo utilizando em sua préatica pedagdgica os materiais
curriculares (cadernos didaticos) elaborados no ambito da formacao continuada envolvendo as
competéncias e habilidades da BNCC e DRC/LRV no ano de 2020.

Nossa andlise esteve voltada para o curso de aperfeicoamento intitulado: “Formagao
Continuada de professores que ensinam Matematica no municipio de Lucas do Rio Verde na
perspectiva das Habilidades da BNCC”, ofertado em uma parceria do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo Matematica nas Escolas — GEPEME/UNEMAT com a Secretaria
Municipal de Educacdo SME - Lucas do Rio Verde — MT.

Apresentamos também os procedimentos metodoldgicos de constituicdo e analise dos
dados, na perspectiva da Analise de Conteudo (Bardin, 1977) e (Rodrigues, 2019).

Os dados provenientes do Questionario respondido pelos participantes serdo
apresentados, por meio da analise de contetdo.

Ao lancarmos nosso olhar para esta formacdo continuada, buscamos respostas para a
questdo orientadora: De que forma os professores que Ensinam Matematica nos anos
iniciais do municipio de Lucas do Rio Verde/MT estdo utilizando em sua pratica
pedagbgica os materiais curriculares elaborados no ambito da formacéo continuada
envolvendo as competéncias e habilidades da BNCC? Esta proposta de investigacdo nos
conduziu ao objetivo que foi identificar de que forma os Materiais Curriculares (cadernos
didaticos) produzidos no ambito da formacdo estdo sendo utilizados pelos professores que
ensinam Matematica nos anos iniciais do municipio de Lucas do Rio Verde/MT, compreender
a percepcao dos professores em relacdo a elaboracdo de Materiais Curriculares (cadernos
didaticos) em seus processos de formagao continuada, analisar o protagonismo dos professores
que ensinam Matematica em relagdo a elaboracdo dos seus proprios materiais curriculares
(cadernos didaticos) alinhados as competéncias e habilidades da BNCC e DRC/LRV.

Na busca pela compreensdo sobre o objeto investigado, apresentamos, a seguir, a

opcdo metodoldgica adotada nesta pesquisa.
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3.1 Opc¢éo Metodoldgica — abordagem e modalidade de pesquisa

Apresentamos neste capitulo, os procedimentos metodoldgicos que serviram de base
para a construcdo desta pesquisa e 0s procedimentos de producdo e analise de dados.
Descrevemos 0s procedimentos metodologicos que permeiam o processo de constituicdo do
corpus da pesquisa, que foi realizada numa perspectiva qualitativa, mas também utilizamos
registros e informacdes objetivas que auxiliaram na compreensdo dos processos de producao
dos materiais curriculares.

Para sustentacdo tedrica, nos pautamos em Creswell (2007, p. 186) ressalta que a
pesquisa qualitativa usa métodos multiplos que sdo interativos e humanisticos, ressalta ainda
gue a pesquisa qualitativa € fundamentalmente interpretativa, na qual o pesquisador faz uma
interpretagdo dos dados, incluindo “o desenvolvimento da descri¢ao de uma pessoa ou de um
cenario, andlise de dados para identificar temas ou categorias e, finalmente, fazer uma
interpretagéo ou tirar conclusdes sobre seu significado, pessoal e teoricamente”.

A abordagem qualitativa, denominada também naturalista por Bogdan e Biklen (1994),
“[...] porque o investigador frequenta os locais em que naturalmente se verificam os fendbmenos
nos quais esté interessado, incidindo os dados recolhidos nos comportamentos naturais das
pessoas”, e em suas interagdes com 0 meio e os demais, onde constroem seus repertdrios de
significados. Os referidos autores apresentam cinco caracteristicas da investigacdo qualitativa,

aqui apresentadas de forma esquematica, sao elas:

1) a fonte direta de coletas de dados é o ambiente natural e o investigador o
instrumento principal; 2) € descritiva; 3) ha um interesse maior pelo processo que
pelos resultados ou produtos; 4) normalmente, os dados sdo analisados de forma
indutiva; 5) tem um significado extremamente importante. (BOGDAN; BIKLEN
(1994, p. 47-50)

Em sintese, a abordagem qualitativa implica em prestar atencéo nas diversas fontes de
informagdes, nos fendmenos e seu contexto real, os quais permitem fazer emergir interpretacoes
para compreendé-los.

Optamos pela pesquisa descritiva que para Gil (2002), ttm como objetivo primordial
a descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno ou, entdo, o
estabelecimento de relagBes entre varidveis. A pesquisa descritiva permite ao pesquisador

utilizar diversas modalidades ou fontes, propiciando aprofundar-se nos detalhes descritos.
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3.2 Contexto da Pesquisa

A formagdo denominada “Forma¢do Continuada de Professores que Ensinam
Matematica no municipio de Lucas do Rio Verde na perspectiva das Habilidades da BNCC”
constitui-se no contexto pratico desta pesquisa realizada no Municipio de Lucas do Rio Verde
MT, localizado no interior do estado de Mato Grosso, na Regido Centro Oeste do pais. Pertence
a microrregido de Alto Teles Pires e mesorregidao do Norte Matogrossense, distante 334 km a
norte da capital Cuiaba.

De acordo com 0 DRC/LRV (2019), a gestdo administrativa da educacao, originou-se
no ano de 1982, quando foram realizados os primeiros levantamentos para iniciar os nucleos
educacionais. Em 1983 foram criadas sete escolas pertencentes ao municipio de Diamantino, e
uma delas do Estado, a escola Dom Bosco, que funcionava no perimetro urbano da agrovila
hoje Lucas do Rio Verde.

Com a emancipacdo do Distrito, Lucas do Rio Verde foi elevado a condi¢do de
municipio, no dia 04 de julho 1988, o que ocasionou na alteracdo da jurisdi¢do das escolas.
Entdo no ano de 1989, foi publicada a lei n° 27, de 13 de junho de 1989, do Poder Executivo
de Lucas do Rio Verde, que dispde sobre a criacdo das escolas municipais. Dessa forma, as
escolas pertencentes ao municipio de Diamantino, porém, localizadas no territério de Lucas do
Rio Verde, passaram a pertencer e ser geridas por esse municipio.

Neste periodo foi criado o Departamento de Educacdo, mas com o crescimento
populacional do municipio, o departamento foi transformado em Secretaria Municipal de
Educagéo, Cultura e Desportos (SMECD).

No ano de 2003, a denominacdo da Secretaria Municipal de Educagdo passa a ser
Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura — SMEC, devido ao departamento de esportes ser
transformado em Secretaria.

No ano de 2018, a educacdo do municipio de Lucas do Rio Verde, teve uma conquista
marcante, alcancando a média nacional na prova do indice de Desenvolvimento da Educacio
Bésica (IDEB), realizada em 2017, na qual o indice alcangado foi de 6.7 nos anos iniciais e de
5.8 nos anos finais, média essa que colocou a Educacdo de Lucas do Rio Verde como destaque
em nivel Nacional, e o segundo colocado no Estado de MT.

Atualmente a educacdo conta com 19 escolas municipais, atendendo cerca de 12.868
alunos sendo 4 creches, 5 escolas que atendem a educacdo infantil, 8 escolas que atendem os
anos iniciais do ensino fundamental, 1 escola que atende os anos iniciais e finais do ensino

fundamental e 1 escola que atende somente os anos finais do ensino fundamental. A educacgéo
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é gerida pela Secretaria Municipal de Educagdo (SME) e tem o seu proprio sistema de ensino o
Conselho Municipal de Educacdo (CME) instituido pela lei municipal n°1.280/2006 de 07 de
junho de 2006.

As escolas municipais contam com uma excelente estrutura fisica, todas as salas
equipadas com ar condicionado, dando maior conforto aos alunos. Cinco escolas, além do
ginasio de esportes, também possuem piscina. A seguir apresentamos algumas escolas
municipais.

Escola Vinicius de Moraes, localizada no bairro Jardim das Palmeiras, atende cerca de

1.110 alunos do 1° ao 5° ano.

Figura 1: Escola Municipal Vinicius de Moraes.

Fonte: lucasdorioverde.portaldacidade.com

A seguir a Escola Municipal Caminho para o Futuro, que atende em tempo integral

cerca de 580 alunos.

Figura 2: Escola Municipal Caminho para o Futuro

P —

Fonte: www.lucasdorioverde.mt.gov.br
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Os principios que direcionam a politica educacional, no municipio de Lucas do Rio
Verde-MT, tém caminhado na direcdo do que preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
— LDB — 9394/96, que concebe a educagdo integral como finalidade para o pleno
desenvolvimento do educando e o seu preparo para a vida em sociedade. Com esse olhar, a
educacao municipal elaborou o seu préprio Documento de Referéncia Curricular (DRC/LRV)
no ano de 2018 que comegou a ser implantado nas escolas no ano de 2019, nesse sentido 0
DRC/LRV (2019) traz que:

A BNCC foi o documento fundamental e contribuiu para que os sistemas, redes
educacionais e escolas, além de garantir 0 acesso e a permanéncia dos educandos,
assegura também um nivel comum de aprendizagens para todos. Assim, fomenta a
qualidade da educacdo basica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do
fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as médias nacionais para o IDEB.
Nessa perspectiva, apresenta-se um curriculo para Educagéo Bésica de forma alinhada
entre as duas etapas da educacdo, visando dar maior unidade ao atendimento
educacional e fortalecer a identidade curricular em todo territério mato-grossense
(DRC/LRV 2018, p.34).

Com a necessidade de capacitar os professores para trabalhar com a BNCC e
DRC/LRV, a formacdo intitulada “Formacdo Continuada de Professores que Ensinam
Matematica no municipio de Lucas do Rio Verde na perspectiva das Habilidades da BNCC”
foi ofertada aos professores que ensinam Matematica no ensino fundamental. No entanto,
ressaltamos que o foco de nossa pesquisa foram os professores que ensinam Matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. A formacao compreendeu estudos voltados paraa BNCC
e DRC/LRV, estruturados nos cinco eixos tematicos: nimeros, algebra, geometria, grandezas e
medidas e probabilidade e estatistica.

O ambiente dessa pesquisa foi a formacdo continuada na qual os professores
participaram colaborativamente como protagonistas na elaboracdo de seus proprios materiais
curriculares de Matematica.

A formagdo compreendeu encontros presenciais e online por meio do Facebook,
YouTube e Google Meet, visto que no ano de 2020 estavamos no auge na pandemia do
COVID19. Os professores também utilizavam o ambiente virtual de aprendizagem do

GEPEME em: http://matematicanaescola.com/ava/ do Laboratério de Midias Digitais —

UNEMAT - Barra do Bugres/MT, onde os professores tinham acesso a videos e materiais.
Apbs cada encontro de formacao, os professores tinham como préatica a elaboracao de atividades
voltadas ao eixo tematico estudado. O ambiente virtual também foi utilizado para os professores

postarem as atividades relacionadas aos cinco eixos tematicos da BNCC e DRC/LRV
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estudados. As atividades elaboradas compuseram os materiais curriculares (cadernos didaticos)
produzidos de forma colaborativa no ambito da formacéo.

Assim sendo, essa formagéo se constituiu como um espaco importante para a formacao
continuada dos professores em servico nas escolas se aperfeicoarem e implementarem em suas
praticas pedagogicas a BNCC e o DRC/LRV.

Como antecipado, os materiais curriculares (cadernos didaticos) foram elaborados
como Produto Educacional do Curso de Aperfeicoamento intitulado: “Formacao Continuada de
Professores que Ensinam Matematica no municipio de Lucas do Rio Verde na perspectiva das
Habilidades da BNCC”, institucionalizado na Pro-reitora de Extensdo e Cultura (PROEC) da
Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT por meio do PARECER N°. 611/2019-
PROEC de 08 de novembro de 2019. Esta formacdo foi uma parceria do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educacdo Matematica nas Escolas — GEPEME/UNEMAT com a Secretaria
Municipal de Educagédo - SME de Lucas do Rio Verde/MT e coordenado pelo professor Dr.
Marcio Urel Rodrigues.

A formacao teve seu inicio em 26 fevereiro de 2020, e em 13 de agosto do mesmo ano
aconteceu o evento do langcamento oficial dos materiais curriculares (cadernos de sequéncias
didaticas). No entanto, a formacdo prosseguiu até novembro de 2020, quando os professores
participaram de formacdes referentes as metodologias de utilizacdo do material produzido.

A seguir, na Figura 3, estdo reunidos os representantes da UNEMAT: GEPEME e
FAEPEM/MT (Fundacdo de Amparo ao Ensino, Pesquisa e Extensdo do Norte de Mato Grosso)
e representantes da Secretaria de Educacdo de Lucas do Rio Verde/MT, no dia do langcamento
oficial da formacdo continuada dos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais no

municipio de Lucas do Rio Verde/MT, no dia 26 de fevereiro de 2020.

Figura 3 - Lancamento oficial da Formacdo em LRV, (2020).

EQUIPES - GEPEME/UNEMAT -
SME/LRV E FAEPEN

.......

. A

Fonte: GEPEME (2020).
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Na Figura 4, o lancamento oficial da formag&o continuada dos professores que ensinam
Matematica e primeiro dia de formacéo com o professor Dr. Marcio Urel Rodrigues dia 26 de
fevereiro de 2020.

Figura 4 - Palestra de abertura da Formacdo Continuada em LRV (2020).

N

Fonte: GEPEME (2020).

Na Figura 5, os materiais curriculares (cadernos didaticos) do 1° ao 5° ano, produzidos

pelos professores na formagao continuada no ano de 2020.

Figura 5 - Cadernos Didéticos: Produto Educacional da Formacéo Continuada

Fonte: GEPEME (2020).
A formagdo continuada dos professores que ensinam Matematica foi coordenada pelo

Professor Dr. Marcio Urel Rodrigues, docente da Graduagéo e da Pds-Graduagdo da UNEMAT
— Campus de Barra do Bugres, sendo o responsavel pelo gerenciamento das atividades da
formagédo continuada, a qual se caracteriza em contexto investigativo desta pesquisa de
Mestrado. A certificacdo da referida formacéo ficou a cargo da Universidade do Estado de
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Mato Grosso — UNEMAT, Faculdade de Ciéncias Exatas e Tecnol6gicas — FACET, Barra do
Bugres /MT.

Em relacdo a estrutura do Curso, ressaltamos que a que se constituiu em 15 encontros
presenciais, sincronos e assincronos, os quais eram complementados por atividades assincronas.
Apresentamos na Figura 6, a seguir a visdo da pagina principal do AVA, espaco de

desenvolvimento da Formagéo Continuada.

Figura 6 — Pagina inicial do Ambiente Virtual de Aprendizagem AVA - GEPEME
GEPEME

Portugués - Brasil (pt_br) —

Formacao Continuada_ BNCC Matematica - Lucas
do Rio Verde

Pagina inicial / Cursos / PROGRAMA DE FORMACAQO CONTINUADA
/ Formacéo Continuada_BNCC Matematica - Lucas do Rio Verde

Categorias de Cursos: PROGRAMA DE FORMACAQ CONTINUADA / Formacdo Gontinuada_BNGC Matematica - Lucas do Rio Verde #

Fonte: GEPEME (2022).
A referida formacdo conforme prescrito na apresentacdo dos cadernos (caderno do 1°
ano pg. 08), teve como objetivo a implementacdo do DRC/LRV, como também:
[...] desenvolver agBes formativas envolvendo as Habilidades das cinco unidades
tematicas (numeros, algebra geometria, grandezas e medidas e estatistica e
probabilidade) contidas na Base Nacional Comum Curricular — BNCC/DRC para
capacitar os professores que ensinam Matematica no municipio de Lucas do Rio
Verde a estarem implementando em suas praticas didatico-pedagogicas, sequéncias

didaticas convergentes com as habilidades da BNCC com os alunos dos anos iniciais
e finais do Ensino Fundamental (RODRIGUES, 2020 p. 8).

A formagdo, contou com uma carga horaria de 280 horas, desenvolvida de forma
presencial e a distancia no ambiente virtual de aprendizagem do GEPEME, disponivel em:
http://www.matematicanaescola/ava/ do Laboratério de Midias Digitais — UNEMAT — Barra
do Bugres/MT, entre 0 més de fevereiro a novembro de 2020, coordenado pelo Professor Dr.
Marcio Urel Rodrigues — Lider do GEPEME/UNEMAT, Campus de Barra do Bugres/MT, com
0 apoio dos demais membros do grupo.

Em virtude da implementacdo da BNCC e do DRC/LRV, este momento formativo se
constituiu como um espago importante para os professores em servi¢o nas escolas de modo a
aperfeicoarem suas praticas pedagdgicas e implementarem as habilidades de Matemaética

contidas na BNCC para cada etapa dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Os nove cadernos de sequéncias didaticas de Matemaética, estdo disponiveis no Site
Oficial: https://matematicanaescola.com/.

3.3 Procedimentos de producéo de dados

Para constituir o corpus desta pesquisa, conforme Bardin (1977), trata-se de um o
conjunto de documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos.
Utilizamos no procedimento de coleta de dados um questionario com os professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, e que participaram da formacéo e
elaboragdo dos materiais curriculares nas nove escolas da rede municipal de Lucas do Rio
Verde/MT.

Apresentamos também o processo metodoldgico de constituicdo e analise dos dados,
na perspectiva da Andlise de Contetdo de Bardin (1977) e Rodrigues (2019).

Para a coleta dos dados, utilizamos um questionario on-line, pois:

O questionario é um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada
de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador.
Em geral, o pesquisador envia o questionario ao informante, [...]; depois de preenchido,
0 pesquisado devolve-o da mesma forma que o recebeu. (MARCONI; LAKATOS
(2017, p. 218).

Para Kenski (2012), pensar no processo educativo e cientifico exige considerar a
importancia dos recursos tecnoldgicos para professores e pesquisadores, pois eles permitem a
interatividade e a celeridade na busca por informaces. Além disso, a referida autora, apresenta

a seguinte reflexdo:

Pense como seria a sua vida - e a de qualquer pessoa - se ndo tivéssemos as tecnologias
nos ajudando a realizar as nossas atividades diarias. Eu ndo poderia agora, por exemplo,
estar me comunicando com vocé, contando essa longa histéria de relacionamentos bem-
sucedidos entre 0os homens e as tecnologias (KENSKI, 2012, p. 25).

Nesta perspectiva das inovagOes tecnoldgicas e das novas formas de informacéo e
comunicacgdo, utilizamos as ferramentas do Google Drive para coletar os dados online (os
questionarios foram respondidos com o uso do computador e smartphones, bastando ter acesso
a internet).

Para o inicio da pesquisa, primeiramente entramos em contato com 0s professores
explicando do que se tratava o questionario. Em seguida foi enviado no e-mail e WhatsApp

particular de cada professor o seguinte texto, conforme Quadro 4:


https://matematicanaescola.com/
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Quadro 4 - Mensagem enviada via e-mail e WhatsApp

Prezada professora (Nome da professor(a)

Estamos entrando em contato para pedir sua colaboracdo, respondendo a um Questionario da
Pesquisa de Mestrado desenvolvida pela Professora Mestranda lone de Fatima de Souza da Silva e orientada
pelo Professor Dr. Méarcio Urel Rodrigues junto ao programa de Pés-graduacdo Strictu Sensu em Ensino de
Ciéncias e Matematica da UNEMAT — Barra do Bugres/MT.

TITULO DA PESQUISA: Produgdo de Materiais Curriculares por professores que ensinam
Matematica nos Anos Iniciais em Processo de Formagdo Continuada.

OBJETIVO DA PESQUISA: Investigar a maneira como os professores que Ensinam Matematica
nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Lucas do Rio Verde estao utilizando em sua pratica
pedagdgica os materiais curriculares (cadernos didaticos) elaborados no ambito da formacdo continuada
envolvendo as competéncias e habilidades da BNCC.

Com base nesses apontamentos, convidamos vocé a colaborar com a nossa pesquisa, respondendo
por gentileza ao Questionario composto por algumas perguntas objetivas e subjetivas sobre a tematica da
pesquisa. Suas respostas contribuirdo para o processo de discusséo da formacdo continuada envolvendo as
competéncias e habilidades da BNCC na pratica dos professores que ensinam Matematica no Brasil.

MQUESTIONARIO ESTA DISPONIVEL: https://forms.gle/181tJucwWvpn38t17

Pedimos que o (a) nobre professor(a) responda online ao questionario até 28 de fevereiro de 2022.

Todas as informagGes cedidas terdo total sigilo (garantida a confidencialidade e resguardado o sigilo
da sua identidade em relagdo as respostas), conforme as orientages do Comité de Etica em Pesquisa da
UNEMAT, com PARECER CONSUBSTANCIADO n° 5.166.449 de 15 de dezembro de 2021.

Desde ja agradecemos e nos colocamos a disposi¢do para quaisquer esclarecimentos.

Atenciosamente:
Prof. Dr. Méarcio Urel Rodrigues - Orientador - PPGECM & (65) 99997-9441.
Profa. lone de Fatima de Souza da Silva - Mestranda — PPGECM & (65) 99694-5803.

Fonte: Elaborado pela Autora (2022).
O questionario foi organizado contendo 29 perguntas por aspectos centrais tais como:

dados de identificacdo e perfil profissional dos sujeitos pesquisados. As questdes subjetivas
(qualitativas) foram tratadas por meio do procedimento da Anéalise de Contetdo. As questdes
objetivas (formagdo continuada-percepgdes dos professores) apresentam-se de natureza
fechada, as mesmas estdo configuradas por (i) questbes de multipla escolha, nas quais os
sujeitos pesquisados optaram por uma das alternativas concedidas; (ii) as questdes dicotdmicas,
as guais apresentam duas opcdes, do tipo sim ou ndo, e uma terceira opcao é oferecida, indicado
em partes.
As informages cedidas tém total sigilo, conforme as orientagdes do Comité de Etica

em Pesquisa da UNEMAT. Caso algum participante queira interromper a sua participagdo na
pesquisa, serd inteiramente garantida a devolucdo de todos os documentos e ndo havera citacéo
dos dados do mesmo na pesquisa.
O questionario foi disponibilizado aos participantes de janeiro a fevereiro de 2022. De

acordo com Marconi e Lakatos (2017), os questionarios expedidos pelo pesquisador alcangam,
em média, 25% de devolucdo. Em nossa pesquisa alcangamos a média de 43 respostas de 92

participantes do curso, isso corresponde a 46,73% de retorno.


https://forms.gle/181tJucwWvpn38t17

47

Para mantermos o anonimato dos professores participantes, eles foram nomeados com
as letras iniciais de seu nome, por exemplo MAR, seguida da ordem em que responderam ao
questionario.

O foco investigativo nesta producédo de dados buscou compreender de que forma os
professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do municipio de Lucas do Rio Verde/MT
estdo utilizando os materiais curriculares (cadernos didaticos) elaborados no ambito da
formacéo continuada em sua préatica pedagogica.

O questionario foi elaborado com base na revisdo de literatura, visando responder a
questdo orientadora. O mesmo apresentou-se como um instrumento importante para a produgéo

de dados, pois constituiu o corpus da pesquisa.

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes, visando obter, por
procedimentos objetivos e sistematicos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producéo/recepcdo destas mensagens (BARDIN, 1977, p.
42).

As respostas das questdes subjetivas representam as percepc¢des dos professores que

ensinam Matematica nos anos iniciais que responderam o questionario da presente pesquisa. Ja
as gquestodes objetivas, sdo aquelas de natureza mais fechada, que permitem as mesmas respostas
para todas as pessoas, por serem configurados por: (A) questdes de multipla escolha, nas quais
0s respondentes optam por uma das alternativas apresentadas; (B) questdes dicotémicas, as
quais apresentam opcGes, do tipo sim/ndo, e normalmente uma terceira opc¢do é oferecida,
indicando a falta de opinido.

A primeira parte do questionario foi composta por questdes de esclarecimentos,

informac0es, aceite livre e espontaneo de participagdo, como consta no Quadro 5, a seguir:

Quadro 5 - Questionario Qualitativo

Declaro haver recebido explicacGes detalhadas envolvendo problematica, objetivos, procedimentos
metodoldgicos a respeito da presente pesquisa de Mestrado?

() Sim
( ) néo

Submeto-me de livre e espontanea vontade, reconhecendo que as informagdes coletadas serdo utilizadas
apenas na presente pesquisa de mestrado e na producéo de artigos referentes a mesma?

()sim
() ndo

Eu AUTORIZO o uso das minhas mensagens proferidas por meio do Questionario online que concedi
para a constituicdo dos dados da presente pesquisa de Mestrado.

()sim

( ) néo
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Estou ciente de que os pesquisadores preservardo a minha identificacdo e anonimato. Autorizo a
utilizarem a seguinte referéncia: P1, P2, P3, seguida da ordem em que os participantes responderem ao questionario
online

()sim

( ) ndo

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A segunda parte do questionario foi composta com questdes envolvendo a

identificacéo e perfil profissional dos participantes, como consta no Quadro 6, a seguir:

Quadro 6 — Dados de identificacdo

DADOS DE IDENTIFICA(;AO
Nome Completo

Qual sua idade?
E-mail

Telefone para contato

PERFIL PROFISSIONAL DOS PROFESSORES
Ha quantos anos vocé atua nos anos iniciais?
Em que ano vocé concluiu a sua formag&o na licenciatura?

Qual seu maior nivel de escolaridade? ( ) Graduacdo ( ) Especializacdo ( ) Mestrado ( ) Doutorado

EXPERIENCIA PROFISSIONAL DOS PROFESSORES

Em que ano vocé ingressou na carreira docente como professor (a) no municipio de Lucas do Rio Verde/MT?
Em qual turma/segmento vocé trabalhou em 2021? ( ) 1° (1) 2° () 3° () 4° ()5°

Em qual turma/segmento vocé trabalhara no ano de 20222 ( ) 1° ( )2° ( ) 3° ( )4° ( )5°

Qual a sua carga horaria de trabalho semanal?

() Menos de 20h

() Entre 20h e 40h

() Acima de 40h

Elaborado pela autora (2022).
A terceira parte do questionario foi composta por questdes dicotdmicas, em relacdo a

percepcao dos professores referente a formacgéo continuada, conforme Quadro 7, a seguir.

Quadro 7 — Formagdo Continuada - Percepgdo dos professores.

FORMAGCAO CONTINUADA - PERCEPCOES DOS PROFESSORES

Vocé considera importante a formagdo continuada para os professores que Ensinam Matematica nos anos
iniciais?
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()sim
() néo

Para vocé, a formagdo continuada em Matematica, realizada em 2020, foi significativa para o seu crescimento
e aperfeicoamento profissional?

()sim
() néo

() Em partes

Na sua visao, as a¢des da formacdo continuada ofertadas pela parceria da SME com 0 GEPEME/UNEMAT no
ano de 2020 se diferenciou de outros programas de formacdo continuada para professores que ensinam
Matemética nos anos iniciais em servigo nas escolas?

(' )sim
() néo

() Em partes

Entre as cinco unidades teméticas de Matematica contidas na BNCC, qual vocé possui maior facilidade para
trabalhar nos anos iniciais?

(' ) Ndmeros

( ) Algebra

() Geometria

() Grandezas e Medidas

( ) Estatistica e Probabilidade

Entre as cinco unidades tematicas de Matematica contidas na BNCC, qual vocé possui maior dificuldade em
trabalhar nos anos iniciais?

() Ndmeros

( ) Algebra

() Geometria

() Grandezas e medidas

() Estatistica e Probabilidade

Em relacdo ao material publicado (Cadernos Didaticos de Matematica), com qual frequéncia vocé utiliza em
sua atuacdo docente?

() semanalmente ( ) quinzenalmente ( ) mensalmente ( ) raramente

Na sua viséo, o ensino de Matematica nos anos iniciais deveria ser ensinado na perspectiva das Habilidades e
Competéncias da BNCC?

()sim?
() nédo

() Em partes

Para vocé, a Secretaria Municipal de Educacdo deveria firmar parceria para subsidiar a elaboragéo de Cadernos
didaticos para outras componentes curriculares como Lingua Portuguesa e Ciéncias alinhadas as Habilidades e
Competéncias da BNCC, assim como aconteceu com Matematica?
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()sim

() néo

Para vocé, os professores que ensinam Matematica nos anos iniciais devem ser protagonistas no processo de
elaboragdo dos proprios materiais didaticos para desenvolverem um ensino comprometido com a realidade
social em que seus alunos estdo inseridos?

()sim

( ) néo

Elaborado pela autora, (2022).

A quarta parte do questionario foi composto por questdes abertas - analise de conteudo,

conforme Quadro 8, a seguir.

Quadro 8 — Questdes abertas - Analise de Contetdo.

QUESTOES ABERTAS — ANALISE DE CONTEUDO

Levando-se em consideracdo que o ensino e a aprendizagem de Matematica devem ser contextualizados de
acordo com a realidade dos alunos e dessa forma planejar o trabalho com as competéncias e habilidades da
BNCC e DRC/LRV, qual a sua visdo em relagdo a elaboragéo de materiais curriculares no &mbito da formacéo
continuada, tendo o professor como protagonista?

Como vocé se sentiu tendo participado como protagonista/autor (a) do material didatico que foi publicado
oficialmente em 2020 envolvendo as Habilidades de Matematica contidas na BNCC e DRC/LRV?

De que forma o material didatico produzido na formagdo continuada contemplando a BNCC e DRC/LRYV, esta
sendo utilizado em sua pratica pedagogica com os alunos?

Em seu planejamento anual, o foco esta no cumprimento do curriculo prescrito nos Livros Didaticos ou nas
Habilidades e Competéncias de Matemética da BNCC contidas no Material Didatico?

Considerando que a Pandemia do COVID-19 alterou a dindmica do trabalho docente nas escolas, de que
maneira vocé utilizou os Cadernos de Sequéncias Didaticas produzidos na formacéo, contendo as habilidades
de Matematica da BNCC e DRC/LRV, nos anos de 2020 e 2021?

Fonte: Elaborado pela Autora (2022).

A pesquisa cujos participantes foram os professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais do municipio de Lucas do Rio Verde/MT, encontra-se no endereco eletronico:
https://forms.qgle/181tJucwWvpn38t17.



https://forms.gle/181tJucwWvpn38t17
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3.4 Participantes da Pesquisa

Nesta secdo, apresentamos algumas caracteristicas dos 42 professores que ensinam
Matematica participantes da presente pesquisa, 0s quais identificamos no levantamento realizado.

Na Tabela 1, abaixo, apresentamos o sexo dos mesmaos.

Tabela 1 - Descri¢do dos Participantes

Sexo Frequéncia Percentual
Masculino 01 2,4%
Feminino 41 97,6%

Total 42 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A tabela 1, mostra que 97,6% dos professores pesquisados sdo do sexo feminino,
enquanto que apenas 2,4% sdo do sexo masculino. Acreditamos que o percentual mais elevado
do publico feminino se deve ao perfil do professor em trabalhar com os anos iniciais do ensino
Fundamental. Todos esses professores estdo distribuidos nas nove escolas de Lucas do Rio
Verde.

Apresentamos, a seguir, na Figura 7, o ano de conclusdo dos professores na
licenciatura. Identificamos que a partir do ano de 2001 até o ano de 2015 houve um percentual

mais elevado 76,2% de professores concluindo a formag&o superior no curso de licenciatura

Figura 7 — Ano de Conclusdo da Formagé&o Inicial dos Participantes
14
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Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Com base na Figura 7, identificamos que os professores concluiram suas respectivas
graduacdes num intervalo de 14 anos, sendo destes 82,6% formados nos Gltimos oito anos, com

uma incidéncia de 19,5% no ano de 2017. Identificamos ainda que os professores concluiram suas
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respectivas graduagdes num intervalo de 30 anos, sendo destes 11,9% formados nos altimos cinco
anos.
Apresentamos na Tabela 2 a seguir, as Instituicdes de Ensino Superior em que 0s

professores concluiram sua formacao superior.

Tabela 2 - Universidade de conclusdo na Formacdo Inicial

Universidades Frequéncia Percentual

Universidade Federal de Mato Grosso - UFMT 7 16,7%
Faculdades Integradas de Diamantino - FID 5 11,9%
Faculdade Educacional da Lapa - FAEL 3 7,1%
Faculdade LaSalle 3 7,1%
Universidade Luterana do Brasil - ULBRA 3 7,1%
Centro Universitario Internacional - UNINTER 2 4,8%
Unido de Educacdo Superior de Nova Mutum - UNINOVA 2 4.8%
Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT 2 4.8%
Universidade do Tocantins - UNITINS 2 4,8%
Centro Universitario de Educacdo a Distancia - CEUMA 1 2,4%
Faculdade Antbnio Carlos - MG - FUNEC 1 2,4%
Faculdade de Educacéo S&o Francisco - FAESF 1 2,4%
Faculdade de S&o Miguel do Iguacu - FAESI 1 2,4%
Faculdade em Vilhena - RO - AVEC 1 2,4%

Fundacao Municipal de Ensino Superior de Nova Mutum - FUMESUNM 1 2,4%
Universidade de Cuiaba - FAIS/UNIC 1 2,4%

Instituto Cuiabano de Educagdo - IEC 1 2,4%

Instituto Superior de Educacio Programus - PIAUI - ISEPRO 1 2,4%
Universidade do Contestado - UNC 1 2,4%
Universidade Do Extremo Sul Catarinense - UNESC 1 2,4%
Universidade Estadual do Centro Oeste - UNICENTRO 1 2,4%
Universidade Federal de Rond6nia - UNIR 1 2,4%

Total 42 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Como podemos observar, os professores concluiram sua formagdo nas mais variadas
Instituicdes de Ensino Superior. No entanto, vale destacar que 68,9% cursaram o Ensino
Superior em instituicdes privadas, enquanto que 31,1% em instituicbes publicas federais ou
estaduais, destas, 21,5% dos professores se formaram na UFMT e UNEMAT; 52,5% cursaram
0 Ensino Superior em institui¢des do estado de Mato Grosso.

Em seguida, na Tabela 3, apresentamos o curso superior da formacéo inicial dos
professores.

Tabela 3 - Curso Superior da Formagéo Inicial
Curso superior da formacao inicial dos Professores (as)  Frequéncia Percentual

Pedagogia. 36 85,7%
Normal Superior 2 4,8%
Letras 2 4,8%
Psicologia 1 2,4%
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Terapia Ocupacional 1 2,4%
Total 42 100,0%
Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Dos 42 professores que responderam a pesquisa, 85,7% fizeram a formacao inicial no
curso de Pedagogia, e 14,4% em outras areas. Vale ressaltar que estamos tratando da primeira
formacéo, posteriormente esses professores cursaram Pedagogia.

Em seguida apresentamos na Tabela 4, o ano de ingresso dos professores na carreira
docente no municipio de Lucas do Rio Verde.

Tabela 4 — Ano de ingresso na carreira docente em LRV.
Ano de ingresso na carreira docente como professor
() no municipio de Lucas do Rio Verde/MT.

Frequéncia  Percentual

De 2016 a 2020 08 19,2%
De 2011 a 2015 18 42,6%
De 2006 a 2010 10 23,8%
De 2001 a 2005 01 2,4%
Ate 2000 04 12%
Total 42 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Observando a tabela 4, identificamos que os professores ingressaram na carreira
docente no municipio de Lucas do Rio Verde, num periodo de 19 anos. Destaca-se 0 ano de
2011 a2015 com o ingresso de 42,6% de professores pesquisados na carreira docente, sucedidos
pelos anos de 2009, 2014 e 2015. Considerando-se o periodo do ano 2000 até 2010, é possivel
perceber que ha um percentual significativo de professores experientes e que ja conhecem a
Rede Municipal de Ensino.

Continuando, apresentamos a seguir na Figura 8, o maior nivel de escolaridade dos
respectivos professores.

Figura 8 - Maior Nivel de Escolaridade

= Especializacio
B Graduacio
Mestrado

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).
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Com base na Figura 8, identificamos que 93% dos professores possuem a
especializacdo como seu maior nivel de escolaridade, 5% possuem somente a graduagdo e
apenas 2% possuem o mestrado. Isso corresponde a um professor que ensina Matematica e atua
nos anos iniciais do ensino fundamental.

Apresentamos, na Figura 9, a seguir, a atuacao profissional dos professores.

Figura 9 - Atuacéo profissional dos professores

u Efetivo

u Interino

Fonte: Dados da Pesquisa, (2022).
Com base na Figura 9, observamos que 98% dos professores estédo atuando de forma

efetiva e apenas 2% como interinos, ou seja, contratados por um tempo determinado para suprir
a necessidade de demanda.
Continuando, apresentamos a seguir, na Figura 10, a turma que o professor atuou no

ano de 2020, ano em que ocorreu a formacéo e elaboracdo dos materiais curriculares.

Figura 10 - Atuagdo do professor no ano da formacéo em 2020.

1° ano
u2° ano
3° ano
‘ u4° ano
m5° ano
® Coordenacgio/diregio escolar
m Sala de Recursos

14%

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Com base nos dados apresentados na Figura 10, percebemos que 81% dos professores

atuaram em sala de aula do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental em 2020.
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Lembrando que no ano de 2020 ocorreu a formacdo dos professores que ensinam
Matematica, e também logo no inicio do ano, em meados de margo aqui no estado de Mato
Grosso, comecgaram a surgir os primeiros casos do COVID19, entdo houve a paralisacdo das
aulas presenciais e também muitos desafios vividos pelos professores, inclusive aprendendo a
trabalhar utilizando as midias digitais. Entdo, neste ano, nas turmas de 1° e 2° ano, fase de
alfabetizacdo, um desafio muito grande aos professores para alfabetizar de forma remota,
tivemos um total de 31% dos professores, essa porcentagem maior ocorreu devido ter um
ndmero maior de turmas neste segmento.

Nas turmas do 3° ano, 4° ano, na coordenacdo e direcdo escolar, cada um destes
segmentos com 14% dos professores. Nas turmas do 5° ano podemos observar que a
participacdo foi de 22%.

Na Figura 11, a seguir, apresentamos a atuacdo/segmento em que os professores
estavam atuando no ano de 2021, ap6s a formagéo continuada dos professores que ensinam

Matematica, periodo pandémico.

Figura 11 — Atuacéo dos Professores em 2021, periodo da Pandemia
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Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Com base nos dados apresentados na Figura 11, percebemos que 81% dos professores
atuaram em sala de aula do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental em 2021.

No ano de 2021, no auge da Pandemia do COVID19, inicialmente as escolas de Lucas
do Rio Verde/MT trabalharam com aulas ndo presenciais, e 31% dos professores estavam
atuando em turmas de alfabetizacgdo (1° e 2° ano); nas turmas do 3° e 4° ano, um percentual de
28% dos professores; nas turmas do 5° ano, 22% dos professores. Observamos ainda que 19%

dos professores estavam na coordenacao, diregdo ou sala de recursos.
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Na Figura 12, a seguir, apresentamos a turma de atuacdo dos professores no ano de
2022.

Figura 12 - Turma de atuacdo dos professores em 2022.
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Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Com base na Figura 12, no ano de 2022, dos 42 professores que participaram da
formacéo continuada 30% desses estavam em turmas de alfabetizacdo; 28% em turmas de 3° e
4° anos; 22% em turmas do 5° ano, 19% em coordenacdo, direcdo ou sala de recursos.
Observando a figura 8, 9 e 10 identificamos que o percentual se mantém nos segmentos de
atuacao.

3.5Procedimento de Analise de Dados — Analise de Conteudo
A fim de buscar respostas para a questao da pesquisa, utilizamos a analise de contetdo
definida por Bardin, que a concebe como:

Um conjunto ele técnicas de andlise das comunicagdes visando obter) por
procedimentos) sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens)
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicGes de producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 1977, p. 42).

Em relacdo a andlise de conteudo, Rodrigues salienta que:

Ao utilizar a Andlise de Conteldo, o pesquisador precisa ter cuidado para descrever
cada uma das fases de analise, pois, por mais que se mantenham a flexibilidade e a
criatividade, caracteriza-se como forma de explicitar a organizacdo dos dados na
redacdo da pesquisa (RODRIGUES, 2019, p.23).

Para a sistematizacdo da analise dos dados desta pesquisa, utilizamos o desing

metodoldgico da analise de conteido proposto por Bardin (1977):
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Figura 13 - Design Metodoldgico da Anélise de Contetdo

* Leitura Flutuante
= Constifuigdo do Corpus
= Preparagio do Material a ser analisado

Primeira Fase
Pré-analise

* Unidades de Contexto
* Unidades de Registro
= Categorias de Analise

* Movimento Dialégico das Categorias
= Inferéncias e Interpretacio do
Pesquisador

= Busca pelos Conteudos Latentes nas
Mensagens

Fonte: Adaptada de Bardin (1977).

A primeira fase da pré-andlise é constituida pela leitura flutuante, definida por Bardin
(1977, p. 60) como “uma primeira leitura flutuante, podem surgir intuigdes que convem
formular em hipdteses”. O Objetivo dessa leitura é identificar aspectos relevantes de modo a
demarcar o universo da pesquisa em relacéo ao corpus, desse modo o pesquisador se deixa levar
pelas impressdes e orientagdes. Para Bardin (1977, p. 96), a Leitura Flutuante “consiste em
estabelecer o contato do pesquisador com os documentos da coleta de dados”.

As Unidades de Contexto sdo excertos, partes significativas do texto das respostas dos
participantes, e conduzem a identificacdo das Unidades de Registro, servem para compreender
as unidades de registro, ou seja, a esséncia dos recortes das respostas ou depoimentos
(RODRIGUES 2019, p. 37). Para Bardin (1977, p. 107), a unidade de contexto corresponde ao
segmento da mensagem cujas dimensdes (superiores as unidades de registro) sdo otimas para
compreender o significado exato das unidades de registro. Rodrigues (2019), as unidades de
registro sdo agrupadas por similaridades, confluéncias e divergéncias em Categorias de Analise.

Na terceira fase, seguimos para 0 movimento dialégico das Categorias de Anélise

constituidas na pesquisa, Rodrigues (2019) expressa que é necessario ao pesquisador:

Realizar a interlocucdo dos dados com os conceitos balizados pelos aportes tedricos
da pesquisa, para proporcionar compreens@es do objeto investigado. A interlocucéo
dos dados significa que os pesquisadores devem apresentar as citagdes diretas dos
excertos, provenientes das respostas dos participantes da pesquisa. (RODRIGUES,
2019, p. 31)



58

Ressaltamos que essa interlocucdo € importante, pois permite ao pesquisador
estabelecer conexdes entre os textos que compde o corpus da pesquisa que gera um metatexto
o0 qual permite a compreensdo do fendmeno estudado. Para Bardin (1977), a terceira fase é o
momento da intuicdo, da analise reflexiva e critica do pesquisador, pois ele propde suas
inferéncias e realiza suas interpretacfes de acordo com o quadro tedrico e os objetivos
propostos. A esse respeito Teixeira (2003, p. 199) expressa que “a analise evidenciara as
relacBes existentes entre os dados obtidos e os fendmenos estudados, enquanto a interpretacdo
¢ uma atividade que leva 0 pesquisador a dar um significado mais amplo as respostas”.

Diante dos aspectos descritos, no capitulo 4, apresentamos todo o movimento da
Anélise de Conteudo para a constituicdo das Categorias de Analise. Em seguida, realizamos a
analise interpretativa das categorias evidenciadas na codificacdo dos dados por meio de um
movimento dialogico - interlocucdo dos dados com os conceitos balizados pelos aportes
tedricos da pesquisa. O objetivo primordial da analise de dados é compreender criticamente o
sentido do que fora indagado, tendo significacBes explicitas ou subentendidas.
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4 MOVIMENTO DE CATEGORIZACAO DOS DADOS

Neste capitulo, apresentamos a descri¢cdo do processo de categorizacdo do contexto
pratico — Questionarios —, que envolve as respostas dos 42 Professores que ensinam Matematica
nos anos iniciais no municipio de Lucas do Rio Verde.

Para realizacdo do movimento de categorizagdo, utilizamos alguns conceitos da
Analise de Conteudo, na perspectiva de Bardin (1977) e Rodrigues (2019). Assim sendo,
apresentamos estes conceitos, objetivando descrever cada etapa realizada na anédlise da
pesquisa, atribuindo rigor aos procedimentos metodoldgicos empregados na mesma.

Partindo deste viés, apresentamos, a seguir, o0 movimento de Constituicdo das
Categorias de Analise, objetivando descrever cada uma das etapas da Analise de Conteudo.

Em um primeiro momento, enfatizamos o0 movimento de constituicdo das Unidades de
Registro, provenientes das Unidades de Contexto, pois pretendemos elucidar os “nucleos de
sentido” (BARDIN 1977, p. 105) das comunicacGes contidas nas respostas dos 42 professores
gue Ensinam Matematica nos anos iniciais em LRV, que participaram da pesquisa; em um
segundo momento, destacamos o movimento de constituicdo das Unidades de Registro,
provenientes das Unidades de Contexto — partes significativas ao pesquisador — das respostas
dos 42 professores que Ensinam Matematica nos anos iniciais; em um terceiro momento,
aclaramos o0 movimento de constituicdo das Unidades de Registro, provenientes das Unidades
de Contexto das respostas dos 42 professores participantes da pesquisa; em um quarto
momento, realizamos um movimento de Andlise dos Dados, agrupando as Unidades de
Registro, constituidas a partir das Unidades de Contexto das respostas dos professores
participantes no contexto pratico — Questionario —, para realizarmos as aproximacoes
semanticas entre as Unidades de Registro; em um quinto momento, mostramos 0 movimento
de inter-relagdes entre as Unidades de Registro para agrupar por meio de confluéncias e
divergéncias, de modo a constituir as Categorias de Analise da pesquisa, que foram
interpretadas considerando os objetivos e referencial teorico desta pesquisa.

4.1 Constituicédo das Unidades de Registro

Apresentamos, a seguir, o movimento da Anéalise de ConteGdo no questionario
respondido pelos 42 professores que ensinam Matematica nos anos iniciais em LRV.
Inicialmente, apresentamos, no Quadro 9, as cinco questdes (abertas) discursivas do

questionario da pesquisa.
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Quadro 9 — Questdes discursivas respondidas pelos professores participantes.
QUESTOES ABERTAS — ANALISE DE CONTEUDO

Questdo 1 — Levando-se em consideracdo que o ensino e a aprendizagem de Matematica deve ser
contextualizado de acordo com a realidade dos alunos, e dessa forma planejar o trabalho com as
competéncias e habilidades da BNCC e DRC/LRV, qual a sua visdo em relacdo a elaboracdo de
materiais curriculares no ambito da formagéo continuada, tendo o professor como protagonista?

Questdo 2 - Como vocé se sentiu tendo participado como protagonista/autor (a) do material didatico
que foi publicado oficialmente em 2020 envolvendo as Habilidades de Matematica contidas na BNCC
e DRC/LRV?

Questdo 3 - De que forma o material didatico produzido na formagdo continuada contemplando a
BNCC e DRC/LRV esta sendo utilizado em sua préatica pedag6gica com os alunos?

Questdo 4 - Em seu planejamento anual, o foco estad no cumprimento do curriculo prescrito nos Livros
Didaticos ou nas Habilidades e Competéncias de Matematica da BNCC contidas no Material
Didatico?

Questdo 5 - Considerando que a Pandemia do COVID-19 alterou a dinAmica do trabalho docente nas
escolas, de que maneira vocé utilizou os Cadernos de Sequéncias Didaticas produzidos na formacao,
contendo as habilidades de Matematica da BNCC e DRC/LRV no ano de 2020 e 2021?

Fonte: Dados da Pesquisa, (2022).

Mediante as respostas dos professores participantes a cada uma das cinco questdes
apresentadas no Quadro 9 acima, 0 nosso primeiro movimento no processo analitico foi realizar
a Leitura Flutuante dos dados, objetivando identificar aspectos relevantes convergentes aos
objetivos.

Realizamos a Leitura Flutuante que nos possibilitou a identificacdo de trechos
relevantes® (Unidades de Contexto) de cada uma das respostas dos professores participantes,
que nos proporcionou a constituicdo das Unidades de Registro, pertinentes para a compreensao
do objeto investigado, Bardin (1977, p. 107), afirma que “as Unidades de Contexto servem de
unidade de compreensdo para codificar a Unidade de Registro”. Rodrigues (2019, p. 27) “As
Unidades de Registro sdo constituidas das Unidades de Contexto — partes ou trechos
significativos das respostas ou depoimentos dos participantes”.

Assim sendo, apresentamos, a seguir, 0 Quadro 10, com quatro colunas. Na primeira
coluna a sigla com as iniciais dos 42 Professores que Ensinam Matematica nos anos iniciais,

que participaram da formacdo e elaboracdo dos materiais curriculares e que responderam a cada

3 Ressaltamos que os trechos relevantes sio recortados dos depoimentos por meio de do nosso envolvimento como
pesquisadora com os dados, considerando 0s objetivos e os aportes tedricos da pesquisa.
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uma das questdes do Questionario. Na segunda, as respostas dos participantes na integra, assim
como responderam no questionario. Na terceira, as Unidades de Contexto que representam 0s
excertos* envolvendo aspectos significativos das respostas, e nos conduzem a identificacio das
Unidades de Registro, que estdo na guarta coluna.

Apresentamos, a seguir, no Quadro 10, o movimento de constitui¢do das Unidades de
Registro das respostas dos 42 Professores que Ensinam Matematica nos anos iniciais em relacéo
a questdo 1.

Quadro 10 - Constituicdo das Unidades de Registro — Questdo 1

QUESTAO 1. Levando-se em consideracio que o ensino e aprendizagem de Matematica

deve ser contextualizado de acordo com a realidade dos alunos e dessa forma planejar o

trabalho com as competéncias e habilidades da BNCC e DRC/LRV, qual a sua visdo em
relacdo a elaboracdo de materiais curriculares no ambito da formacéo continuada,

tendo o professor como protagonista?

Indice Resposta na integra Unidade de Contexto Unidade de Registro
Além de proporcionar ao professor o estudo
sobre as competéncias e habilidades da BNCC,
IFSS e 0 desenvolvimento de atividade de acordo Oportunidade de o professor ser Protagonismo dos

com a realidade do municipio, é uma autor/protagonista de seu material. professores
oportunidade de o professor ser
autor/protagonista de seu material

E o!e _fundamental importancia, pois 0s Os materiais elaborados partem da Realidade dos alunos
materiais elaborados partem da realidade do realidade do aluno
EPMB aluno. Onde o aluno assim como o professor O aluno assim como o professor .
~ - ~ . Protagonismo dos
séo protagonistas desse processo de s80 protagonistas desse processo Professores
aprendizagem. de aprendizagem.
As escolas tém realidades diferentes, a A elaboragdo coletiva possibilitou
elaboracdo coletiva possibilitou que todos que todos contribuissem dentro da
KSMS contribuissem dentro da realidade da sua realidade da sua escola, a Trabalho Coletivo
escola, a participagdo ativa do professor deu | participacéo ativa do professor deu
mais valor ao material. mais valor ao material.

Trabalho de acordo com a

SSz O trabalho sera de acordo com a realidade local R
realidade local.

Realidade dos alunos

O material deveria sempre ser elaborado por O material deveria sempre ser x .
o . Formacéo Continuada para
professores do municipio, os quais conhecem a elaborado pelos professores do N !
- . s . Elaboragdo de Material
realidade dos alunos. Sou contra os livros municipio os quais conhecem a -
i X . Curricular.
didaticos que nos sdos ofertados, que nem realidade dos alunos.

sempre contemplam o contetido e nunca vem o

que realmente escolhemos, pois, a compra deve

IAP ser feita por licitagdo e compram o mais b_arato.

Quando o professor elabora e uma equipe

especializada em Matematica, revisa, temos a
certeza que o melhor esta sendo ofertado. A

secretaria de educacdo deveria adotar o material

produzido como livro didatico deste ano e isso

poderia ser feito todos 0s componentes
curriculares.

A secretaria de educacéo deveria
adotar o material produzido como Producéo de Materiais
livro didatico deste ano e isso Curriculares em todos 0s
poderia ser feito em todos 0s componentes curriculares.
componentes curriculares.

Com a cria¢do de materiais e contetidos
AAA voltados para realidade de nossos alunos, Materiais elaborados dentro da
podemos observar que eles se envolvem mais realidade dos alunos.

nas atividades propostas tendo um resultado de

Realidade dos alunos.

4 Ressaltamos que n&o realizamos quaisquer correcdes na ortografia, sintaxe, norma culta da lingua portuguesa da forma como
os professores responderam.
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exceléncia, pois 0s mesmos se sentem
importantes e conseguem visualizar dentro do
planejamento a realidade que estéo inseridos e
isso facilita o processo de ensino aprendizagem
dos mesmos e torna o trabalho do professor
mais significativo.

Facilita o ensino e aprendizagem
dos mesmos, torna o trabalho
significativo.

DBO

Seria uma agdo de grande valia, no sentido de
favorecer a soma nas pesquisas, dos
professores na busca de compreensdes sobre
os encaminhamentos dos contetdos alinhados
aBNCCeao DRC - LRV.

Acéo de grande valia, favorece as
pesquisas, dos professores na
busca de compreensdes sobre os
encaminhamentos dos contetidos
alinhados a BNCC e ao DRC -
LRV.

Ensino de Matematica por
meio das Competéncias e
Habilidades da BNCC —
DRC.

EAMC

Minha opinido é que deveria haver sim a
parceria entre SME e GEPEME com momentos
de formagdo com os professores por
segmento/turma na construgdo de material
didatico e também na construcdo/producéo de

Deveria haver sim a parceria entre
SME e GEPEME com momentos
de formagdo com os professores
por segmento/turma na construcéo
de material didético

Parceria na Formag&o e
construgdo de Material
Didatico.

avaliagBes com estudos dos distratores
evidenciando a aprendizagem e pensamento do
aluno ressaltando como ele (aluno) aprende
para posteriormente fazer intervengdes
necessarias para melhorar a aprendizagem
e diminuir a defasagem na aprendizagem dos
alunos pds pandemia e professores que ainda
demonstram dificuldade na construgéo e
realizacéo dessas intervencdes em sala por
serem inexperientes na atuacdo em sala de aula.

Construgdo/producdo de avaliagbes
com estudos dos distratores
evidenciando a aprendizagem e
pensamento do aluno ressaltando
como ele (aluno) aprende para
posteriormente fazer intervencdes.

Aprendizagem dos alunos.

ESBP

Essa acdo da ao professor a oportunidade de
aprender e criar suas proprias atividades e
compreender com mais éxito sobre as
competéncias e as habilidades da matematica
dentro da sua etapa de ensino, se apropriando e
dando mais qualidade nas agdes didaticas no
ato de ensinar e aprender.

Essa acdo da ao professor a
oportunidade de aprender e criar
suas proprias atividades

Protagonismo dos
professores

Compreender com mais éxito
sobre as competéncias e as
habilidades da matemética dentro
da sua etapa de ensino.

Ensino de Matemética por
meio das Competéncias e
Habilidades da BNCC —
DRC.

DMGSO

O Professor teve a oportunidade de produzir o
material adequado dentro do que 0 mesmo
assimilou e aprendeu durante a formag&o, com
tudo um trabalho coletivo de exceléncia que
resultou no caderno de atividades e exercicios
significativos na préatica pedagdgica.

O Professor teve a oportunidade de
produzir o material adequado
dentro do que 0 mesmo assimilou e
aprendeu durante a formagdo.

Professores como
Produtores de Materiais
Curriculares.

Trabalho coletivo de exceléncia
que resultou no caderno de
atividades e exercicios
significativos.

Trabalho Coletivo.

SMS

Devem contemplar todos niveis de
aprendizagem de acordo com a realidade em
que vive, desde o tipo de letras que
apresentamos desde o inicio. Atividades que
contemplem todos os niveis por ordem
crescente.

Contemplar todos niveis de
aprendizagem de acordo com a
realidade em que vive.

Realidade dos alunos.

EPAP

E fundamental trabalhar com a realidade do dia
a dia do aluno para inserir 0 mesmo na
problemética.

E fundamental trabalhar com a
realidade do dia a dia do aluno.

Realidade dos alunos.

RASF

Facilitar o trabalho do professor e ajudar no
desenvolvimento de aprendizado do alunos.

Facilitar o trabalho do professor e
ajudar no desenvolvimento de
aprendizado do alunos.

Aprendizagem dos alunos.

ERTD

Lembro que foi muito trabalhoso elaborar as
questdes, ficavamos até uma tarde inteira numa
questdo porque tinhamos que levar em conta a

realidade dos alunos. Valeu muito a pena!

Tinhamos que levar em conta a
realidade dos alunos. Valeu muito
a pena!

Realidade dos alunos.

LK

Importante para o processo de aprendizagem
das criancas pois cada professor conhece muito
bem sua realidade.

Importante para o processo de
aprendizagem das criancgas pois
cada professor conhece muito bem
sua realidade.

Realidade dos alunos.

EM

Vejo como positivo o professor estar inserido
neste processo de elaboracdo dos materiais.
Intensifica seu conhecimento e direciona de

Vejo como positivo o professor
estar inserido neste processo de
elaboracdo dos materiais.

forma segura.

Professores como
Produtores de Materiais
Curriculares.
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JSS

E de suma importancia o professor participar
juntamente com os alunos para maior
aprendizado dos mesmos.

E de suma importancia o professor
participar juntamente com 0s
alunos para maior aprendizado dos
mesmos.

Aprendizagem dos alunos.

ACN

Muito valida, pois devemos valorizar o que
nossos profissionais que tem a contribuir,
muitas vezes buscam pessoas de fora, sendo
que 0 municipio possui excelentes professores,
s0 esperando uma oportunidade.

Muito valida, pois devemos
valorizar o que nossos
profissionais que tem a contribuir.

Protagonismo dos
professores.

0Js

Com um grupo formador de opinido, para
elaboragdo o material, além de melhorar as
atividades, faz com que o professor estude para
também, melhorar e aperfeicoar sua didatica
para melhor ensinar matematica.

Além de melhorar as atividades,
faz com que o professor estude
para também, melhorar e
aperfeigoar sua didatica para
melhor ensinar matematica.

Aperfeigoamento
profissional

MFJC

Percebe-se que esses materiais € uma forma de
assegurar a atuagdo dos professores mais
preparados e capacitados dentro das salas de
aula, garantindo assim uma educagao de
qualidade para os seus alunos.

Professores mais preparados e
capacitados dentro das salas de
aula, garantindo assim uma
educacdo de qualidade para os seus
alunos.

Aperfeigoamento
profissional

NDDC

A elaboragdo de materiais didaticos associados
ao contexto dos alunos é muito importante.
Pois ficou bem claro que de fato estimula os

alunos a se aproximarem dos conteddos.

A elaboragdo de materiais
didaticos associados ao contexto
dos alunos é muito importante.

Realidade dos alunos.

LN

Excelente ideia, pois o professor é o
pesquisador. Ele tem muito a contribuir, porque
esta a frente da realidade no dia a dia.

O professor é o pesquisador. Ele
tem muito a contribuir, porque esta
a frente da realidade no dia a dia.

Realidade dos alunos.

VLFSC

Eu acredito que é de fundamental importancia
esse processo, quando fazemos parte do
processo serd um aprendizado de significado,
até por que muitos tém dificuldade e ndo
compreendem 0 processo.

Quando fazemos parte do
processo serd um aprendizado de
significado, até por que muitos tém
dificuldade e ndo compreendem o
processo.

Protagonismo dos
Professores.

MTE

Acredito que dessa forma o professor consegue
ver a realidade em que trabalha, assim
elaborando materiais que condizem com a sua
clientela.

Acredito que dessa forma o
professor consegue ver a realidade
em que trabalha.

Realidade dos alunos.

VRS

Trabalhar matematica de uma forma mais
ludica, através de jogos, produzidos pelos
alunos.

Trabalhar matematica de uma
forma mais ladica, através de
jogos, produzidos pelos alunos.

Aprendizagem dos alunos.

JAC

O professor ao conhecer as necessidades dos
alunos, conseguira desenvolver os materiais
que favorecam a aprendizagem e assim
podendo acompanhar como esta sendo na
prética.

O professor ao conhecer as
necessidades dos alunos,
conseguira desenvolver os
materiais que favoregam a
aprendizagem.

Aprendizagem dos alunos.

JZS

Penso que a ideia de insercdo do professor
como protagonista no processo, é importante e
necessario, pois ninguém melhor do que o
préprio professor para detectar e entender as
deficiéncias na aprendizagem de acordo o
seguimento em que o aluno se encontra ou de
acordo com as especificidades de sala de aula
que pode se deparar no percurso do processo.
No entanto, por outro lado, € preciso estar
amparado pela escola, tendo um engajamento
coletivo em que o professor tenha suporte
pedagdgico e ferramentas necessarias para que
isso aconteca.

Penso que a ideia de insercéo do
professor como protagonista no
processo, é importante e
necessario, pois ninguém melhor
do que o prdprio professor para
detectar e entender as deficiéncias
na aprendizagem de acordo o
seguimento em que o aluno se
encontra.

Protagonismo dos
professores.

MAAB

Foi um momento de aprendizado, que apesar
das dificuldades no que tange a questdo do
tempo que tivemos que articular e planejar as
atividades, como todos sabem a vida de um
professor é meio corrida, e especialmente neste
ano estava com algumas aulas adicionais e foi
necessario ter toda uma organizagéo, mas no
final foi prazeroso principalmente pelo fato de
vivenciarmos o dia a dia do nosso aluno e
sabermos as maiores dificuldades deles e com

Foi prazeroso principalmente pelo
fato de vivenciarmos o dia a dia do
nosso aluno e sabermos as maiores
dificuldades deles e com isso
construirmos um material voltado
para essas necessidades.

Realidade dos alunos.
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isso construirmos um material voltado para
essas necessidades.

LAG

O material formulado pelos professores da
rede, contribuiu para que o conteudo trabalhado
estivesse conforme a realidade dos alunos,
tornando o aprendizado mais significativo.

O material formulado pelos
professores da rede, contribuiu
para que o contetdo trabalhado

estivesse conforme a realidade dos
alunos.

Realidade dos alunos

SVS

E muito importante o planejamento e
elaborago na formagdo continuada pois facilita
a escolha dos materiais que serdo utilizados na
aula.

E muito importante o planejamento
e elaboragdo na formagédo
continuada.

Formagéo continuada para
elaboracdo de material
curricular.

MAAPS

Na participacdo da elaboracdo do material o
professor tem oportunidade de contemplar a
realidade que ele vive, visando sempre 0 ensino
e aprendizagem do aluno.

Na participacao da elaboragdo do
material o professor tem
oportunidade de contemplar a
realidade que ele vive.

Professores como
Produtores de Materiais
Curriculares.

RCL

Acredito que proporcionou momentos de
reflexdo e revisdo dos conteidos a serem
abordados condizente com a realidade do
discente, pois o proprio professor elaborou as
atividades para desenvolver em sala.

Acredito que proporcionou
momentos de reflexdo e revisdo
dos contetidos a serem abordados
condizente com a realidade do
discente.

Realidade dos alunos.

MMS

Quando o professor é protagonista na
elaboracéo dos materiais que vai utilizar, as
aulas tornam-se mais objetivas, levando em
consideragdo as principais dificuldades dos
alunos e a realidade na qual estéo inseridos.

Quando o professor é protagonista

na elaboracéo dos materiais que

vai utilizar, as aulas tornam-se
mais objetivas

Protagonismo do professor.

Levando em consideracgao as
principais dificuldades dos alunos
e a realidade na qual estdo
inseridos.

Realidade dos alunos.

FCF

O protagonismo do professor é importante, pois
conhecendo a realidade local, as demandas da
educacéo de sua escola, planejard em
concordancia com ambas.

O protagonismo do professor é
importante, pois conhecendo a
realidade local...]

Protagonismo do professor.

AMSD

A elaboragdo do material foi muito importante
pois favoreceu o entendimento das habilidades
que o aluno precisa desenvolver, bem como
planejar as atividades alinhadas competéncias/
habilidades.

Favoreceu o entendimento das
habilidades que o aluno precisa
desenvolver, bem como planejar as
atividades alinhadas competéncias/
habilidades.

Ensino de Matemética por
meio das Competéncias e
Habilidades da BNCC —
DRC.

STMD

Explanar seu conhecimento em sala de aula e a
necessidade de aprendizagem do seu aluno.

Explanar seu conhecimento em
sala de aula e a necessidade de
aprendizagem do seu aluno.

Aprendizagem dos alunos.

VBT

Excelente, pois assim pude compreender mais
sobre cada habilidade proposta na BNCC.

Pude compreender mais sobre cada
habilidade proposta na BNCC.

Ensino de Matematica por

meio das Competéncias e

Habilidades da BNCC —
DRC.

NVA

Ter o professor como protagonista, faz com que
se planeja uma aula mais dindmica pois o
professor esta ciente do que esta fazendo pois
quando foi elaborado o material o professor
pode debater e trocar experiéncias sobre cada
habilidade das atividades.

Ter o professor como protagonista,
faz com que se planeja uma aula
mais dindmica.

Protagonismo dos
professores.

JOM

Acredito que serd um bom aproveitamento
para o aprendizado dos educandos.

Acredito que serd um bom
aproveitamento para o aprendizado
dos educandos.

Aprendizagem dos alunos.

EDS

Acho importante pois se aprende fazer fazendo.

Acho importante pois se aprende
fazer fazendo.

Protagonismo dos
professores.

LPL

Excelente, porém acredito que os professores
deveriam receber ndo apenas em PDF o

material e sim de forma fisica, para que o
mesmo pudesse ser utilizado de forma

Os professores deveriam receber
ndo apenas em PDF o material e
sim de forma fisica.

satisfatoria e facilitada.

Acesso ao material fisico.

Fonte: Elaborada pela autora (2022).
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Com base no Quadro 10, exibimos o movimento de constituicdo das Unidades de
Registro das respostas dos professores participantes na primeira Questdo proveniente do
questionario. Ressaltamos que, para cada uma das cinco questfes respondidas pelos professores
participantes, elaboramos um quadro, semelhante ao Quadro 8 acima. Ressaltamos que a
constituicdo das Unidades de Registro foi proveniente das Unidades de Contexto.

Apresentamos, a seguir, na Tabela 5, as Unidades de Registro constituidas na primeira

Questdo da presente pesquisa.

Tabela 5 - Unidades de Registro — Questdo 1

N° Unidade de Registro F
01 Realidade dos alunos 14
02 Protagonismo dos professores 10
03 Aprendizagem dos alunos. 6
04 Ensino de Matematica por meio das Competéncias e Habilidades da BNCC — DRC. 4
05 Colaboracéo entre Professores na Elaboracéo dos Materiais Curriculares. 3
06 Trabalho Coletivo 2
07 Professores como Produtores de Materiais Curriculares. 4
08 Aperfeicoamento profissional 2
09 Formagcé&o continuada para elaboracdo de material curricular. 1
10 Acesso ao material fisico. 1
11 Producdo de Materiais Curriculares em todos os componentes curriculares. 1

Fonte: Elaborada pela autora, (2022).

Dessa maneira, nas respostas dos professores participantes na primeira questéo,
constituimos onze Unidades de Registro, as quais serdo agrupadas no quadro 17, com as
Unidades de Registro das demais questdes.

Apresentamos, a seguir, no Quadro 11, o movimento de constituicdo das Unidades de
Registro das respostas dos professores participantes para a segunda questdo contida no
questionario.

Quadro 11 - Constituigdo das Unidades de Registro — Questao 2

QUESTAO 2 - Como vocé se sentiu tendo participado como protagonista/autor(a) do
material didatico que foi publicado oficialmente em 2020 envolvendo as Habilidades de
Matematica contidas na BNCC e DRC/LRV?

indice Resposta na integra Unidade de Contexto Unidade de Registro
IFSS Muito orgulhosa de ter par,ticipado como Muito orgulhosa de ter par:[icipado Professore§ como F_’rodutores
autora de um capitulo. como autora de um capitulo. de materiais curriculares.
EPMB Gostei muito, _foi enriquecedor na minha Foi enriquecedor na minha carreira Aperfeicoamento profissional,
carreira como docente. como docente.
Foi uma experiéncia boa, possibilitou que, ndo | Possibilitou que, ndo apenas eu,
apenas eu, mas todos os colegas que mas todos os colegas que Colaboragdo entre Professores
KSMS participaram se sentissem Uteis e tivessem participaram se sentissem Uteis e na elaboragdo dos materiais
vontade de cooperar para a elaboracdo do tivessem vontade de cooperar para curriculares.

material. a elaboragdo do material.
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Desafiada a buscar o conhecimento especifico

Desafiada a buscar o conhecimento

Ensino de Matematica por

SSz - e - meio das Competéncias e
das habilidades. especifico das habilidades. Habilidades da BNCC — DRC.
Aprendi muito, pois 0s pedagogos nao tém Aprendi muito, pois os pedagogos
uma formag&o intensa nas disciplinas, na ndo tém uma formac&o intensa nas
faculdade temos muita didatica e disciplinas disciplinas, na faculdade temos Aperfeicoamento profissional
humanas, fazer parte deste grupo, ainda mais muita didatica e disciplinas
JAP no quinto ano, foi desafiador e muito humanas.
proveitoso. A BNCC nos trouxe uma A BNCC nos trouxe uma Ensino de Matematica por
linguagem diferente e a adaptacéo do linguagem diferente e a adaptacéo meio das Com eténciag o
contetido s6 foi possivel gragas a esta do contetdo s6 foi possivel gragas s P
~ ~ Habilidades da BNCC — DRC.
formagé&o. a esta formagdo.
Me senti importante, nos tornamos .
. o Trabalho coletivo
Durante a proposta da elaboragéo dos alunos trocando ideias e
cadernos me senti importante, nos tornamos informacdes com os colegas
alunos trocando ideias e informagdes com os Isso foi muito prazeroso para
colegas isso foi muito prazeroso para nosso Nosso processo de crescimento Aperfeicoamento profissional.
AAA processo de crescimento profissional e profissional e pessoal.
pessoal. Novas aprendizagens e novos meios Novas aprendizagens e novos
de elaborar material de uso continuo ao invés | meios de elaborar material de uso :
de receber pronto como acontece com 0s continuo ao invés de receber Protagonismo dos professores.
livros didéticos anualmente. pronto como acontece com 0s
livros didaticos anualmente.
A principio percebi que o caminho néo seria
facil devido as atribui¢des no dia-a- dia da
escola e sala de al_JIa, mas deV|dc_) a vontade de Me senti surpresa porque nem
aprender mais sobre as habilidades e Lo
P . imaginava que os resultados .
DRO pompetenuas da BNCC, me entreguei fossem tio gratificantes a ponto de Protagonismo dos professores.
aceitando a essa nova demanda no meu fazer - -
o . . me fazer sentir orgulho de mim
profissional, no final me senti surpresa porque mesma como brofessora
nem imaginava que os resultados fossem tdo P '
gratificantes a ponto de me fazer sentir
orgulho de mim mesma como professora.
Me senti valorizada, pois participei
Me senti valorizada, pois participei ativamente ativamente na construcgdo do
EAMC | @ construcdo do material didatico, contribui e material didatico, Contribui e Protagonismo dos professores.
aprendi com o outro de forma positiva e tenho aprendi com o outro de forma
orgulho ser também protagonista. positiva e tenho orgulho ser
também protagonista.
ESBP Fiquei muito feliz de ter participado e Muito feliz de ter participado e | Protagonismo dos professores.
contribuido com esse material . contribuido com esse material .
Me senti orgulhosa de ver as atividades que
elaborei no caderno e mais feliz de ver o Me senti orgulhosa de ver as Protagonismo dos professores.
DMGSO - - .
mesmo sendo utilizado nas salas de aula pelos | atividades que elaborei no caderno.
professores.
Aprendemos a organizar o tempo
Foi uma experiéncia boa. Aprendemos a para dedicar na criagdo das
organizar o tempo para dedicar na criacéo das questdes, analisando as Ensino de Matematica por
SMS | questBes, analisando as habilidades de acordo | habilidades de acordo com BNCC meio das Competéncias e
com BNCC formulando a redago de acordo formulando a redacgéo de acordo | Habilidades da BNCC — DRC.
com nivel de compreensdo para os alunos. com nivel de compreensao para 0s
alunos.
EPAP Que tenho capacidade para desafios. Que tenhgecsaapf)?c():;dade para Desenvolvimento profissional.
. Honrada, sendo uma das autoras e | Protagonismo dos professores.
Me sentir honrada, sendo uma das autoras e . :
. - o protagonistas desse material.
RASF protagonistas desse material que contribuiu Contribuil bara 0 meu crescimento
para 0 meu crescimento e aprendizagem. P . Aperfeigoamento profissional.
e aprendizagem.
Foi um trabalho gratificante pois Trabalh_o gratlflcan_te pols Producédo de materiais
ERTD - - A contextualizou as realidades do - -
contextualizou as realidades do municipio. municipio curriculares contextualizados.
LK Comprometida e desafiada. Comprometida e desafiada. Aperfeicoamento profissional
. . . Muito feliz, porque deu x -
358 Muito feliz, porque deu oportunidade em oportunidade em criarmos de Produgdo de materiais

criarmos de acordo com nossa realidade.

acordo com nossa realidade.

curriculares contextualizados.
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Valorizada e grata por fazer parte dessa equipe

Valorizada e grata por fazer parte

ACN . - dessa equipe que muito nos Valorizag&o profissional.
que muito nos valorizou. !
valorizou.
Fiquei Feliz, por contribuir com uma
0Js publicacdo, que de uma maneira ou outra Fiquei Feliz, por contribuir com | Protagonismo dos professores.
sempre contribui para melhor ensinar uma publicacgdo.
matemética.
Me senti muito grata e feliz por fazer parte Me senti muito grata e feliz por
MFJC dessa formagdo, pois foi um grande fazer parte dessa formagdo, pois | Aperfeicoamento profissional.
aprendizado. foi um grande aprendizado.
Me senti honrada em fazer parte ndo somente .
; - . Poder ser mediadora do mesmo da
de um referencial tedrico como também poder aorendizadem na bratica
NDDC | ser mediadora do mesmo da aprendizagem na prer g 1P ' Aperfeicoamento profissional.
i - . construindo conhecimento pela
pratica, construindo conhecimento pela o
L experiéncia.
experiéncia.
- . . . | Foi muito bom ter participado, pois
;OL:i?c])ug?e?%Tntlf;spgat\;?égzdeoia%&?ﬁreunc?el aprendi muito, tirei minhas Aperfeicoamento profissional.
o ~ P duvidas e também pude contribuir.
LN contribuir. Com as producdes dos cadernos Facilitod MUIto Nosso Compreensio das
facilitou muito nosso planejamento bem como . omp .
a compreensdo das habilidades planejamento bem como a Competéncias e habilidades da
) compreensdo das habilidades. BNCC.
Conhecer o contetdo, para ensinar é muito | Conhecer o contelido, para ensinar Ensino de Matematica por
VLFSC razér%so & muito razérgso meio das Competéncias e
P ' P ' Habilidades da BNCC — DRC.
Me senti importante e valorizada, pois juntos | Me senti importante e valorizada,
MTE conseguimos elaborar o material de pois juntos conseguimos elaborar o Valorizagdo profissional.
matematica. material de matematica.
VRS Grata pela oportunidade. Grata pela oportunidade. Protagonismo dos professores.
Foi um aprendizado muito significativo para aprendizado muito significativo Compreenséo das
JAC entender as Habilidades e Competéncias da para entender as Habilidades e Competéncias e habilidades da
BNCC. Competéncias da BNCC. BNCC..
Foi um crescimento importante como . .
« - Um crescimento importante como . .
JZS professora, apesar de ndo ter tido um bom Aperfeicoamento profissional.
L professora.
suporte pedagdgico.
Foi muito prazeroso como disse Foi muito prazeroso como disse
anteriormente, s6 no dia do langamento anteriormente, s6 no dia do
acredito que os protagonistas principais desse langamento acredito que 0s .
- L - A Protagonismo dos professores.
MAAB | material que foram os professores, ndo fizeram protagonistas principais desse
muito parte das homenagens, somente as material que foram os professores,
pessoas que estavam mais a frente foram ndo fizeram muito parte das
bastante citadas. homenagens.
LAG | Parte integrante do processo, isto é muito bom. Parte integrante do processo, isto é Pertenamerjto N processo de
muito bom. formacdo continuada.
N&o foi fécil, uma tarefa ardua escolher quais Pertencimento no processo de
SVS atividades utilizar, mas foi gratificante o Foi gratificante o resultado final. f x P
. ormag&o continuada.
resultado final.
MAAPS Um sentimento de_ pertencente a nossa Pertencente a nossa realidade. Pertenume[lto N processo de
realidade. formacdo continuada.
Me senti capacitada e orgulhosa de ter Capacitada e orgulhosa de ter Ensino de Matemética por
RCL desenvolvido as habilidades com competéncia | desenvolvido as habilidades com meio das Competéncias e
para edigdo no livro. competéncia para edicdo no livro. | Habilidades da BNCC — DRC.
Fiquei muito satisfeita com o resultado final . ]
. . Satisfeita com o resultado final do
do nosso trabalho. Foi um trabalho coletivo, . .
MMS i . . nosso trabalho. Foi um trabalho Trabalho coletivo
onde pudemos desmistificar muitas coisas .
- - coletivo.
acerca da aprendizagem matemética.
Orgulhosa em poder mostrar que Somos Capazes de elaborar um material colaboragdo entre professores
FCF capazes de elaborar um material de boa de boa qualidade, trabalhando na elaboracdo dos materiais
qualidade, trabalhando juntos. juntos. curriculares.
Eu me senti privilegiada quanto a Oportunidade de aprender sendo .
. . . . Protagonismo dos professores.
oportunidade de aprender sendo protagonista | protagonista do meu aprendizado.
AMSD | do meu aprendizado, foi um fazer e aprender Foi um fazer e aprender coletivo e
coletivo e Unico, uma experiéncia L'mFiJco Trabalho coletivo
maravilhosa. )
Parte de um aprendizado novo e importante Importante para a educacio de colaboragdo entre professores
STMD para a educagdo de muitos educandos e P P ¢ na elaboracgdo dos materiais

professores .

muitos educandos e professores .

curriculares.
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Me senti feliz e realizada, porque pude

Realizada, porque pude

Compartilhnamento de

VBT compartilhar conhecimentos adquiridos compartilhar conhecimentos L 9
x " ~ experiéncias na formacao.
durante a formagdo. adquiridos durante a formagé&o.
Muito importante fazendo parte da elaboragéo ImporEante fazendo parte da . | Colaboragéo entre professores
. - - elaboracdo desse material que foi x .
NVA desse material que foi de uma riqueza de d - . na elaboracéo dos materiais
, . . e uma riqueza de contetdo, e de .
conteldo, e de muito aprendizado. . - curriculares.
muito aprendizado.
Muito feliz, deveria haver mais cursos paraos | Muito feliz, deveria haver mais Formagéo continuada para
JOM professores da rede municipal de Lucas do Rio | cursos para os professores da rede elaboracéo de material
Verde. municipal de Lucas do Rio Verde. curricular.
EDS Foi muito enriquecedor para nossa praticaem | Enriquecedor para nossa pratica Aperfeicoamento profissional.
sala de aula em sala de aula.
LPL Muito feliz e grata. _Aggnte de nossa propria Muito feliz e gr'ata. Aqepte de Protagonismo dos professores.
historia. nossa propria historia.

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Com base no Quadro 11, o movimento de constitui¢cdo das Unidades de Registro das

respostas dos professores participantes na segunda Questéo, relacionada ao protagonismo do

professor em relacdo ao material didatico, apresentamos, a seguir, na Tabela 6, as 11 Unidades

de Registro constituidas na segunda Questéo.

Tabela 6 - Unidades de Registro — Questdo 2

N° Unidade de Registro F
01 Aperfeicoamento profissional 13
02 Protagonismo dos professores. 12
03 Ensino de Matematica por meio das Competéncias e Habilidades da BNCC — DRC. 5
04 Professores como Produtores de Materiais Curriculares. 3
05 Colaboracéo entre Professores na Elaboracdo dos Materiais Curriculares. 4
06 Trabalho Coletivo 3
07 Producdo de Materiais Curriculares Contextualizados. 2
08 Pertencimento ao Processo de Formagdo Continuada. 4
09 Valorizagao Profissional. 2
10 Compartilhamento de Experiéncias na Formacao. 1
11 Formagdo Continuada para Elaboracdo de Materiais Curriculares. 1

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Dessa maneira, com as respostas dos professores participantes a segunda questdo,

constituimos 11 Unidades de Registro, as quais foram agrupadas no Quadro 15, com as

Unidades de Registro das demais questdes.

Apresentamos, a seguir, no Quadro 12, o movimento de constitui¢do das Unidades de

Registro das respostas dos professores participantes para a terceira questdo do questionario de

pesquisa.
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Quadro 12 - Constituigdo das Unidades de Registro — Questdo 3

QUESTAO 3 - De que forma o material didatico produzido na formacdo continuada
contemplando a BNCC e DRC/LRYV, esté sendo implementado em sua préatica pedagdgica
com os alunos?

Indice Resposta na integra Unidade de Contexto Unidade de Registro

IFSS No planejamento semanal. Planejamento semanal Planejamento didatico do

professor.
Eu procuro utilizar com frequéncia, mas no ano
de 2020, com a pandemia e as criangas estarem No ano de 2021 algumas das Material didatico
EPMB em casa, isso dificultou o trabalho. No ano de | atividades do caderno do 2° ano complementar
2021 algumas das atividades do caderno do 2° foram bastante desafiadoras. P '
ano foram bastante desafiadoras.
ss7 Uso na introdugo ou fixagéo do conteddo Uso na mtrodugagm ou fixacédo do Material didatico
conteldo. complementar.
Depois da formag&o eu trabalhei apenas na sala Uso algumas atividades,

JAP de recursos, mas uso algumas atividades, especialmente de gréficos pois | Material didatico em sala
especialmente de gréficos pois trabalho os trabalho os diferentes tipos de de aula
diferentes tipos de leitura e interpretacéo. leitura e interpretacéo.

Durante nossas rotinas semanalmente ou .
- - Durante nossas rotinas
quinzenalmente facilitou o processo de busca
dos contetidos que voltaram a serem ministrados . semanalmente ou . s
AAA em sala de aula. podemos utilizar os materiais quinzenalmente facilitou o Planejamento didatico do
: » poder - processo de busca dos contetidos professor.
para diferentes niveis de aprendizagem de
SO que voltaram a serem
nossos alunos em sala. Isso contribui muito para ministrados em sala de aula
0 processo de aprendizagem dos alunos. '
Esse material é contemplado nos meus Nos meus momentos de
momentos de planejamentos em consonancia planejamentos em consonancia . e
e ; - o Planejamento didatico do
DBO com as habilidades a serem introduzidas, com as habilidades a serem rofessor
trabalhadas e consolidadas no decorrer de um introduzidas, trabalhadas e P ’
planejamento. consolidadas
Nas rotinas/Reunides trago sempre comigo o Nas rotinas/Reunides trago
material didatico como sugestéo de trabalho aos sempre comigo o material
EAMC professores para que apliqguem em sala e tem didatico como sugestéo de Planejamento didatico do
atingido um bom resultado e com trabalho aos professores para que professor.
aproveitamento positivo ao trabalho com ele apliquem em sala e tem atingido
(material) em sala de aula. um bom resultado
O material possibilita ao professor ter mais O material possibilita ao
ESBP clareza na hora de planejar para atingir o professor ter mais clareza na Planejamento didatico do
objetivo na aprendizagem no desenvolvimento hora de planejar para atingir o professor.
das habilidades pelo educando. objetivo.
x fazendo uso do material
Tenho observado que alguns professores estao - ) -
h . .| selecionando o que é pertinente a s
fazendo uso do material selecionando o que é - Material didatico
DMGSO - - realidade da sua sala de aula e
pertinente a realidade da sua sala de aula e L complementar.
L o montando livrinhos de
montando livrinhos de exercicios. .
exercicios.
Nos anos de 2020/21. Em tempo pandémico S .
e : A principio quando estdvamos de
orientei os professores planejar suas aulas
A - forma remota, foram usadas
usando o material didatico produzido na L -
P x - L algumas atividades na apostila
ormacdo continuada, a principio quando - - s
. que ia para casa e na sala foi Material didatico
SMS estavamos de forma remota, foram usadas - -
L ; - confeccionado material complementar.
algumas atividades na apostila que ia para casa e . x
- . - N, manipuldvel para compreensdo e
na sala foi confeccionado material manipulavel denoi - .
< - - epois as criangas realizavam as
para compreensdo e depois as criangas L ;
- o - atividades com autonomia.
realizavam as atividades com autonomia.
EPAP No desenvolvimento de projetos No desenvolvimento de projetos Planejangre;ft;g(;(rjatlco do
RASF Sim, de forma licita e eficaz. Sim, de forma licita e eficaz. Planejamento didatico do
professor.
A . Ensino de matematica por
. A - Parametro para eu nortear aquilo . "
LK Ele é um pardmetro para eu nortear aquilo que que preciso trabalhar com meu meio das Competéncias e
preciso trabalhar com meu aluno. Habilidades da BNCC —
aluno.
DRC.
EM S&o pesquisadas atividades para incrementar o Atividades para incrementar o Planejamento didatico do

plano de aula do professor

plano de aula do professor

professor.
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JSS

Diariamente

Diariamente

Material didatico em sala

de aula.
. Diretamente com o aluno,
Trabalho diretamente com o aluno, sempre A .
A : : sempre dando énfase de que foi s
dando énfase de que foi produzido por uma ; - Material didatico em sala
ACN - : produzido por uma equipe
equipe preocupada com o desenvolvimento de de aula.
preocupada com o
cada aluno. :
desenvolvimento de cada aluno.
oIS Com cdpias das atividades para complementar, | Com copias das atividades para | Planejamento didatico do
no plano de aula complementar, no plano de aula. professor.
Ele me orienta no dia a dia das aulas por meio Ele me orienta no dia a dia das s
o SR - Material didatico em sala
NDDC das propostas de atividades que otimizam o aulas por meio das propostas de de aula
aprendizado. atividades '
LN Um aprendizado mais significativo para os Um aprendizado mais Material didatico em sala
alunos. significativo para os alunos. de aula.
S . ) _— . , Colaboragdo entre
VLESC O processo de trocar ideias e aprender junto & | Trocar ideias e aprender junto é Professores na Elaboragio
fundamental. fundamental. o -
dos Materiais Curriculares.
MTE As atividades foram utilizadas nas apostilas Nas apostilas produzidas, em Material didatico
produzidas, em sala de aula e nas aulas online. sala de aula e nas aulas online. complementar.
Para contemplar as habilidades Ensino de Matematica por
IAC Para contemplar as habilidades que estaremos ue estaremops trabalhando com meio das Competéncias e
trabalhando com os alunos. g Habilidades da BNCC —
os alunos.
DRC.
No meu entendimento o material € bom, porém
s 7 7% |tz s g
o o (40, € Sim de momentos exercicios aleatorios . .
378 exercicios alea.to.rlos ouem glgynjas situagdes que viessem a complementar o Planejamento didatico do
sequéncia de atividades. Utilizei sim em alguns Ue i4 estava trabalhando em professor.
momentos exercicios aleatorios que viessem a que) sala de aula
complementar o que ja estava trabalhando em )
sala de aula.
Usando de todo conhecimento adquirido para Usando de todo conhecimento | Ensino de Matematica por
MAAB facilitar as escolhas das habilidades que serdo adquirido para facilitar as meio das Competéncias e
trabalhadas e encontrar as melhores formas para escolhas das habilidades que Habilidades da BNCC —
realiza-las. serdo trabalhadas. DRC.
LAG Selecdes de atividades e ideias para produzir Selecdes de atividades e ideias | Planejamento didatico do
novas atividades. para produzir novas atividades. professor.
. . . O material esta salvo no drive, | Ensino de Matematica por
O material esta salvo no drive, quando vou il P p .
SVS utilizar vou 4 e escolho qual atividade seré quando vou uti lzarvou fa € melo_qas Competéncias e
A escolho qual atividade sera Habilidades da BNCC —
impressa. 1
impressa. DRC.
. . . Usando o material que foi
Usando o material que foi elaborado por nés . . .
" elaborado por nés professores e | Planejamento didatico do
MAAPS professores e aperfeigoando de acordo com a -
. aperfeicoando de acordo com a professor.
necessidade da turma. .
necessidade da turma.
. . . . Ensino de Matematica por
Serve como fonte de apoio e pesquisa para Fonte de apoio e pesquisa para p P
~ , . X . meio das Competéncias e
RCL adaptacdo dos conteudos curriculares para 0s adaptacéo dos contetdos .
: - Habilidades da BNCC —
discentes que estou trabalhando. curriculares DRC
Utilizo bastante esse material na minha pratica. | Utilizo bastante esse material na
Muitas atividades contidas nos livros fazem minha pratica. Muitas atividades s
. - - Material didatico em sala
MMS diferenca na hora do aluno compreender a contidas nos livros fazem
. ~ o . . de aula.
situacdo, e que também da a ele autonomia para diferenca na hora do aluno
a resolucdo dos problemas. compreender a situagao.
Na producdo do material
Na producdo do material impresso durante as impresso durante as aulas s
~ A x Material didatico em sala
FCF aulas remotas, na elaboragdo das sequéncias de remotas, na elaboragdo das de aula
atividades para os alunos . sequéncias de atividades para 0s '
alunos .
Este ano ndo os utilizo, pois estou na educagdo Este ano ndo os utilizo, pois Né&o utilizou por estar em
AMSD - ~ -
Infantil. estou na educacdo Infantil. outro segmento.
STMD No planejamento das aulas. No planejamento das aulas. Planejamento didatico do
professor.
VBT Nos planejamentos como sequéncias didaticas, Nos planejamentos como Planejamento didatico do
projetos. sequéncias didaticas, projetos. professor.
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NVA Procurando Procurando Planejamento didatico do
professor.
Esta sendo bom porque agora tenho mais . Planejamento didatico do
JOM - Seguranca pra ensinar os alunos
seguranca pra ensinar os alunos professor.
EDS Utilizo diariamente os jogos e também os Utilizo diariamente os jogos e Material didatico em sala
desafios matematicos também os desafios matematicos de aula.
. - Nos trabalhamos com as s
MMS Nos trabalhamos com as h_abllldades doDRCe habilidades do DRC e BNCC Material didatico em sala
BNCC que o material contempla. - de aula.
que o material contempla.
LPL De forma prética e tedrica. De forma prética e tedrica. Material g'ed;tjllgo em sala

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Com base no Quadro 12, exibido o movimento de constituicdo das Unidades de
Registro das respostas dos Professores-participantes na terceira Questdo do questionario da
pesquisa, explicitamos na Tabela 7, a seguir, as cinco Unidades de Registro constituidas na
Questdo acima, referente a forma com que os materiais curriculares vém sendo implementados
na prética pedagogica do professor, e que serdo utilizadas no proximo movimento da Anélise
de Conteudo.

Tabela 7 - Unidades de Registro — Questdo 3

N° Unidade de Registro — Questéo 3 F
1 Planejamento didatico do professor 13
2 Ensino de Matematica por meio das Competéncias e Habilidades da BNCC - DRC 5
3 Material didatico complementar 5
4 Material didatico em sala de aula 7
5 Colaboracdo entre Professores na Elaboracdo dos Materiais Curriculares 1

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Essas cinco Unidades de Registro, constituidas das Unidades de Contexto, foram
extraidas do questionario da pesquisa e estdo relacionadas a forma com que o professor vem
implementando o material curricular produzido na formacao.

Apresentamos, a seguir, no Quadro 13, o movimento de constitui¢do das Unidades de

Registro das respostas dos professores participantes para a quarta questdo do questionario.

Quadro 13 - Constituicdo das Unidades de Registro — Questéo 4

QUESTAO 4 - Em seu planejamento anual, o foco estd no cumprimento do curriculo
prescrito nos Livros Didaticos ou nas Habilidades e Competéncias de Matematica da
BNCC contidas no Material Didatico?

Indice Resposta na integra Unidade de Contexto Unidade de Registro
A - Nas competéncias e habilidades | Competéncias e Habilidades
IFSS Nas competéncias e habilidades da BNCC. da BNCC. da BNCC — DRC.

Nas Habilidades e

Nas Habilidades e Competéncias de Matematica | Competéncias de Matematica
da BNCC contidas no material didatico. da BNCC contidas no material

didatico.

EPMB Material didatico elaborado.
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Competéncias e Habilidades

KSMS Nas Habilidades da BNCC Nas Habilidades da BNCC da BNCC — DRC.
- A Nas habilidades e competéncias | Competéncias e Habilidades
SSz Nas habilidades e competéncias da BNCC da BNCC da BNCC — DRC.
Na sala de recursos ainda ndo temos bem
IAP estruturado, mas procuramos contemplar 0s procuramos contemplar 0s Competéncias e Habilidades
direitos de aprendizagem. Meu publico é direitos de aprendizagem. da BNCC — DRC.
diferenciado e atendo fundamental 1 e 2.
%s;a gﬁgggiiajtmizmg?ie;& ?}E’e\legof d?r?é??(? Esta dentro das Habilidades da | Competéncias e Habilidades
AAA P > BNCC da BNCC — DRC.
Municipal
Nas Habilidades e
DBO Nas Habilidades e Competéncias de Matematica | Competéncias de Matematica | Competéncias e Habilidades
da BNCC contidas no DRC/LRV. da BNCC contidas no da BNCC — DRC.
DRC/LRV.
De certa forma sim, o foco é sempre nas 0 f0co & sempre as
habilidades/competéncias da BNCC, o material habilidades/ Pre as q
didatico foi construido a partir das habilidades e apriidaces cor.npet.en,c[as a s
EAMC e ~ SR L BNCC, o material didatico foi | Material didatico elaborado.
competéncias, entdo contribui sim positivamente . -
como material didatico rico para a aprendizagem c_o_nstrmdo a partir das_
- PR habilidades e competéncias.
e resultado seguindo uma sequéncia didatica.
ESBP Nas habilidades e competéncias contidas no Nas habilidades e competéncias | Competéncias e Habilidades
material didatico contidas no material didatico da BNCC — DRC.
Estamos trabalhando com os contetidos
prioritarios nos quais sdo contidos nas - -
DMGSO habilidades e competéncias da BNCC, e Nas habilidades e competéncias Material didatico elaborado.
- o da BNCC.
utilizando o caderno para alcancgar os objetivos
propostos.
O DRC/LRV, contempla as habilidades da
BNCC e sabemos que ja foram selecionados os o DR.C./LRV‘ contempla as
, o - habilidades da BNCC e A -
conteudos prioritarios. Vejo como norte para . Competéncias e Habilidades
SMS - . sabemos que ja& foram
seguirmos o plano de aula. Porém, as nossas . , da BNCC - DRC.
L S L selecionados os contetidos
buscas tomam varias dire¢des como: livros, SO
B - prioritarios
cadernos didaticos, tecnologia, etc.
Trabalho contemplando sempre | Competéncias e Habilidades
EPAP Trabalho contemplando sempre a BNCC 2 BNCC da BNCC — DRC.
- - Competéncias e Habilidades
ERTD Nas habilidades Nas habilidades da BNCC — DRC.
- . Nas Habilidades e
LK Nas Hab|I|Qades ¢ Comp_etenqa; _da BNCC Competéncias da BNCC Material didatico elaborado.
contidas no Material Didatico. . - o
contidas no Material Didético.
Existe um curriculo a ser cumprido e que atende Existe um curriculo a ser
EM as habilidades e competéncias a serem cumprido e que atende as Competéncias e Habilidades
desenvolvidas. E preciso estar atento, habilidades e competéncias a da BNCC - DRC.
independente do material didético produzido. serem desenvolvidas.
- . - ~ .| Competéncias e Habilidades
0Js Nas habilidades e competéncias Nas habilidades e competéncias da BNCC — DRC.
Mesmo ndo estando em sala de aula, acompanho Esta sendo feito cumprindo o | Competéncias e Habilidades
MFJC o planejamento anual e percebo que esta sendo
! : que de acordo com a BNCC. da BNCC — DRC.
feito cumprindo o que de acordo com a BNCC.
Nas habilidades e competéncias! Pois o material
NDDC d_|dat|co po;s!blllta a valorizacao do Nas hablljdages e Material didatico elaborado.
conhecimento prévio e oferece suporte para que competéncias!
o professor desenvolva a sua pratica.
- - Competéncias e Habilidades
Habilidades da BNCC Habilidades da BNCC da BNCC — DRC.
O meu planejamento anual tem como foco as Habilidades e competéncias de
MTE habilidades e competéncias de mateméticada | mateméatica da BNCC contidas | Material didatico elaborado.
BNCC contidas no Material Didético. no Material Didatico.
. - Competéncias e Habilidades
VRS Nas Habilidades Nas Habilidades da BNCC — DRC.
- N - Competéncias de Matematica N -
IAC Nas habilidades e Competéncias de Matemética da BNCC e DRC do Competéncias e Habilidades

da BNCC e DRC do Municipio.

Municipio.

da BNCC - DRC.
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O foco deve ser sempre nas necessidade € na
aprendizagem dos alunos, procuro utilizar o que

Embasamento e cumprimento

Competéncias e Habilidades

JZS funciona, sempre claro, com embasamento e as Habilidades e Competéncias da BNCC — DRC
cumprimento as Habilidades e Competéncias trazidas na BNCC. '
trazidas na BNCC.
Temos sempre que ter um norte para N
L Esses materiais sdo de grande
trabalharmos, e esses materiais sdo de grande S S
valia e imprescindiveis, mas sempre buscando valia e imprescindiveis, mas
MAAB o . sempre buscando novas formas | Material didatico elaborado.
novas formas de facilitar o aprendizado de L .
. de facilitar o aprendizado de
nossos alunos, ou seja, sempre em busca de
; - nossos alunos.
novos conhecimentos e estratégias.
Competéncias e Habilidades
LAG BNCC BNCC da BNCC — DRC.
Faco planejamento de acordo com a Como os livros didaticos estdo
SVsS DRC/BNCC. Como os livros didaticos estdo em Livro Didatico.
em comum acordo.
comum acordo.
Nas habilidades e competéncias de matematica Nas habilidades e competéncias
MAAPS da BNCC e no material didético. de matematica d_a Bl_\lCC eno | Material didatico elaborado.
material didético.
Devemos ter um olhar atento
Devemos ter um olhar atento para as habilidades | para as habilidades da BNCC.
da BNCC. Afinal, a reformulagéo veio para Afinal, a reformulacéo veio Competéncias e Habilidades
MMS tornar o aprendizado significativo. Cada para tornar o aprendizado F()ia BNCC — DRC
ferramenta deve ser trabalhada e aplicada, para | significativo. Cada ferramenta '
melhores resultados. deve ser trabalhada e aplicada,
para melhores resultados.
FCF Nas habilidades e competéncias da BNCC Nas habll|t:jaad;sNeccgmpetenC|as Material didatico elaborado.
Depende! Temos livros
e . I
Depende! Temos livros didaticos muito bons!! d'dat:]:gfe:?;'g)i:;?s(;'éTOdo
STMD | Todo material didatico € acrescentado desde que . Livro didatico.
. p . acrescentado desde que seja
seja adequado ao nivel de aprendizado do aluno. .
adequado ao nivel de
aprendizado do aluno.
VBT Nas habilidades e competéncias de matematica | Nas habilidades e competéncias | Competéncias e Habilidades
da BNCC. de matematica da BNCC. da BNCC — DRC.
NVA Nas habilidades da BNCC e do DRC do Habilidades da BNCC e do | Competéncias e Habilidades
municipio. DRC do municipio. da BNCC — DRC.
Nas habilidades e competéncias de matematica Nas habilidad’e.f, & competéncias s
EDS de matematica da BNCC Material didatico elaborado.

da BNCC contidas no material didatico

contidas no material didatico.

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Com base no Quadro 13, apresentamos 0 movimento de constitui¢cdo das Unidades de

Registro das respostas dos professores participantes na quarta questdo do questionario.

Explicitamos, na Tabela 6, as trés Unidades de Registro constituidas na Questdo 4, referente ao

foco do planejamento anual do professor estar no cumprimento do curriculo prescrito nos

Livros Didaticos ou nas Habilidades e Competéncias de Matematica da BNCC contidas no

Material Didatico.

questao.

Apresentamos, a seguir, na Tabela 8, as Unidades de Registro constituidas na quarta




Tabela 8 - Unidades de Registro — Questéo 4

N° Unidade de Registro — Questdo 04 F
1 Competéncias e habilidades da BNCC. 21

Livro Didatico. 2
4 Material didatico elaborado. 10

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).
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Essas trés Unidades de Registro, constituidas das Unidades de Contexto, as quais

foram extraidas do questionario da pesquisa — referentes ao planejamento anual do professor

serdo agrupadas no quadro 18, com as Unidades de Registro das demais questdes do

questionario.

Apresentamos, a seguir, no Quadro 14, o movimento de constituicdo das Unidades de

Registro das respostas dos professores participantes para a quinta questdo do questionario.

Quadro 14 - Constituicdo das Unidades de Registro — Questdo 5

QUESTAO 5 — Considerando-se que a Pandemia do COVID-19 alterou a dindmica do
trabalho docente nas escolas, de que maneira vocé utilizou aos Cadernos Didaticos
envolvendo as Sequéncias Didaticas contidas das habilidades de Matematica da BNCC no

ano de 2020 e 20217
Indice Resposta na integra Unidade de Contexto Unlde_lde de
Registro
Utilizei o material para preparar .
S . L . Planejamento
Utilizei o material para preparar as atividades para os as atividades para os alunos e o
IFSS . S . , o~ didatico do
alunos e também as avaliacOes trimestrais. também as avaliacGes
- . professor.
trimestrais.
Procurei adequar as atividades de acordo com o nivel da | Adequar as atividades de acordo Pla_me’zjgmento
EPMB . didatico do
turma. com o nivel da turma.
professor.
KSMS Os cadernos foram utilizados nas atividades encaminhadas Utilizados nas atividades Material didatico
para casa. encaminhadas para casa. complementar.
$S7 Usei em alguns contetdos que foram enviados por Enviados por apostilas e em sala | Material didatico
apostilas e em sala para revisdo do contetido. para revisdo do contetdo. em sala de aula.
Trabalhei neste ano de pandemia com 5 niveis de O_S _cadernos _Dldatlcos me
. A , auxiliaram muito dentro desta
aprendizagem em sala desde alfabetizag&o inicial até - P
" . . perspectiva de niveis de
alunos alfabéticos, foi um grande desafio. Os cadernos . : ;
o . : . aprendizagem diferenciados, s
Didaticos me auxiliaram muito dentro desta perspectiva de L - Material didatico
AAA P . . . montando atividades, simulados
niveis de aprendizagem diferenciados, montando o~ ; complementar.
L . L - o e avaliagBes e diversas
atividades, simulados e avaliacdes e diversas estratégias o .
- e - estratégias para que conseguisse
para que conseguisse elevar os niveis de aprendizagem P ;
- elevar os niveis de aprendizagem
dos meus alunos. E no final deu tudo certo.
dos meus alunos.
Esse caderno foi utilizado parcialmente nas aulas, apds o
retorno no presencial escalonadas (contingenciamento da
COVID-19 junho de 2021) apds avaliacdo do nivel de Esse caderno foi utilizado s
. P A , Material didatico
DBO conhecimentos prévios dos alunos uma vez que parcialmente nas aulas, apds o em sala de aula
apresentavam muitas lacunas importantes de consolidagdo retorno no presencial.
da aprendizagem, assim foi feita a relacdo das atividades
do caderno com a capacidade dos alunos.
I ~ . - . Como sugestdo o material
Utilizei como sugestdo o material enviando no e-mail dos - .
. o enviando no e-mail dos -
professores como planejamento para que todas habilidades . Planejamento
. ) professores como planejamento L
EAMC fossem trabalhadas sem que nenhuma ficasse esquecida - didatico do
) o para que todas habilidades
pois o material é completo como todos os campos do professor.
. . fossem trabalhadas sem que
conhecimento da matematica. - h
nenhuma ficasse esquecida.
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As atividades serviram de base para elaboragéo de novas

As atividades serviram de base

Material didatico

ESBP atividades aplicadas com os educandos. para elab_or_agao de novas complementar.
atividades.
DMGSO Através dos livrinhos de exercicios. Alraves dos]lyrlnhos de Material didatico
exercicios. complementar.
SMS Como citado acima. Nas apostilas e atividade no Nas apostilas e atividade no Material didatico
formulario formulario. complementar.
EPAP Na preparacéo das aulas online. Na preparacédo das aulas online. Material didatico
complementar.
RASF Através do Google Foorms, atividades impressas e Através do Google Foorms, Material didatico
apostila... atividades impressas e apostila. complementar.
LK Na elaboracdo das atividades para os links. Elaboragéo das_ atividades para | Material didatico
0s links. complementar.
EM Foram utilizados como subsidios na elaboragéo dos subsidios na elaboracéo dos Material didatico
cadernos de atividades. cadernos de atividades. complementar.
JSS Imprimindo as atividades e enviando para casa. Impnml_ndo as atividades e Material didatico
enviando para casa complementar.
ACN Procurava transferir para os formularios. Procurava tran§f§r|r para 0s Material didatico
formuldrios. complementar.
Utilizei nas atividades online e
2020, Nas apostilas e atividade no formulério, 2021, outros sites de atividades, 2021, s
A - . A Material didatico
0Js utilizei no quadro branco com maior frequéncia com a utilizei no quadro branco com
. : A complementar.
volta das aulas presencial. maior frequéncia com a volta das
aulas presencial.
Devido a pandemia da covid-19 para darmos continuidade . .
. S Modalidade digital, na
ao ano letivo tivemos que adaptar o material didatico para elaboracio de atividades nos Material didatico
NDDC a modalidade digital, na elaboragéo de atividades nos uiango Sembre para uma complementar
guiando sempre para uma educacédo de qualidade mesmo geduca %0 dFe) uglidade P '
em um momento tdo delicado. ¢ g
Incluindo as atividades do caderno nas rotinas de maneira Incluindo as atividades do
LN que atendesse a finalidade do ensino hibrido. Conforme a | caderno nas rotinas de maneira | Material didatico
formagdo que tivemos com o Geraldo Peganha. Néo que atendesse a finalidade do complementar.
conseguimos 100%, mas tentamos fazer o melhor. ensino hibrido.
VLFSC Sim, recebemos os materiais em PDF auxiliou o uso. Materiais em PDF auxiliou o Material didatico
uso. complementar.
Caderno de atividades,
Atraveés de caderno de atividades, Chromebook com Chromebook com atividades Material didatico
atividades direcionadas, Datashow, videos, etc. direcionadas, Datashow, videos, complementar.
etc.
Para elaborar o planejamento das aulas, tanto online como Para elaborar o plan_ejamento das Material didatico
MTE . aulas, tanto online como
presencial . complementar.
presencial.
VRS Foi utilizado péginas do caderno em PDF. Utilizado paginas do caderno em | Material didatico
PDF. complementar.
A . - Exercicios aleatérios que
Utilizei em alguns momentos exercicios aleatdrios que . - s
- -, viessem a complementar o que ja | Material didatico
JAC viessem a complementar o que ja estava trabalhando em
estava trabalhando em sala de complementar.
sala de aula.
aula.
. . Varios recursos como: Google
Todos sabem que tivemos que nos reinventar com nossos S
x - . Foorms, material impresso, s
alunos, entdo fizemos uso de varios recursos como: . S . Material didatico
JZS S . S videos explicativos, livros
Google Foorms, material impresso, videos explicativos, o AL complementar.
- o oo didaticos, dudios via WhatsApp,
livros didaticos, dudios via WhatsApp, dentre outros.
dentre outros.
MAAB Como material de apoio para formular atividades que Atividades que pudessem ser Material didatico
pudessem ser inseridas no Foorms. inseridas no Foorms. complementar.
Fiz alteracBes no paint das questdes, colocando nos links e colocando nos Ilnks_e qugr)d()_ Material didatico
LAG . o voltou 50% presencial utilizei
quando voltou 50% presencial utilizei impresso. impresso complementar.
SVS Foi utilizado nas apostilas que era enviado para casa, e nas | Apostilas que era enviado para | Material didatico
aulas online. casa, e nas aulas online. complementar.
RCL Tanto nas aulas online como nas atividades contidas na | Atividades contidas na Apostila | Material didatico
Apostila (caderno de atividades) (caderno de atividades). complementar.
MMS Utilizei muito os cadernos como fonte de pesquisa na Na elaboragdo do material Material didatico
elaboracdo do material disponibilizado para os alunos. disponibilizado para os alunos. complementar.
FCF No encaminhamento das atividades de forma remota. Atividades de forma remota. Material didatico

complementar.
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Links e e-mail e no caderno de

Material didatico

AMSD Através de links e e-mail e no caderno de atividades. o
atividades. complementar.
Realizando atividades de acordo com as habilidades e enviando atividades impressas e
STMD competéncias da BNCC, enviando atividades impressas e | praticas para os alunos e também | Material didatico
praticas para os alunos e também em formularios do em formularios do Google complementar.
Google Foorms. Foorms.
VBT Utilizando as atividades. Utilizando as atividades. Material didatico
complementar.
Deveria voltar ter os cursos .
. Planejamento
NVA Deveria voltar ter 0s cursos novamente, porque os novamente, porque os didatico do
professores aprende mais no seu cotidiano. professores aprende mais no seu
L professor.
cotidiano.
JOM Trabalhamos as Atividades dando énfase a interpretacdo Enfase a interpretacdo de Material didatico
de problemas. problemas. em sala de aula.
Foi complicado as atividades porque a maioria 0s pais que | A maioria os pais que faziam, s
- - . - Material didatico
EDS faziam, quando as criangas chegaram na sala a realidade | quando as criangas chegaram na
L . - complementar.
foi diferente. sala a realidade foi diferente.
MMS Utilizei as questfes nos formulérios e em videos aula Nos formularios e em videos Material didatico

como forma explicativa.

aula como forma explicativa.

complementar.

Fonte: Dados da Pesquisa, (2022).

Com base no Quadro 14, mostramos 0 movimento de constituicdo das Unidades de

Registro das respostas dos professores participantes na quinta questdo do questionario.

Apresentamos, a seguir, na Tabela 9, as Unidades de Registro constituidas na quinta Questao.

Tabela 9 - Unidades de Registro — Questéo 5

N° Unidade de Registro — Questdo 5 F
1 Material didatico complementar. 31
2 Planejamento didatico do professor. 3
3 Material didatico em sala de aula 4

Fonte: Dados da Pesquisa, (2022).

Essas trés Unidades de Registro, constituidas das Unidades de Contexto, as quais

foram extraidas do questionario da pesquisa se referem a utilizacdo dos materiais curriculares

produzidos na formagé&o.

4.2 Agrupamento das Unidades de Registro da Pesquisa

A partir das inter-relagGes realizadas entre as Unidades de Contexto e as Unidades de

Registro, organizamos o agrupamento das Unidades de Registro definidas para cada uma das

cinco questdes no Quadro 15, respondidas pelos professores.

Quadro 15 - Recorréncias das Unidades de Registro das cinco questbes

Unidade de Registro das Questdes

Recorréncias

Realidade dos alunos 14
Protagonismo dos professores 10
Aprendizagem dos alunos 6
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Ensino de Matematica por meio das competéncias e habilidades da BNCC - DRC 4
Professores como produtores de materiais curriculares 4
Colaboracéo entre professores na elaboracdo dos materiais curriculares 3
Trabalho coletivo 2
Aperfeicoamento profissional 2
Formac&o continuada para elaboracdo de material curricular 1
Producdo de materiais curriculares em todos 0s componenetes curriculares 1
Acesso ao material fisico 1
Planejamento didatico do professor 13
Material didatico em sala de aula 7
Ensino de Matematica por meio das competéncias e habilidades da BNCC - DRC 5
Material didatico complementar 5
Colaboracéo entre professores na elaboragdo dos materiais curriculares. 4
Trabalho cletivo 3
Aperfeicoamento profissional 13
Protagonismo dos professores 12
Ensino de Matematica por meio das competéncias e habilidades da BNCC - DRC 5
Colaboragdo entre professores na elaboracéo dos materiais curriculares 4
Pertencimento no processo de formacéo continuada 3
Professores como produtores de materiais curriculares 3
Producdo de materiais curriculares contextualizados 2
Valorizagdo profissional 2
Compartilhamento de experiéncias na formacao 1
Formac&o Continuada para Elaboracdo de Material Curricular 1
Ensino de Matematica por meio das competéncias e habilidades da BNCC - DRC 22
Formac&o continuada para elaboracdo de material curricular 10
Livro didatico e a BNCC 2
Material didatico complementar. 31
Material didatico em sala de aula 4
Planejamento didatico do professor 3
Total 185

Fonte: Dados da Pesquisa, (2022).

Conforme o Quadro 15, destacamos, em cores diferentes, o agrupamento das Unidades
de Registro definidas para cada uma das cinco questdes. Em nossa visdo, a distingdo das
unidades de registro de cada uma das cinco questdes separadas por cores auxilia o leitor na
compreensdo do movimento realizado pela pesquisadora, a partir do agrupamento das Unidades
de Registro de cada uma das questdes.

Na cor laranja estdo representadas as Unidades de Registro provenientes da primeira
questdo — Levando-se em consideracdo que o0 ensino e aprendizagem de Matematica deve ser
contextualizado de acordo com a realidade dos alunos, e dessa forma planejar o trabalho com

as competéncias e habilidades da BNCC e DRC/LRYV, qual a sua visdo em relacdo a elaboragédo
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de materiais curriculares no ambito da formagdo continuada, tendo o professor como
protagonista?

Em azul, as Unidades de Registro provenientes da segunda questdo - Como vocé se
sentiu tendo participado como protagonista/autor (a) do material didatico que foi publicado
oficialmente em 2020 envolvendo as Habilidades de Matematica contidas na BNCC e
DRC/LRV?

Em verde, as Unidades de Registro provenientes da terceira questao - De que forma o
material didatico produzido na formacao continuada contemplando a BNCC e DRC/LRYV esta
sendo utilizado em sua pratica pedagdgica com os alunos?

Em cinza, as Unidades de Registro provenientes da quarta questdo - Em seu
planejamento anual, o foco esta no cumprimento do curriculo prescrito nos Livros Didaticos ou
nas Habilidades e Competéncias de Matematica da BNCC contidas no Material Didatico?

Em amarelo, as Unidades de Registro provenientes da quinta questdo — Considerando-
se que a Pandemia do COVID-19 alterou a dindmica do trabalho docente nas escolas, de que
maneira vocé utilizou os Cadernos de Sequéncias Didaticas produzidos na formacéo, contendo
as habilidades de Matemética da BNCC e DRC/LRV no ano de 2020 e 2021?

Com base no Quadro 15, apresentamos o agrupamento das Unidades de Registro
definidas para cada uma das cinco questdes respondidas pelos professores participantes da
pesquisa. Identificamos 32 Unidades de Registro totalizando 185 recorréncias, constituidas das
Unidades de Contexto nas Questfes contidas na pesquisa e respondidas pelos professores que
Ensinam Matematica participantes da formacdo continuada, conforme consta na Tabela 10, a

sequir:

Tabela 10 - Quantidade das Unidades de Registro da Pesquisa.

Questdes Quantidade de Unidades de Registro
1 10
2 5
3 11
4 3
5 3
Total 32

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

Com base na Tabela 10, organizamos as Unidades de Registro, e percebemos que
varias Unidades de Registro possuiam recorréncias, ou seja, uma Unidade de Registro foi
representada em varias questdes. Diante disso, organizamos, em uma outra coluna, as Unidades

de Registro sem recorréncias e as que possuiam recorréncias passaram a ser consideradas
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somente uma vez, conforme o Quadro 16 a seguir, na Unidade de Registro da Pesquisa. De

acordo com Rodrigues (2019, p. 43), o alinhamento seméntico se faz “importante porque uma

mesma ideia pode ser expressa através de palavras diferentes”.

Dessa forma, no Quadro 16 segue o movimento do alinhamento semantico, onde na

primeira coluna encontram-se todas as Unidades de Registros constituidas das Unidades de

Contexto e que retratam os aspectos significativos das respostas coletadas dos professores

participantes da pesquisa, na segunda coluna temos entdo as Unidades de Registro alinhadas

semanticamente.

Quadro 16 — Alinhamento semantico

Unidades de Registro da

Unidade de Registro das Questdes F :
Pesquisa
Acesso ao material fisico 1 Acesso ao material fisico
Aprendizagem dos alunos 7 Aprendizagem dos alunos
Colaboragdo entre professores na elaboragéo dos materiais curriculares | 3 Colaboracéo entre
Colaboragdo entre Professores na Elaboracdo dos Materiais didaticos 1 | Professores na elaboracéo dos
Colaboracéo entre Professores na Elaboracdo dos Materiais Curriculares | 4 materiais curriculares
Trabalho coletivo 1 Trabalho coletivo
Aperfe!goamento prof!ss!onal £ Aperfeicoamento profissional
Aperfeicoamento profissional 2
Ensino de Matematica por meio das competéncias e habilidades da 5
BNCC - DRC
Ensino de Matematica por meio das competéncias e habilidades da . "
4 Ensino de Matematica por
BNCC - DRC . e
Ensino de Matematica por meio das competéncias e habilidades da meio das Competéncias e
22 | Habilidades da BNCC — DRC
BNCC - DRC
Ensino de Matematica por meio das competéncias e habilidades da 5
BNCC - DRC
Formacéo continuada para elaboracgdo de material curricular 1 Formac&o continuada para
Formacdo continuada para elaboracdo de material curricular 10 elaboracdo de material
Formacao continuada para elaboracdo de material curricular 1 curricular
Livro didatico e a BNCC 2 Livro Didatico e a BNCC
Material didatico complementar 31 Material didatico
Material didatico complementar 5 complementar
Material didatico em sala de aula 4 Material didatico em sala de
Material didatico em sala de aula 7 aula
. x . Pertencimento no processo de
Pertencimento no processo de formagéo continuada 3 f x .
ormagdo continuada
Planejamento didético do professor 3 Planejamento didatico do
Planejamento didatico do professor 13 professor
Producéo de Materiais Curriculares Contextualizados 2 F.’mdu‘;ao de materiais
curriculares contextualizados
Producéo de materiais curriculares em todos 0s componentes Produgdo de materiais
¢ . P 1 curriculares em todos os
curriculares X
componentes curriculares
Professores como produtores de materiais curriculares 4 | Professores como Produtores
Professores como produtores de materiais curriculares 3 de Materiais Curriculares
Protagonismo dos professores 10 .
- Protagonismo dos professores
Protagonismo dos professores 12
Realidade dos alunos 14 Realidade dos alunos
Valorizagdo profissional 2 Valorizacao profissional

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).
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Levando-se em consideragdo o Quadro 16, realizamos o alinhamento semantico das
32 Unidades de Registo das questdes, as quais resultaram na constituicdo de 18 Unidades de
Registro, que apresentamos a seguir, no Quadro 17, considerando apenas uma vez as Unidades

de Registro, extraidas das respostas dos participantes.

Quadro 17 - Unidades de Registro da Pesquisa

N° Unidades de Registro da Pesquisa

1 Acesso ao material fisico

2 Aprendizagem dos alunos

3 Colaboracdo entre professores na elaboracéo dos materiais curriculares
4 Trabalho coletivo

5 Aperfeicoamento profissional

6 Ensino de Matemadtica por meio das competéncias e habilidades da BNCC — DRC
7 Formagdo continuada para elaboracdo de material curricular

8 Livro Didatico e a BNCC

9 Material didatico complementar

10 Material didatico em sala de aula

11 Pertencimento no processo de formagao continuada

12 Planejamento didatico do professor

13 Producdo de materiais curriculares contextualizados

14 Producdo de materiais curriculares em todos os componentes curriculares
15 Professores como produtores de materiais curriculares

16 Protagonismo dos professores

17 Realidade dos alunos

18 Valorizacéo profissional.

Fonte: Dados da Pesquisa (2022).

No préximo movimento, articulamos as 18 Unidades de Registro em Categorias de
Anédlise, por meio das divergéncias e confluéncias entre elas, relacionando-as aos objetivos da
presente pesquisa. Nesse sentido, Gil (2008 p. 157) afirma “para que se torne possivel o
agrupamento de grande namero de respostas a determinado item em um pequeno namero de
categorias, torna-se necessario estabelecer um principio de classificagdo”. No préximo

subcapitulo apresentamos a Articulagdo das Unidades de Registro em Categorias de Analise.

4.3 Articulacdo das Unidades de Registro em Categorias de Analise

O processo de articulagéo entre as Unidades de Registro da Pesquisa em Categorias de
Analise acontece por meio da identificacdo das confluéncias e divergéncias das Unidades de
Registro da Pesquisa e as Categorias de Analise entre si. A este respeito, Gil (2008 p. 173)

expressa que:
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Andlise de agrupamentos (clusters) consiste num conjunto de técnicas multivariadas
que tém como objetivo agregar objetos com base nas caracteristicas que eles possuem.
Esses objetos, que podem ser individuos, produtos ou outras entidades, sdo agrupados
de forma tal que cada objeto seja muito semelhante a outros do grupamento em relacéo
a algum critério predeterminado (GIL, 2008, p.173).

O referido processo requer uma analise profunda de todas as Unidades de Registro, a
fim de agrupa-las em categorias de analise.

Apresentamos, a seguir, o0 Quadro 18, envolvendo o agrupamento das Unidades de
Registro em que possuem divergéncias e confluéncias para a constituicdo das Categorias de

Andlise.

Quadro 18 - Articulacdo entre as Unidades de Registro em Categorias de Analise
Unidades de Registro da Pesquisa Categorias de Andlise
Formacéo continuada para elaboracdo de material curricular
Producdo de materiais curriculares contextualizados Produgio de Materiais
Producéo de materiais curriculares em todos os componentes curriculares | Curriculares de Matematica em

Realidade dos alunos um Processo de Formacao
Aprendizagem dos alunos Continuada.
Acesso ao material fisico
Protagonismo dos professores
Aperfeicoamento profissional Protagonismo dos Professores
— - ue Ensinam Matemética na
Professores como produtores de materiais curriculares q < -
- — - Producdo de Materiais
Pertencimento no processo de formacéo continuada Curriculares.
Valorizagao profissional
Colaborag&o entre professores na elaboragdo dos materiais curriculares Trabalho colaborativo de
professores que Ensinam
Trabalho coletivo Matematica na Elaboracdo de

Materiais Curriculares.

Ensino de Matemdtica por meio das competéncias e habilidades da BNCC —
DRC Possibilidades dos Materiais
Livro didatico e a BNCC Curriculares no Contexto da

Material didatico complementar BNCC e DRC na Pratica
— Pedagdgica dos Professores
Material didatico em sala de aula que Ensinam Matemética.
Planejamento didatico do professor

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Os procedimentos utilizados da Analise de Conteido nos auxiliaram na constituicao
das quatro Categorias de Analise emergidas na pesquisa, as quais nos proporcionaram uma
compreensdo da perspectiva dos professores que ensinam Matematica no Ensino Fundamental
anos iniciais no municipio de Lucas do Rio Verde que estdo utilizando em sua pratica
pedagdgica os materiais curriculares (cadernos didaticos) elaborados no &mbito da formacao

continuada envolvendo as competéncias e habilidades da BNCC.
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Este trabalho minucioso da anélise de contetdo foi importante, pois permitiu ficarmos
imbuidos dos dados, uma vez que, em cada passo, faziamos muitas leituras das mensagens
expressas pelos professores participantes, o que nos possibilitou ir percebendo as minudcias no
processo de idas e vindas. Assim, fomos buscar o estabelecimento das categorias, ponto crucial
para nossa andlise, mirando sempre na questdo de investigacdo, no objetivo da pesquisa que
seria nosso fio condutor.

Assim, apresentamos, a seguir, as quatro Categorias de Analise constituidas para

Anadlise e Interpretacdo dos Dados.

4.4 Categorias de Analise da Pesquisa

As quatro Categorias de Andlise, retratam a sintese das significacdes, estabelecida no
movimento proporcionado pela Analise de Conteudo de acordo com Bardin (1977) e Rodrigues
(2019), proveniente dos dados produzidos com professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Lucas do Rio Verde participantes da formacéo
continuada realizada no ano de 2020.

Apresentamos, a seguir, na Figura 14 as quatro Categorias de Analise.

Figura 14 — Categorias de analise da pesquisa.

Produgéo de Materiais Curriculares de
——  Matematica em um Processo de Formagéo
Continuada.

Trabalho Colaborativo de Professores que
Ensinam Matematica na Elaboracdo de Materiais
Curriculares.

Categorias de
analise

Possibilidades dos Materiais Curriculares da
- BNCC e DRC na pratica Pedagogica dos
Professores que Ensinam Matematica.

Protagonismo dos Professores na Elaboracédo de
Materiais Curriculares.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Essas quatro Categorias de Analise representam as significacdes, identificadas através
do movimento da Analise de Contetido dos dados provenientes das respostas do questionario.

A partir dessas sinteses elucidadas, realizamos a nossa anélise interpretativa.
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Para Creswell (2007, p. 194), a andlise de dados envolve preparar os dados para
andlise, conduzir andlises diferentes, aprofundar cada vez mais no entendimento, fazer
representacdo e interpretacdo do significado mais amplo dos dados.

Nesse sentido, Rodrigues (2003, p. 81) diz que “a analise evidenciara as rela¢des
existentes entre os dados obtidos e os fenbmenos estudados, enquanto a interpretacdo é uma
atividade que leva o pesquisador a dar um significado mais amplo as respostas”.

Com base no processo de constituicdo das quatro Categorias de Analise explicitadas
anteriormente, apresentamos, no Capitulo 5, a seguir, a Interpretacdo das Categorias de Analise,
objetivando apresentar, para cada uma delas, um movimento dialético entre as citacfes diretas
dos excertos, provenientes das respostas dos professores participantes. Segundo Bogdan e
Biklen (1994, p. 252), “As citacGes ndo sé descrevem as afirmacdes dos sujeitos, como também
a forma como as transmitiram e a sua maneira de ser”, assim nos permite, também,
aprofundarmos ainda mais o conhecimento acerca do assunto e, dessa forma, encontrar
subsidios para 0 nosso posicionamento como pesquisador sob a perspectiva dos objetivos da

pesquisa.
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5 INTERPRETACAO DAS CATEGORIAS DE ANALISE

No presente capitulo apresentamos nossa interpretacdo para as quatro Categorias de
Anadlise e as 18 Unidades de Registro recorrendo ao movimento dialdgico, interlocucdo dos
dados com os conceitos balizados pelos aportes teéricos, para nos proporcionar compreensdes
do objeto investigado. Para Rodrigues (2016, p. 105), “a Analise de Conteudo procura ir além
da descricdo das mensagens, pois é preciso atingir uma compreensdo mais aprofundada do
conteudo dessas mensagens por meio da nossa interpretacao”.

A interpretacdo das Unidades de Registros se constitui como elemento forte para nossa
compreensdo do objeto investigado. Nessa perspectiva, para cada Categoria de Andlise,
elaboramos uma sintese interpretativa, expressando a nossa compreensdo dos conteudos das
respostas provenientes do questiondrio, buscando evidenciar a maneira como o0s professores
que Ensinam Matemaética nos anos iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Lucas do
Rio Verde/MT estdo utilizando em sua pratica pedagogica os materiais curriculares (cadernos
didaticos) elaborados no ambito da formacdo continuada envolvendo as competéncias e
habilidades da BNCC. Ressaltamos, que nossa interpretacdo estd pautada na Anélise de
Contetdo na perspectiva elucidada por Bardin (1977).

Apresentamos no préximo subcapitulo o Movimento Dialdgico da primeira Categoria
de Anélise — Produgdo de Materiais Curriculares de Matemética em um Processo de Formagao

Continuada.

5.1 Movimento Dialdgico da Categoria de Analise | - Producdo de Materiais

Curriculares de Matematica em um Processo de Formacédo Continuada

Na presente Categoria de Anélise, realizamos um movimento dialogico envolvendo as
diversas Unidades de Registro para evidenciar o procedimento utilizado na Anélise de
Conteudo, a partir da configuracdo dessa Categoria de Analise, apresentamos o Quadro 19,

detalhando o movimento.

Quadro 19 - Anélise de Conteldo para a configuracao da Categoria de Analise |

Unidades de Registro da Pesquisa Categorias de Analise
Formacdo continuada para elaboracdo de material curricular
Producdo de materiais curriculares contextualizados Producdo de Materiais
Producéo de materiais curriculares em todos os componentes curriculares Curriculares de Matemética
Realidade dos alunos em um Processo de Formagao
Aprendizagem dos alunos Continuada.
Acesso ao material fisico

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
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No movimento dialdgico, para cada uma das Unidades de Registro, explicitamos
alguns excertos — aspectos significativos — provenientes das respostas dos participantes, 0s
quais foram constituidos como “nucleos de sentido” no processo de constitui¢do das Unidades
de Registro. Os excertos escolhidos auxiliaram-nos apontando aspectos que estdo relacionados
a compreensdo do objeto investigado. Vale ressaltar que os excertos dos professores podem nédo
estar de acordo com a norma culta da ortografia, ndo realizamos quaisquer corre¢cfes para ndo
modificar a forma com que eles escreveram.

Os excertos escolhidos sdo interpretados a luz do referencial tedrico que sustenta a
presente investigacdo, e salientamos que, para manter o anonimato dos professores
participantes, estes sdéo nomeados apenas pelas letras iniciais do seu nome, por exemplo (AMD).
Desta forma, iniciamos apresentando o movimento dial6gico da primeira Unidade de Registro.

5.1.1 Formacéo Continuada para elaboracdo de material curricular

Na presente Unidade de Registro - Formacgdo Continuada para elaboracdo de Material

Curricular, apresentamos, a seguir, alguns excertos dos participantes da pesquisa:

E muito importante o planejamento e elaboracdo na formagdo continuada pois
facilita a escolha dos materiais que serdo utilizados na aula (SVS).

Me senti muito grata e feliz por fazer parte dessa formacéo, pois foi um grande
aprendizado (MFJC/2).

Parte integrante do processo, isto é muito bom (LAG/2).

Me senti feliz e realizada, porque pude compartilhar conhecimentos adquiridos
durante a formacéo (VBT/2).

O material deveria sempre ser elaborado por professores do municipio, os quais
conhecem a realidade dos alunos. Sou contra os livros didaticos que nos sdos
ofertados, que nem sempre contemplam o contelido e nunca vem o que realmente
escolhemos, pois, a compra deve ser feita por licitagdo e compram o mais barato.
Quando o professor elabora e uma equipe especializada em Matematica, revisa,
temos a certeza que o melhor esté sendo ofertado. (JAP/1).

A formacédo continuada que ocorreu no municipio de Lucas do Rio Verde com o0s
professores que ensinam Matematica teve como objetivo a implementacdo da BNCC e
DRC/LRV na préatica pedagogica, mas foi além, conforme observamos no relato da professora
DMGSO, durante a formacdo o professor teve a oportunidade de produzir seu proprio material
curricular, aplicando o que aprendeu na formacéo. Ela enfatiza que o trabalho coletivo foi de

exceléncia, o que permitiu a elaboracdo de um material significativo.
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Levando em consideragdo o relato dos professores, entendemos que a formagéo
continuada se constituiu como um espago importante para o desenvolvimento curricular, no
qual a teoria e pratica estiveram em evidéncia, pois, o professor teve a oportunidade de colocar
em préatica os conhecimentos adquiridos na formacéo, bem como trabalhar com os materiais
curriculares elaborados por meio do trabalho colaborativo.

Sobre o desenvolvimento curricular e trabalho colaborativo, Januario (2017) descreve
que:

Como sujeitos inseridos em um contexto social, os professores ndo estdo isolados no
processo de analise dos materiais e planejamento do desenvolvimento curricular.
Sejam em espacos institucionalizados, como reunides pedagdgicas das escolas, sejam
em situacdes de formagdo continuada, os professores trocam suas experiéncias,

socializam suas impressdes e captam informacdes a partir do outro (JANUARIO,
2017, p. 138).

A este respeito a professora JAP relata ainda que os materiais curriculares deveriam
sempre ser produzidos pelos professores do municipio, pois desta forma, sabem que estardo
ofertando o melhor para o aluno. Freire (2001, p.37) explicita que: “A melhora da qualidade da
educacédo implica a formacdo permanente dos educadores. E a formacdo permanente se funda
na pratica de analisar a pratica”, ou seja, ndo basta apenas estudar e conhecer as teorias, ¢
necessario aliar a pratica e refletir sobre ela.

Ainda sobre as praticas em formacédo, Novoa (1992) salienta:

E preciso trabalhar no sentido da diversificagdo dos modelos e das praticas de
formacdo, instituindo novas relagdes dos professores com o saber pedagdgico e
cientifico. A formacdo passa pela experimentacdo, pela inovacdo, pelo ensaio de
novos modos de trabalho pedagégico. E por uma reflexdo critica sobre a sua
utilizagdo. A formagdo passa por processos de investigagdo, diretamente articulados
com as préticas educativas (NOVOA, 1992, p.16).

Como evidenciado por Freire (2001) e N6voa (1992), a pratica pedagdgica se torna
objeto imprescindivel, pois os saberes e experiéncias vao se aprofundando a medida em que as
vivéncias do professor sdo colocadas em pratica. A luz desse olhar, vejamos, a seguir, 0 seguinte
excerto:

Aprendi muito, pois os pedagogos nao tém uma formagao intensa nas disciplinas, na
faculdade temos muita didéatica e disciplinas humanas, fazer parte deste grupo, ainda
mais no quinto ano, foi desafiador e muito proveitoso. A BNCC nos trouxe uma

linguagem diferente e a adaptacdo do conteddo s6 foi possivel gracas a esta formacao
(JAP/2).

Com base no referido excerto, percebemos que a formacdo continuada é uma

necessidade para melhorar as lacunas provenientes da formacao inicial, uma vez que o0s
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pedagogos ndo tém uma formac&o intensa em relacdo aos conte(ldos matematicos, e o0 ambiente
da formacéo proporciona ao professor o desenvolvimento profissional. Candau (1996) aponta

que:

A formac&o continuada néo pode ser concebida como um processo de acumulacdo (de
cursos, palestras, seminarios etc., de conhecimentos ou de técnicas), mas sim como
um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente
de uma identidade pessoal e profissional, em interagdo mudtua. E é nessa perspectiva
que a renovacdo da formacdo continuada vem procurando caminhos novos de
desenvolvimento. (CANDAU, 1996, p. 150).

A reflexdo do professor sobre a sua pratica ndo se processa Unica e exclusivamente no
plano individual, mas ela se da na interacdo com 0s sujeitos e com contexto no qual o trabalho
docente esta inserido.

Continuando, apresentamos, a seguir na Tabela 11, as respostas dos professores
participantes da pesquisa em relacdo a uma questdo objetiva: Na sua visdo, as acbes da
formacao continuada ofertada pela parceria da SME com 0 GEPEME/UNEMAT no ano
de 2020 se diferenciou de outros programas de formacao continuada para professores que

ensinam Matematica nos anos iniciais em servico nas escolas?

Tabela 11 — Formagdo continuada parceria SME e GEPEME/UNEMAT.

Opcdes Frequéncia  Percentual
Sim 35 83,3%
Em partes 7 16,7%
Né&o 0 0
Total 42 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa, (2022).

Na Tabela 11, acima, 83% dos 42 professores que responderam, acreditam que as
acOes da formacdo continuada ofertada em parceira da SME com o0 GEPEME/UNEMAT se
diferenciou de outros programas de formacdo continuada para professores que ensinam
Matematica nos anos iniciais; 16,7% acreditam que se diferenciou em partes.

Considerando o movimento dialogico realizado entre os diversos relatos dos
professores que Ensinam Matematica nos anos iniciais e o referencial tedrico explicitado,
compreendemos que a formacdo continuada para a elaboracdo de materiais curriculares, foi
importante e diferenciada, pois, além de se constituir da relagéo teoria e pratica, através das
vivéncias e experiéncias dos professores, levou em consideragcdo o contexto onde 0s mesmos
estdo inseridos, oportunizando aos professores o crescimento profissional, bem como inserindo-
0s como pesquisadores no processo de produgdo de seus proprios materiais curriculares de

acordo com as necessidades de aprendizagem dos alunos.
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5.1.2 Producéo de Materiais Curriculares contextualizados

Na presente Unidade de Registro, apresentamos um movimento dialdgico a respeito da
producdo de materiais curriculares contextualizados. Iniciamos, apresentando os excertos das

respostas dos professores relacionados a materiais curriculares contextualizados.

Foi um trabalho gratificante pois contextualizou as realidades do municipio
(ERTD/2)

Muito feliz, porque deu oportunidade em criarmos de acordo com nossa realidade
(JSS/2).

Contextualizar significa dar sentido, significar uma situacdo, no entanto somente é
possivel dar significado a algo quando este, parte do meio onde os alunos estdo inseridos, da
realidade e experiéncias vivenciadas.

O ensino contextualizado traz significacGes para que o aluno consiga assimilar as

atividades propostas. A este respeito, Goleman (2017) expressa que:

Quando, por exemplo, uma crianga esta em sintonia com o que € mais importante para
ela, com o que a cativa, ela entra em contato com os interesses que a motivam. Essa
motivacgdo intrinseca, que vem de dentro, nos diz o que realmente é importante para
nds — para uma crianca, o que ela realmente quer aprender e por qué. (...) um professor
sintonizado pode usar os interesses intrinsecos dos alunos para gerar empolgacéo com
0 que estdo aprendendo (GOLEMAN, 2017, p. 25).

Como explicitado por Goleman (2017), quando o professor leva em consideracdo o
vinculo que o aluno tem com o objeto de estudo, a aprendizagem ocorre de forma natural e
significativa.

E neste sentido que os professores participantes desta pesquisa se referem, uma vez
que o material curricular de Matematica foi produzido pelos proprios professores e contemplou
0 contexto dos alunos estudantes nos anos iniciais do municipio de Lucas do Rio Verde/MT.
Isso somente foi possivel, porque eles conhecem tal realidade, como explicitado nas falas das
professoras ERTD e JSS.

Assim como na fala das professoras, Lorenzato (2010), também discorre da
importancia de o ensino da Matematica estar contextualizado de acordo com a realidade dos

alunos:

Sabemos que todo grupo de pessoas, seja étnico, familiar, escolar, religioso ou
empresarial, possui seus valores, expectativas, preferéncias, objetivos e linguagens
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que o caracteriza, mas que se alteram no tempo e espaco. Sabemos, também, que o
ensino da Matematica, para ser proveitoso ao aluno, precisa estar vinculado a
realidade na qual este esta inserido. Para tanto, o ensino da matematica precisa ser
planejado e ministrado tendo em vista 0 complexo contexto de identificacdo de seus
alunos, considerando e respeitando a cultura deles, bem como suas aspiracdes,
necessidades e possibilidades (LORENZATO, 2010, p. 20).

O autor ainda comenta que pode parecer demais o professor ter que conhecer a
realidade dos alunos, mas ressalta que isso demonstra a grandiosidade da profissao “professor”.

Recordando, conforme j& descrito nesta pesquisa, que os documentos curriculares
oficiais seguem a BNCC. No entanto, os DRC estaduais devem contemplar em 40% as
especificidades estaduais, os DRC municipais devem contemplar em 20% das especificidades
municipais.

Sendo assim, compreendemos que 0s materiais curriculares elaborados pelos
professores que ensinam Matematica no municipio de Lucas do Rio Verde/MT contemplaram
as especificidades do municipio, conforme proposto nas orientagdes para elaboracdo dos DRC
municipais.

Compreendemos, também, que para os professores que ensinam Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental é importante o material curricular estar contextualizado com a
realidade local, o que ird despertar o interesse pela aprendizagem, possibilitando ao aluno ver
o significado do que esta aprendendo. Até mesmo para os adultos, um novo aprendizado
somente faz sentido quando este estiver contextualizado, para uma crianca que ainda esta
descobrindo um mundo de possibilidades, ndo é diferente, por isso entendemos que é
importante um material que contemple o contexto dos alunos.

Por fim, entendemos que os materiais curriculares atenderam as expectativas dos
professores, no sentido de contribuir tanto para o planejamento das aulas de Matematica, como
também na aprendizagem dos alunos, uma vez que foi elaborado de acordo com as

especificidades locais.

5.1.3 Producéo de Materiais Curriculares em todos os componentes curriculares

Nesta unidade de registro discutimos a respeito da producéo de materiais curriculares
em outros componentes curriculares. Iniciamos apresentando um excerto no qual uma
participante enfatiza a importancia de os professores produzirem seus préprios materiais, bem

como a necessidade de ampliagdo para outras disciplinas.
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O material deveria sempre ser elaborado por professores do municipio, os quais
conhecem a realidade dos alunos. Sou contra os livros didaticos que nos saos ofertados,
gue nem sempre contemplam o conteldo e nunca vem o que realmente escolhemos,
pois, a compra deve ser feita por licitago e compram o mais barato. Quando o
professor elabora e uma equipe especializada em matematica, revisa, temos a certeza
que o melhor esta sendo ofertado. A secretaria de educacdo deveria adotar o material
produzido como livro didatico deste ano, isso poderia ser feito em todas as disciplinas
(JAP/1).

Com base neste pensamento, entendemos que os professores veem de forma positiva o
fato de participarem coletivamente na elaboracdo de seus préprios materiais curriculares em todos
0s componentes curriculares, uma vez que sao conhecedores de seus alunos, das necessidades de
aprendizagem, conhecedores da comunidade onde estdo inseridos e do contexto cultural.

Entendemos, ainda, que proporcionar aos professores a elaboracdo de seus materiais
curriculares, além de contemplar e contextualizar a realidade dos alunos, este feito também pode se
constituir como um espaco formativo de aperfeicoamento profissional que proporciona aos
professores se colocarem no papel de pesquisadores, escritores e coautores de seus préprios
materiais curriculares, em um processo de articulagdo entre a teoria e a pratica, pois, para a
elaboracdo de tais materiais, 0 professor necessita demandar de conhecimento e pesquisa.

Nesta perspectiva, D’ Ambrosio (2009), explicita que:

Sendo a pesquisa 0 elo entre teoria e pratica, parte-se para a pratica, e, portanto, se
fard pesquisa, fundamentando-se em uma teoria que, naturalmente, inclui principios
metodoldgicos que comtemplam a pratica. Mas um principio basico das teorias de
conhecimento nos diz que as teorias sdo resultado das préaticas. Portanto, a pratica
resultante da pesquisa modificara ou aprimorara a teoria de partida. E assim
modificada ou aprimorada essa teoria criard necessidade e dard condigdes de mais
pesquisa, com maiores detalhes e profundidade, o que influenciaré a teoria e a prética.
Nenhuma teoria € final, assim como nenhuma pratica é definitiva, e ndo ha teoria e
pratica desvinculadas. A aceitacdo desses pressupostos conduz a dindmica que
caracteriza a geracdo e organizagdo do conhecimento: Teoria — prética — teoria —
pratica — teoria. (D’AMBROSIO, 2009, p. 81).

As experiéncias vivenciadas pelos professores que ensinam Matematica, produtores
dos materiais curriculares, contemplam o posicionamento de D’ Ambrosio (2009), no sentido
de que a pesquisa foi um fator que contribuiu para o processo de elaboragdo dos materiais
curriculares (teoria), contextualizados e coerentes com os documentos curriculares, bem como,
a pratica pedagogica efetivada com a utilizacdo dos materiais curriculares em sala de aula para

ensinar Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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5.1.4 Realidade dos Alunos

Em relacdo a realidade dos alunos, apresentamos alguns excertos dos professores que

ensinam Matematica.

O material deveria sempre ser elaborado pelos professores do municipio os quais
conhecem a realidade dos alunos (JAP/1).

Com a criacdo de materiais e conteidos voltados para realidade de nossos alunos,
podemos observar que eles se envolvem mais nas atividades propostas tendo um
resultado de exceléncia, pois 0s mesmos se sentem importantes e conseguem
visualizar dentro do planejamento a realidade que estdo inseridos e isso facilita o
processo de ensino aprendizagem dos mesmos e torna o trabalho do professor mais
significativo (AAA/1).

Foi prazeroso principalmente pelo fato de vivenciarmos o dia a dia do nosso aluno e
sabermos as maiores dificuldades deles e com isso construirmos um material voltado
para essas necessidades (MAAB/1).

Devem contemplar todos niveis de aprendizagem de acordo com a realidade em que
vive, desde o tipo de letras que apresentamos desde o inicio. Atividades que
contemplem todos os niveis por ordem crescente (SMS/1).

Excelente ideia, pois o professor é o pesquisador. Ele tem muito a contribuir, porque
esta a frente da realidade no dia a dia (LN/1).

Acredito que dessa forma o professor consegue ver a realidade em que trabalha,
assim elaborando materiais que condizem com a sua clientela (TEM/1).

Acredito que proporcionou momentos de reflex&o e revisdo dos conte(idos a serem
abordados condizente com a realidade do discente (RCL/1).

Podemos observar nos relatos dos professores, que os mesmos acreditam que é
importante considerar a realidade dos alunos e isso significa sua historicidade, suas vivéncias,
experiéncias e contexto onde estdo inseridos, pois o desenvolvimento escolar do aluno depende
do significado atribuido ao objeto de aprendizagem e isso somente é possivel, quando inserimos

a realidade aluno. Assim, a BNCC (2018) propde:

A superacdo da fragmentagdo radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a
sua aplicacdo na vida real, importancia do contexto para dar sentido ao que se aprende
e 0 protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na construcdo de seu projeto
de vida (BRASIL, 2018, p. 13).

Para um bom aprendizado, deve-se levar em conta que o aluno esté inserido dentro de
um contexto social e cultural. Nesse sentido, Lorenzato (2010, p. 23) expressa que “Nao menos
importante que considerar a identidade grupal é a experiéncia historica dos alunos”, pois quando
se dirigem para a escola, levam junto toda uma bagagem de conhecimento adquirida junto a
familia, sociedade, amigos e meio onde convive. Todas essas relacbes devem ser consideradas

pelo professor no momento de seu planejamento, haja vista que, quando o ensino abarca a
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realidade do aluno, tudo flui com mais naturalidade e sentido. D’ Ambrosio (2001) ja destacava
a importancia de considerar a Matematica contextualizada dentro da realidade dos alunos.

A Matematica contextualizada se mostra como mais um recurso para solucionar
problemas novos. Os contedos tradicionais terdo importancia secunddria, isto €,
estaréo a servico, de certo modo, do desvelar da realidade para o desenvolvimento dos
educandos e educandas. Dessa forma, serédo relevantes os conteddos criticos que, de
algum modo, apresentarem subsidio a intencdo de desvelar a realidade
(D’AMBROSIO, 2001, p. 80).

Corroboramos a fala de D’ Ambrosio (2001), sobre a importancia de se considerar a
realidade dos alunos para despertar o interesse e engajamento nos estudos.

Nessa mesma linha de pensamento, Lorenzato (2010, p. 25) ressalta que: “Acreditando
na importancia de seguir o curso natural das coisas, ndo podemos nos esquecer de que todo
ensino deve partir de onde o aluno esta”. Para saber de onde iniciar, € necessario saber qual
conhecimento do aluno jé possui, para assim, partir deste ponto. Isso significa que diagnosticar
0 nivel de aprendizagem do aluno, também é uma forma de se considerar sua realidade.
Rodrigues (2021, p. 30) ressalta que: “Os professores precisam demonstrar aos alunos a
importancia da Matematica para a vida pratica, ou seja, trabalhar com a realidade dos alunos”.

Como explicitado no depoimento dos professores e no aporte tedrico, compreendemos
que contemplar a realidade dos alunos no ensino e aprendizagem, sem duvida tornara o ensino
da Matemaética mais significativo, pois assim, o aluno consegue visualizar/vivenciar na pratica

a aplicabilidade da Matematica em seu cotidiano.

5.1.5 Aprendizagem dos Alunos

Na presente Unidade de Registro, apresentamos um movimento dialégico envolvendo
a Aprendizagem dos Alunos, explicitadas pelos participantes — 42 professores de Matematica
que responderam ao Questionario, com o referencial tedrico e a nossa interpretacao.

Apresentamos, a seguir, alguns excertos dos participantes em relagédo a aprendizagem

dos alunos.

Minha opinido é que deveria haver sim a parceria entre SME e GEPEME com
momentos de formacdo com os professores por segmento/turma na construcdo de
material didatico e também na construcao/producdo de avaliacGes com estudos dos
distratores evidenciando a aprendizagem e pensamento do aluno ressaltando como
ele (aluno) aprende para posteriormente fazer intervengdes necessarias para
melhorar a aprendizagem e diminuir a defasagem na aprendizagem dos alunos pos
pandemia e professores que ainda demonstram dificuldade na construgdo e
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realizacdo dessas intervencOes em sala por serem inexperientes na atuacdo em sala
de aula (EAMC/1).

No depoimento da professora EAMC, entendemos que a formacao ofertada pela SME
em parceria com 0 GEPEME/UNEMAT deveria ter continuidade, pois, foi importante para o
aperfeicoamento profissional dos participantes, tal aperfeicoamento implica diretamente na
qualidade do ensino e na aprendizagem dos alunos. A professora também relata que deveria
haver formacdo para elaboracdo das avaliacbes e posteriormente mediante os resultados,
trabalhar as formas de intervencdo na aprendizagem dos alunos. O olhar dessa professora
retoma a importancia do diagnostico da aprendizagem para planejar as devidas intervencdes.
Continuado, EAMC explicita a importancia de tais formacbes devido aos professores
demonstrarem dificuldade em realizar intervencdes. A preocupacdo da referida professora é
muito pertinente, uma vez que, estamos passando por um momento pés pandémico, em que
muitos alunos apresentam defasagem/dificuldade na aprendizagem, assim sendo, faz-se
necessario qualificar os professores para que possam dar conta de tantos desafios.

Dando continuidade apresentamos mais alguns excertos.

O professor ao conhecer as necessidades dos alunos, conseguird desenvolver 0s
materiais que favorecam a aprendizagem e assim podendo acompanhar como esta
sendo na pratica (JAC/1).

E de suma importancia o professor participar juntamente com os alunos para maior
aprendizado dos mesmos (JSS/1).

Facilitar o trabalho do professor e ajudar no desenvolvimento de aprendizado dos
alunos (RASF/1).

Explanar seu conhecimento em sala de aula e a necessidade de aprendizagem do seu
aluno (STMD/1).

Acredito que sera um bom aproveitamento para o aprendizado dos educandos
(JOM/1).

Trabalhar matemética de uma forma mais ludica, através de jogos produzidos pelos
alunos (VRS/1).

Em relagéo aos depoimentos, observamos que a formagéo ocorrida com os professores
gue Ensinam Matematica nos anos iniciais foi um diferencial da pratica pedagogica, pois além
de proporcionar a compreensao das competéncias e habilidades da BNCC, foi um momento
impar de troca de experiéncias e trabalho colaborativo entre os professores. Em relacdo a
aprendizagem dos alunos a BNCC traz que:

Ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem
concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias

gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem
desenvolvimento (BRASIL, 2018, p. 6).
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Assim sendo, se configura a relevancia de formacéo continuada de professores, pois
sdo espacos nos quais o educador pode se qualificar a fim de proporcionar aos estudantes o
desenvolvimento das habilidades e competéncias minimas propostas para cada ano escolar. A
luz desse olhar, Januério (2017, p. 143) diz que “nas situacBes de aula de Matematica,
professores e materiais curriculares trazem seus recursos para o desenvolvimento do curriculo,
implicando distintos modos de mediar/promover situacdes de aprendizagem, resultando em
diferentes interagOes entre ambos 0s agentes”.

Levando-se em consideracdo os depoimentos dos professores e a fala de Januario
(2017), observamos que a elaboracdo de materiais curriculares contribui tanto para a
aprendizagem do professor quanto para a aprendizagem dos alunos.

Os professores descrevem, ainda, conforme excertos acima, que a interacdo entre
alunos e professores é importante para a aprendizagem de ambos, e a utilizagcdo dos materiais
curriculares produzidos proporciona o aprendizado do aluno e do professor.

Em relacdo ao material curricular, os professores expressam que 0 mesmo contribui e
facilita no momento do planejamento das aulas, uma vez que esta alinhado a BNCC e ao DRC
do municipio. Identificamos ainda, que para os professores outro fator importante e
indispensavel é que o material esta contextualizado de acordo com a realidade do municipio,
pois foi elaborado por eles mesmos, os quais conhecem tal realidade e as necessidades de
aprendizagem de seus alunos. Por este motivo, compactuamos de que é importante a

participacdo dos professores na elaboracgao de seus materiais curriculares.

5.1.6 Acesso ao Material Fisico

Na presente Unidade de Registro discutiremos sobre o Acesso ao Material Fisico, e
apresentamos a seguir, o depoimento de uma professora:
Excelente, porém acredito que os professores deveriam receber ndo apenas em PDF

o material e sim de forma fisica, para que o mesmo pudesse ser utilizado de forma
satisfatoria e facilitada. (LPL/1)

Com base no movimento dialdgico da presente Unidade de Registro, entendemos que
uma solicitacdo dos professores que ensinam Matematica € ter o acesso ao fisico ao material
curricular produzido na formacéo, tanto para os alunos quanto para os professores, pois desta

forma facilitaria o ensino e a aprendizagem, uma vez gque ndo haveria a necessidade de o
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professor reproduzir/imprimir as atividades para os alunos, o que permite a utilizagcdo do
material de forma ainda mais eficaz.

Para finalizar o movimento dialdgico, ressaltamos que realizaremos nas consideracgdes
finais uma sintese interpretativa para a Categoria de Analise I, na qual expressaremos a nossa
compreensdo dos aspectos apresentados e discutidos na presente categoria com 0s objetivos e

questdo orientadora.

5.2 Movimento Dialdgico da Categoria de Analise Il - Protagonismo dos

Professores que Ensinam Matematica na Producdo de Materiais Curriculares
Na presente Categoria de Analise, realizamos um movimento dialégico envolvendo as
seis Unidades de Registro. A partir da configuracdo dessa Categoria de Analise, apresentamos

0 Quadro 20, detalhando 0 movimento.

Quadro 20 - Analise de Contetido para a configuracdo da Categoria de Analise Il

Unidades de Registro da Pesquisa Categoria de Analise
Aperfeicoamento profissional
Pertencimento no processo de Formag&o Continuada Protagonismo dos Professores
Professores como Produtores de Materiais Curriculares que Ensinam Matematica na

- Producdo de Materiais
Protagonismo dos professores Curriculares.

Valorizagéo profissional
Fonte: Dados da pesquisa, 2022.

Em relacdo a esta categoria de analise: Protagonismo dos Professores que Ensinam
Matematica na Producdo de Materiais curriculares, discorremos a seguir sobre cada uma das
Unidades de registro, apoiando-nos no referencial tedrico e no depoimento dos professores,
para langar nossa interpretagéo.

Para Modesto (2002, p. 31), “Selecionar, de cada depoimento, unidades de significado,
indica a intencdo de penetrar no discurso do depoente para que o pesquisador possa, a partir
dessa imersédo no discurso do outro, atribuir seus proprios significados a partir dos significados
gue o0 outro tentou comunicar”. O depoimento de cada professor € de extrema importancia para

clarificar nossa interpretacdo com o foco voltado ao objetivo da presente pesquisa.
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5.2.1 Aperfeicoamento profissional

Na presente Unidade de Registro - Aperfeicoamento profissional, apresentamos um
movimento dialdgico envolvendo os aspectos explicitados pelos professores participantes da

pesquisa.

Além de melhorar as atividades, faz com que o professor estude para também,
melhorar e aperfeicoar sua didatica para melhor ensinar matematica (OJS/1).

Percebe-se que esses materiais € uma forma de assegurar a atuacdo dos
professores mais preparados e capacitados dentro das salas de aula,
garantindo assim uma educacéo de qualidade para os seus alunos (MFJC/1).

Foi enriquecedor na minha carreira como docente (EPMB/2).

Aprendi muito, pois os pedagogos ndo tém uma formagdo intensa nas
disciplinas, na faculdade temos muita didatica e disciplinas humanas (JAP/2).

Isso foi muito prazeroso para nosso processo de crescimento profissional e
pessoal (AAA/2).

Que tenho capacidade para desafios (EPAP/2).
Contribuiu para o meu crescimento e aprendizagem (RASF/2).

Me senti muito grata e feliz por fazer parte dessa formacéo, pois foi um grande
aprendizado (MFJC/2).

Me senti honrada em fazer parte ndo somente de um referencial teérico como
também poder ser mediadora do mesmo da aprendizagem na pratica,
construindo conhecimento pela experiéncia (NDDC)/2).

Foi muito bom ter participado, pois aprendi muito, tirei minhas duavidas e
também pude contribuir (LN/2).

Enriquecedor para nossa pratica em sala de aula (EDS/2).

Em seus depoimentos, os professores relatam que a formagéo continuada proporciona
aos professores momentos de estudo os quais contribuem para melhorar e aperfeicoar a pratica
em sala de aula, tornando os professores mais capacitados e preparados, fato este que reflete na
qualidade da educacdo. Em um dos depoimentos citados acima, a professora (JAP) também
relata que os pedagogos nao tém uma formacao intensa nas disciplinas, pois na faculdade, o
foco era a didatica e as disciplinas humanas.

Para Novoa (1992 p. 23), “a profissionalizagdo ¢ um processo, através do qual os
trabalhadores melhoram o seu estatuto, elevam os seus rendimentos e aumentam o seu poder, a
sua autonomia. ” O autor também defende, que a formacéo de professores deve estimular o
desenvolvimento profissional dos professores, e ressalta a ideia da profissdo docente como uma

cultura, professores reflexivos e sobre a investigagéo.
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A professora MFJC faz uma observagdo importante, que “os materiais sao uma forma
de assegurar a atuacdo dos professores mais preparados e capacitados dentro das salas de aula,
garantindo assim uma educagdo de qualidade para seus alunos”. Esse depoimento nos leva a
refletir que ndo é apenas mais um material curricular, mas um material que foi elaborado pelos
professores e que de certa forma contribui para que estejam mais preparados para trabalhar com
as competéncias e habilidades que o material comtempla, uma vez que as atividades j& estdo
elaboradas o professor somente precisa trabalhar com os alunos.

E notavel que os professores aprimoram seu profissional ao longo da carreira docente
por meio da formacdo continuada. As experiéncias praticas no decorrer da carreira, Ihes
conferem a compreenséo do trabalho educativo e uma qualidade potencialmente superior. Nesse
sentido, compreendemos que a formacdo continuada é primordial para o aperfeicoamento
profissional dos professores.

Assim como para os alunos, a aprendizagem do professor esta relacionada ao processo
pelo qual ascompeténcias, habilidades, conhecimentos, comportamento ou valores sdo
adquiridos ou modificados, atraves de experiéncias, formacdo, raciocinio e observacao. Nesse
sentido, Tardif (2014, p. 255) menciona a existéncia de uma epistemologia da pratica
profissional, entendida como “[...] o estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos
profissionais em seu espago de trabalho cotidiano para desempenhar todas as suas tarefas”,
desta forma, entende-se que é importante para o processo de aprendizagem do professor, que
haja conexfes entre os elementos que a compde, dentre estes, estdo a sociedade, 0s
relacionamentos, a cultura a participacéo, o trabalho colaborativo, dentre outros.

Lave e Wenger (1991, p. 17), desenvolveram a ideia de aprendizagem situada,
defendem que a aprendizagem das pessoas acontece quando estas participam da pratica social.
“A perspectiva da aprendizagem situada descreve o desenvolvimento da cognicdo (a
aprendizagem) no contexto se apropriando de abordagens socioculturais. Lave afirma que a
cognicdo se distribui na mente, no corpo, na atividade e nos ambientes organizados
culturalmente”. Para estes autores a aprendizagem esté ligada ao contexto no qual o processo
se caracteriza por uma participacdo periférica legitimada, ou seja, atividade e o mundo se
constituem mutuamente uns aos outros, esta € a forma inicial de aceitacdo de um membro de
determinada comunidade para que este possa aprender e ter acesso as praticas.

Para a professora JAC, o aprendizado foi significativo, acompanhando o raciocinio de
Lave e Wenger (1991) compreendemos que a forma como ocorreu a formagdo continuada em
LRV/MT com os professores que ensinam Matematica trouxe significado como citado, pois 0s

estes estiveram envolvidos em uma comunidade de pratica composta por individuos com
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diversos niveis de conhecimento, desde os professores mais experientes até 0s mais novatos,
trocando e experienciando praticas, ideias e ideais, dento de um contexto de uma sociedade.

Iniciativas mais recentes apontam como fundamental um processo continuo, em que o
professor veja a sua pratica como objeto de sua investigacdo e reflexdo, e no qual os aportes
tedricos ndo sdo oferecidos aos professores, mas buscados a medida que forem necessérios e
possam contribuir para a compreensdo e a construgdo coletiva de alternativas de solucdo dos
problemas da pratica docente nas escolas. (FIORENTINI; NACARATO, 2005, p. 9).

Dessa forma, constatamos que tanto a formacgdo continuada como a producdo dos
materiais curriculares elaborados no ano de 2020 proporcionaram aos professores refletir sobre

sua prética, gerando novas aprendizagens.

5.2.2 Pertencimento no processo de formacéo continuada

Em relacdo ao Pertencimento no processo de formagao continuada, perguntamos aos
professores qual era o sentimento por ter participado de um processo formativo como

protagonista. Apresentamos a seguir alguns excertos das respostas.

Né&o foi facil, uma tarefa ardua escolher quais atividades utilizar, mas foi gratificante
o resultado final (SVS/2).

Um sentimento de pertencente a nossa realidade (MAAPS/2).

Parte integrante do processo, isto € muito bom (LAG/2).

Com base nos excertos dos professores, compreendemos que no processo de formacao
continuada e na elaboracdo do material curricular ocorrido no ano de 2020 no municipio de
Lucas do Rio Verde/MT, os professores se sentiram acolhidos, e desta forma houve um senso
de pertencimento.

Sarmento (2002, p. 276), explica que o pertencimento se constitui pelas relagdes
comunitarias, pelas construcdes de referéncias, valores de pautas de condutas e distribuicéo de
poderes que sdo inerentes & pertenca comunitaria. Nessa mesma linha de pensamento, Castro
(2011, p. 29), evidencia que para pertencer os sujeitos necessitam partilhar “caracteristicas,
vivéncias e experiéncias” com outras pessoas do lugar ou “das comunidades de pertencimento”.

Em todos os ambientes em que se relinem pessoas, € extremamente importante que
haja o senso de pertencimento. Em um processo formativo também se assume a

responsabilidade pelo desenvolvimento humano e profissional, e um dos desafios é despertar o
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senso de pertencimento entre os participantes. Quando isso ocorre, automaticamente as pessoas
se mostram engajadas no desenvolvimento das a¢0es propostas.

Desta forma, entendemos que no processo formativo e na elaboracdo dos materiais
curriculares ocorridos no ano de 2020 os professores, além de aprenderem juntos, se sentiram
pertencentes, pois trabalharam de forma colaborativa para a elaboracdo dos materiais
curriculares, de modo que a contribui¢do de todos os professores foi muito importante para a

efetivacdo do trabalho na construcdo dos materiais curriculares.

5.2.3 Professores como Produtores de Materiais Curriculares

No movimento dialdgico desta unidade de registro, Professores Como Produtores de
Materiais Curriculares, explicitamos alguns excertos que relacionados a luz do referencial

tedrico, apoiaram a nossa interpretacao.

O Professor teve a oportunidade de produzir o material adequado dentro do que o
mesmo assimilou e aprendeu durante a formacdo (DMGSO/1).

Vejo como positivo o professor estar inserido neste processo de elaboragdo dos
materiais (EM/1).

Na participacdo da elaboracdo do material o professor tem oportunidade de
contemplar a realidade que ele vive (MAAPS/1).

Muito orgulhosa de ter participado como autora de um capitulo (IFSS/2).

E muito comum o professor elaborar alguns materiais curriculares para aulas
especificas nos momentos de planejamento. No entanto ndo € muito comum o professor
produzir seus proprios cadernos didaticos, apostilas ou livros didaticos que estejam
contextualizados conforme a realidade onde seus alunos estdo inseridos, e de acordo com as
competéncias e habilidades da BNCC. Muitas vezes é necessario o professor adaptar materiais
prontos para atender as necessidades de aprendizagem dos alunos.

Santana (2017, p. 15) descreve que 0s materiais curriculares se constituem como um
importante papel no curriculo de Matematica, pois traduz para o professor o significado e os
conteudos do curriculo prescrito, presente nos documentos e recomendacdes oficiais. “Assim,
0s materiais curriculares acabam sendo as principais fontes que traduzem as prescri¢des para
préatica do professor, sendo as principais ferramentas para o desenvolvimento de suas aulas”.

Observamos que os depoimentos dos professores convergem com a fala de Santana

(2017), quando relatam que a participacdo dos docentes foi muito positiva, e que tiveram a
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oportunidade de colocar em pratica o que aprenderam durante a formacgdo, contemplando nos
materiais curriculares a realidade em que vivem.

Demo (2004) diz que o professor da contemporaneidade deve ser um pesquisador,
formulador de proposta propria com autonomia, como ator e autor de sua historia. E acrescenta
ainda que este professor dever fazer de sua préatica educativa um percurso de construgdo e
reconstrugdo de conhecimentos teoricos, ja que interiorizar a pratica ndo significa separar a
producdo do conhecimento frente a realidade, como se para estudar fosse mister deixar o mundo
e ir para a universidade (DEMO, 2004, p. 82).

Corroboramos o pensamento de Demo (2004), pois o professor deve ter autonomia de
criar sua propria proposta, visto que conhece as necessidades de aprendizagem de seus alunos,
bem como a realidade da comunidade escolar onde estdo inseridos.

Diante do exposto, entendemos que os professores acreditam ser importante produzir
seus proprios materiais curriculares em um processo de formacéo continuada, pois desta forma
é possivel aprofundar os conhecimentos em relacdo ao curriculo e a forma de trabalhar o
desenvolvimento das competéncias e habilidades propostas na BNCC. Outro fator que se
revelou importante foi que a formacdo continuada se constituiu em uma via de méo dupla,
oportunizando aos professores colocarem em pratica o que aprenderam durante a formacéao,

tanto na elaboracdo dos materiais como na utilizacdo do material com os alunos.

5.2.4 Protagonismo dos professores

Em relacdo ao Protagonismo dos professores, apresentamos alguns excertos dos

professores que ensinam Matematica.

Essa acdo da ao professor a oportunidade de aprender e criar suas proprias
atividades (ESBP/1).

Muito vélida, pois devemos valorizar o que nossos profissionais tém a contribuir
(ACN/1).

Quando fazemos parte do processo serd um aprendizado de significado, até por que
muitos tém dificuldade e ndo compreendem o processo (VLSFC/1).

Acho importante pois se aprende fazer fazendo (EDS/1).

Novas aprendizagens e novos meios de elaborar material de uso continuo ao invés de
receber pronto como acontece com os livros didaticos anualmente (AAA/2).

Me senti surpresa porque nem imaginava que os resultados fossem tdo gratificantes
a ponto de me fazer sentir orgulho de mim mesma como professora (DBO/2).

Contribui e aprendi com o outro de forma positiva e tenho orgulho ser também
protagonista (EAMC/2).

Honrada, sendo uma das autoras e protagonistas desse material (RASF/2).
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Muito feliz e grata. Agente de nossa prépria histéria (LPL/2).

Ao analisarmos o0s depoimentos dos professores que participaram da formacao e
elaboragéo dos materiais curriculares, identificamos o sentimento de pertencimento, de orgulho,
de construcdo da propria identidade, e de valorizagdo do profissional, visto que estdo em sala
de aula, e essa vivéncia permite contribuir de forma mais assertiva na elaboracéo dos materiais,
0s quais subsidiardo suas aulas. Nesta perspectiva, Novoa (1994) afirma que:

A formacdo ndo se constréi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas assim através de um trabalho de reflexibilidade critica sobre as préaticas
e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. ... O processo de formacéo
estd dependente de percursos educativos... O processo de formacdo alimenta-se de
modelos educativos, mas asfixia quando se torna demasiado "educador". A formacéao

vai e vem, avanca e recua, construindo-se num processo de relagao ao saber e ao
conhecimento (NOVOA, 1994, p. 3).

Acreditamos que a formacdo continuada e elaboracdo de materiais curriculares tendo
os professores que ensinam Matematica nos anos iniciais como protagonistas, foi um processo
de criacdo da identidade pessoal e profissional, assim como citado por N6voa (1994), pois 0s
professores tiveram a oportunidade de contextualizar os materiais elaborados de acordo com a
comunidade onde estdo inseridos.

Pereira e Oliveira (2020) acreditam que, ser protagonista € assumir um papel principal,
em que o educador possa ter a teoria para fazer as proprias escolhas, definir rumos, escolher as

metodologias, englobar as necessidades e realidades dos seus alunos. Nesse sentido

apresentamos a seguir o pensamento da professora JZS:

Penso que a ideia de insercdo do professor como protagonista no processo, é
importante e necessario, pois ninguém melhor do que o proéprio professor para
detectar e entender as deficiéncias na aprendizagem de acordo o segmento em que 0
aluno se encontra (JZS/1).

Quando o professor tem a oportunidade de participar como protagonista na elaboragéo
de seus materiais curriculares, pode atender/direcionar as atividades de acordo com a
necessidade e realidade de sua turma, dando sentido na atividade proposta e construindo assim
a prépria identidade local.

Desta forma, compreendemos que a formacdo ofertada no ano de 2020 para o0s
professores que ensinam Matematica nos anos iniciais, foi importante e significativa para a sua
aprendizagem e qualificagdo, visto que também lhes oportunizou serem protagonistas na

elaboracdo de seus proprios materiais curriculares.
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Novoa (2001, p. 3) declara que a experiéncia dos professores se transforma em
conhecimento, por meio da andlise sistematica das praticas pedagdgicas, tendo em vista que
“Uma analise que ¢ analise individual, mas que é também coletiva, ou seja, feita com os colegas,
nas escolas e em situagdes de formagao”.

A interacdo entre os professores, mediada pelo relato das experiéncias, potencializa o
aprendizado muatuo. Assim sendo, compreendemos que a formagdo continuada ocorrida em
2020 com os professores que Ensinam Matematica nos Anos Iniciais do ensino fundamental no
municipio de Lucas do Rio Verde/MT se diferenciou das anteriores, no sentido de que, alem do
protagonismo dos professores e do trabalho de implementacdo da BNCC, a formacdo também
se diferenciou pelo trabalho colaborativo entre os professores, proporcionando momentos de
reflexdo e trocas de experiéncias que contribuiram para a pratica em sala se aula, o que permitiu

vislumbrar uma perspectiva de professores produtores do saber e saber-fazer.

5.2.5 Valorizagao profissional

Na presente unidade de registro, procuramos evidenciar alguns aspectos e
caracteristicas relacionadas a valorizacdo profissional, dos participantes. Perguntamos aos
professores como se sentiram ao participarem da elaboracdo de seus proprios materiais

curriculares. Vejamos a seguir, alguns excertos.

Valorizada e grata por fazer parte dessa equipe que muito nos valorizou (ACN/2).
Me senti importante e valorizada, pois juntos conseguimos elaborar o material de
matematica (TEM/2).

Com base nos excertos, percebemos o reconhecimento da valorizagdo profissional no
trabalho realizado de forma colaborativa, uma vez que a SME, juntamente ao
GEPEME/UNEMAT, acreditou na capacidade dos professores na elaboragdo de seus proprios
materiais curriculares de Matematica. Salientamos que o trabalho colaborativo foi de extrema
importancia, pois cada um contribuiu com atividades que compuseram uma unidade tematica
do material curricular.

Nesta perspectiva, Garcia (1999, p. 26-27) explicita que “A formagdo de professor
devera a uma aquisicdo ou a um aperfeicoamento ou enriquecimento da competéncia
profissional dos docentes implicados nas tarefas de formagdo”. O autor reforga ainda, que: “A
formagéo de professores deve capacitar os professores para um trabalho profissional que nao é

exclusivamente de aula”.
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Com base no explicitado, compreendemos que o processo de formagdo continuada
pode potencializar a valorizagdo profissional dos professores que ensinam Matematica quando
se engajam coletivamente com o intuito de melhorar suas préaticas pedagdgicas, bem como para

produzirem seus proprios materiais curriculares, contribuindo, assim, mutualmente.

5.3 Movimento Dialdgico da Categoria de Analise 111 - Trabalho colaborativo de

professores que Ensinam Matematica na Elaboracdo de Materiais Curriculares

Na presente Categoria de Andlise, realizamos um movimento dial6gico envolvendo as
duas Unidades de Registro. A partir da configuracdo dessa Categoria de Andlise, apresentamos

0 Quadro 21, detalhando 0 movimento.

Quadro 21 — Categoria de Analise I11.

Unidades de Registro da Pesquisa Categoria de Analise
Colaboracéo entre Professores na Elaboracdo dos Trabalho colaborativo de professores que Ensinam
Materiais Curriculares. Matematica na Elaboracéo de Materiais Curriculares.
Trabalho Coletivo

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A constituicdo de um grupo realmente colaborativo depende do envolvimento dos
participantes no desenvolvimento de estratégias para alcancar determinados objetivos, os quais
podem ser atingidos a partir da colaboracao.

Segundo Miskulin et al. (2011, p. 175), “a colaboracdo é uma temaética estudada na
literatura sobre formacéo de professores por muitos autores nacionais e internacionais”. As

referidas pesquisadoras, afirmam que:

A colaboragéo exerce na propria cultura docente um papel significativo quanto a
reflexdo sobre a constituicdo dessa cultura do ser professor, como uma de suas
identidades apresentadas no proprio processo formativo. Colaborar, compartilhando
narrativas, fatos, problemas, experiéncias, anseios, expectativas e historias de
aprendizagem revelam aspectos da pratica docente de cada um, e esse fato pode
apresentar-se como de fundamental importancia no processo de formagao do professor
que ensina Matematica (MISKULIN et al., 2011, p. 176).

A colaboracdo entre os professores que ensinam Matematica durante a formacéo, se
apresentou como uma caracteristica importante do trabalho coletivo envolvendo os processos
formativos, pois articulou as diversas experiéncias permitindo reflexdes e possibilitando o
Aperfeicoamento profissional e das praticas pedagdgicas.

Considerando as inter-relacfes entre a Categorias de Andlise e as duas Unidades de

Registro da Pesquisa, realizamos nossa andlise interpretativa, no Item 5.3.1 e 5.3.2, por meio
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de um movimento dialético entre as mensagens dos participantes e autores que discorrem sobre

o trabalho colaborativo na formacdo de professores.

5.3.1 Colaboracédo entre Professores na Elaboracéo dos Materiais Curriculares

Na presente Unidade de Registro, apresentamos um movimento dialégico envolvendo
0s aspectos explicitados pelos professores através de seus depoimentos, para compreendermos

0 que pensam em relagdo a colaboragdo na elaboracdo de materiais curriculares.

A elaboracao coletiva possibilitou que todos contribuissem dentro da realidade da
sua escola, a participacgéo ativa do professor deu mais valor ao material (KSMS/1).

Trocar ideias e aprender junto é fundamental (VLFSC /3).

Nos excertos coletados, o trabalho colaborativo se destaca como uma caracteristica
importante. Os relatos das professoras KSMS e VLFSC se entrelacam quando destacam que foi
um trabalho significativo em que aprenderam juntos e possibilitou abordar a realidade da escola
agregando valor ao material. Nesse sentido, entendemos que abordar a realidade, também
significa contextualizar o ensino e a aprendizagem da matematica de modo a dar sentido na
utilizacdo funcional da matematica.

Zeichner (1993, p. 14) descreve que “os professores devem trabalhar em equipe para
desenvolverem novas formas de ensinar, de pensar e agir em conjunto, no fundo trata-se
também de perpetuar o aprender a ensinar”. AssSim as trocas de experiéncias nos espagos
formativos se configuram como uma oportunidade do aprender coletivamente.

Estudos apontam que os participantes de grupos heterogéneos que desenvolvem um
trabalho colaborativo aprendem ao estudar, compartilhar, discutir, investigar e escrever sobre
as praticas que participam, como também, estratégias para ensinar matematica nas escolas
(FIORENTINI; 2005, 2009).

Continuando, também observamos explicitamente nos relatos a seguir, que 0s
professores ao trabalharem de forma coletiva e colaborativa, se sentiram fortalecidos no

processo de formacéao que teve como produto educacional os materiais curriculares.

Possibilitou que, ndo apenas eu, mas todos 0s colegas que participaram se sentissem
Uteis e tivessem vontade de cooperar para a elaboracédo do material (KSMS/2).

Me senti importante, nos tornamos alunos trocando ideias e informac6es com os
colegas (AAA/2).

Satisfeita com o resultado final do nosso trabalho. Foi um trabalho coletivo (MMS/2).

Capazes de elaborar um material de boa qualidade, trabalhando juntos (FCF/2).
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Foi um fazer e aprender coletivo e Gnico (AMSD/2).

Importante fazendo parte da elaboracdo desse material que foi de uma riqueza de
conteldo, e de muito aprendizado (NVA/2).

Tendo em vista os relatos, entendemos que no processo da formagédo continuada os
professores se sentiram amparados, pois tiveram subsidios para que aprendessem como
trabalhar com a nova BNCC e DRC/LRV, visto que a referida formacéo teve como objetivo a
sua implementacdo nas praticas pedagdgicas. Conforme explicitado nos relatos acima, os
professores se sentiram engajados a desenvolverem o trabalho colaborativo na elaboracdo dos
materiais curriculares.

A luz desse olhar, Costa (2015, p. 23) descreve: “compreendo o trabalho desenvolvido
por esses grupos, denominado trabalho colaborativo, como uma pratica que nao é imposta, mas
construida pelos membros participantes de grupos, que envolve confianca, compartilhamento
de ideias e ajuda mutua para atingir objetivos comuns”.

Corroborando essas constatacdes, Fiorentini et al. (2002) afirmam que, durante a
participagdo em grupos ¢ praticas colaborativos, “[...] os professores tornaram-se mais
reflexivos em suas préaticas; buscaram melhores condi¢cBes profissionais; tornaram-se
produtores de seus proprios materiais, geraram novas praticas e promoveram mudancas de
concepcdo de Matematica” (p.152). Destaca, também, que “o trabalho colaborativo ¢
fundamental para o desenvolvimento profissional dos professores” (FIORENTINI et al., 2002,
p.152).

Levando em consideracdo os relatos dos professores e 0s aportes tedricos citados,
entendemos que o trabalho colaborativo foi importante para o aperfeigoamento profissional,
pois teve como fonte as experiéncias e trocas vividas e ressignificadas entre os sujeitos,
articulando, dialeticamente, a reconfiguracdo de saberes e a reconstrucao da identidade local e

profissional.
5.3.2 Trabalho Coletivo

Os professores ao participarem da formacdo continuada, tiveram a oportunidade de
trabalhar de forma coletiva para a elaboracdo do material curricular, o que também possibilitou

o compartilhamento de experiéncias conforme relatos das professoras a seguir:

Me senti feliz e realizada, porque pude compartilhar conhecimentos adquiridos
durante a formagéo (VTB/2).
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Fiquei muito satisfeita com o resultado final do nosso trabalho. Foi um trabalho coletivo, onde
pudemos desmistificar muitas coisas acerca da aprendizagem matematica (MMS/2).

O Professor teve a oportunidade de produzir o material adequado dentro do que o mesmo
assimilou e aprendeu durante a formagdo, com tudo um trabalho coletivo de exceléncia que
resultou no caderno de atividades e exercicios significativos na pratica pedagdgica
(DMGSO/1).

As escolas tém realidades diferentes, a elaboracdo coletiva possibilitou que todos
contribuissem dentro da realidade da sua escola, a participacéo ativa do professor deu mais
valor ao material (KSMS/1).

Me senti importante, nos tornamos alunos trocando ideias e informagfes com os colegas
(AAA/2).

A partir do momento em que se apresentam oportunidades para o0s professores
trabalharem coletivamente, se forma uma comunidade de aprendizagem, e a partir desta, 0s
professores tiveram a oportunidade de analisarem, discutirem sobre as atividades propostas
durante a formac&o, a conexao com suas préaticas pedagdgicas e realidade onde estdo inseridos.

Sob esse olhar, N6voa (1995, p. 26) defende a formacédo pela interacdo em conjunto,
pois “a troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de formagdo mutua,
nos quais cada professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e
de formando”.

Em um outro momento, N6voa (2014, p. 2) também afirma que os professores devem
coletivamente discutir, refletir e dar sentido ao seu trabalho no ambiente escolar, pois
atualmente “precisamos de um professor capaz de trabalhar com os outros colegas, que seja
capaz de organizar as atividades do conjunto da escola em sua imensa diversidade, e ndo como
em uma fabrica”.

Corroborando com Novoa (2014) Rodrigues (2016, p. 45) teoriza que “no trabalho
coletivo, os profissionais envolvidos na formacdo de professores possuem oportunidades de
aprender e buscar alternativas para melhorarem nas suas praticas pedagdgicas”.

Entendemos que na fala da professora VTB, esta explicito a importancia de se acreditar
e investir na capacidade/potencialidade do professor, como foi a formagdo continuada com os
professores que ensinam Matematica em Lucas do Rio Verde/MT no ano de 2020. O ambiente
formativo prosseguiu fundamentado em pesquisa-formacgéo, um processo em que a partilha de
conhecimentos potencializou a aprendizagem dos professores envolvidos. Januario (2017)

salienta que:

Professores ndo séo neutros ao desenvolver o curriculo. Sdo profissionais que, a partir
da formacgdo inicial e continuada e por meio de sua experiéncia, adquirem
conhecimento sobre processos de ensino e de aprendizagem e a estes incorporam seus
saberes sobre a Matematica. Esses conhecimentos, juntamente com suas crencas e
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concepgoes sobre a Matematica e seu ensino, sdo o alicerce da pratica pedagdgica
(JANUARIO, 2017, P. 100).

Nesse contexto entendemos que é importante levar em consideracao as experiéncias que
os professores trazem, que as trocas de saberes se configuram também em aprendizagem
coletiva.

O objetivo da formacdo continuada foi preparar os professores para a implementagéo da
BNCC e DRC/LRV, trabalho este que teve como produto educacional os materiais curriculares
elaborados pelos professores. Assim sendo, entendemos que este grupo de professores
formaram uma comunidade de aprendizagem em torno de um objetivo comum, que foi o seu
desenvolvimento e capacitagdo profissional, Fiorentini (2009) teoriza a dimensdo de
comunidade do grupo da seguinte forma:

A dimenséo de comunidade do grupo manifesta-se pelo engajamento ou compromisso
mutuo — em torno das questdes se temas de interesse comum — relativo as praticas de
ensinar e aprender matematicas de modo participativo, problematizador e exploratério
ou investigativo e que ndo segue 0s modelos homogeneizadores (apostilados) que vém
dos centros de poder, pois assumimos no grupo que o professor é o principal
protagonista de sua prética, desenvolvendo, experienciando, investigando e
negociando com seus pares e com seus alunos as alternativas de ensino desejaveis e
possiveis para cada realidade (FIORENTINI, 2009, p. 240).

Conforme exposto por Fiorentini (2009), entendemos que o modelo de formacao
desenvolvido em Lucas do Rio Verde/MT contemplou tais caracteristicas, uma vez que a
formacédo foi personalizada e voltada para a realidade onde 0s sujeitos estdo inseridos.

Por fim, entendemos que os resultados demonstraram que foi vélida a intencdo da
formagéo docente focada na potencialidade e capacidade dos professores no estreitamento das
vivéncias profissionais e pessoais, que sdo unidas e afloram a todo momento da vida cotidiana
do saber-fazer pedagogico, recorrente da reflexdo do processo de ensino e aprendizagem e, ao

compartilhamento e cooperacao de ideias da pratica docente.

5.4 Movimento Dialdgico da Categoria de Analise 1V - Possibilidades dos
Materiais Curriculares no Contexto da BNCC e DRC na Pratica Pedagdgica dos

Professores que Ensinam Matematica

Na presente Categoria de Andlise, realizamos um movimento dialégico relacionando
as cinco Unidades de Registro da Pesquisa para evidenciar todo o procedimento utilizado na
Anélise de Conteudo. Apresentamos, no Quadro 22, 0 movimento realizado na configuracdo da

Categoria de Analise IV.
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Quadro 22 — Unidades de Registro da categoria de Analise 1V.
Unidades de Registro da Pesquisa Categorias de Analise

Ensino de Matematica por meio das Competéncias e Habilidades da BNCC - DRC Possibilidades dos

] . Materiais Curriculares
Livro Didatico e a BNCC no Contexto da BNCC e

Material didatico complementar DRC na Préatica
Pedagdgica dos
Professores que
Planejamento didatico do professor Ensinam Matematica.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Material didatico em sala de aula

No movimento dialogico realizado, para cada uma das Unidades de Registro,
explicitamos alguns excertos — aspectos significativos — provenientes das respostas dos
professores participantes da Formagdo Continuada dos Professores que ensinam Matemaética
nos anos iniciais, os quais foram constituidos como “ntcleos de sentido” no processo de
constituicdo das Unidades de Registro. Os excertos auxiliaram nos aspectos que estdo
relacionados a compreensdo do objeto investigado, e serdo interpretados a luz do referencial

tedrico.

5.4.1 Ensino de Matematica por meio das Competéncias e Habilidades da BNCC - DRC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) comecou a ser implantada e
implementada nas escolas de Educacdo Bésica no ano de 2018, e com isso os estados e
municipios também tiveram que elaborar o seu documento de referéncia curricular (DRC).
Diante disso, comegou-se um movimento em todo o pais para a capacitacdo dos professores em
trabalhar seguindo as orientacfes destes documentos. Neste contexto que surgiu a proposta de
formacdo continuada para os professores que ensinam Matematica, intitulada “Formagao
Continuada de Professores que Ensinam Matematica no municipio de Lucas do Rio Verde na
perspectiva das Habilidades da BNCC”.

Em relacdo ao Ensino de Matemaética por meio das competéncias e habilidades da

BNCC - DRC, apresentamos alguns excertos dos professores que ensinam Matematica.

Acdo de grande valia, favorece as pesquisas, dos professores na busca de
compreensdes sobre os encaminhamentos dos conteidos alinhados a BNCC e ao DRC
- LRV (DBO/2).

Compreender com mais éxito sobre as competéncias e as habilidades da matematica
dentro da sua etapa de ensino (ESBP/2).

Favoreceu o entendimento das habilidades que o aluno precisa desenvolver, bem
como, planejar as atividades alinhadas competéncias/ habilidades (AMSD/2).


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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Pude compreender mais sobre cada habilidade proposta na BNCC (VTB/1).

Como podemos observar nos excertos dos professores e professoras DBO, ESBP,
AMSD e VTB, a formacdo proporcionou compreender a forma como a BNCC e DRC/LRV
estdo estruturados, assim como, seus encaminhamentos metodolégicos e as competéncias e
habilidades essenciais propostas para cada etapa de ensino.

A professora AMSD, também destaca que a formacao além de favorecer o entendimento
das habilidades e competéncias, ajudou a compreender a forma de planejar alinhada a tais
diretrizes.

O planejamento dos professores implica também em sua pratica pedagogica, entdo
entender de que forma trabalhar com as habilidades e competéncias é essencial para a
aprendizagem dos alunos, visto que a BNCC define um conjunto de competéncias e habilidades

gue os alunos precisam desenvolver de forma progressiva em cada etapa de ensino:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE). Este
documento normativo aplica-se exclusivamente a educacéo escolar, tal como a define
0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996)1, e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam
a formacdo humana integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Bésica (DCN) (BRASIL, 2018, p. 05).

Desta forma entendemos que naquele momento a formacdo continuada teve
fundamental importancia para os professores, pois conhecer a BNCC e sua proposta de trabalho,
implica diretamente na aprendizagem dos alunos e na garantia do desenvolvimento progressivo
das competéncias e habilidades.

Continuando, trazemos a seguir outros relatos dos professores em relagdo ao Ensino de

Matematica por meio das Competéncias e Habilidades da BNCC — DRC:

Desafiada a buscar o conhecimento especifico das habilidades (SSZ/2).

A BNCC nos trouxe uma linguagem diferente e a adaptagdo do contetdo so
foi possivel gracgas a esta formacéo (JAP/2).

Aprendemos a organizar o tempo para dedicar na criacdo das questdes,
analisando as habilidades de acordo com BNCC formulando a redacéo de
acordo com nivel de compreensao para os alunos (SMS/2).

Capacitada e orgulhosa de ter desenvolvido as habilidades com competéncia
para edi¢do no livro (RCL/2).
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Parémetro para eu nortear aquilo que preciso trabalhar com meu aluno
(LK/3).

Usando de todo conhecimento adquirido para facilitar as escolhas das
habilidades que serdo trabalhadas (MAAB/3).

Devemos ter um olhar atento para as habilidades da BNCC. Afinal, a
reformulacdo veio para tornar o aprendizado significativo. Cada ferramenta
deve ser trabalhada e aplicada, para melhores resultados. (MMS/4)

No relato desses professores, aléem de citarem que a formacao foi positiva, também citam
que a mesma foi importante para compreenderem a forma de elaborar as atividades que
compuseram o material curricular produto da formacao continuada.

Santana (2017) teoriza que “a aprendizagem do professor ocorre quando hd mudangas
em sua préatica pedagogica ao desenvolver o curriculo. Em Matemaética os professores sempre
foram ou historicamente foram incentivados a recorrer aos materiais curriculares para planejar
suas aulas”. Acreditamos que a aprendizagem dos professores que participaram da formacéo,
se consolidou com a elaboracéo do material curricular, uma pratica totalmente diferente a que
normalmente acontecia no municipio, ou seja, recebiam os livros didaticos do PNLD.

Santana (2017) explicita que:

[...quando se pretende uma mudanga na pratica pedagogica do professor, seja por
intengdes de implementagdo de uma “reforma curricular” ou por propostas que
diferem de sua pratica tradicional, isto é, propostas que diferem daquilo que os
professores estdo habituados e acostumados a fazer em suas salas de aula, faz-se
necessario discutir, desenvolver e analisar principios desses materiais curriculares
educativos] (SANTANA, 2017, p. 55).

Apbs a conclusdao da elaboracdo dos materiais curriculares pelos professores que
ensinam Matematica nos anos iniciais em LRV em agosto do ano de 2020, a formacéo
prosseguiu até o més de novembro daquele mesmo ano, a fim de trabalhar com os professores
a utilizacdo e caminhos metodoldgicos, assim como citado por Santana (2017), em nossa
pesquisa também houve a discussdo a respeito dos principios dos materiais curriculares
elaborados pelos professores, o que Ihes permitiu refletir sobre sua pratica em sala de aula.

Partindo da analise dos excertos, entendemos que o0 ensino de Matematica nos anos
iniciais deve ser ensinado aos alunos na perspectiva das Habilidades e Competéncias da BNCC,
0 que também significa a aceitacdo e compreensdo dos professores, que 0s mesmos

implementaram e estédo trabalhando tendo em vista o que esta proposto nessas diretrizes.
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5.4.2 Livro Didatico e a BNCC

Nesta Unidade de Registro, evidenciamos alguns aspectos relacionados ao
planejamento do professor. Os professores responderam ao seguinte questionamento: Em seu
planejamento anual, o foco esta no cumprimento do curriculo prescrito nos Livros Didaticos ou
nas Habilidades e Competéncias de Matematica da BNCC contidas no Material Didatico? A

seguir apresentamos alguns excertos das respostas dos professores participantes da pesquisa.

Nas habilidades e competéncias contidas no material didatico (ESBP/3).
Trabalho contemplando sempre a BNCC (EPAP/4).
Nas Habilidades e Competéncias da BNCC contidas no Material Didatico (LK/4).

O meu planejamento anual tem como foco as habilidades e competéncias de
matematica da BNCC contidas no Material Didatico (TEM/3).

Nas habilidades e competéncias! Pois o material didatico possibilita a valorizagéo
do conhecimento prévio e oferece suporte para que o professor desenvolva a sua
pratica (NDDC/3).

Esses materiais sdo de grande valia e imprescindiveis, mas sempre buscando novas
formas de facilitar o aprendizado de nossos alunos (MAAB/3).

Depende! Temos livros didaticos muito bons!! Todo material didatico é acrescentado
desde que seja adequado ao nivel de aprendizado do aluno (STMD/3).

Com base nos excertos dos professores, percebemos que o foco para o planejamento
anual estd nas habilidades e competéncias da BNCC contidas no material didatico de
Matematica, visto que os materiais curriculares foram elaborados alinhados a este documento.
A professora NDDC relata que o material didatico possibilita a valorizagdo do conhecimento
prévio e oferece suporte para que o professor desenvolva a sua préatica. Ou seja, 0 material traz
uma metodologia que valoriza o que o aluno traz para a sala de aula contribuindo para que o
professor consiga planejar partindo do conhecimento do aluno dando significado ou
resignificando o aprendizado. Para Santana (2017, p.68) “Os significados pretendidos s@o
aqueles incluidos no planejamento, na planificacdo do processo de estudo, € aquilo que se
pretende. Por sua vez, os significados de referéncia relacionam-se aos significados que se
tomam como referéncia para se planejar, para elaborar os significados pretendidos”. Sob esse
olhar entendemos que o material elaborado pelos professores abarca significados de referéncia
para o planejamento do professor e o aprendizado dos alunos.

Continuando, diante dos excertos dos professores, entendemos que houve a articulagdo
entre a teoria e préatica na formacdo, de modo que os professores participavam da formacao

relacionando as habilidades, competéncias e abordagens metodologicas da BNCC e DRC/LRV
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com a elaboragdo do material curricular e sua utilizagdo em sala de aula, o que foi importante
para atingir o objetivo da formacgdo que era a implementacdo desses documentos na préatica

pedagdgica dos professores.

5.4.3 Material didatico complementar

Nesta Unidade de Registro, evidenciamos alguns aspectos relacionados ao Material

Didatico Complementar. A seguir, apresentamos alguns excertos das respostas dos professores.

Fazendo uso do material selecionando o que é pertinente a realidade da sua sala de
aula e montando livrinhos de exercicios (DMGSOQ/3).

A principio quando estadvamos de forma remota, foram usadas algumas atividades na
apostila que ia para casa e na sala foi confeccionado material manipuldvel para
compreensdo e depois as criangas realizavam as atividades com autonomia (SMS/3).

As atividades serviram de base para elaboracéo de novas atividades (ESBP/5).
Nas apostilas e atividades no formulario (SMS/5).

Utilizei nas atividades online e outros sites de atividades, 2021, utilizei no quadro
branco com maior frequéncia com a volta das aulas presencial (0JS/5).

Modalidade digital, na elaboracdo de atividades nos guiando sempre para uma
educacao de qualidade (NDDC/5).

Incluindo as atividades do caderno nas rotinas de maneira que atendesse a finalidade
do ensino hibrido (LN/5).

Para elaborar o planejamento das aulas, tanto online como presencial (TEM/5).

Enviando atividades impressas e praticas para os alunos e também em formularios
do Google Foorms (STMD/5).

Esses excertos mostram a relacéo dos professores com o material curricular. Ao analisar
as respostas dos professores, e levando em consideracgéo a pandemia do COVID 19, entendemos
que logo apds a elaboracdo do material no ano de 2020, os professores ja comecaram a utiliza-
los em suas préaticas pedagogicas de diversas maneiras: livrinhos de atividades encaminhadas
para casa, simulados e avaliacOes, atividades para os diversos niveis de aprendizagem,
atividades passadas no quadro, adaptacdo de atividades e atividades elaboradas no Google
Foormes.

Entendemos que os materiais curriculares contribuiram complementando o
planejamento do professor tanto durante o periodo de aulas ndo presenciais, como
posteriormente. Levando em consideracao estes aspectos, também entendemos que o papel do
professor vai muito além do contexto escolar, pois nesse periodo pandémico, além da

preocupacdo com a aprendizagem dos alunos, o professor também precisou desenvolver
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mecanismos para as atividades chegarem até os alunos, aflorando o aspecto social do “ser”
professor. Muitas praticas tiveram que ser desenvolvidas para que a engrenagem chamada
educacdo continuasse a girar a fim de amenizar os prejuizos na aprendizagem dos alunos.
Nessa perspectiva, Souza (2015) descreve a préatica social dos professores referente a
tarefa de ensinar e aprender no contexto especifico da educacao formal como prética pedagogica

escolar:

Consideramos aqui a pratica pedagégica escolar como parte integrante de uma
constelacdo de préticas que envolve as atividades didaticas dentro da sala de aula,
abrangendo os diferentes aspectos da escola e as rela¢des desta com a sociedade, indo
além do ambito da escola. Sendo assim, o professor nesta pratica pertence a uma
comunidade social escolar e sua participacéo vai além das dimensdes conceituais e
procedimentais da disciplina que leciona, envolve também, a organizagdo escolar,
gestdo da dala de aula, relagdo com os pais e alunos, etc. (SOUZA, 2015, p. 38).

Como citado por Souza (2015), a pratica pedagogica dos professores demanda de
interacdes sociais que vao além dos muros da escola, para que o aluno se desenvolva de forma
integral em todos seus aspectos biopsicossocial.

A professora AAA relata que os cadernos didaticos a ajudaram a trabalhar com os

diversos niveis de aprendizagem dos alunos.

Os cadernos Didaticos me auxiliaram muito dentro desta perspectiva de niveis de
aprendizagem diferenciados, montando atividades, simulados e avalia¢Ges e diversas
estratégias para que conseguisse elevar os niveis de aprendizagem dos meus alunos
(AAA/5).

No retorno as aulas presenciais os professores se depararam com diversos niveis de
aprendizagem dos alunos. No relato da professora AAA, entendemos que as atividades dos
materiais curriculares (cadernos didaticos) ajudaram a planejar suas aulas conforme a
necessidade de aprendizagem dos alunos, levando em consideracdo que o material contempla

atividades em diversos niveis de complexidade.
5.4.4 Material didatico em sala de aula
Nesta Unidade de Registro, evidenciamos alguns aspectos relacionados ao Material

Didatico em sala de aula. Realizamos a seguinte pergunta aos professores: De que forma o

material didatico produzido na formacdo continuada contemplando a BNCC e DRC/LRV esta
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sendo implementado em sua pratica pedagdgica com os alunos? A seguir, apresentamos alguns
excertos das respostas dos professores.

Uso algumas atividades, especialmente de graficos pois trabalho os diferentes tipos
de leitura e interpretacdo (JAP/3)

Com cépias das atividades para complementar, no plano de aula (0JS/3)
No planejamento das aulas (STMD/3).

Ele me orienta no dia a dia das aulas por meio das propostas de atividades
(NDDC/3).

Um aprendizado mais significativo para os alunos (LN/3).

Na producéo do material impresso durante as aulas remotas, na elaboragéo das
sequéncias de atividades para os alunos (SCF/3).

Nds trabalhamos com as habilidades do DRC e BNCC que o material contempla
(MMS/3).

Com base nos excertos acima, identificamos que o material curricular vem sendo
utilizado em sala de aula no planejamento dos professores, em cdpia de atividades para 0s
alunos e na elaboracdo de sequéncias de atividades. A professora MMS relata que trabalha com
as habilidades do DRC e BNCC que o material contempla, ou seja, como o material esta
alinhado as competéncias e habilidades da BNCC e DRC, a professora vem utilizando em suas
aulas.

Continuando apresentamos a seguir mais alguns excertos.

Diretamente com o aluno, sempre dando énfase de que foi produzido por uma equipe
preocupada com o desenvolvimento de cada aluno (ACN/3).

Utilizo bastante esse material na minha pratica. Muitas atividades contidas nos livros
fazem diferenca na hora do aluno compreender a situagdo (MMS/3).

Utilizo diariamente os jogos e também os desafios matematicos (EDS/3).

A professora ACN, ao relatar que o material foi produzido por uma equipe preocupada
com o desenvolvimento de cada aluno, significa que o mesmo foi pensado de acordo com as
especificidades do municipio, das escolas e estudantes, ou seja, dentro da realidade em que 0s
sujeitos estéo inseridos.

Os relatos das professoras MMS e EDS de certa forma corroboram com o relato da
professora ACN, quando dizem que utilizam bastante e diariamente o material, e se utilizam, é
porque este material contribui com as necessidades de aprendizagem dos estudantes.

Januério (2017) teoriza que os professores se relacionam com os materiais curriculares:
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Essas relacdes trazem implicitos significados das experiéncias individuais e coletivas,
social e historicamente construidos a partir do fazer pedagdgico ou do fazer
pesquisador por meio do olhar atento para o que é oportunizado por esses materiais
ao processo de aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido faz suscitar o objetivo de
desenvolver teoriza¢Bes que impliquem o desenvolvimento curricular, o tratamento e
abordagem dos contetidos, a construcdo de significados e sentidos pelos estudantes, a
ressignificacdo de conceitos e praticas pelos professores, bem como as politicas
publicas para a educacdo (JANUARIO, 2017, p. 68).

Entendemos que ha uma relacdo significativa entre o planejamento didatico do
professor, a utilizacdo do material curricular e aprendizagem dos alunos, pois, devido o material
ter sido elaborado pelos professores contemplando a realidade do municipio, os objetos de
conhecimento propostos no material, tornam a aprendizagem significativa ao estudante, o qual
pode enxergar o fundamento da Matematica de forma contextualizada, o que se evidencia no

excerto da professora MMS.

5.4.5 Planejamento didatico do professor

Em relagdo a Unidade de Registro Planejamento didatico do professor, apresentamos
alguns excertos dos professores que ensinam Matematica.

Durante nossas rotinas semanalmente ou quinzenalmente facilitou o processo de busca dos
contelidos que voltaram a serem ministrados em sala de aula. (AAA/3).

Nos meus momentos de planejamentos em consonéncia com as habilidades a serem
introduzidas, trabalhadas e consolidada (BDO/3).

Nas rotinas/Reunifes trago sempre comigo o material didatico como sugestédo de
trabalho aos professores para que apliquem em sala e tem atingido um bom resultado
(EAMC/3).

No desenvolvimento de projetos (EPAP/3).
Atividades para incrementar o plano de aula do professor (EM/3).
Com copias das atividades para complementar, no plano de aula (OJS/3).

Usando o material que foi elaborado por nés professores e aperfeicoando de acordo
com a necessidade da turma (MAAPS/3).

Nos planejamentos como sequéncias didaticas, projetos (VTB/3).

Utilizei o material para preparar as atividades para os alunos e também as avaliagGes
trimestrais (IFSS/5).

Como sugestdo o material enviando no e-mail dos professores como planejamento
para que todas habilidades fossem trabalhadas sem que nenhuma ficasse esquecida
(EAMCY/5).

Deveria voltar a ter os cursos novamente, porque os professores aprendem mais no
seu cotidiano (NVA/5).
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No depoimento dos professores, verificamos que durante a rotina®, os materiais
curriculares vém sendo utilizados frequentemente, inclusive no depoimento das coordenadoras
(EAMC), (EM) e (EAMC). Elas relatam que trazem os materiais elaborados na formagdo como
sugestdo aos professores, e que a utilizacdo dos mesmos tem atingido um bom resultado.
Verificamos, ainda, que os materiais, também vem contribuindo no planejamento de sequéncias
didaticas, projetos e avaliagOes trimestrais. Para Vasconcellos (2000): “Planejar é antecipar
mentalmente uma a¢do ou um conjunto de acbes a serem realizadas e agir de acordo com o
previsto. Planejar ndo &, pois, apenas algo que se faz antes de agir, mas é também agir em funcao
daquilo que se pensa. ” (VASCONCELLOS, 2000 p. 79). Para Libaneo (1992) planejar "E um
processo de racionalizagéo, organizacao e coordenacdo da agdo docente, articulando a atividade
escolar e a problematica do contexto social." (LIBANEO, 1992, p. 221). Planejar é uma
atividade que envolve o processo de reflexao, de decisbes sobre a organizacgéo, o funcionamento
e a proposta pedagdgica da instituicdo, levando em consideracdo a aprendizagem dos alunos,
em que nivel estdo e onde se pretende chegar.

Com base no referencial tedrico explicitado, compreendemos que as coordenadoras ao
levarem os materiais elaborados pelos professores nas rotinas pedagdgicas, antecipam um
conjunto de a¢Bes que podem ajudar no planejamento dos professores que ensinam matematica.

No relato dos professores os materiais curriculares produzidos na formacao continuada
contribuem para facilitar o planejamento das aulas e vém se constituindo como um suporte
fundamental, tanto para o ensino quanto para a aprendizagem Matematica nos anos iniciais do

Ensino Fundamental.

5 Rotina: Momento de planejamento dos professores das escolas municipais de Lucas do Rio Verde-MT junto aos
coordenadores para selecdo de habilidades e objetos de conhecimento que serdo trabalhados com os alunos por um determinado
periodo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Retomamos neste momento o objetivo da nossa pesquisa: Investigar a maneira como
os professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental no
municipio de Lucas do Rio Verde/MT estdo utilizando em sua prética pedagdgica os
materiais curriculares (cadernos didaticos) elaborados no ambito da formacéo
continuada envolvendo as competéncias e habilidades da BNCC.

Diante do objetivo procuramos delinear respostas a questdo orientadora: De que
forma os professores que Ensinam Matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental
do municipio de Lucas do Rio Verde estdo utilizando em sua pratica pedagdgica os
materiais curriculares (cadernos didéaticos), elaborados no ambito da formacao
continuada envolvendo as competéncias e habilidades da BNCC?

A intencdo, neste Gltimo momento, é apresentar algumas consideracoes a respeito dos
resultados obtidos na investigagdo para cada uma das categorias de anélise.

Tomando Januario (2017), Santana (2017), Lima (2019) dentre outros pesquisadores
da producdo de materiais curriculares e a luz da Andlise de Conteddo (BARDIN, 1977;
RODRIGUES, 2019), como método de analise, o qual nos proporcionou, no processo de
categorizacdo, a elaboracdo de quatro categorias de analise, que referem-se: (i) Producdo de
Materiais Curriculares de Matematica em um Processo de Formacdo Continuada; (ii)
Protagonismo dos Professores que Ensinam Matematica na Producdo de Materiais Curriculares;
(iii) Trabalho colaborativo de professores que Ensinam Matematica na Elaboracdo de Materiais
Curriculares; (iv) Possibilidades dos Materiais Curriculares no Contexto da BNCC e DRC na
Pratica Pedagdgica dos Professores que Ensinam Matematica. Diante dos resultados
explicitados anteriormente em cada uma das unidades de registro da pesquisa, faremos a seguir
nossas consideracgdes finais para cada uma das categorias de analise.

Contextualizamos a Anélise de Conteudo na perspectiva, apresentada por Bardin
(1977) e Rodrigues (2019) os autores elucidam esse tipo de analise para a interpretacdo dos
dados de pesquisas qualitativas. Bardin (1977) afirma que a Analise de Contetdo é uma técnica
que visa a inferéncia através da identificagdo objetiva e sistematica de caracteristicas especificas
das mensagens. A seguir daremos prosseguimento a sintese interpretativa das categorias de

analise.



118

6.1 Sintese interpretativa - Categoria de Analise 1

Neste momento, apresentamos a sintese interpretativa considerando as nossas
compreensdes da primeira Categoria de Analise: Producdo de Materiais Curriculares de
Matemaética em um Processo de Formagdo Continuada, onde concluimos que.

v A formacéo continuada direcionada com os professores para a elaboragéo de material
curricular se diferenciou das demais formaces ja delineadas para os professores que ensinam
Matematica em Lucas do Rio Verde/MT, pois se constituiu como um espago importante para o
desenvolvimento curricular, no qual a teoria e a pratica estiveram em evidéncia gerando como
produto final os materiais curriculares.

v A formacdo continuada é uma necessidade para melhorar as lacunas provenientes da
formacdo inicial, uma vez que os pedagogos ndo tém uma formacdo intensa em relacdo aos
contetdos matematicos, conforme explicitado no excerto da professora (JAP) “Aprendi muito,
pois os pedagogos ndo tém uma formacéo intensa nas disciplinas, na faculdade temos muita
didatica e disciplinas humanas”. Nesse sentido 0 ambiente da formacdo proporcionou ao
professor o aperfeicoamento profissional.

v Para os professores foi importante produzir um material curricular contextualizado de
acordo com a realidade local, conforme o excerto pela professora (JAP): “O material deveria
sempre ser elaborado por professores do municipio, 0s quais conhecem a realidade dos alunos”.
Desta forma proporciona que aluno compreenda a aplicabilidade da Matematica no dia a dia.
v Os professores gostariam que houvesse a formacdo e elaboracdo de materiais
curriculares em todos os componentes curriculares, como evidenciado no excerto da professora
(JAP): “A secretaria de educacgdo deveria adotar o material produzido como livro didatico deste
ano, e isso poderia ser feito em todos os componentes curriculares”. Esse pensamento afirma a
importancia por parte dos professores em elaborar um material préprio personalizado que
atenda as necessidades e especificidades de aprendizagem dos alunos.

v Para os professores foi importante elaborar um material curricular de Matematica de
acordo com a realidade dos alunos e isso traz mais significado para a aprendizagem dos alunos.
v A formacdo continuada para os professores que ensinam Matematica ocorrida no ano
de 2020 em LRV/MT foi um diferencial da préatica pedagogica, pois além de proporcionar a
compreensdo das competéncias e habilidades da BNCC, preparou os professores para trabalhar
levando em consideragéo a aprendizagem dos alunos.

v Em relacdo ao material didatico elaborado (cadernos didaticos), para os professores é

importante, além de ter acesso ao material digital, ter o material fisico, tanto para os alunos



119

quanto para os professores, pois desta forma facilitaria o ensino e a aprendizagem, uma vez que
ndo haveria a necessidade de o professor reproduzir/imprimir as atividades, o que permite a
utilizacdo do material de forma ainda mais eficaz.

Levando em consideracdo as conclusdes citadas e o segundo objetivo especifico da
pesquisa: Compreender a percep¢ao dos professores que ensinam Matemaética nos Anos
Iniciais em relacéo a elaboracdo de Materiais Curriculares (cadernos didaticos) em seus
processos de formacao continuada, os professores perceberam que a forma como ocorreu a
formacéo continuada de matematica no municipio de Lucas do Rio Verde no ano de 2020, foi
importante para o fortalecimento das préticas pedagdgicas no momento de implantacdo e
implementacdo da BNCC e DRC, e com isso os professores também perceberam que tem
potencial para produzir seu proprio material curricular e que esta é uma pratica possivel. Sendo
assim, vale ressaltar que é importante 0 municipio ouvir os professores no momento de
planejamento das formagdes continuadas, uma vez que eles sdo os integrantes fundamentais de
todo esse processo, ha que se levar em consideragao a intengdo dos professores “produzir seus
préprios materiais curriculares”. Ressaltamos ainda, que a presente iniciativa implementada no
municipio de Lucas do Rio Verde/MT, a qual os professores foram protagonistas na elaboracao
de seus préprios materiais curriculares pode ser implementada em outros municipios do estado

do Mato Grosso.

6.2 Sintese Interpretativa - Categoria de Analise 2

Em relacdo a Categoria de Analise 2 - Protagonismo dos Professores que Ensinam
Matematica na Producdo de Materiais Curriculares, constituida por cinco unidades de registro,
concluimos que:

v Os professores acreditam que € importante o material curricular ser elaborado por eles,
constituindo-os como protagonistas, autores, pesquisadores, onde a sua participacdo também é
social, uma vez que o objetivo final € comum a todos os envolvidos, como podemos observar
no excerto da professora EAMC: “Me senti valorizada, pois participei ativamente na construcao
do material didatico, contribui e aprendi com o outro de forma positiva e tenho orgulho ser
também protagonista”.

v Que a formacéo continuada foi importante para promover a aprendizagem do professor
e 0 seu Aperfeicoamento profissional, conforme podemos observar no excerto da professora
AAA: “ Isso foi muito prazeroso para nosso processo de crescimento profissional e pessoal”.

Os professores se mostraram satisfeitos com o trabalho colaborativo que esteve pautado na
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teoria e pratica, onde todos os envolvidos se constituiram como parte fundamental para as trocas
de experiéncias e aprendizagem, assim como também para a elaboracdo dos materiais
curriculares.

v A formacdo proporcionou momentos de reflexdo e trocas de experiéncias que
contribuiram para a pratica em sala se aula, conforme explicitado pela professora NDDC: “Me
senti honrada em fazer parte ndo somente de um referencial terico como também poder ser
mediadora do mesmo da aprendizagem na pratica, construindo conhecimento pela experiéncia”,
fato que permitiu aos professores se vislumbrar como produtores de materiais curriculares em
uma perspectiva do saber e saber-fazer.

v Os professores se mostraram satisfeitos com o trabalho colaborativo que esteve
pautado na teoria e préatica, onde todos os envolvidos se constituiram como parte fundamental
para as trocas de experiéncias e aprendizagem, assim como também para a elaboracdo dos
materiais curriculares.

v O processo de formagdo continuada aliado com a producdo de material curricular,
promove a valorizacdo profissional do professor, uma vez que se aposta em seu protagonismo
como produtor, pesquisador e escritor de seu proprio material.

Levando em consideracdo as conclusdes acima e o terceiro objetivo especifico da
pesquisa: Analisar o protagonismo dos professores que ensinam Matematica em relacédo a
elaboracdo dos seus préprios materiais curriculares (cadernos didaticos), alinhados as
competéncias e habilidades da BNCC e DRC/LRV, consideramos que 0 processo de
formacdo continuada dos professores que ensinam Matematica em LRV/MT ocorrido no ano
de 2020, se configurou como um espago importante para a o0 protagonismo dos professores, 0s
mesmos puderam aprender e a0 mesmo tempo colocar em pratica sua aprendizagem na
elaboracdo dos materiais curriculares. O que vemos hoje em dia, é que se procura trazer tudo
pronto para os professores, sistemas apostilados, livros didaticos, avaliacfes, entre outros, no
entanto, isso é totalmente inverso a possibilidade de os alunos serem protagonistas, se nem o
seu professor é. Essa € uma reflexdo importante a se fazer. Concluimos que os professores se
sentiram realizados, importante e valorizados ao participarem da elaboracéo de seus proprios
materiais curriculares.

Concluimos ainda que os materiais curriculares estdo sendo utilizados pelos
professores em seus planejamentos e com os alunos na sala de aula, o que significa que os
professores também tiveram uma boa aceitacdo da BNCC e DRC e implantaram tais diretrizes

em suas praticas pedagogicas.
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6.3 Sintese Interpretativa: Categoria de Analise 3

Em relacdo a Categoria de Analise 3 Trabalho colaborativo de professores que Ensinam
Matemaética na Elaborac&o de Materiais Curriculares, constituida por duas Unidades de Registro
nos permitiu concluir que:

v A colaboracdo entre professores se apresentou como uma caracteristica importante para
a elaboracdo dos materiais curriculares, pois 0s espacos formativos proporcionaram
oportunidades para a troca de experiéncias e de aprendizagens, como relatado pela professora
(KMSM): “A elaboracéo coletiva possibilitou que todos contribuissem dentro da realidade da
sua escola, a participacdo ativa do professor deu mais valor ao material”. Os professores ao
trabalharem de forma colaborativa, se sentiram fortalecidos no processo de formacdo, pois
tiveram subsidios para que aprendessem como trabalhar com a nova BNCC e DRC/LRV, visto
que a referida formacao teve como objetivo a sua implementagdo nas praticas pedagogicas.

v Os professores se sentiram engajados a desenvolverem um trabalho colaborativo na
elaboracdo dos materiais curriculares, conforme explicita a professora (KSMS) “Possibilitou
que, ndo apenas eu, mas todos os colegas que participaram se sentissem Uteis e tivessem vontade
de cooperar para a elaboragdo do material”. Os professores tinham a consciéncia de que esses
materiais posteriormente iriam subsidiar seu planejamento e suas aulas de Matematica,
facilitando assim o ensino e aprendizagem, uma vez que o material j& esta pronto e desta forma
facilita o processo.

v Foi importante levar em consideracdo as experiéncias dos professores, conforme
evidenciado na fala da professora (AAA): “Me senti importante, nos tornamos alunos trocando
ideias e informagdes com os colegas”. Assim, concluimos que as trocas de saberes se
configuram em aprendizagem coletiva.

v Os professores conseguiram e foi importante para eles trabalharem de forma coletiva
para a concluséo da elaboragcdo do material curricular.

Levando em consideracdo todos os itens citados, entendemos que o objetivo da
formagé&o continuada “preparar os professores para a implementacdo da BNCC e DRC/LRV”,
foi alcangado. As conclusdes citadas, demonstraram ainda que foi valida a intencdo da formacéo
docente focada no protagonismo, potencialidade e capacidade dos professores, 0s quais
compreenderam a relevancia de trabalhar de forma coletiva e colaborativa, pois assim
conseguiram elaborar um material importante para subsidiar o planejamento das aulas e a

aprendizagem dos alunos. A colaboragdo também proporcionou o estreitamento das vivéncias
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profissionais e reflexdo do saber-fazer pedagdgico, recorrente do processo de ensino e
aprendizagem e do compartilhamento de ideias da prética docente.

6.4 Sintese Interpretativa: Categoria de Analise 4

Em relagdo a Categoria de Anélise 4 “Possibilidades dos Materiais Curriculares no
Contexto da BNCC e DRC na Pratica Pedagogica dos Professores que Ensinam Matematica”
concluimos que:

v A formacdo foi positiva e importante para os professores compreenderem a BNCC e o
DRC, conforme explicitado no excerto da professora (BDO): “Acéo de grande valia, favorece
as pesquisas, dos professores na busca de compreensdes sobre os encaminhamentos dos
contetdos alinhados a BNCC e ao DRC — LRV”, essa agdo também ajudou na compreensio
para a elaboragdo das atividades que compuseram o material curricular produto da formacéo
continuada.

v A aprendizagem dos professores que participaram da formagéo, se consolidou com a
elaboracdo do material curricular, uma pratica totalmente diferente a que normalmente
acontecia no municipio, em que os professores recebiam os livros didaticos do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD).

v Os professores acreditam que o ensino de Matematica nos anos iniciais deve ser
ensinado na perspectiva das Habilidades e Competéncias da BNCC, explicito no excerto da
professora (MMS): “Devemos ter um olhar atento para as habilidades da BNCC. Afinal, a
reformulacéo veio para tornar o aprendizado significativo. Cada ferramenta deve ser trabalhada
e aplicada, para melhores resultados”, o que também significa a aceitacdo e compreensao dos
professores em relacdo ao que esta proposto nessas diretrizes e que o material didatico
elaborado complementa o trabalho em sala de aula. Diante disso, também entendemos que 0s
professores implementaram e estdo trabalhando tendo em vista as diretrizes da BNCC.

v O material didatico elaborado é importante e esta sendo utilizado pelos professores e
pelos alunos contribuindo tanto no planejamento, quanto na aprendizagem.

Retomando o nosso primeiro objetivo especifico da pesquisa: Identificar de que forma
0s Materiais Curriculares (cadernos didaticos) produzidos no ambito da formagéo estao
sendo utilizados pelos professores que ensinam Matematica nos anos iniciais do municipio
de Lucas do Rio Verde/MT, concluimos que os materiais curriculares elaborados na formacéo,
contribuiu no periodo pandémico em atividades elaboradas no Google Forms, livrinhos de
atividades encaminhadas para casa, simulados e avaliagdes e continua contribuindo com o

planejamento dos professores com atividades para os diversos niveis de aprendizagem,
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atividades passadas no quadro, adaptacdo de atividades, projetos e sequéncias didaticas. Ou
seja, 0s materiais curriculares estdo sendo utilizados pelos professores como um suporte
importante que tem contribuido no ensino e aprendizagem dos alunos como também no
planejamento didatico do professor.

Diante de todos o0s aspectos que se evidenciaram na analise interpretativa da pesquisa,
concluimos ainda que no municipio de Lucas do Rio Verde, existe dois caminhos a escolher:
receber e trabalhar com o livro didatico do PNLD que durante muito tempo se constituiu como
unica escolha dos professores, ou apostar na politica que e acredita na capacidade dos
professores e da suporte fisico e gerencial para que além da formagdo, 0s mesmos consigam
elaborar seu proprio material curricular personalizado, contextualizado de acordo com as

especificidades locais e necessidades de aprendizagem dos alunos.

6.5 Encaminhamentos para Futuras Pesquisas sobre Materiais Curriculares

Os resultados desta pesquisa restringem-se ao foco e ao contexto da investigacéo e
provocam outras inquietacfes que emergiram de cada leitura, interpretacdo de dados, analise e
reflexdo. Uma caracteristica importante refere-se ao apoio dado aos professores que
participaram da formacéo continuada, o que fortaleceu a sua auto confianga, e a partir da sua
participacdo na elaboracdo dos materiais curriculares, tiveram outro olhar, observaram que é
possivel ter um material préprio personalizado com as caracteristicas do municipio e que a
forma de organizar a formacdo continuada, além da profissionalizacdo, também pode
possibilitar que este espaco seja de construcdo, de pesquisa, onde os professores tem a
oportunidade de elaborar seus préprios materiais curriculares.

Esse fator, por um lado, apresenta inquietacdes sobre os espacos de formacdo
continuada e a relacdo que os professores estabelecem com os materiais curriculares, e por
outro, revela a necessidade de outras formas de desenvolvimento profissional e o quéo
importante é para os professores a participacdo no planejamento, analise da formacéo e na
elaboracdo de materiais curriculares, ou seja, uma formagdo com os professores e ndo para 0s
professores.

Entendemos que a producdo de materiais curriculares € um tema importante que
perpassa todo o fazer pedagogico da escola, portanto nas futuras pesquisas ainda ha um vasto
campo a ser explorado. Nesse sentido, algumas inquietagdes podem suscitar novas pesquisas,
como por exemplo a participacdo do professor na elaboragdo de materiais curriculares pode

trazer contribuicdo para a sua formacao? E importante e necessério debater essa questdo, uma
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vez que se fala tanto em protagonismo dos alunos, mas como influenciar o aluno se o préprio
professor ndo é protagonista.

Outra questdo importante é pesquisar se aquele professor que participa da elaboracédo
do material curricular, que organiza seu trabalho ao invés de receber pronto e/ou que segue 0
livro didéatico, influencia na aprendizagem Matematica dos alunos.

Também € importante discutir se estes materiais curriculares elaborados pelos
professores que ensinam Matematica, podem colaborar nas teorizacdes do desenvolvimento
curricular, uma vez que os professores estdo trabalhando com tais materiais, 0s quais estdo
pautados nas diretrizes da BNCC e DRC.

Desta forma entendemos que é necessario realizar outras pesquisas a fim de melhorar
ainda mais a compreensdo da relacdo do professor com a formacdo continuada e materiais
curriculares. Novas pesquisas podem fortalecer e implicar, significativamente os processos de
ensino e de aprendizagem, além do desenvolvimento profissional docente bem como as politicas
publicas para a Educacdo. Essas sdo apenas algumas das inquietacdes dentre tantas outras que

podem surgir como proposicao de interesse para novas pesquisas.

6.6 Reflexdes Finais da Pesquisa

Os caminhos que percorri durante esta pesquisa, me levaram a compreender que é
possivel apostar na perspectiva da elaboracdo de materiais curriculares pelos préprios
professores, 0s quais ao participarem se sentiram motivados, valorizados e fortalecidos, pois
viram gue tem potencial para serem autores protagonistas.

Quando os materiais curriculares de Matematica (produto da formacdo continuada)
foram entregues aos professores, foi um momento de muita alegria com senso de trabalho
concluido, no entanto logo surgiu a inquietacao, se os professores estavam utilizando, de que
forma estavam utilizando, se os materiais atenderam as necessidades dos professores. Levando
em consideracdo essas inquietagdes, surgiu a necessidade de realizar esta pesquisa, onde todas
as questdes foram respondidas pelos professores, e 0 que mais me chamou a atencéo € que foi
muito importante para eles se sentirem protagonistas vendo seu nome como autor de um
capitulo. Este fato me mostrou que os professores s6 precisam de oportunidade e incentivo para
realizarem seu trabalho da melhor forma que acreditam ser possivel.

Compreendi que a formacao continuada com os professores que ensinam Matematica

nos anos Iniciais do Ensino Fundamental deve ser constante visando o aperfeicoamento
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profissional dos professores pedagogos, os quais saem da formagéo inicial com lacunas e
inseguranga com relacdo ao ensino da Matematica.

Considero que a divulgacdo desta pesquisa pode contribuir para discussfes na forma
de se pensar a elaboracdo de materiais curriculares no municipio de Lucas do Rio Verde-MT,
como também nas cidades dos demais estados brasileiros. Ao longo da histéria da educacéo, os
livros didaticos contribuiram muito com o planejamento dos professores, no entanto
compreendemos que atualmente é possivel apostar no protagonismo dos professores, 0s quais
ao participarem como autores do seu proprio material, estdo melhorando sua qualificacéo,
curriculo, aperfeigoamento profissional e diretamente na aprendizagem dos alunos.

Ao finalizar esta pesquisa me sinto muito grata pelo aprendizado, pelas reflexdes e novas
perspectivas, ndo somente minhas, mas dos professores que atraves dessa vivéncia, hoje podem
vislumbrar um novo caminho para a formacdo continuada e para a elaboracdo dos materiais

curriculares utilizados em suas aulas.
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