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RESUMO

A formacédo continua de professor € um processo de busca constante de novos
conhecimentos, atualiza¢gfes, caminhos, métodos e meios que visam aperfeicoar
as praticas docentes, se adaptando ao dinamismo das mudancas que ocorrem
na sociedade, adquirindo uma visdo critica do alcance de suas praticas
pedagodgicas no ambiente escolar. A pesquisa teve como objetivo estudar as
percepcdes dos professores de fisica do municipio de Vilhena-RO sobre as suas
necessidades da formacdo continua em tecnologias digitais no ensino. Os
procedimentos metodoldgicos utilizados foram a pesquisa bibliogréafica e o
levantamento realizado com 13 professores de oito Escolas Estaduais situadas
no Municipio de Vilhena-RO, através da aplicacdo de um questionario via
sistema de coleta e analise de dados Survey Monkey e para a andlise de dados
foi utilizado analise estatistica basica: andlise da frequéncia e percentual. Para
subsidiar esta pesquisa foram analisados os projetos curriculares dos cursos de
Licenciatura em Fisica das instituicbes de ensino superior em que 0S
participantes da pesquisa se formaram, para verificar a insercdo curricular do
uso de recursos de tecnologia digital (RTD) na formacéo inicial. Os resultados da
pesquisa permitiram a andlise das percepcbes dos professores sobre as
necessidades formativas para uso dos RTD em sala de aula, evidenciando suas
limitacBes de uso devido a fatores tais como: auséncia de formacao para uso de
RTD, falta de dominio para lidar com esses recursos em sala de aula e
infraestrutura inadequada. Espera-se que esse trabalho possa contribuir para
gue professores entendam a importancia da formacéo continua em uso de RTD
para melhoria do ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Formacdo Continuada, Recursos de Tecnologias Digitais,
Ensino e Aprendizagem. Ensino de Fisica.

ABSTRACT

Continuous teacher education is a process of constant search for new
knowledge, updates, paths, methods and means that aim to improve teaching
practices, adapting to the dynamism of changes that occur in society, acquiring a
critical view of the scope of their pedagogical practices. in the school
environment. The research aimed to study the perceptions of physics teachers in
the municipality of Vilhena-RO about their needs for continuing education in
digital technologies in teaching. The methodological procedures used were
bibliographic research and the survey carried out with 13 teachers from eight
State Schools located in the Municipality of Vilhena-RO, through the application
of a questionnaire via the Survey Monkey data collection and analysis system
and for data analysis was basic statistical analysis used: analysis of frequency
and percentage. To support this research, the curricular projects of the Physics
Degree courses at higher education institutions where the research participants
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graduated were analyzed, to verify the curricular insertion of the use of digital
technology resources (RTD) in the initial training. The research results allowed
the analysis of the teachers' perceptions about the training needs for the use of
RTD in the classroom, showing their limitations of use due to factors such as:
lack of training to use RTD, lack of domain to deal with these classroom
resources and inadequate infrastructure. It is hoped that this work can contribute
for teachers to understand the importance of continuous training in the use of
RTD to improve teaching and learning.

Keywords: Continuing Education, Digital Technology Resources, Teaching and
Learning. Physics.
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INTRODUCAO

Os ultimos anos foram tomados por um avango gigantesco dos meios
tecnoldgicos nos diversos setores de nossa sociedade modificando a forma de
viver das pessoas. Houve melhoras bastante significativas na medicina, na
industria, na automacao, no comércio, na agricultura, dentre outros, gracas aos
avancgos tecnoldgicos ocorridos principalmente na informatizagdo, otimizando
assim, o tempo e 0s espacos, reduzindo custo de producdo e aproveitando
melhor a matéria prima.

E possivel verificar que esses setores buscam sempre inovacoes
tecnoldgicas para melhorar seus desempenhos ano a ano de modo que sao
criados diversos cursos de atualizacdo e programas de capacitacido para seus
funcionarios na busca de melhores resultados a cada ano.

A insercao e utilizacdo efetiva dos recursos de tecnologias digitais na
educacédo brasileira ainda é um processo que ocorre de forma lenta, apesar de
existirem varias plataformas, softwares e aplicativos voltados para o ensino,
disponibilizados na internet e no mercado educacional. A oferta dos RTD para o
ensino vem aumentando a todo o momento, porém sua incorporacao e sua
utilizacdo pelos professores nas escolas estd acontecendo de forma lenta,
devido varios problemas, que vao desde as estruturas das escolas como: ndo
acesso ou lentiddo na internet, salas inadequadas, niumero de computadores
insuficientes, programas computacionais ndo compativeis com as plataformas
digitais, até a caréncia das formacdes continuadas de professores, para
ministrarem suas aulas, com apoio dos RTD.

Politicas publicas para o uso das TICs foram implementadas pelo governo
brasileiro mas, ainda ndo foram suficientes para atender toda a populacéo, pois
nao € o simples contato com os computadores e com tecnologias digitais no
ensino que vai trazer melhor desempenho para o ensino e a aprendizagem, pois,
“ainda ha a existéncia de um descompasso entre a teoria e pratica no que se
refere a incluséo, ou seja, existe um distanciamento entre a lei que a garante e a

pratica que a nega”. (SCHLUNZEN, 2005, p. 2).
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Problemas estruturais como universalizacdo da internet nos ambientes
escolares ainda em andamento, desigualdades sociais, assim como, 0
desequilibrio no manuseio dos RTD entre professores, educadores e alunos
estdo presentes nas escolas, o que torna a sala de aula um ambiente
heterogéneo, que dificulta a pratica de uma aula com a utilizacdo desses
recursos.

O professor, ao fazer uso de recursos tecnoldgicos, ndo pode se esquecer
que ele é um dos elementos fundamentais no processo de ensino e
aprendizagem, € ele quem detém os conhecimentos tedricos, e ndo os RTD,
sendo assim, ele estabelecera quais os recursos devem ser utilizados em suas
aulas. Dessa forma, os recursos tecnolégicos devem possuir importancia
secundaria, servindo apenas de apoio, quando empregados em sala de aula. E
importante que o professor estabeleca metas de uso constante dos RTD em
suas aulas na busca de um ensino moderno que acompanhe a evolucdo e o
desenvolvimento tecnoldgico.

Sendo assim, se faz necessaria uma adequada formacdo inicial e
continua de professores em uso dos RTD, a fim de que esses recursos possam
ser agregados ao ensino, especialmente na area de fisica, na intencdo de
promover o ensino e aprendizagem. Pois, o uso dos RTD no ensino de fisica
permitird reduzir as abstracdes dos fendmenos fisicos, por meios das
simulacdes, por exemplo: na cinematica, em lancamentos de projéteis.

Dessa forma, € possivel constatar que a formacao dos professores para o
uso de recursos de tecnologias digitais, nas aulas de fisica, podera estabelecer
mudancas significativas na aprendizagem dos conteudos de fisica, permitindo ao
aluno compreender o contexto tedrico com a realidade da aplicacdo do conceito.
Assim sendo, “os professores precisam enfrentar o desafio de incorporar as
novas tecnologias como conteudo de ensino e aprendizagem, preparando o
aluno para além de pesquisar, pensar, resolver os problemas e as mudancas
que acontecem ao seu redor” (RAMOS, 2012, p.7).

Nesse sentido, é possivel perceber, o papel fundamental que os 6rgaos

educacionais possuem em promover qualificacfes para os professores em uso
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dos RTD, oferecendo-lhes as devidas formacdes, através de capacitacbes e
formacgBes continuadas, com a intencdo de estabelecer um ensino de qualidade.

A capacitacdo dos professores, para fazerem uso de RTD, vem se
tornando, a cada dia, mais imprescindivel, pois, nos dias atuais, ja € possivel
encontrar diversos recursos digitais de uso irrestrito e gratuito, disponiveis na
internet, capazes de serem usados por todos os participantes de uma sala de
aula. Assim sendo, existir4 a possibilidade de que professores e alunos, juntos e
ao mesmo tempo, utilizem esses recursos, como ferramenta de aprendizagem,
nos ambientes escolares. Além do mais, sdo recursos que motivam e estimulam
os estudantes inibindo, assim, a evasao escolar, de certo modo.

Alguns desses recursos ja sao utilizados por alguns professores nas aulas
de fisica, como por exemplo, os simuladores digitais, os quais sdo capazes de
descrever e analisar um processo fisico nas mesmas condi¢cdes de sua criacao,
além de manipular as diversas variaveis existentes nos fenébmenos, através do
uso de equacBes matematicas, e ainda, possuem a capacidade de interpretar
graficamente o comportamento das varidveis ao longo do tempo. Os
simuladores digitais constituem os RTD frequentemente utilizados porque
apresentam uma vantagem de estabelecer ligacdo entre o estudo formal do
fendmeno e a experimentacdo laboratorial, em virtude da visualizacdo dos
resultados, permitem a repeticdo do experimento considerando a quantidade de
variaveis.

Podemos perceber que a utilizacdo das funcionalidades dos recursos de
tecnologias digitais no ensino da fisica levard os alunos a compreensdo e
analise critica dos fenémenos fisicos estudados. Os alunos juntamente com o
professor, terdo a possibilidade de manusea-los para verificar o comportamento
das grandezas fisicas em varios momentos de um experimento simulado, de
forma que sera possivel estabelecer vantagens significativas para seu uso.
Assim, o0s estudantes se desenvolvem como atores que constroem O
conhecimento a partir de novas experiéncias, abordagens e métodos
configurando em um processo coletivo de uma educacéo inclusiva.

Porém, é preciso destacar que a formacdo de muitos professores que

ensinam fisica, podera ter sido insuficiente no uso dos RTD. Pois é possivel
13



perceber que muitos professores de fisica que atuam na rede de ensino
pesquisada tiveram sua formac&o como serd demonstrada adiante.

Sabendo que parte dos professores reproduz, nas salas de aula, aquilo
gue aprendeu nos bancos das universidades, surge entdao, a importancia de se
verificar os projetos dos cursos das instituicbes em que se formaram, para
identificar e analisar a insercdo dos RTD na formacao docente, que, junto com a
analise das percepcdes dos professores de fisica sobre as necessidades de
formacdo em servico para uso de RTD, permita modelar uma proposta de
intervencao formativa.

A pesquisa foi desenvolvida tendo como o0 objetivo, estudar as
percepcdes dos professores de fisica do municipio de Vilhena-RO sobre as suas
necessidades da formacdo continua em tecnologias digitais no ensino de fisica.
Para atingir o objetivo geral proposto, procuraremos:

a) - Analisar os Projetos Curriculares dos Cursos de Licenciatura em
Fisica das instituicbes de ensino superior em que 0s participantes da pesquisa
se formaram, para verificar a insercao curricular do uso de RTD na formagéo de
professores de Fisica.

b) - analisar e descrever as percepc¢des dos professores de fisica sobre
as suas necessidades formativas quanto ao uso de Recursos de Tecnologias
Digitais ensino de fisica em nivel médio, nas Escolas estaduais situadas no
municipio de Vilhena - RO;

b) - estudar os Projetos Curriculares dos Cursos de Licenciatura em
Fisica das instituicbes de ensino superior em que 0s participantes da pesquisa
se formaram, para verificar a insergao curricular do uso de RTD na formagéo de
professores de Fisica.

Nesse sentido, procuraremos resolver o problema de pesquisa, que, sem
pressuposto estabelecido a priori, consiste em saber: quais as percepc¢des dos
professores que ensinam a disciplina de fisica sobre as necessidades de
formacgédo continua em relacdo ao uso de recursos de tecnologias digitais em
salas de aula nas escolas estaduais de Vilhena-RO?

E possivel perceber que a insercdo RTD favorece a construcdo do

processo de ensino. Nesse sentido, 0 ensino da fisica podera se apresentar
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menos complexo, com aulas atrativas, quando apoiadas nesses recursos,
favorecendo aprendizagem de forma colaborativa, desde que os professores
estejam, de fato, preparados para usar tais recursos. Pois cada professor
descobrira sua propria forma de uso conforme os objetivos didaticos, ja que “[...]
nao existe uma forma universal para a utilizacdo dos computadores em sala de
aula”. (TAJRA, 2012, p. 98). Dessa forma, 0 sucesso a partir do uso dos RTD
serd possivel, tanto para a escola quanto para os professores e estudantes,
sobre tudo.

a) - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para alcancar os objetivos propostos a pesquisa teve a seguinte
organizagdo metodologica:

1 — Andlise Bibliogréfica, nos permitiu fazer a revisdo das pesquisas
existentes sobre o tema da pesquisa referente as necessidades formativas de
professores de fisica em servi¢o e ao uso dos Recursos de Tecnologia Digital, no
ensino de fisica em nivel médio e na formacéo de professores.

2 — Andlise Documental, fizemos andlise dos PPC dos cursos de fisica
das instituicbes formadoras dos participantes da pesquisa, para verificar a
insercdo ou ndo de componentes curriculares de RTD na formacgéo inicial.
Analisar também os documentos oficiais tais como as Diretrizes Curriculares
Nacionais de formacado de professores de fisica e das normativas do Ministério
da Educacao, em especial os programas e as politicas de inclusdo da tecnologia
digital.

Os documentos além de se apresentar como uma fonte rica de
informacdes que podem ser extraidas e analisadas, visam esclarecer diversas
guestdes em estudo, por exemplo, o alinhamento entre as diretrizes nacionais e
os Projetos Pedagogicos de Cursos.

3 - Levantamento (Survey) permitiu ter acesso as percepcdes dos
professores de fisica sobre as suas necessidades formativas, com aplicacdo de
guestionario a uma amostra de 13 professores de oito Escolas Estaduais
situadas no Municipio de Vilhena-RO. A analise de dados foi feita por meio da

técnica de estatistica basica: analise de frequéncia e percentual. Algumas
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perguntas do questionario continham itens abertos que solicitavam dados
gualitativos, aos quais foi aplicada a analise interpretativa. O levantamento
permitiu a verificagdo das percepcbes e dos anseios que traduzem as
necessidades formativas dos professores que ensinam fisica na cidade de
Vilhena-RO, para que os Orgdos Gestores tenham condi¢bes de tracar metas
para elaboracdo de uma proposta de formacdo continua com uso de RTD, em
especial os aplicativos: Phet!, Modellus® e o Labvirt?, para o crescimento
profissional desses docentes. Esses RTD permitem fazer simulagdes no ensino
de Mecanica permitindo aos alunos melhor compreensédo dos objetos de estudo

da Cinematica, por exemplo.

b) - ESTRUTURACAO DA DISSERTACAO

A presente dissertacdo esta organizada em trés capitulos: O primeiro
capitulo, apresenta uma revisdo da literatura, abordando os seguintes tépicos:
necessidades formativas de professores, e o uso dos RTD no ensino.
Analisamos as pesquisas desenvolvidas sobre esses topicos para a
fundamentacdo conceitual tendo como referéncia Rodrigues e Esteves (1993)
sobre o conceito de necessidades. O segundo capitulo, refere-se a andlise dos
projetos dos cursos de licenciatura, para verificagdo da inser¢cdo do uso dos
RTD, nas Instituicbes de Ensino Superior de origem dos professores
participantes da pesquisa. Permitindo compreender a influéncia do curriculo na

formacgéo docente. E o terceiro capitulo, da andlise e discusséo dos dados com

1 PhET (sigla para Physics Education Technology, em portugués, Tecnologia Educacional Fisica),
€ um pacote de aplicativos em Java que simula diversos eventos relacionados as mais diversas
ciéncias naturais. Tudo necessitando apenas a movimentacdo do mouse, com os dados sendo
informados em tempo real, facilitando ainda mais o aprendizado. Oferece simulacBes de
matematica e ciéncias divertidas, interativas, gratis, baseadas em pesquisas. As simula¢des sao
escritas em Java, Flash ou HTML5, e podem ser executadas on-line ou copiadas para seu
computador. Todas as simulagdes sédo de codigo aberto.
2 Modellus: software bastante poderoso e atraente, destinado ao ensino e aprendizagem da
fisica e areas afins através de simulag8es gréaficas. Suas principais funcdes sdo: realizacdo de
célculos numéricos baseados em equacles a partir de dados especificados pelo usuario em
forma de gréficos ou tabelas.
3 Labvirt: Laboratorio Didatico Virtual € uma iniciativa da Universidade de Sao Paulo - USP. Nele
encontra-se simulacdes feitas pela equipe do LabVirt a partir de roteiros de alunos de ensino
médio das escolas da rede publica; links para simulacdes e sites interessantes encontrados na
internet, disponivel gratuitamente para qualquer usuario.

16



guestionario aplicados a 13 professores via SurveyMonkey, buscamos analisar
as percepcdes dos professores que lecionam fisica sobre as necessidades
formativas para uso dos RTD em sala de aula. Por fim, a conclusdo

descrevendo o quanto é importante a formagdo para o desenvolvimento

profissional do professor em contexto de servico.
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1 - REVISAO BIBLIOGRAFICA E REFERENCIAL CONCEITUAL

1.1 ANALISE DE NECESSIDADES DE FORMACAO

A partir desse momento, abordaremos o0 estudo das necessidades de
formacdo do professor a partir da analise conceitual segundo Rodrigues e
Esteves (1993). E visto por diversos autores que o estudo das Necessidades
formativas vem sendo abordado desde o século passado, especialmente no final
da década de 1960, por tedricos, como: Barbier e Lesne (1977), Soarez (1985),
Stufflebeam (1985), entre outros.

Alguns estudiosos consideram as necessidades como instrumento
“fundamental” para planejamento e tomada de decisdo em educagdo Mckillip
(1987); Stufflebeam (1985) apud Rodrigues e Esteves (1993, p. 11). Sendo
assim, € possivel afirmar que a analise das necessidades € vista como o0
elemento fundamental para o planejamento das ac¢des educativas e no auxilio
dos processos de formacao de professores.

Portanto, para a resolucdo dos diversos problemas enfrentados pela
sociedade é necessario pensar em planos estruturados que possam atender as
diversas demandas sociais, sendo assim, a andlise de necessidades se
apresenta como elemento fundamental nesse processo.

Rodrigues e Esteves (1993, p. 11) entendem a analise de necessidades
‘como uma técnica e um conjunto de procedimentos a servigo da estratégia de
planificagdo”. Sendo assim, no ambito educacional, sera possivel analisar se as
acOes dos educadores, a partir de uma articulagdo coordenada e estruturada,
serdo capazes de organizar os elementos a ser utilizados, de forma clara e
objetiva, que agregue os recursos disponiveis, visando a planificacdo das
necessidades, possibilitando assim, as tomadas de deciséo correta na conducao
da educacéo.

Desta forma, a andlise das necessidades devera ser entendida como a
etapa inicial para a aplicacdo de uma acdo formativa ou educacional. O

educador precisa estar aberto para enfrentar os diversos problemas que afligem
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a educacao, diagnosticando, ponto a ponto, cada problema, para tracar métodos
e estratégias de ensino a fim de supera-los.

Quanto a formacéo inicial, € preciso que o professor tenha consciéncia
das lacunas de aprendizagens que ficaram abertas, para que seja possivel
tracar um diagnostico de suas necessidades formativas, pois, por melhor que
tenha sido a formacéo inicial do professor, sera possivel verificar as defasagem
de aprendizagem dos conhecimentos tedricos, por isso, o professor deve
centrar-se em fechar esses espacos, ao longo do tempo, através da busca da
auto formacao, consultando literaturas especializadas, e participando ativamente
das formacdes continuadas estabelecidas pelos 6rgdos educacionais, para que
o professor adquira capacidades de criar e aperfeicoar suas técnicas de ensino,
melhorando dia a dia, e ainda, adquirir capacidades para lidar com a
heterogeneidade dos alunos e da comunidade escolar.

Sendo assim, os educadores devem estar sempre motivados para buscar
novos conhecimentos, se atualizando, interagindo com outros professores e
alunos na troca de conhecimentos, buscando sempre solu¢cdes que possam

sanar suas necessidades durante toda a pratica de ensino.

1.2 ANALISE DE NECESSIDADES NA FORMACAO DE PROFESSORES

A andlise de necessidades, no ambito da formacdo de professores, tem
grande utilidade quando passa a ser considerada como estratégia, ou como um
conjunto de procedimentos, bem articulados, que busca a planificacdo das
acOes educativas, capazes de produzir objetivos relevantes e fornecer
informacgdes Uteis para decidir o que fazer nas atividades de formacdo. Assim,
Rodrigues e Esteves (1993, p.15) afirmam: “[...] nas atividades de formagéao a
analise de necessidades torna-se um instrumento menos técnico e mais
pedagogico”. Desta forma, ao analisar as necessidades formativas, devemos
procurar saber quais 0s problemas, 0s interesses e as expectativas do publico
gue se deseja formar, para que sejam preparadas agdes formativas que atinjam
uma grande parcela de individuos participantes dessas acbes, se nao for

possivel sua totalidade, com uma grande eficacia.
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Neste sentido, duas perspectivas em relacdo a formacdo serao
analisadas:

A primeira perspectiva define-se pela intencdo de ajustamento entre a
procura de formacédo e a oferta da mesma. Para essa perspectiva, Rodrigues e
Esteves (1993, p. 16) afirmam que “A analise das necessidades desempenha,
entdo uma funcéo social, que em nome da eficiéncia e da racionalidade de
processos, procura adequar a formacdo as necessidades socialmente
detectadas”. Dessa forma, a analise de necessidades corresponde a um
mecanismo que possibilita refletir numa formacgéo que esteja atrelada a utilidade
social, ligada a uma politica de formacao, agregando diversos meios, de forma
adequada, a fim de estabelecer seus objetivos.

Nas formacdes, deve ser sugerido que os formandos sejam ouvidos, que
eles participem ativamente dessas acdes, pois, através de suas indagacfes sera
possivel investigar suas necessidades, para que o formador tenha possibilidade
de tracar objetivos, metas e novos rumos para 0 desenvolvimento das
formacdes, mantendo-se sempre dentro dos limites institucionais, pois, é sabido
gue as instituicbes formadoras ja possuem, tracados, seus objetivos e metas de
formacédo, o que podera dificultar, um pouco, o sucesso da formacéo.

Nesse sentido Piolat (1980) apud Rodrigues e Esteves (1993, p. 16)
afirma que “[...] ao envolver e co-responsabilizar os formandos na definicdo dos
objetivos e na escolha dos contetdos e estratégias, diminuem as resisténcias a
formagao e potencializa os seus efeitos”. De fato, quando ha uma participacao
ativa dos individuos que estdo em formacgéo se torna mais facil elaborar planos
gue possam suprir suas caréncias formativas, por outro lado, Rodrigues e
Esteves (1993, p. 16) afirmam que “[...] o carater institucional do formador
dificulta as andlises de necessidade”. Nesse sentido, a formacédo se fara de
forma engessada, onde o formador segue as regras e 0s padrdes institucionais,
deixando, muitas vezes, de lado, a capacidade de analisar e verbalizar sobre as
necessidades observadas nas falas do formando durante a formacéo.

Sendo assim, Rodrigues e Esteves (1993, p. 16) procuraram mostrar que
as formacdes podem gerar momentos conflitantes entre formador e formandos,

pois o carater institucional do formador bloqueia, ou no minimo interfere na
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discussédo, e na andlise de necessidade, pois formador e formandos se
encontram em planos diferentes, 0 que torna a negociacdo entre eles uma
ilusdo. Nesse caso, o formador apresenta-se com a coeréncia do discurso de
guem sabe preparar um plano de formacdo com saber profissional, enquanto
gue o formando se confronta com o desconhecido, sendo assim fica dificil
estabelecer um objetivo que ainda nao se tem.

Nesse sentido, Saylor et al. (1981) apresentam uma afirmacao relevante

sobre o0 assunto.

Considerando a desigualdade latente entre formador e formando
quanto ao conhecimento do campo de formagdo, tanto no plano
institucional, quanto no plano pedagdégico a pratica pode vir a legitimar
a manutencdo do status quo e a introducdo de uma grande rigidez no
sistema. (SAYLOR et al. 1981 apud RODRIGUES e ESTEVES, 1993,
p. 16).

Sendo assim, ao fazer a medi¢cdo da eficicia por critérios internos ao
sistema ou a acdo de formacdo podera levar a legitimacdo dos processos
objetivos entre os meios e os fins distanciando assim, a adequacdo entre 0s
sistemas e as necessidades individuais e sociais, obrigando, assim a uma
validagao externa. (RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p. 16).

J& a segunda perspectiva é definida pela intencdo de ajustamento entre a
oferta e a procura de formacdo a qual visa a coincidéncia entre essas duas
formagcBes no mesmo tempo. Assim sendo, Rodrigues e Esteves (1993, p. 17)
procuraram analisar “as necessidades da populacdo a formar, ultrapassando
assim, as simples coletas e analise de informa¢des que sirvam de base para
planejamento execucgao e avaliagdo das agdes”. Pois nesta perspectiva a analise
de formacéo € vista em carater pedagodgico, porgue analisa a participacdo do
formando em todo processo, e ndo apenas em algumas etapas, verificando os
interesses, problemas e aspira¢cdes do formando. Desta maneira, Candou (1974)
afirma que:

A analise de necessidade desempenha agora uma fungéo
essencialmente pedagodgica, visando o antes e durante a formacao,
adequar ao que é esperado e desejado pela populagdo concreta a
formar, ndo esgotando, portanto, no momento em que se inicia a

formacgao”. (CANDOU, 1976 apud RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p.
17).
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Corroborando com esse pensamento, Rodrigues e Esteves (1993, p. 17)
sugerem que ‘o formador apoie o formando na construgdo das suas
necessidades, mediante a criacdo de espacos/momentos favoraveis a
consciencializagcdo dos seus problemas, dificuldades e interesse ao longo da
formacao”.

Para Rodrigues e Esteves (1999, p. 17) a integracdo das analises de
necessidades, como parte do processo de formacao, sera contemplado, a partir
do momento que o formando se torna sujeito ativo e participativo desse
processo.

A elaboracéo de planos de formacédo é um processo complexo, pois, hao
se trata simplesmente de elaborar medidas que atendam as necessidades
emergentes de um individuo ou grupo, pois muitas das necessidades do
individuo séo internas a ele, o que torna mais dificil para o formador elaborar um
projeto de formacdo que atendam as necessidades na sua emergéncia. Para
Rodrigues e Esteves (1993, p. 17) “[...] as necessidades que cada individuo
expressa néo existem, sdo criadas num dado contexto, num duplo sentido:
porque o individuo as cria quando as expressa € porque expressa as
necessidades para quais o meio de alguma forma contribuiu”. Sendo assim, o
individuo ao procurar as formagfes institucionalizadas poder4 ndo encontrar
aquilo que deseja, se huma intervencao formativa o formador ndo entender que
estd em uma posicéo privilegiada em relacdo ao formando, sendo o responsavel
para analisar as necessidades expostos pelos questionamentos de cada
formando. Portanto, para Rodrigues e Esteves

A analise de necessidades no ambito das actividades de formacéo,
permite conhecer as necessidades dos individuos a formar, visando:

. Ajusta-los a organizacao/sistema, dando-lhes a ilusdo de
participar responsavelmente nas decisdes, e diminuindo, por isso, a
resisténcia a formagédo e a mudanca;

. Satisfazer as suas lacunas, tornando o formando e os seus
problemas e dificuldades no verdadeiro centro do processo formativo”.

(RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p.18)

Desta forma, é possivel que se estabeleca uma relacdo mais pedagdgica que

institucional dos processos formativos, a partir da participacdo, mais ativa, dos
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formandos na exposicao de suas necessidades, para serem tratadas durante os
momentos de formacdo, melhorando o dialogo entre formador e formando,

visando a reducéo da resisténcia de participagdo nos programas de formacao.

1.3 AFORMACAO DE PROFESSORES

A formacdo do professor tem sido considerada por diversos autores,
como: Mialaret (1981), Ferry (1987), Lesourne (1988), Koehler (1985), Joubert
(1988) dentre outros pesquisadores, ao longo do tempo, como um dos temas
recorrente e de grande relevancia no tocante a melhoria do ensino e da
aprendizagem.

Mialaret, (1981) apud Rodrigues e Esteves (1993, p. 34) afirma que “a
formacédo dos professores € a chave da abdbada de todo sistema educativo”.
Dessa forma, a politica de formacdo de professores devera ser uma das
prioridades em todos os entes federativos, devendo estes, ofertar cursos, bem
articulados, de formacgéo, possibilitando que os professores adquiram novos
conhecimentos, para que possam enfrentar os processos de mudancas que
ocorrem na sociedade, bem como, nos ambientes escolares.

Analisando varios autores* Rodrigues e Esteves afirmam que:

A formacgéo dos professores tem vindo a afirmar-se como um dominio
privilegiado, embora ao volume dos estudos produzidos ndo parecam
corresponder a resolucdo dos problemas que vém sendo anunciados
desde ha alguns anos. (RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p. 34).

Corroborando com esse pensamento, Landsheere (1980) afirma que:

Sao conhecidas as dificuldades de difusdo e aplicacdo dos contributos
da pesquisa em educacao, e sobretudo, a dificuldade de uniformizar
novos pontos de vista entre investidores, pedagogos e politicos. Estes,
a quem cabe a decisdo, orientam-se mais pelos critérios do
desenvolvimento econdmico e pelos contextos sécio cultural do que
pelas preocupaces de natureza pedagodgica. (LANDSHEERE, 1980
apud RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p .34).

4 Autores referenciados pelas autoras: Estrela e Estrela (1999), Koehler (1985), Joubert, (1988),
Lanier e Little, (1986) e Huberman, (1987).
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De fato, jA& € constatado que existem muitas formacfes que nao
correspondem com as expectativas e anseios de muitos professores que as
procuram, pois muitos formadores continuam enraizados em orientagdes
institucionais e politicas ndo conseguindo perceber, durante as formacoes, as
reais necessidades de cada formando que busca essas formacdes. Estes
formadores deveriam buscar novos saberes para estabelecer novas praticas
pedagdgicas, que acompanhe o ritmo da sociedade moderna, atendendo melhor
os individuos que procuram por novas formacdes, no intuito, do melhor
desenvolvimento da profissdo docente.

Para Huberman (1980) apud Rodrigues e Esteves (1993, p. 34) “A inércia
das instituicbes constitui, por sua vez, um obstaculo poderoso as
reestruturacoes exigidas pelos novos dispositivos emergentes da pesquisa e as
préprias decisdes politicas”. De fato, muitas instituigdes continuam a resistir as
mudancas que ocorrem na sociedade. Uma reestruturacdo das instituices
formadoras seria essencial para a mudanca do ensino, pois, o dinamismo da
sociedade traz novas demandas no campo educacional, o que faz surgir novos
desafios aos professores, na mudanca, muitas vezes, de suas praticas
tradicionais, 0 que leva a buscarem novas qualificacdes através de cursos de
formacao oferecidos pelos diversos érgaos.

Seré& possivel perceber que o engessamento, a resisténcia as mudancas
e a adequacdo das novas exigéncias da sociedade, para o campo educacional,
podem se apresentar como fatores que geram a ineficacia de muitos cursos de
formacéao oferecidos por diversas instituicdes. Assim,

Uma certa concepc¢do tradicional e humanista tem impedido a
transferéncia para o mundo escolar das aquisi¢des, tedricas e praticas,
feitas no campo de formacdo profissional de adultos no quadro
empresarial. Em nome da recusa de certas técnicas de engenharia
social, acusadas de um pendor economicista, mantém-se praticas na
formacgédo de professores que muitos estudos empiricos evidenciaram
ja padecer de erros, curiosamente quase sempre 0S Mesmos.

(JOBERT, 1988, HUBERMAN, 1987 apud RODRIGUES; ESTEVES,
1993, p .35).

Para que a formacdo de professores se mostre mais adequada é

necessario que ela se apresente como um conjunto de técnicas e procedimentos
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gue sejam capazes de analisar o carater instrumental de suas praticas
pedagdgicas, aliando-se aos novos meétodos e estratégias de ensino, que
surgem ao longo do tempo, deixando de lado a concepcdo de formagédo de
professores como um fim em si mesma. Nesse sentido, Rodrigues e Esteves
(1993, p .35) afirmam que “[...] nos diversos contextos culturais, politicos e
socioecondmicos nacionais tém-se procurado solucdes diversificadas quanto a
organizacgao, aos metodos e aos conteudos de formagéao de professores”.

E possivel verificar através de leitura de livros e artigos que existe um
consenso entre diversos pesquisadores afirmando que a formacao inicial se
configura em um dos elementos essenciais que norteiam a preparacdo do
professor para exercer a profissdo docente.

Porém, a formacdo do professor ndo se deve encerrar no momento em
gue este termina sua formacé&o inicial, pois o formando ainda possui muitas
lacunas de aprendizagem abertas, necessitando de outros processos de
formacgao ao longo de sua vida profissional.

Oliveira compreende que o desenvolvimento do professor é:

Um processo continuo de melhoria das praticas docentes, centrado no
professor, ou num grupo de professores em interacdo, incluindo
momentos formais e ndo formais, com a preocupacdo de promover
mudancas educativas em beneficio dos alunos, das familias e das
comunidades (OLIVEIRA apud FORMOSINHO, 2009, p. 226).

Necessidades sempre irdo surgir na vida do docente, pois elas
acompanham o dinamismo das mudancas que afligem a sociedade, fazendo
com gue os professores busquem novas formacdes. Nesse sentido, Rodrigues e
Esteves, (1993, p .36) Afirmam que “Nao se pode aprender tudo na formagao
inicial, até porque tudo é muita coisa”. Pois sempre havera algo para se
aprender.

Rodrigues e Esteves observaram a existéncia do consenso entre diversos

professores em relagdo a formacéo do professor, no que diz:

Preparar o professor, ndo apenas para o0 exercicio técnico-pedagdgico,
no quadro de formacao cientifica e da didatica especifica, mas para o
desempenho de um papel ativo, mais global e com um campo

25



interventivo muito mais lato do que a sala de aula, no quadro de
formacdo pessoal e psicossociolégica. (RODRIGUES; ESTEVES,
1993, p .36).

Corroborando com esse pensamento, segundo NoOvoa, o conselho de
educacédo da Europa estabeleceu que a preparacdo do professor contemplasse
a investigacdo do fendbmeno educativo, dotando-o de uma atitude cientifica e
reflexiva na conducdo e avaliagdo de suas proprias praticas, bem como, 0s
meios para teorizar a experiéncia adquirida, evitando os efeitos de uma

formacdo modelizante. Porque a:

Formacdo pode estimular o desenvolvimento profissional dos
professores, no quadro de uma autonomia contextualizada da profissao
docente. Importa valorizar paradigmas de formag¢do que promovam a
preparacéo de professores reflexivos que assumam a responsabilidade
do seu proprio desenvolvimento profissional e que participem como
protagonistas na implementagdo de politicas publicas. (NOVOA, 1995,
p. 27).

Ainda que o professor tenha pleno dominio dos conteudos de suas
disciplinas, ele podera expressar muitas necessidades inerentes a prética
docente, como por exemplo, a integracdo com outros professores ou outras
areas de conhecimentos, pois, a educa¢do ndo se resume, ou se limita a
massificacdo de contetdo dentro dos ambientes escolares. Assim sendo,
Rodrigues e Esteves (1993) abordam a abrangéncia do papel do professor para

além da escola, pois:

O professor é visto como um especialista no desenvolvimento social do
aluno, devendo estar aberto ao mundo exterior a escola e constituir-se
como mediador entre ela e 0 mundo. Espera-se que o professor exerca
as fungbes de instrutor e formador, transmitindo informagdes e valores
fundamentais e ajudando o jovem a adaptar valores préprios e a
desenvolver a capacidade de tecer juizos criticos sobre as informacdes
alternativas. (RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p .37).

Ainda, em relagéo a formagéo dos professores, as autoras admitem que a
formacgao do professor deva ser dupla e inclua dois componentes de preparagao:
o cientifico e o profissional, obrigando solucionar algumas questées complexas,

como:
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A conciliacdo, na formacéo inicial, da componente de preparacao
cientifica na area dos contetudos a ensinar - “ndo € com ignorantes que se
conseguira fazer bons professores” Mialaret (1981) - com a indispensavel
formacgéo profissional, base do reconhecimento da especificidade da prética
docente;

. O envolvimento coerente e integrado de instituicdes tdo diversas como a
universidade, sede do saber, e a escola, sede da agéo docente;

A articulagdo da formacgédo inicial e o seu natural e permanente
desenvolvimento ao longo da vida profissional do professor;

. Arelacao positiva e dinamica entre a preparacao tedrica e a preparacao
pratica.

Sendo assim, o professor deveréa estar preparado para desenvolver as acdes
cientificas, no que tange aos conhecimentos adquiridos durante sua formacéo
inicial, e as acdes profissionais, onde o professor devera buscar novos métodos,
estratégias e formacdes para que se estabeleca um ensino de melhor qualidade
gue atendam os anseios das populagdes estudantis. Dessa forma, a formacao
do professor deverd ser pautada nessas duas acdes, pois 0s professores

deverdo estar preparados para enfrentar os desafios do mundo moderno.

1.4 O CONCEITO DE FORMACAO CONTINUA DE PROFESSORES

Em termos gerais, o conceito de formacédo continua® de professores é
muito amplo, possuindo varios significados, sendo assim, analisaremos o termo
formacao continua na perspectiva de Rodrigues e Esteves (1993). Para chegar a
definicdo de formacdo continua adotadas por elas, as autoras percorreram
alguns autores, tais como: Yarger que a partir de Hass definiu “a formagéo

continua como educacéo de servigo, que engloba todas as atividades realizadas

5 Formacdao Continua, segundo a SEDUC-MT, é aquela que tem sido realizada pelas instituicées
formadoras (escolas de formacao, centros de formacdo, centros de professor, Instituicdes de
Ensino Superior), por agentes de formacgdo (formadores externos a escola como professores
universitarios e agentes especializados e internos como professores formadores da educacao
bésica), ofertada na modalidade de cursos, oficinas, seminarios, supervisdo, ciclo de estudos,
palestras, workshop, etc. e nos aspectos organizacionais como processos de certificacdo de
acfes, financiamento, entre outros.
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pelo profissional durante o servico e é projetada para contribuir com a melhoria
profissional”’. (YARGER, 1982 apud RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p. 38).

Dessa forma, o autor conseguiu estabelecer algumas caracteristicas
precisas para a definicdo de formacédo continua, no que respeito a:

Inclui todos os professores, mas na condicdo de estarem efetivamente
em desempenho de funcbes;

Inclui todas as formas de actividade de formacdo, mas apenas na
condicdo de a sua finalidade ser a de contribuir para o aperfeicoamento
grS(;Tissional. (YARGER, 1982 apud RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p.

Eraut citando Bolam traz a definicdo de formacédo de professores e
educacdo em servico como sendo as atividades de treinamento final de
educacédo realizadas por professores e diretores apdés sua formacgédo inicial, e
destinadas principalmente a melhora de seus conhecimentos, adquirindo, assim,
novas habilidades para que possam educar de forma mais eficaz. (ERAUT, 1985
apud RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p. 38).

O autor procura identificar, nesse conceito, a importancia de que a
formacgéo continua ocorra apds o término da formacdo inicial, proporcionando
maiores conhecimentos, habilidades e praticas para que o professor
desempenhe sua fungdo com maior eficiéncia.

Rodrigues e Esteves apresentam a definicdo de formacdo continua de
professores como sendo:

Aquela que tem lugar ao longo da carreira profissional apés a aquisicao
da certificacdo profissional inicial privilegiando a ideia de que a sua
insercdo na carreira docente é qualitativamente diferenciada em
relagéo a formacdo inicial, independentemente do momento e do tempo
de servico docente que o professor ja possui quando faz a sua
profissionalizagdo, a qual consideramos ainda como uma etapa de
formacéo inicial. (RODRIGUES; ESTEVES,1993, p. 39-40).

As autoras procuram mostrar que a formacao do professor ndo se deva
restringir-se a formacéao inicial mais que ao longo de sua vida profissional, outras
formacdes devam ser adquiridas pelo professor, pois sua formacdo sO deve
encerrar no momento em que termina sua jornada profissional, sendo assim,
espera-se que a busca por novas formacdes seja uma pratica constante durante

toda a vida do professor.
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Em relac&o a terminologia quando se observa no campo de investigacao
e de acao, a formacao continua de professores, segundo Rodrigues e Esteves

pode se apresentar como:

. Formacao em servico de professores;

. Desenvolvimento de equipe;

. Continuacgdo da educacéo dos alunos;

. Desenvolvimento profissional;

. Desenvolvimento de professores. (RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p.
40).

Assim sendo, apresentaremos alguns desses termos na visao de alguns
autores:

Howey Apresenta nocdo de formagdo como treino, pois, envolve
fundamentalmente o treino como formacdo individual necessaria para o
desempenho das tarefas de instrucdo a realizar pelos professores visando a
aprendizagem dos alunos, no contexto do trabalho diario na sala de aula.
(HOWEY, 1985 apud RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p. 40).

Para Rodrigues e Esteves ha uma contraposicdo nos termos de teacher

education e development teacher com o termo training, pois para as autoras

As noc¢Bes de education (teacher education) e development (teacher
development) contrapdem-se, em certa medida, a no¢cdo mais antiga e
consagrada, training, pretendendo acentuar a ideia de uma formacao
mais global do professor que acompanha, de certo modo a prépria
extensdo e diversificagdo dos papéis que nos quadros da instituicao
escolar e do sistema educativo espera que ele desempenhe.
(RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p. 41).

Ao tratar a expresséao staff development as autoras véem essa
perspectiva como alternativa ou complemento de desenvolvimento individual do
professor, uma vez que, boa parte dos programas desenvolvidos dentro dessa
concepcao, apontam para atividades centradas nas escolas, visando a melhoria
destas, juntamente com a formacao do professor.

Ward (1995) apud Rodrigues e Esteves (1993, p. 41) afirma que “os
programas mais eficazes inscritos nesta perspectiva foram aqueles que
produziram mudancas nos programas educativos oferecidos pela escola, na
cultura da escola e na gama de responsabilidades assumidas pelos professores

em conjunto”. O autor destaca ainda que “[...] entre as caracteristicas desses
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programas o fato de o foco ser constituido pelo desenvolvimento das pericias de
todos os professores da escola mais do que na remediacédo das deficiéncias de
alguns”.

Well (1985) apud Rodrigues e Esteves (1993, p. 41) realizou um estudo
sobre as tendéncias da evolucdo dos programas de formacédo continua de
professores por influéncia da investigacdo cientifica. Sendo assim, a autora
destaca alguns tracos dominante dessa evolugdo, como: Mudancas de
programas centrados no individuo para programas centrados na escola,
mudanca de uma base de saber tradicional para a base de saber fornecida pela
investigacdo, mudanca da informacdo para o comportamento e a mudanca do
foco posto no curriculo para o foco posto nas instrucdes e orientacdes ao nivel
da escola.

Eraut (1985) apud Rodrigues e Esteves (1993, p. 42) aborda também o
conceito de desenvolvimento de professores associando-o ao paradigma da
abordagem de crescimento na formacéo continua de professores.

Laderriere (1981) apud Rodrigues e Esteves (1993, p. 42) concluiu,
através de um estudo junto a OCDE, que para a formacao continua ndo existe
concepcgao nem de organizacdo ao nivel de cada pais, diferentemente de como
acontece com a formacao inicial. Sendo assim, trouxe algumas caracteristicas
qgue correspondem a finalidades diferentes do termo formacdo continua, como
sendo:

. Uma reciclagem ligada a insuficiéncia da formacgé&o inicial (geral ou
profissional);

. Um aperfeigoamento no mesmo emprego;

. Uma preparagéo para a mudanca de emprego: no setor de ensino ou
fora deste, ou ainda, no setor de ensino, com promogao por mudanga
de grau de ensino ou por mudanca de funcdo (direcdo, inspecao,

formacdo de professores, etc). (LADERRIERE, 1981 apud
RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p. 42).

O autor também destaca alguns fatores que dificultam a implantagdo de
programas de formacé&o continua para os professores, tais como:
. Restrigdes or¢camentérias no setor educacional fazendo com que haja
reducdo do numero de acdes formativas;

. A elaboracéo de planos e programas de formacédo continua é muito
menos unificada que no que respeita a formacao inicial;
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Maior diversidade de instituicdes que oferecem formag&o continua
que entre as que oferecem formacéo inicial. (LADERRIERE, 1981 apud
RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p. 42).

Rodrigues e Esteves (1993, p. 42) perceberam que esses fatores
dificultam a compreensao do termo formacao continua, at¢é mesmo quando se
compara através de 6rgaos internacionais como é o caso da OCDE.

Dessa forma, mesmo sendo apresentados alguns fatores que dificulta a
insercéo de formacao continua para os professores, Laderriére defende que:

A formacdo continua dos professores é o principal instrumento de
mudancas das qualificagbes destes. Adverte, contudo, que a formacao
continua, so6 por si, ndo resolve os problemas entre os quais considera
como principal o desenvolvimento insuficiente dos conhecimentos
requeridos. Donde a conclusao de que a formacao continua, deve ser
associada a investigacdo e ao desenvolvimento. (LADERRIERE, 1981
apud RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p. 44).

Sendo assim, a formacédo continua de professores pode ser vista como
um valioso elemento que fornece novos conhecimentos, meios e técnicas mais
adequadas, para que o professor seja capaz de adquirir novos conhecimentos,
para que tenha a possibilidade de ajustar ou modificar sua pratica docente, além
de fornecer dados precisos para que se possibilite uma mudanca curricular na
formacao inicial por parte das instituicbes formadoras para que ela se ajuste as

novas demandas da sociedade.

15 FORMAQAO CONTINUA DE PROFESSORES DE FiSICA E O USO DE
RTD

Os RTD ja se configuram como elementos importantes para a vida do ser
humano, a cada dia que passa, novos recursos tecnolégicos surgem nos
mercados visando suprir as necessidades do ser humano, pertencente a uma
sociedade que se apresenta a cada dia mais tecnoldgica. O advento e a
propagacdo das tecnologias proporcionaram mudancas nas pessoas na forma
de pensar, agir e aprender, sendo refletido nos diversos ambientes sociais,
como: casa, escolas, trabalhos, faculdades, entre outros.

A incorporacao dos RTD no contexto escolar ja configura uma realidade,
pois € comum ver nas salas de aulas alunos e professores utilizando alguns
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desses recursos como: celulares, smartfones, tablets, notebook, entre outros,
além dos recursos que ja ficam disponiveis nas escolas, sendo assim, a
insercdo desses recursos dentro e fora do ambiente escolar podera motivar a
pratica da inclusdo digital. Nesse sentido, Neri (2012, p. 44) afirma que “o
acesso a tecnologia digital pode-se dar em varias instancias: nos lares, no
trabalho nos negdcios, nas escolas nos servigos publicos, em geral’. Desta
forma € possivel que boa parte da populagédo escolar, tenham acesso a internet
e outras tecnologias digitais, que podera facilitar o ensino, pois os alunos
poderdo acessar os conteudos vistos em sala de aula, mesmo fora do ambiente
escolar, através do uso da internet a qual faz parte da inclusdo digital, a qual,
possibilita uma maior democratiza¢gao no ensino.

Os RTD quando bem direcionados, poderdo oferecer uma nova
metodologia do ensino, através da utilizacdo de novos espacos, objetos e
instrumentos que sao capazes de melhorar a interacdo e comunicacdo das
pessoas envolvidas na sala de aula, bem como, estabelecer mudangas no

ensino tornando-o mais democratico,

Ampliando o conceito de tecnologias estaremos ampliando o conceito
de inclusdo digital, numa perspectiva de participacdo ativa, da
producéo de cultura e conhecimento, o que implica vontade e acéo
politica, um amplo programa de formagédo continuada dos professores,
visto serem estes 0s agentes promotores de processos educativos
capazes de dar a populagdo a oportunidade de participacdo na
dindmica contemporanea como sujeitos criticos, criativos, éticos,
autdénomos e com poder de deciséo e producdo. (BRITO, 2006, p.16).

Dessa forma é possivel perceber que o uso dos RTD podera estabelecer
um novo modelo de ensino, que tera a capacidade de atingir um nimero maior
de individuos, uma vez que, 0 USO ou 0 acesso desses recursos podera ser feito
dentro ou fora dos ambientes escolares, levando assim, a uma maior
democratizagdo do ensino. O Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais de formacao de profissionais

de educacdo, resolucédo n° do artigo 2° que:

No exercicio da docéncia, a acdo do profissional do magistério da
educacéo bésica é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas
e estéticas por meio de solida formagéo, envolvendo o dominio e
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manejo de contelidos e metodologias, diversas linguagens, tecnologias
e inovacgdes, contribuindo para ampliar a visdo e a atuacdo desse
profissional. (CNE, resolucao n° 2, de 1° de julho de 2015).

De acordo com o CNE, os professores para a atuarem ao magistério,
deveriam estar preparados de uma sélida formacdo que contenha, além dos
conhecimentos cientificos, o dominio das tecnologias e suas inovagdes. Porém,
0 ensino de fisica se apresenta, em muitos casos deficitario, podendo ser
verificada através de duas perspectivas:

. Muitas escolas possuem professores de outras areas no exercicio da
disciplina de fisica.
Boa parte dos professores que ensinam a disciplina de fisica
apresentam dificuldades para usar RTD em suas aulas.

Essas duas perspectivas mostram uma fragilidade de ensino e apontam
para a necessidade desses professores em realizarem cursos de formacao
continuada® para que possam atender a resolucéo do CNE.

Desta forma sera possivel que as instituicbes formadoras promovam as
devidas formacbes levando novos conhecimentos e preparando-os para a
pratica de ensino mais eficaz, apresentando novas metodologias para uso de
RTD, de modo que seja possivel, a quebra da barreira do ensino tradicional,
tornando-o em um ensino de fisica mais participativo, reflexivo e democratico,
uma vez que, os RTD se apresentam como uma valiosa ferramenta para a
conducéo das atividades escolares.

O ensino da fisica nos ultimos anos vem sofrendo mudancas em suas
préaticas através da insercéo do uso dos RTD, porém, ainda muito timidas, pelo
fato de muitos professores estarem ainda enraizados a suas praticas tradicionais
de ensino oferecendo assim, resisténcias a essas mudancas. Sendo assim, é
preciso que o ensino de fisica, passe por mudangcas mais profundas, para que

possa acompanhar o desenvolvimento tecnoldgico. Pois, quando apoiado na

6 Formacao continuada € um processo continuo e permanente de desenvolvimento pessoal e
profissional dos docentes e ndo se restringe a uma mera atualizacao didatica-pedagogica para
os professores. E inerente a todo profissional, ndo importando a area de atuacgéo, é parte do
processo de formacdo ao longo da carreira, na medida em que acompanha as pesquisas,
producdes tedricas, novos cursos e inovacgdes praticas pedagdgicas, a partir do contexto em que
atuam os professores, constituindo procedimentos que complementam a formacéao inicial.
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utilizacdo dos RTD, ele tera a possibilidade de melhora, pois com o uso dos RTD
na sala de aula, os alunos poderdo compreender melhor os conteudos
abordados, ndo s6 pela resolucdo de equacdes matematica, mas sim, através
da andlise e visualizacdo dos fenébmenos da natureza.

Véarios softwares que sao voltados para o ensino da fisica, tem a
capacidade de fazer simulacdes da ocorréncia de determinados processos e
fenbmenos fisicos em sua integridade, sendo assim, seu uso leva os alunos a
melhor compreensé&o das teorias, quando abordadas, aproximando-os assim, da
natureza verificando seu comportamento.

O ensino da fisica com o uso dos RTD tem a capacidade de promover a
autonomia dos estudantes, pois eles utilizando os softwares, observam nas
simulacbes o comportamento dos elementos fisicos, que antes ficavam na
abstracdo, devido ao fato, de grande parte dos professores terem dado
preferéncias em trabalhar a fisica com a abordagem dos conceitos fisicos de
forma abstrata valendo-se de resolu¢des de equacbes matemética, que muitas
vezes, se apresentam complicadas. Desta forma Umpierre et al. (2012) afirmam
que:

A utilizacdo do recurso visual e da interface interativa permite uma
melhor sedimentacéo e fixacdo dos contetidos de Fisica. Além disso, a
exploragdo autbnoma e a descoberta de padrdes e leis sem a
necessidade de uma aula expositiva torna a compressado do aluno
sobre o contetdo trabalhado melhor e permite que os contelddos

subsequentes sejam transmitidos sem grandes transtornos.
(UMPIERRE et al., 2012, p. 11).

Corroborando com o autor Hohenfeld et al. (2012), Descrevem que:

O professor deve ter tanto o dominio de técnicas basicas
computacionais, quanto o dominio do contetdo curricular para que o
mesmo possa saber integrar e aproveitar as tecnologias digitais na sua
pratica pedagogica. (HOHENFELD et al., 2012, p. 32).

Desta forma, estabelecer o uso dos RTD em sala de aula, de forma
constante, pelos professores de fisica ndo € tarefa facil, pois muitos desses
professores ndo possuem conhecimentos suficientes para conduzir uma aula
dessa natureza, ficando resignados as aulas expositivas centrados em teorias,

guadro e giz, portanto, para mudar essa postura de ensino € necessario que 0s
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orgaos educacionais promovam as devidas formacgdes continuadas permitindo
gue o ensino de fisica se modernize e tome outro rumo na sua conducdo
favorecendo assim o ensino pratico e reflexivo.

O CNE no artigo 16° da resolucdo n® 2/2015 no paragrafo Unico,
estabeleceu medidas para que problemas como estes, elencados acima, fossem
sanados através da insercdo dos programas de “formacdo continuada”

estabelecendo que:

A formacédo continuada decorre de uma concepcédo de desenvolvimento
profissional dos profissionais do magistério que leva em conta:

| - os sistemas e as redes de ensino, o0 projeto pedagogico das
instituicbes de educacgéo basica, bem como os problemas e os desafios
da escola e do contexto onde ela esté inserida;

Il - a necessidade de acompanhar a inovacédo e o desenvolvimento
associados ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia;

Il - o respeito ao protagonismo do professor e a um espago-tempo que
Ihe permita refletir criticamente e aperfeicoar sua pratica. (CNE,
resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015).

Desta forma, percebemos que a formacdo continuada torna-se
imprescindivel para a melhoria do ensino e da aprendizagem dos alunos, pois,
os professores em conjunto, numa formacao, poderéo expor suas dificuldades e
as que observaram dos seus alunos para que possam, a partir deste momento,
tracar metas para sana-las. Também, sera possivel numa formacgédo continua,
verificar como e quais 0os RTD estédo sendo utilizados pelos professores em sala
de aula para que se estabeleca estratégias para elaboracdo e aplicacdo de
cursos voltados para determinados aplicativos e softwares existentes para o
ensino da fisica, como por exemplo, o Phet, LabVirt e o Modellus que estao
disponiveis, através de internet, de forma gratuita, podendo ser usado por
gualquer professor, sendo assim, serd possivel o uso com maior frequéncia

desses recursos.

1.6 ANALISE SISTEMATICA DA BIBLIOGRAFIA ESPECIFICA

A fim de verificar quais as necessidades dos professores que ensinam a
disciplina de fisica quanto ao uso de tecnologias digitais foi necessario fazer

uma busca dos trabalhos cientificos que abordam esse tema para servir de base
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de sustentacdo da pesquisa, para isso, optou-se por fazer uma Revisao
Sistematica da Bibliografia (RSB) porque ela utiliza procedimentos e métodos
que torna vélida a pesquisa, por possuir resultados consistentes, além de torna-
la possivel de ser replicada. Dessa forma, a RSB, segundo Kitchenham e
Charters (2007), procura identificar, avaliar e apoiar todos os estudos relevantes
disponiveis para uma questdo de pesquisa especifica, area tematica ou
fendmeno de interesse.

Nesta revisdo, foram incluidos trabalhos que foram publicados entre 2008
e 2018. Para se estabelecer as categorias a serem analisadas em volta do tema
da pesquisa, foi utilizada como técnica a analise de conteudo, que segundo
Moraes (1999, p. 1) “Constitui-se de uma metodologia de pesquisa utilizada na
descricao e interpretacdao de documentos de textos das mais diversas classes”.
Sendo assim, o pesquisador tem maior capacidade de reexaminar os contetdos
dos trabalhos selecionados para a analise, com a possibilidade de atingir uma
compreensao mais profunda.

Através da categorizagéo, que, segundo Moraes, (1999, p. 4) “procura no
agrupamento de dados de acordo com a similaridade que eles apresentam”
foram criadas trés categorias para analisar os trabalhos pesquisados, extraindo-
se do rol desses trabalhos, agrupando-os e organizando em cada categoria
aqueles que apresentavam dados comuns, semelhantes ou que possuiam
analogias entre si.

A partir do tema, inscrito no problema da pesquisa que consiste em saber
“‘quais as percepgoes dos professores de fisica, da rede estadual do municipio
de Vilhena-RO sobre as necessidades de formacao continua em relacédo ao uso
de recursos de tecnologias digitais salas de aula”? foi estabelecido uma
‘pergunta chave” que serviu de base para a busca dos trabalhos a serem
pesquisados, “Quais as necessidades de formacao continua dos professores de
fisica para o uso das tecnologias digitais”? A partir deste questionamento,
obteve-se um direcionamento para iniciar a pesquisa.

Para responder a pergunta chave da pesquisa sobre as necessidades de
formacgéo continua dos professores de fisica para o uso das tecnologias digitais

foi necessario realizar os critérios de inclusao, iniciando a busca pelos titulos,
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trabalhos desenvolvidos em formatos de artigos, dissertacdes e teses, trabalhos
publicados em periddicos e eventos, entre os anos de 2008 a 2018 e que
apresentassem dados empiricos, tedricos ou relatos de experiéncia, que
constituissem em suporte para o estudo das percepcdes dos professores de
fisica da rede estadual do municipio de Vilhena-RO sobre as necessidades de
formacao continua em tecnologias digitais no ensino.

Para realizacdo da pesquisa de revisdo bibliografica, optamos pela base
de dados Google Académico. Com a utlizagdo da string de busca:
[("necessidades™) AND (“formacdo continuada™) AND ("TIC" OR "TDIC") AND
("ensino de fisica")], foram encontrados 909 resultados na base do Google
Académico. Analisando cada resultado através dos titulos, resumos, objetivos e
introducdo, excluimos 876 desta base por ndo atenderem ao problema da
pesquisa.

Depois da exclusao, restaram 33 estudos que serviram de base para a
nossa revisdo sistematica, distribuidos da seguinte forma: 18 Artigos, 14
Dissertacoes e 1 Tese.

As 33 publicacbes que serviram de base para a nossa revisdo
sistemética, de acordo com o quadro-1, foram tabeladas em titulo, autor (es),
ano e local de publicagdo. Cada uma dessas publica¢cdes teve sua utilidade, pois
serviram de suporte trazendo diversas informacdes que foram necessarias para

o desenvolvimento da pesquisa.

Quadro 1- Publicac6es base da revisdo sistematica de literatura

TiTULO AUTORES LOCAL TIPO
ANO
A formacdo do professor de fisica e as tecnologias Dielson Pereira Hohenfeld; BA/Brasil Artigo
1 da informagdo e comunicagdo. Maria Cristina Martins 2012
Penido;
Jan Carlos Menezes Lapa
As tecnologias de informagdo e comunicagdo no Dielson P. Hohenfeld; BA/Brasil Artigo
2 curso de Fisica da UEFS. Jan (.:arlo.s M Lapa; : 2012
Maria Cristina Mesquita
Martins
Ensino de Fisica e Novas Tecnologias de Informacdo = Alisson Antonio Martins; PR/Brasil Artigo
3 e Comunicagdo: Uma Andlise da Produgdo Recente Nilson Marcos Dias Garcia 2011
Formagdo continuada de professores e o Andréa Borges Umpierre; RJ/Brasil Artigo
4 Ensino da hidrostética através de modelagens Ana Paula Suarez; 2012
computacionais. Arnaldo Santiago;
Elias Da Silva ;
Alan Freitas Machado
Formagao de professores em tics: o uso do Jodo Batista Bottentuit MA/Brasil | Artigo
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11

12

13

14

15

16

17

18

20

21

22

computador e da internet na pratica dos docentes
do colégio universitario (colun) da UFMA.
Integragdo de Tecnologias no Ensino das Ciéncias
na criagdo de materiais didaticos para a formagao
de professores em Educagdo na Cultura Digital.

Levantamento das abordagens e tendéncias dos
trabalhos sobre as Tecnologias de Informacgdo e
Comunicagdo apresentados no XIX Simpdsio
Nacional de Ensino de Fisica.

As novas tecnologias e o uso dos recursos
telematicos na educacdo cientifica: a simulagdo
computacional na educagdo em fisica.

O uso das tecnologias da informagdo e da
comunicagdo no ensino de ciéncias e matematica.
OoK!

Praticas educativas no ensino de Fisica e as
interfaces digitais.

T.I.C & profissionalizagdo de professores de fisica.
Abordagem metodoldgica no quadro tedrico da
AS.l.

Tecendo novos métodos de ensino e avaliagdo:
utilizando o game angry birds rio no ensino de
fisica.

Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo
em cursos de licenciatura em Fisica de uma
universidade publica federal: “usos” estabelecidos
por professores universitarios no processo de
formagdo inicial.

A formagdo continuada de professores e o uso de
modelagem computacional no ensino de dptica.

Politicas publicas e tecnologias digitais: um celular
por aluno.

Levantamento das abordagens e tendéncias dos
trabalhos sobre as Tecnologias de Informacdo e
Comunicagdo apresentados no XIX Simpdsio
Nacional de Ensino de Fisica.

O uso do tablet educacional pelos professores.

Formagdo Continuada para Professores de Fisica e
de Matematica: Possibilidade de Integragdo de
Recursos Tecnoldgicos na Pratica Pedagogica.

A utilizagdo das TIC no ensino de fisica: uma

experiéncia do ensino prisional em Santa Maria /RS
As tdic na formacdo inicial de professores de fisica: a
voz dos egressos e licenciandos do curso.
As TIC e a teoria de aprendizagem significativa: Uma
proposta de intervenc¢do no ensino da Fisica.
Telefone celular como um recurso didatico:
Possibilidades para mediar praticas do ensino de
fisica.

Junior;

Raquel Ledo Mondaini
Maira Marques de Oliveira;
Leonardo Victor Marcelino;
Nayara Cristine Muller
Tosatti;

Marina Bazzo de Espindola
Josué Antunes de Macédo;
Luciano Soares Pedroso;
Marcos Rincon Voelzke;
Mauro Sérgio Teixeira de
Araujo

Antonio Jorge Sena dos
Anjos

Carlos Henrique
Barroqueiro;

Luiz Henrique Amaral;
Charles Artur Santos de
Oliveira

Maria Aldia da Silva;
Filomena Maria Gongalves
da Silva Cordeiro Moita
Ana Marli Bulegon;
Jean-Claude Regnier

Lucas Henrique Viana;
Daniele da Silva Pereira;
Filomena Maria Gongalves
da Silva Cordeiro Moita

Roberta Silva de Andrade;
Geide Rosa Coelho

Andréa Borges Umpierre
Alan Freitas Machado
Alcina Maria Testa Braz Silva
Marcelo de Carvalho Borba
Hannah Dora Garcia Lacerda
Josué Antunes de Macédo,
Luciano Soares Pedroso,
Marcos Rincon Voelzke,
Mauro Sérgio Teixeira de
Araujo

JOUCOSKI, Juliana e
BARBOZA, Liane Maria
Vargas

Marli Teresinha Quartieri,
Maria Madalena Dullius,
Italo Gabriel Neide,
Teresinha Aparecida Faccio
Padilha,

Raiza Betania
Halmenschlager

Francis Jessé Centenaro

Graziela Gomes Stein
Teixeira

Claudio Rejane da Silva
Dantas

Arilson Sartorelli Ribas

2011

2011

2013

2008

2011

2013

2013

2015

2018

2017

2015

2014

2014

2018

2014

2014

2011

2012

SC/Brasil

SP/Brasil

BA/Brasil

SP/Brasil

PB/Brasil

RS/Brasil

PB/Brasil

ES/Brasil

MG/Brasil

SP/Brasil

SC/Brasil

PR/Brasil

RS/Brasil

RS/ Brasil
SC/Brasil
PB/Brasil

PR/Brasil

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Dissertagdo
Dissertagdo
Dissertagdo

Dissertagdo
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26

27

28

29

30

31

32

33

Uso de tic por professores em aulas do ensino médio
e suas percepgdes sobre o ensino e a aprendizagem
dos alunos em fisica, quimica, biologia e
matematica.
As tic e a formagao inicial de Professores: usos em
sala de aula.
Experiéncia de integragdo do moodle no ensino de
fisica no ensino médio: percepgdo dos alunos.
Investigando a insergdo das tecnologias na
formagdo inicial dos professores de Fisica nas
Universidades Federais do Rio Grande do Sul.
Um estudo sobre o uso da lousa digital interativa
como ferramenta didatica no ensino e
aprendizagem de fisica.
Aulas-oficina de fisica moderna integrando TIC e
demonstragdo experimental
O uso de dispositivos tecnoldgicos na educagdo:
concepgdes dos licenciados para a pratica
pedagodgica.
O uso das tecnologias de informagdo e
comunicagdo por professores de ciéncias da
natureza no ensino médio.
Formagdo de professores e a pratica pedagogica
com tecnologias: Estudo da correlagdo da base TIC
educacgdo 2014.
As tecnologias de informagdo e comunicagdo nas
aulas de fisica do ensino médio: uma questdo na
formagdo do professor.
Formagdo continuada de professores de fisica em
exercicio na rede publica estadual de santa
Catarina: langando um novo olhar sobre a prética.

Fonte: Elaborado pelos autor (2019)
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1.7- DISTRIBUICAO DE TRABALHO POR ANO DE PUBLICACAO
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Dissertagdo
Dissertagdo

Dissertagdo

Dissertagdo

Dissertagdo

Dissertagdo

Dissertagdo

Dissertagdo

Dissertagdo

Tese

Ao iniciar a andlise bibliométrica, percebe-se que na linha do tempo das

publicacdes, o periodo entre os anos de 2013 a 2015 apresenta-se como 0 mais

significativo para nosso estudo, pois € nesse periodo que se concentra cerca da

metade de todos os trabalhos selecionados para esta andlise sistematica, se

mostrando mais significativos entre todos os demais intervalos de periodos. Ja o

periodo compreendido entre os anos de 2008 a 2010 apresenta-se como 0

menos significativo para esse estudo, com a participacdo de apenas 2 (dois)

entre os 33 (trinta e trés) trabalhos selecionados. Dessa forma, € possivel

verificar através do grafico 1, qual o periodo que se mostra mais relevante para

a pesquisa por mostrar maior concentracéo de trabalhos publicados.
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Gréfico 1 - Namero de publicagdes por ano

Numero de Trabalhos

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018
Ano de Publicagao

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

1.8- DISTRIBUICAO DE TRABALHO POR REGIOES

O gréfico 2 apresenta a distribuicdo dos trabalhos que foram publicados

por regides do Brasil.

Gréfico 2 - Nimero de publicag6es por regido
16 15
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Mumero de publicagtes
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RegiZo do Brasil

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
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De acordo com o grafico 2, podemos perceber que a maior parte das
publicacdes utilizadas como apoio de nossa pesquisa vieram das regides sul,
sudeste e nordeste.

Foi possivel constatar que a regido sul € a que mais produziu publicacbes
gue se alinha com o tema proposto para desenvolvimento desta dissertacéo,
com uma contribuicdo bastante significativa com: 6 artigos, 8 dissertacdes e 1
tese, apresentando-se como a regido de maior potencial de trabalhos publicados
que serviram de apoio a pesquisa.

As regides sudeste e nordeste também apresentam-se com um volume
significativo de trabalhos publicados para nossas analises, enquanto que as
regides centro oeste e norte, ap0s a utilizacdo dos critérios de exclusdo, nédo
apresentaram nenhum trabalho significativo para servirem como base para a

nossa pesquisa.

1.9- ANALISE DAS CATEGORIAS

Para separar as publicacdes, em categorias, foi necessario criar alguns
critérios de analise para cada uma destas publicacées. Primeiramente, foi feita
uma separacdo por titulos e resumos para distribui-las entre as categorias
criadas, porém, quando a analise feita era insuficiente para fazer tal distribuicao,
buscavamos outros elementos de analise como: objetivos, justificativas,
consideracdes finais ou até mesmo, a leitura de todo o trabalho. Assim, foram
distribuidas as publicac6es em trés categorias:

1- RTD e formacao continuada;

2- RTD no ensino

3- RTD e ensino da fisica;

O grafico 3 mostra a distribuicdo dessas publicacdes por categorias de
estudo.
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Gréfico 3 - Nimero de publicagdes por categorias
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

1.9.1- PRIMEIRA CATEGORIA: RTD E FORMACAO CONTINUADA:

Ao longo dos tempos a sociedade vem se modernizando, seus diversos
setores vém passando por mudancas radicais para satisfazer anseios de uma
populacdo que esta sempre a procura de melhoria da qualidade de vida. A todo
momento ha um bombardeio de novos produtos, conceitos e ambientes em um
mercado crescente, fazendo com que as pessoas se moldem e acompanhem
esse novo modo de viver, com isso, 0S setores produtivos buscam maiores
eficiéncias, inovando e agregando novas tecnologias na produgdo de novos
produtos e otimizando custos operacionais.

Nesse sentido, as empresas buscam profissionais cada vez mais
preparados, para desenvolvimento de seus produtos. Esses profissionais séo
levados a buscarem, além de sua formacgdo inicial, novas formacbes e
aperfeicoamentos, para que possam suprir as exigéncias de um mercado que
esta em constante mudanca.

No setor educacional as exigéncias de qualificacdo dos professores vém
a cada dia ganhando mais espagos. Ja& é possivel perceber a busca, por
diversos profissionais de educagdo, por cursos de capacitagdo e formacao
continuada, para acompanhar a evolugdo do mundo moderno, adquirindo as
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gualificacbes necessarias para poderem ser capazes de inserir os RTD em suas
aulas, os quais, se encontram a cada dia mais presente em nossas vidas.

Desta forma, ja é possivel perceber um movimento crescente de varias
secretarias de educacdo, espalhadas pelo pais, buscando qualificar seus
professores, através de cursos de capacitacdo e formacao continuada, para que
possam conduzir um ensino de melhor qualidade e sejam capazes de atender as
novas exigéncias desse setor. Nesse sentido, Brasilino (2017, p. 2) disse que
“Momentos de formacéo continuada para 0 uso pedagogico das Tecnologias da
Informacao e Comunicacéo (TIC) tém por objetivo promover a integracdo do uso
das TIC nas praticas pedagdgicas” e Leonel (2015, p. 4) reconhece que “[...] a
formacao continuada de professores € urgente, mormente no atual estagio social
de reordenacao politica e econdmica”. Nesse mesmo caminho, Quartieri et al.
(2018, p.111) afirmam que: “a formagao continuada de professores € uma
tematica que vem adquirindo, nas ultimas décadas, importancia em meio aos
esforgos globais para melhorar a qualidade de ensino”.

Neste sentido, é necessario que os profissionais de educacdo busquem
atualizacdes frequentes através de cursos de capacitacbes e de formacdes
continuadas, no sentido de mitigar possiveis necessidades em suas formacdes
iniciais, e ainda, que incorpore 0s novos meétodos para adequacdo de um ensino
moderno.

Dessa forma, Guidotti (2014) procurou compreender como os RTD
deveriam ser problematizados desde a formacdo dos professores. Nesse

mesmo sentido Mercado afirma que:

z

Na formacdo de professores, é exigido dos professores que saibam
incorporar e utilizar as novas tecnologias no processo de
aprendizagem, exigindo-se uma nova configuracdo do processo
didatico e metodoldgico tradicionalmente usado em nossas escolas nas
quais a funcdo do aluno é a de mero receptor de informacdes e uma
insercdo critica dos envolvidos, formacdo adequada e propostas de
projetos inovadores. (MERCADO, 1999, p. 20).

De fato, € percebido que os professores que ensinam a disciplina de
fisica, nos dias atuais tiveram sua formacdao inicial em diferentes momentos, com

grades curriculares diferentes, o que torna dificil estabelecer uma
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homogeneidade do ensino por parte desses professores, principalmente, para o
uso dos RTD, pois alguns dos professores possuem mais habilidades que outros
para fazer uso desses recursos nas salas de aula, nesse sentido, a formagéo
continuada torna-se um dos elementos de grande importancia, pois, viabiliza a
apropriacdo de conhecimentos dos RTD, podendo tornar esses professores
gualificados para seu uso, em sala de aula, possibilitando uma ruptura do ensino

tradicional. Assim sendo, concordando com essa afirmagéao de que:

A modernidade exige mudancas, adaptacdes, atualizagdo e
aperfeicoamento. Quem ndo se atualiza fica para trds. A parceria, a
globalizag&o, a informatica, toda a tecnologia moderna € um desafio a
quem se formou h& vinte ou trinta anos. A concepcado moderna de
educador exige “uma solida formacgdo cientifica, técnica e politica,
viabilizadora de uma pratica pedagdgica critica e consciente da
necessidade de mudancas na sociedade brasileira” (BRZEZINSKI,
1992, p. 83).

Ha uma necessidade de que os professores busquem atualizar seus
conhecimentos e seus métodos de ensino, que reinventem suas préticas,
acompanhem as tendéncias de um ensino moderno, aprendendo a fazer uso
dos RTD nas salas de aula, para que seja possivel o abandono de praticas
ultrapassadas de ensino, passando, de fato, a utilizar um ensino inovador,
tedrico e pratico, onde, haja a participacao de todos presentes na sala de aula,
professores e alunos, juntos, construindo uma aprendizagem significativa.

Umpierre, Machado e Silva (2017) afirmam ser necessario o
desenvolvimento profissional do professor atrelado ao redimensionamento de
sua pratica educativa no exercicio profissional. Analisam ainda, a necessidade
da formacao continuada de professores para uso de tecnologias digitais em sala
de aula como ferramenta de ensino e aprendizagem dos alunos, adequando a
realidade atual que a sociedade se encontra.

Borba e Lacerda (2015) abordam as mudancas que as tecnologias
proporcionaram na sociedade e na escola, mostrando diferentes modalidades do
uso da informética na educacdo e a importancia da formagcdo de professores
para esse contexto. Dessa forma, € possivel afirmar que a formagéo continuada

de professor € um processo de busca constante de novos conhecimentos,
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atualizacdes, caminhos, métodos e meios que visam aperfeicoar o professor
para a melhora de pratica docente, se adaptando as mudancgas que ocorrem na
sociedade, adquirindo um olhar critico e abrangente do alcance de suas praticas
pedagdgicas, na busca de um ensino de melhor qualidade.

A insercdo dos RTD nas escolas é um desafio urgente que precisa ser
enfrentado pelos Orgdos governamentais, para que sejam promovidas
estratégias e assessoramento dos educadores, atraves de formagdo para uso
desses recursos nas escolas, pois, a escola ndo pode ficar alheia as mudancas
tecnolégicas que ocorrem em todos 0s momentos nos setores da sociedade.
Nesse sentido, Leonel (2015, p. 30) afirma que “a escola precisa de professores
gue, percebendo as mudancas na sociedade contemporanea e entendendo 0s
jovens da atualidade, possam se apropriar critica e criativamente das TDIC”.

Com professores qualificados a usar os RTD, a disponibilidade e acesso
dos laboratérios de informatica, presentes nas escolas, € possivel que esses
professores e seus alunos troquem conhecimentos e interajam nesses
ambientes, acessando aplicativos, jogos e softwares educativos dentro do
contexto escolar.

Com o advento da internet, ha a possibilidade de se buscar
conhecimentos dentro e fora dos ambientes escolares, dai a necessidade de
gue o professor esteja preparado para se beneficiar do potencial que esses
recursos possuem. Esses professores poderdo orientar seus alunos a utilizar os
sites de pesquisas educacionais, criando assim, um espago para um ensino
interativo, pois, a internet tem a capacidade de alcancar novos espacos,
aumentando assim, os horizontes de acesso ao conhecimento, reduzindo as
distancias fisicas entre as pessoas envolvidas no ensino, contribuindo para um

ensino participativo. Desta forma, Arruda afirma que:

A informatica e a internet trazem consigo uma nova ldgica e postura
diante da aprendizagem completamente distintas das anteriores, afinal,
a relacdo tempo-espaco apresentado pela escola é limitada aquele
espaco fisico ao passo que as TIC rompem as possibilidades
comunicativas e de formagcdo a partir do desaparecimento das
fronteiras fisicas e temporais. (ARRUDA, 2009, p. 20).
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Dessa forma, sera conveniente que o0s professores estejam preparados
para agregar em suas aulas os diversos recursos tecnolégicos que os alunos
carregam consigo e utilizam no seu dia-a-dia, como: celulares, smartfones,
tablets, entre outros. O direcionamento do uso destes recursos, dentro ou fora
de sala, podera ser bastante proveitoso, pois, pesquisas, simulacdes, videos,
troca de mensagens, poderao ser feitos no ambiente escolar, sob a orientacéo
do professor, pois é ele quem conduz a aula.

Ja é possivel perceber que diversas tecnologias, principalmente as
tecnologias de informacédo e comunicacéo, passam, cada vez mais, a fazer parte
do cotidiano escolar, sendo assim, podera haver mudancas no paradigma de
ensino tradicional para um ensino reflexivo e participativo, a partir da conducéo

do uso dos RTD nas salas de aulas pelos professores. Kenski afirma que:

Ndo ha duvida de que as novas tecnologias de comunicacdo e
informacdo trouxeram mudangas consideraveis e positivas para a
educacdo. Videos, programas educativos na televisdo e no
computador, sites educacionais, softwares diferenciados transformam a
realidade da aula tradicional, dinamizam o espago de ensino
aprendizagem, onde, anteriormente, predominava a lousa, o giz, o livro
e a voz do professor. (KENSKI, 2007, p. 46).

A utilizacdo desses recursos por professores € importante para que possa
haver mudancgas significativas no ensino. Usar os RTD requer do professor a
busca de formacdo e atualizagdo frequentes, para que seja possivel ter o
dominio dos recursos para que possa efetiva-los em sua préatica docente.

N&o é fazendo simplesmente a incorporacdo dos RTD na escola que
havera mudanca nos rumos da educacdo, € preciso se apropriar de novos
conhecimentos, se atualizando a todo momento, buscando novas técnicas e
meios de utilizacdo desses recursos. A incorporacdo dos RTD pelos professores
€ seu uso, podera mudar a dindmica da sala, levando os alunos a participarem
mais ativamente das aulas, participando diretamente na construcdo do
conhecimento, deixando de ser meros observadores das ac¢des do professor.

A analise dessa categoria se deu com as publicacbes que apresentavam
discussbes sobre as necessidades de formacao de professores para uso de

RTD no ensino, desde a analise da necessidade de estruturar os curriculos dos
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cursos de formacdo em licenciatura até a insercdo em cursos de formacéo
continuada em RTD, para os professores em servico nas diversas redes de
ensino.

Passaremos a analisar alguns autores mais especificos, tais como:
Hohenfeld (2008), Junior e Mondaini, (2011), Oliveira et al. (2011), Hohenfeld,
Penido e Lapa (2012), Silva e Moita (2013), Brasilino (2014), Guidotti (2014),
Teixeira (2014), Leonel (2015), Rodrigues (2017), Umpierre, Machado e Silva
(2017), Andrade e Coelho (2018), Quartieri et al. (2018).

Cada pesquisador procurou em seu trabalho demonstrar a importancia da
formacdo continuada dos professores para usar as tecnologias digitais como
fator de melhoria do ensino e da aprendizagem dos alunos. Sendo assim, as 13
publicacdes que compdem esta categoria serdo apresentadas primeiramente, na
ordem cronoldgica e depois a alfabética, para trabalhos publicados em um
mesmo ano.

Hohenfeld (2008) observou a formagdo dos professores de Fisica no
Estado da Bahia, para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas com
utilizacao de tecnologias contemporaneas, para que esses professores adquiram
capacidades de selecionar, elaborar e avaliar estratégias de ensino coerentes
com as potencialidades dessas tecnologias.

O autor apresentou os resultados do estudo de caso, das experiéncias
das universidades publicas da Bahia: Universidade Federal da Bahia (UFBA),
Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), Universidade Estadual de
Santa Cruz (UESC) e Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), com
relacdo a formacdo de professores de Fisica no Estado. A andlise documental
encontrou distingdes quanto as disciplinas de TIC no ensino. Os docentes
pesquisados mostram-se favoraveis a inser¢cdo das TIC na preparacdo dos
futuros professores, porém, apontaram alguns obstaculos para essa formacéo,
como por exemplo, a falta de docentes preparados para ministrar as disciplinas
na area de TI, na area de TIC, além da caréncia de recursos materiais e meios
técnicos para a formacdo dos licenciandos, tornado invidvel, em varios

momentos, a utilizacdo das TIC em sala de aula pelos futuros docentes.
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Junior e Mondaini (2011) procuraram investigar a formacdo dos
profissionais de educacdo que atuam no Colégio Universitario (COLUN), no
Estado do Maranh&o, para saber se eles estavam capacitados para trabalhar
com o computador e internet em sala de aula. Fizeram uma analise, para saber,
se de fato, a informatica tem sido elemento facilitador da pratica pedagogica.
Procuraram ainda, verificar as necessidades desses professores para fazer
cursos de capacitacado e formacdo continuada para o uso da informatica como
recurso de aprendizagem dos alunos.

Oliveira et al. (2011) buscaram identificar questdes norteadores do
processo de integracdo das tecnologias ao ensino de ciéncias da natureza por
meio da criacdo de materiais didaticos para montagem de um curso de formacéao
de professores a distancia sobre a educacdo na Cultura Digital. Verificaram
ainda, que o ensino de ciéncias condicionados por projetos de integracao
apontam para a necessidade de formacdo de professores voltadas para
interagbes especificas entre as areas de conhecimento, as tecnologias e o
contexto escolar.

Hohenfeld, Penido e Lapa (2012) realizaram uma pesquisa através de um
estudo de caso para investigar como esta sendo a insercao das TIC na formacéo
dos professores, dos cursos de licenciatura em Fisica, no estado da Bahia,
através das Universidades: Universidade Federal da Bahia (UFBA),
Universidade Estadual de Feira de Santana (UEFS), Universidade Estadual de
Santa Cruz (UESC) e na Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB).
Foram analisadas as percepcao dos docentes de cada instituicdo em relacdo a
insercéo das TICs no processo de formacdo de professores em Fisica. A analise
dos dados mostrou que existem distingcdes relevantes quanto a presenca de
disciplinas relacionadas com a insercdo das tecnologias digitais no ensino, por
cada instituicdo e sobre as vivéncias utilizadas com os estudantes.

Silva e Moita (2013) fizeram uma reflexdo sobre a importancia e os
impactos da formacéo continuada de professores e as contribuicbes das TIC
para a pratica educativa. Para isso, entrevistaram trés professoras concluintes
do Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica (MECM) da Universidade

Estadual da Paraiba (UEPB). A analise das falas aponta para a valorizacédo de
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uma formacdo concreta, pratica, ou seja, que possa ser aplicada em sala de
aula, sem detrimento da formacdo teorica. Essas professoras consideraram
importante, o uso de novas tecnologias, especialmente de blogs educacionais.

Brasilino (2014) em seu trabalho procurou estabelecer uma relacéo entre
a participacdo do professor nos momentos de formacdo continuada para 0 uso
pedagodgico das TIC e suas praticas no dia a dia escolar. Em paralelo foi
realizada uma pesquisa quantitativa com o objetivo de estudar a correlacdo
entre as variaveis latentes formacao especifica em TIC e uso pedagodgico de TIC
pelos professores com os dados da TIC Educacdo 2014. Os resultados
principais indicaram que o uso pedagdgico de TIC (Atividade e Preparacao) €
influenciado positivamente pela formagéo especifica em TIC Institucionalizada e
Informal, disciplina especifica em TIC na graduacéo, renda mensal familiar e
titulacdo, negativamente pela idade, ndo sendo influenciado por sexo, cor, e
raca.

Guidotti (2014) procurou compreender como 0s cursos de graduacao
potencializam a insercdo e apropriagdo das TIC na formacdo inicial de
professores de Fisica das Universidades Federais do Estado do Rio Grande do
Sul. Para isso, foram investigados os projetos pedagdgicos desses cursos (PPC)
dos cursos de licenciatura em Fisica da Universidade Federal do Rio Grande
(FURG), Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), Universidade Federal do
Pampa (UNIPAMPA), Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), além de aplicacdo de
entrevistas e questionarios online aos professores formadores dessas
instituicoes.

Através da analise textual descritiva foram identificados os principais
desafios para essa formacdo, enfrentados pelos cursos de formacdo de
professores, a partir dos discursos dos professores formadores no Ensino
Superior, foram criadas trés categorias para analisar as TIC como ferramentas
auxiliares a préatica do professor: o desafio dos cursos de formagdo em
proporcionar diferentes momentos de inser¢cdo das TIC durante a formacao
inicial de 8 professores; o desafio dos cursos de formacgédo de professores em

aliar teoria e pratica profissional; a inser¢cdo das TIC na formacgao inicial de
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professores perpassa pela incorporacéo de pesquisas e por questdes a respeito
da formacao continuada dos professores formadores. Desta forma, a pesquisa
demonstrou a necessidade de se pensar em uma estrutura formativa menos
fragmentada, em que as TIC e ndo sé elas, sejam discutidas em diferentes
contextos e ambientes, de forma a perpassar o PPC do curso.

Teixeira (2014) procurou investigar alguns elementos importantes para a
formacao inicial de professores para o uso pedagogico das Tecnologias Digitais
da Informacao e Comunicacao (TDIC) nas modalidades de ensino presencial e a
distancia (EaD), trazendo uma discussdo da importancia da insercdo dessas
tecnologias na formacao inicial do professor, pelo fato desse professor estar
diretamente em contato com as novas geracoes, jovens tecnicamente fluentes
em TDIC. Dessa forma, foi utilizada na pesquisa uma coleta de dados através de
entrevistas semiestruturadas com professores egressos do curso de Licenciatura
em Fisica da UFSC, além de questionarios aplicados a estudantes em fase final
dessa mesma licenciatura para solucionar algumas questdes que orientam a
pesquisa, como: a importancia das tecnologias para o ensino de Fisica; as
vantagens e desvantagens, facilidades e dificuldades do uso das tecnologias na
pratica, a origem dos conhecimentos para uso pedagogico dos recursos de
tecnologia digital pelos participantes da pesquisa ao longo de sua trajetoria
académica e profissional. A pesquisa apontou, em Vvarios momentos, a
necessidade de uma melhor formacdo pedagdgica para o uso das TDIC no
ensino de Fisica, por isso € relevante que professores universitarios se
apropriem critica e criativamente de TDIC no ensino dos conteudos de fisica dos
cursos de licenciatura.

Leonel (2015) procurou desenvolver e avaliar uma proposta de formacao
continuada de professores de fisica no Estado de Santa Catarina e a prética do
ensino de Fisica nas escolas da rede publica estadual, a partir das perspectivas
de duas demandas relacionadas a formacédo dos professores de fisica. A
primeira referindo-se as mudangas sociais provocadas pela presenca das
Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicacao (TDIC), as quais reivindicam
uma (re)significagéo da escola e do perfil do professor, e a segunda relaciona-se

a caréncia de professores licenciados em fisica, menos de 46% dos professores
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no Estado estdo devidamente habilitados para a profissdo. A proposta dessa
pesquisa além de contribuir com a formacdo docente na perspectiva do
crescimento pessoal e profissional do professor, visava ainda, a criacdo de uma
comunidade virtual de pratica propicia para o compartihamento de
conhecimentos acerca do ensino de Fisica, bem como, para o desenvolvimento
de habilidades que potencializam a exploracdo desses espacos, com vistas a
constituicdo de uma rede de professores de Fisica.

Rodrigues (2017) buscou em sua pesquisa compreender como ocorre a
formacédo de professores para o uso das TIC nos cursos de Licenciatura do
Instituto Federal do Norte de Minas Gerais (IFNMG) — Campus Salinas, na
perspectiva dos professores e dos estudantes. Para isso, foi feita uma pesquisa
de natureza qualitativa para analisar como as TIC estdo presentes no curriculo
dos cursos de Licenciatura deste Instituto. Compreender como os professores
gue lecionam nos cursos de Licenciatura utilizam as TIC, para ensinar 0 uso
para os seus alunos, e verificar como os estudantes e docentes compreendem o
uso das TIC como instrumento de melhoria da préatica pedagdgica. Dessa forma,
foi possivel verificar a importancia que atribuem as TIC na educacao, seu papel
fundamental no desenvolvimento das atividades inerentes a sua condicdo de
estudante ou professor e a necessidade constante de formagéao.

Umpierre, Machado e Silva (2017) procuraram discutir sobre a
necessidade da formacao continuada de professores e a utilizacao de tecnologia
em sala de aula como ferramenta de ensino aprendizagem dos alunos,
mostrando o contexto real em que sua sala de aula se encontra e a necessidade
de adequar seu processo de ensino aprendizagem para essa realidade.
Utilizaram em sua pesquisa o software freeware MODELLUS 4.01 como recurso
pedagdgico que permite aos estudantes e professores 0 uso da matemética para
criar ou explorar modelos de forma interativa, facilitando o entendimento dos
conceitos empregados.

Andrade e Coelho (2018) procuraram analisar 0os usos que professores de
cursos de licenciatura em fisica de uma universidade publica federal fazem das
Tecnologias Digitais da Informacéo e Comunicacao (TDICs) durante 0 processo

de formacgé&o inicial. A pesquisa teve carater exploratorio e a coleta de dados foi
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feita através da analise de documentos e de entrevistas semiestruturadas. Foi
observado, ainda, através da Analise Textual Discursiva, a existéncia de quatro
categorias estudo: (i) O lugar das disciplinas de TDIC nos cursos de licenciatura
em Fisica; (ii) Usos das técnicas; (iii) Usos da tecnologia na formacéo — relacao
com os processos de formacdo do professor formado; (iv) Que rede ha nessa
formacao? A partir dessas categorias foi percebido que as tecnologias referentes
a internet e aos equipamentos eletrénicos (computadores, tablets, smartphones,
celulares) devem ser problematizadas nos cursos de formacgao de professores.
Quartieri et al. (2018) buscaram socializar os resultados de um curso de
formacdo continuada ofertado a professores de Fisica e de Matematica com a
integracdo de recursos tecnoldgicos nas aulas destas disciplinas. Foram
problematizadas e exploradas atividades, com o uso de tablets e computadores,
envolvendo conteudos inerentes a Fisica e Matematica, bem como, planejadas
atividades pelos participantes. O resultado dessa socializacdo foi satisfatorio,
pois, através do compartihamento, troca de experiéncias, planejamento e
atividades em conjunto foi possivel verificar maior confianga para a integracéo
dos recursos tecnoldgicos nas aulas, utilizando estas ferramentas. Os
professores foram unanimes em comentar a produtividade do uso de recursos

tecnoldgicos nas aulas de Matematica e Fisica.

1.9.2-SEGUNDA CATEGORIA: TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO
Atualmente, com a rapida evolucdo da ciéncia e das tecnologias, o
acesso a internet, computadores, celulares de alto desempenho, programas
computacionais associados as midias digitais, entre outros, fazem com que as
informacgdes fluam com bastante rapidez. A todo o0 momento novos recursos e
aplicativos tecnolégicos sdo desenvolvidos para melhorar o desempenho dos
setores da sociedade, seja na automacdao, agricultura, saude, educacao, lazer,
entre outros. Atualizacbes dos softwares e aplicativos para melhoria de suas
fungcbes sdo lancadas, continuamente, via internet, aos seus usuarios, gerando
maior satisfacdo com o desempenho de seus equipamentos. Em outras

palavras, podemos dizer que:
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A sociedade contemporénea encontra-se intimamente conectada a
tecnologia, o que acarreta modificacBes consideraveis na velocidade
da transferéncia da informacéo e na propagacao de conhecimentos em
escala global, da mesma forma que colabora para a criagdo do eu
digital, dos ambientes virtuais e de novas relacdes originadas por meio
de maquinas. (SOUZA, 2008, p. 4).

Nesse sentido, se faz necessério buscar incessantemente atualizacdes
para acompanhar esse processo tecnolégico e evolutivo.

Nos ultimos anos foram criados diversos recursos de tecnologias digitais
para uso educacional servindo para apoiar os professores nas suas aulas,
facilitando o ensino e o entendimento do ensino da fisica.

Surgiram varias plataformas digitais, como: PhET, LabVirt, Modellus, entre
outras, que tém a capacidade de reproduzir, simular, animar, além de analisar o
comportamento das variaveis envolvidas nos fendmenos fisicos que ocorrem na
natureza, podendo ser usadas como complemento das aulas teoricas. Sendo

assim, as:

Simulacdes e animagfes oferecem um potencial, sem limites, para
permitir que os estudantes entendam os principios teéricos das
Ciéncias Naturais, a ponto de serem chamados de Laboratérios
Virtuais. Essa ferramenta pedagégica € de grande valia para o
aumento da percepcdo do aluno, pois pode incorporar, a um sO
momento, diversas midias: escrita, visual e sonora. (SANTOS, 2006,
p.58).

Nesse sentido, os recursos digitais poderéo trazem vantagem para o
ensino da fisica, melhorando as percepc¢fes dos alunos quanto aos fenbmenos
fisicos desenvolvidos na sala de aula.

Para que o professor possa utilizar essas plataformas ou outro recurso
digital, como apoio as suas aulas, é necessario que ele tenha habilidades, ou
procure adquiri-las através de formacéo continua, para que possa explorar todos
0S recursos que as plataformas digitais disponibilizam, a fim de tornar as aulas

mais interessantes, pois:

Os cursos de capacitacdo de professores que possibilitem integrar os
recursos tecnolégicos da informatica com as atividades desenvolvidas
em sala de aula exigem uma nova abordagem, incorporando aspectos
pedagdgicos que contribuam para que o professor seja capaz de
construir, no seu local de trabalho, as condicbes necessarias e
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propicias a mudanca da sua pratica pedagégica. (MINOZZO, 2016, p.
2).

Dessa forma, no campo educacional, fica nitida a importancia da
conscientizagdo dos professores em adquirir conhecimentos em tecnologias
para mudanca de suas préticas docentes, tornando a sala de aula num ambiente
mais atrativo com nova configuracdo com apoio nos modos tecnoldgicos de
ensino, reduzindo bastante o uso do modelo tradicional centrado em aulas
expositivas montadas em quadro e giz, pois, esse modelo ndo é mais satisfatorio
para a aprendizagem dos alunos como em décadas passadas.

Na busca da melhoria do ambiente escolar é necessario que as escolas e
os professores acompanhem as evolucbes, abrindo-se para 0 mundo
tecnoldgico na aquisicdo das novas tecnologias e suas atualizagbes, além de
propiciar formac&do continua ao seu corpo docente. E, talvez, nesse sentido, que
Garcia (2013, p.27) afirma que: “A tecnologia deve servir para enriquecer o
ambiente educacional, propiciando a construcdo de conhecimentos por meio de
uma atuagao ativa, critica e criativa por parte de alunos e professores”.

Portanto, para o estudo da categoria tecnologias digitais no ensino foram
selecionados 11 trabalhos que servirdo de base para as andlises do tema
proposto na pesquisa, sdo eles: Barroqueiro, Amaral e Oliveira (2011), Dantas
(2011), Hohenfeld, Lapa e Martins (2012), Umpierre et al. (2012), Sarti (2014),
Almeida (2015), Borba e Lacerda (2015), Silva (2015), Zanato (2016), Joucoski e
Vargas (2018) e Joédo (2018).

Barroqueiro, Amaral e Oliveira (2011) procuraram levantar como se
encontra o uso das TIC no ensino de Ciéncias e Matematica atravées de uma
pesquisa qualitativa do tipo estado da arte em revisao bibliogréafica de periddicos
da CAPES. Nesta pesquisa foram analisadas as dificuldades dos Professores de
Ciéncias e Matematica no processo ensino-aprendizagem dos alunos nativos
digitais e como as TIC podem ser agregadas as aulas de Ciéncias e Matematica
para motivar e melhorar a qualidade do ensino. Foi verificado ainda, que o

ensino quando se encontra ligado entre teoria, realidade do aluno e as TIC,
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apresenta uma melhora significativa, pois os alunos se apresentaram motivados
e atentos na aula de Ciéncias e Matematica, levando ao aprendizado.

Dantas (2011) procurou investigar e analisar a relagao entre a abordagem
das TICs e a teoria da aprendizagem significativa, através de uma intervencéo
enfatizando o conteddo sobre energia em uma escola publica estadual de
Juazeiro do Norte/ CE. Neste estudo, foi possivel perceber a importancia dos
mapas potenciais como uma ferramenta potencial e facilitadora da ocorréncia da
aprendizagem significativa e como instrumento de avaliacédo. Foi percebido que
as enunciacoes dos estudantes a respeito dos conteudos sobre energia,
conservacao e transformacédo, auxiliadas pelos recursos de tecnologias eram
concepcgOes subjetivas, incorporadas em suas estruturas cognitivas, emergindo
e persistindo em uma linguagem de senso comum que relutantemente prevalece
em detrimento ao contexto da linguagem cientifica. As discussfes geradas neste
trabalho poderdo nortear orientacdes sobre as TICs no ensino e a teoria da
aprendizagem significativa, possibilitando a construgdo de mapas conceituais
para auxiliar os professores de nivel basico da regido.

Hohenfeld, Lapa e Martins (2012) analisaram a formacao de professores
de fisica no estado da Bahia, na expectativa de contribuir na preparacéo destes,
possibilitando que desenvolvam praticas pedagoOgicas utilizando novas
tecnologias de informagdo e comunicacdo. Para isso, utilizaram uma proposta
de investigacdo através de uma analise documental dos projetos pedagdogicos
dos cursos de licenciatura em fisica na Bahia e aplicaram questionarios aos
professores dos cursos para verificar o uso das midias nas aulas de fisica. A
pesquisa apresentou uma proposta que visava abordar o problema da
necessidade de superacdo qualitativa das aulas tradicionais, e questionar se a
formacdo académica favorece a praxis dos professores de fisica nesta
perspectiva.

Umpierre et al. (2012) propdem a confeccao e aplicacdo de modelagens
computacionais, dentro da formacdo de professores de Fisica, utilizando o
software Modellus, em sala de aula, como meio de ensinar conceitos de
hidrostatica, conteudo integrante da Fisica do ensino meédio. O objetivo do

trabalho é expor, de forma clara e concisa, o processo de producdo de uma
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modelagem computacional e seu efeito no aprendizado de alunos do ensino
meédio, visando discutir formas de implantacdo desses modelos e sua
importancia, no desenvolvimento de uma viséo estruturada e global das rela¢des
abstratas.

Sarti (2014) apresentou um levantamento sobre a utilizacdo de TICs feito
com professores de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica do Ensino Médio
das Escolas particulares da cidade de Campinas, Sdo Paulo. Foram aplicados
guestiondrios aos professores para saber do uso ou ndo de TIC em sala de aula
por professores do ensino médio, na busca de dados que fossem possiveis
responder quais TIC estdo sendo usadas e se eles consideram facil o preparo e
utilizacdo de uma aula com uso de TIC. Ainda foi verificada quais as percepcoes
que os professores tiveram dos alunos com relacdo a aprendizagem e o
interesse nas aulas com a presenca das TICs. Percebeu-se ao longo da
pesquisa que os professores da amostra usam tecnologias, sendo Computador
e Datashow os aparatos mais requisitados, assim como imagens e videos sao
as midias mais utilizadas por eles. Além dos resultados diretos, foram levantadas
hipoteses entre géneros, faixas etarias, tempo de trabalho e entre as disciplinas
pesquisadas, mostrando um perfil dos professores que usam ou nédo as TIC para
0 ensino.

Almeida (2015) investigou o uso dos recursos tecnologicos e, mais
especificamente, no uso da lousa digital por um grupo de professores de Fisica
atuantes no ensino médio da rede publica estadual da regido Norte do Parana. A
acao de formacdo continuada para esses professores procurou proporcionar
conhecimentos basicos que Ihes permitissem utilizar a lousa digital, bem como,
expor e compartilhar uma producéo técnica denominado produto educacional. A
efetivagdo do curso de formacéo continuada para o uso da lousa digital interativa
se deu com a participacdo de 28 professores de Fisica em escolas publica do
municipio. A partir do uso das lousas digitais por esses professores espera-se
gue os estudantes compreendam os conteudos fisicos envolvidos nas tematicas
e que apliguem os conceitos estudados a investigacdo de outras situacdes reais

da vida cotidiana.
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Borba e Lacerda (2015) procuraram fomentar discussdes sobre a
utilizacdo dos celulares inteligentes (smartphones) nas salas de aula como
ferramenta de apoio ao ensino, a partir do projeto um celular por aluno.

Silva (2015) fez uma andlise das concepc¢des dos licenciandos acerca da
utilizacdo de tecnologias digitais de comunicacdo e informacdo —TDIC como
auxilio nos métodos a serem utilizadas em sua futura pratica docente. A
investigagéo procurou identificar as dificuldades dos licenciandos em relagdo ao
uso dessas tecnologias no planejamento de suas aulas e apresentar-lhes
diferentes metodologias de ensino que facam uso dessas tecnologias. A analise
de seu uso através da aplicacdo de um guestionario e dois minicursos realizados
no Laboratério de Informética com diferentes dispositivos tecnolégicos para sua
futura pratica pedagogica. Através da analise dos dados coletados observou-se
gue os licenciandos tém a noc¢éo de que os alunos hoje estéo atualizados frente
as novas tecnologias e sentem que é necessario que sejam bem preparados
para atuar em sala de aula.

Zanato (2016) procurou investigar o uso das TICs no processo de ensino
e aprendizagem da educacédo em Ciéncias da Natureza, nas areas de Quimica,
Fisica e Biologia, envolvendo professores do Ensino Médio da rede publica de
ensino de Cascavel/PR, através de uma pesquisa bibliografica e de campo, de
cunho exploratério. Os dados da analise foram coletados através de entrevistas
com os professores para saber quais TICs as escolas possuem e analisados por
meio da estatistica descritiva. Os dados apresentados na presente dissertacao
remetem a reflexdo acerca da importancia do professor, suas posturas, suas
resisténcias, caréncias de formacéo, entre outros, perante a necessidade de
insercao das TICs na educacao formal.

Joucoski e Vargas (2018) fizeram um diagnostico do uso do tablet pelos
professores da rede estadual do Estado do Parana. Os resultados mostraram
gue a maioria dos professores nao utilizavam o tablet em sala de aula, por ndo
ter conhecimento sobre o uso deste dispositivo, porém, 0s mesmos mostraram-
se interessados em aprender a usar esta ferramenta em suas aulas. A partir da

analise dos dados, foi possivel organizar um curso de capacitacdo para que
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esses professores fossem capazes de fazer uso deste recurso tecnoldgico,
agregando-o na sua pratica docente em sala de aula.

Jodo (2018) propos a instrumentalizacdo do professor com ferramentas
de inovacdo e de contextualizagdo para o0 processo ensino-aprendizagem de
fisica, baseada no uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacédo (TIC) e
das préaticas experimentais, 0 que possibilitou a superacdo de déficits na
formacéo inicial, dos professores que ensinam fisica, melhorando assim, seus
desempenhos em suas praticas pedagogicas, principalmente, no ensino da

fisica moderna.

1.9.3- TERCEIRA CATEGORIA: RTD NO ENSINO DA FiSICA
A escola é vista como um campo fértil para o uso de RTD pois a maioria
dos docentes, dos alunos, e boa parte do corpo de seus funcionarios, esta de
certa forma, fazendo uso de algum RTD, seja navegando na internet, baixando
fotos e videos ou se conectando com as pessoas via redes sociais, atraves do
uso de computadores, celulares, tablets ou outro tipo de aparelhos. Dessa forma
o professor, podera, junto com seus alunos, fazer uso desses recursos,
trazendo-os para a sala de aula, mediando, facilitando e tracando as varias
maneiras de suas utilizagbes, potencializando as novas formas de ensinar e
aprender. Pois,
[...] o professor € um importante elemento nesse novo processo de
interacdo da tecnologia com a Educacdo. Assim, € necessario que 0s
professores saibam incorporar e utilizar as novas tecnologias no
processo de aprendizagem exigindo-se uma nova configuragdo do

processo didatico metodoldgico tradicionalmente usado em nossas
escolas. (MERCADO, 1999, p. 14).

Visando a melhoria do ensino aprendizagem no ambiente escolar, o
professor devera fazer o seu planejamento analisando as varias ferramentas
tecnoldgicas ao seu dispor, qual a melhor que deve ser utilizada, em cada aula.
No seu uso, o0 professor devera ter o conhecimento de sua aplicacdo, pois, ele é
o principal agente na conducdo da aula, neste caso, se o professor ndo souber
manusea-las, ndo vai adiantar de nada toda essa tecnologia como aparato da

escola na busca do melhor ensino aprendizagem.

58



Os 8 trabalhos que compdem esta categoria também serdo
apresentados primeiramente na ordem cronolégica e depois na alfabética, para
trabalhos publicados em um mesmo ano. Sendo assim, foram analisados o0s
seguintes trabalhos:

Anjos (2008), Martins e Garcia (2011), Ribas (2012), Bulegon e Regnier
(2013), Macédo et al. (2013), Viana, Pereira e Moita (2015), Centenaro (2014) e
Franke (2014).

Anjos (2008) apresenta uma breve panoramica sobre o uso das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na Educacdo e, em especial, na
Educacdo em Ciéncias, buscando, mais precisamente, centrar a atencdo nos
recursos da informética, com foco de interesse nas tecnologias de informacao e
comunicagdo (TIC) que se utilizam, sobretudo, dos recursos televisivos e
informaticos com énfase no uso e na adequacao dos programas de simulacdo
no ensino da Fisica. O estudo procurou analisar as vantagens e desvantagens
apresentando os riscos e beneficios do uso dos computadores nos processos de
ensino e aprendizagem. O pesquisador procurou se deter apenas nos
programas de simulacdo, diante da vasta gama de recursos telematicos, pois
para ele os softwares se constituiram na principal area de interesse por serem
bastante utilizados no contexto educacional, especialmente na educacdo em
ciéncias e no ensino de Fisica, em particular.

Martins e Garcia (2011) apresentaram uma breve analise da producao
recente sobre as relacdes entre o Ensino de Fisica e as Novas Tecnhologias de
Informacdo e Comunicacdo (NTIC). Apresentam uma discussdo sobre
“tecnologia” e “tecnologia educacional”, no intuito de compreender a apropriagao
dos termos, para isso, realizou-se um levantamento da producdo recente em
cinco periédicos nacionais que publicam trabalhos em Ensino de Ciéncias e
Ensino de Fisica, sendo encontrados 32 trabalhos, publicados entre 2000 e
2010. O estudo realizado permitiu ressaltar que, a respeito do uso do termo
tecnologia, que, de modo geral, por uma falta de reflexdo sobre o significado do
termo, sua utilizacdo tem implicado num risco latente, que é o de se trocar o fim
pelo meio e 0 meio pelo fim, visto que ele € comumente empregado quando se

faz mencéo a computador, Internet, hipermidia.
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Ribas (2012) investigou o uso do telefone celular como um recurso
didatico mediador em praticas do ensino de Fisica, para isso, desenvolveu-se
uma pesquisa aplicada, com abordagem qualitativa, de carater exploratério
gquanto aos objetivos, e, participante quanto aos procedimentos técnicos
adotados, juntamente com a pesquisa documental e bibliografica. A rapidez com
gue as tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) se alastra pela
sociedade e, em especial, a utilizacdo crescente do telefone celular por faixas
etarias em idade escolar, o poder de convergéncia dessas TIC integrando
recursos tecnoldgicos que podem ser utilizados como recursos didaticos, o fato
de os estudantes atuais crescerem em um mundo tecnolégico e apresentarem
os seus padrbes de pensamento funcionando de acordo com essa realidade,
sugerem a necessidade de a escola rever as suas praticas de ensino. Em
contrapartida, observam-se educadores alheios a apropriagdo de TIC,
apresentando, em muitos casos, resisténcia a elas; um descompasso entre
como o0s sujeitos utilizam o celular, por exemplo, dentro e fora da escola;
educadores, escolas, secretarias estaduais de educacdo posicionando-se
contrarios ao seu uso; projetos de lei e leis que regulamentam o0 seu uso no
espaco educativo. Por esses aspectos controversos investigou-se o uso do
telefone celular como um recurso didatico mediador em praticas do ensino de
Fisica. Os resultados dos dados obtidos na pesquisa mostraram a necessidade
de se intensificarem cursos de formacdo continuada de professores e a
producdo de literatura nacional (artigos, dissertacfes, teses e livros) que
explorem a tematica do celular e suas funcionalidades em espacos educativos
como recursos didaticos mediadores nas praticas do ensino de Fisica. Um livro
foi organizado como produto final desta dissertacdo desenvolvida junto ao
mestrado profissional do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncia e
Tecnologia da Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR), Campus
Ponta Grossa—PR.

Macédo et al. (2013) realizaram uma investigacdo baseada nos 231
artigos apresentados nas se¢Bes de comunicacdo oral do XIX Simposio
Nacional de Ensino de Fisica (SNEF), procurando identificar aqueles

relacionados com as Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC) no
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ensino. Realizaram uma pesquisa do tipo estado da arte, de carater bibliografico
e qualitativa envolvendo analise de conteldo. Nesta pesquisa ficou constatado
que a tematica “Tecnologia da informagédo, difusdo tecnoldgica e o ensino de
fisica” representa apenas 11,7% do total de trabalhos apresentados no simpdsio.
Verificaram também, uma quantidade expressiva de trabalhos envolvendo o uso
das TIC em propostas de formacao de professores, o que pode contribuir para o
alargamento das op¢Bes metodologicas dos docentes e suprir suas caréncias
formativas.

Bulegon e Regnier (2013) apresentaram alguns dados obtidos junto aos
egressos do curso de Mestrado Profissional em Ensino de Fisica e Matematica
do Centro Universitario Franciscano em relacdo ao tema Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo (TIC) e a profissionalizacdo de professores de
Fisica. A investigacao, que deu base para este trabalho, buscou analisar o grau
de interesse, utilidade, competéncias e habilidades dos egressos quanto ao uso
de TIC na Educacdo. Foi possivel perceber através desse estudo que os
egressos apresentaram interesse para fazer uso de TIC na educagéo
acreditando ser util para o processo de ensino e de aprendizagem, bem comao,
para sua profissionalizacdo, porém, apresentam um baixo grau de dominio
pessoal com relacao a esta tematica. O auxilio do software CHIC, na coleta de
informacdes junto aos egressos e a analise dos dados por meio da abordagem
da Analise Estatistica implicativa (A.S.l.) permitiram verificar e interpretar os
resultados obtidos, contribuindo para uma intervencdo mais precisa junto aos
objetivos da disciplina de Hipermidia na Educacdo quanto ao uso de TIC na
Educacao e, consequentemente, do curso de Mestrado Profissionalizante em
ensino de Fisica e de Matematica quanto a profissionalizacdo de professores de
Fisica.

Centenaro (2014) verificou de que formas as TICs podem ser utilizadas
como metodologia de ensino, para uma educacdo que priorize 0 processo de
ensino e aprendizagem no ensino da fisica no sistema prisional de Santa
Maria/RS. Foi desenvolvida uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso
além de entrevista com alunos sobre as TICs no ensino médio. As atividades

tiveram como finalidade conhecer as concepc¢des do educando em educacao em
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prisbes e incitar o raciocinio logico desses alunos no momento em que 0s
fendbmenos fisicos, que tratam de situacfes dos mesmos sdo abordados via
situacdes computacionais e videos. Conclui-se que as TICs no ensino prisional
melhora o processo de ensino e aprendizagem de jovens e adultos.

Frank (2014) verificou a utilizacdo e integracdo do ambiente virtual de
aprendizagem (AVA) Moodle em uma escola publica federal de Santa Catarina
analisando e identificando a percep¢do dos alunos quanto ao seu uso. A
pesquisa teve uma abordagem qualitativa e quantitativa para analise dos dados
e 0 método de estudo de caso exploratério do tipo etnografico como recurso
metodolégico. Na percepcao dos alunos, o AVA Moodle contribui para motivacao,
estudo, interesse e revisdo do conteldo através da utilizacdo de recursos como
videos, explicacdes de colegas, resolucdo de exercicios online, simuladores e
jogos. E um espaco que possibilita a comunicacédo e facilita a interacdo dos
alunos com o contetdo e com o professor proporcionando novas formas de
aprender para além da exposicdo do professor, fora do ambiente escolar.

Viana, Pereira e Moita (2015) desenvolveram uma metodologia de ensino
utilizando-se dos principios de ‘Gamification, o game Angry Birds Rio como
ferramenta pedagogica digital para faciltar o processo de ensino e
aprendizagem do conteudo de Lancamento de Projéteis. Investigaram as
contribuicdes do game Angry Birds Rio no ensino da Fisica e desenvolveram um
manual digital voltado aos professores, com a finalidade de elaborar novos
métodos de ensino e avaliacdo além de proporcionar a formacdo dos
professores de fisica, para utilizacdo desta nova metodologia, possibilitando
melhoria no processo de aprendizagem dos nativos digitais € uma maior
interacdo dos professores com as TDIC.

A presente revisdo da literatura procurou sistematizar o que as pesquisas
atuais tém considerado ao trabalhar com a tematica das necessidades de
formacgéo continua dos professores de fisica para o uso das tecnologias digitais

no ensino. Vale destacar que as publicagdes aqui referenciadas s&o apenas um

7 Gamificacdo consiste na utilizacdo de elementos dos games — tais como estratégias,
pensamentos e problematizacées — fora do contexto de games, com o intuito de promover a
aprendizagem, motivando os individuos a alguma acgéo e auxiliando na solugao de problemas e
interacdo com outros individuos (Kapp, 2012).
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recorte, considerando as bases de dados selecionadas e conforme os
descritores e critérios de incluséo utilizados nesta revisdo. Os resultados dessas
publicacdes apontam para a importancia de se verificar as necessidades da
formacdo continua e de cursos promovidos em RTD, para que os professores
adquiram condi¢des de usar esses recursos em suas aulas com a finalidade de
planificar o aprendizado dos estudantes.

Dessa forma, as publicacbes, aqui analisadas, representam uma
importante fonte de conhecimento para todos que pesquisam sobre a referida
tematica tentando encontrar novos caminhos para melhoria do ensino e da
aprendizagem pelo uso das tecnologias digitais. E possivel perceber a
necessidade de maiores investimentos, por parte dos 6rgdos governamentais
em cursos e formacgao continua para os professores de fisica em uso de RTD no
ensino.

Os cursos e as formacgBes sdo fundamentais para que os professores
adquiram as condicbes necessérias para utilizar os RTD nos diversos momentos
do dia a dia no ambiente escolar, aproveitando, de fato, o0 maximo de seu
potencial na conducdo de aulas dindmicas e efetivas que auxiliardo de forma

positiva o processo de ensino - aprendizagem.
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2 - ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS DA PESQUISA DOCUMENTAL

O objetivo deste capitulo é analisar os curriculos dos cursos de
Licenciatura em Fisica das quatro Instituicbes de Ensino Superior que
graduaram os professores de fisica participantes da pesquisa e que atuam no
municipio de Vilhena-RO. S&o elas: Faculdade de Ciéncias Biomédicas de
Cacoal (FACIMED), Fundacdo Universidade Federal de Rondonia (UNIR),
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) e Universidade Estadual de
Roraima (UERR), a fim de identificar nos Projetos Pedagdgicos de seus Cursos,
guais as disciplinas e cargas horarias, em tecnologias digitais, foram oferecidas
aos professores de fisica por cada universidade, para que seja possivel analisar
guais as necessidades desses professores para fazer uso dos RTD nas escolas
deste municipio.

A analise dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura em Fisica
das Instituicdes de formacéo inicial dos professores que ensinam a disciplina de
Fisica no municipio de Vilhena-RO sera util para verificar se esses professores
tiveram em suas matrizes curriculares as disciplinas de informatica e de
tecnologias digitais para ensino, quando estudantes dessas instituices, a fim de
verificar suas necessidades de formacdo continua para uso dos RTD no ensino
de fisica.

A analise documental tem uma grande importancia para a pesquisa por se
apresentar como uma grande fonte de dados a serem explorados pelo
pesquisador, sendo assim, Gil (2008, p. 51) afirma que “a pesquisa documental
vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que
ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa”. Dessa
forma, é possivel perceber as vantagens de se utilizar as pesquisas documentais

como base de outras pesquisas, porque:

Essas fontes documentais sdo capazes de proporcionar ao pesquisador
dados em quantidade e qualidade suficiente para evitar a perda de
tempo e o constrangimento que caracterizam muitas das pesquisas em
que os dados séo obtidos diretamente das pessoas. Sem contar que
em muitos casos sO se torna possivel realizar uma investigagdo por
meio de documentos. (GIL, 2008, p. 147)
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Portanto, a analise dos documentos referentes aos cursos de fisica das
universidades foi estruturada da seguinte forma:

. Coleta dos documentos pelo site das universidades;

Leitura e analise dos PPCs e planos de ensino de cada IES;

Montagem dos quadros resumos da estrutura curricular de cada IES

pesquisada;

Identificagdo por meio da estrutura curricular das disciplinas relacionadas

ao uso dos recursos tecnologicos para o ensino.

De posse dos PPCs e dos Planos de Ensinos dos cursos de Fisica foi
possivel verificar se as IES ofereciam disciplinas para o uso dos RTD para o
ensino, a partir desse momento, foram elaborados quadros resumos, com
informacdes relevantes da existéncia ou ndo das disciplinas de Informética da
Educacao e de Tecnologias Digitais no ensino de fisica, nas IES pesquisadas.

O quadro 2 mostra uma sintese dos documentos de cada instituicdo de

ensino que foram analisados, como: PPC e Plano de Ensino.

Quadro 2 - Sintese dos documentos coletados das IES

Documentos Institui¢cdes de Ensino
FACIMED UNIR UERR UFMT
PPC X X X X
Planos de X X X X
Ensino

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

O quadro acima mostrou que todas as instituicdes de ensino pesquisadas
possuiam os projetos politicos dos cursos de fisica, além do plano de ensino, os
guais deram suporte para fazer a analise da existéncia, ou ndo, de disciplinas
ligadas a tecnologias digitais em suas matrizes curriculares.

As disciplinas de tecnologias ou de recursos tecnolégicos para 0 ensino
de fisica parecem ser um dos elementos fundamentais para a melhor
compreensao dos fendmenos fisicos que ocorrem no universo, pois, mMuitos

recursos estdo disponiveis para a utilizagdo no ensino da fisica, como por
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exemplo: os softwares e os aplicativos digitais, que analisam, detalhadamente,
cada fendbmeno envolvido no estudo de um determinado assunto em sala de
aula.

Muitos recursos, disponiveis para 0 ensino, possuem capacidade de
simular eventos, aproximando ao maximo da realidade, fazem analises graficas
das variaveis envolvidas em seus estudos, entre outros. Porém, ensinar com a
utilizacao desses recursos, requer professores atualizados e preparados, sendo
nada adianta o esforgo, por isso, é necessario fazer uma anélise do que esses
professores estudaram em suas formacdes iniciais, sobre tecnologias digitais, a
fim de verificar suas necessidades para uso desses RTD, para que possa ser
formulada uma propostas de formagdes continuadas para uso desses recursos.

O quadro 3 mostra o quantitativo dos professores licenciados em fisica

por suas instituicdes formadoras.

Quadro 3 — Numero de professores por instituicoes de ensino

Numero de Professores sem Professores com Licenciatura em
Professores Licenciatura em Fisica Fisica
TOTAL DIVERSAS IES FACIMED UNIR UERR UFMT
13 05 03 03 01 01

Fonte: Elaborado pelo autor (2019) a partir da FACIMED (20164, p.33)

A partir da andalise do quadro 2 é possivel perceber que no municipio de
Vilhena- RO, até esse momento, dos 13 professores que ensinam a disciplina de
fisica, 8 professores séo licenciados em fisica, por quatro instituicdes diferentes
de ensino, e 5 professores ndo possuem a devida licenciatura. Pela distribuicéo
de professores de fisica da rede estadual deste municipio, ja € possivel perceber
a necessidade de formacdo continua para esses 5 professores que estdo
lecionando a disciplina, pois ndo tiveram a devida formacdo e, possivelmente,
possuem uma defasagem no embasamento tedrico, minimo e necessario, para
ministrarem as aulas de fisica. Sendo assim, a LDB (1996) em seu art. 61
estabelece que:
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Consideram-se profissionais da educacdo escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos
reconhecidos, séo:

| — professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia
na educacdo infantil e nos ensinos fundamental e médio;

Paragrafo Gnico. A formagdo dos profissionais da educacéo, de modo
a atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem
como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacéo
bésica, tera como fundamentos:

Il — a presenca de soélida formacao basica, que propicie 0 conhecimento
dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de
trabalho; (LDB, 1996, art. 61).

Analisando o que se estabelece na LDB, em exigir, além de professores
habilitados, a presenca de uma formacdo sélida, com aquisicdo de
conhecimentos especificos para que o professor tenha plena capacidade de
ministrar suas aulas, sendo assim, esses cinco professores precisao
urgentemente de formac&do continua para que adquiram o0s conhecimentos
necessarios para continuarem ministrando as aulas de fisica sem prejudicar a
formacgao dos estudantes.

Através dos PPC e das ementas de cada curso de fisica ofertadas pelas
Instituicbes de formacao inicial de cada professor foi feita uma pesquisa para
saber 0 ano e a instituicdo de ensino superior em que cada professor formou, a
carga horéaria e as disciplinas em tecnologias digitais que esses professores
tiveram ao longo de seus cursos, para verificar se eles tiveram formacéo inicial

adequada para usar as tecnologias digitais em suas aulas.

2.1 ANALISE DO PPC DO CURSO DE FiSICA DA FACIMED-RO

O curso de Licenciatura em Fisica, desta instituicdo de ensino, destina-se
a formacé&o do profissional docente para atuar no magistério dos anos finais do
ensino fundamental e em todo o ensino medio. Tem a duragcdo minima de 3,5
anos (7 semestres) perfazendo um total de 2840 horas, organizados da seguinte
forma: 1840 horas de conteudos curriculares, 400 de pratica pedagdgicas, 400
horas de estagio curricular supervisionado e mais 200 horas de atividades
complementares.

O Quadro 4 traz informacgdes da distribuicdo da carga horéaria de acordo
com a estrutura curricular do curso.
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Quadro 4 - Sintese da estrutura curricular do curso de Licenciatura em Fisica da FACIMED

Conhecimento identificador da area Carga Horaria
Disciplinas de Conteudos Curriculares 1840hs
Estagio Curricular Supervisionado 400hs
Pratica Pedagdgicas 400hs
Atividades Complementares 200hs
Integralizagdo Curricular 2840hs
Disciplinas computacionais (Inseridas em contetdos curriculares) - 1 40hs

Fonte: Elaborado pelo autor (2019) a partir da FACIMED (20164, p.33)

Através da andlise da matriz curricular foi possivel perceber que a carga
horaria disponibilizada para o ensino de informatica em todo o curso de
Licenciatura em Fisica é muito pequena, apenas 40hs, em relacdo a distribuicdo
total de toda a carga horaria do curso que é de 2840hs, demonstrando a
necessidade de uma reformulagéo curricular, com o aumento da carga horéria
de informética, a fim de torna-la satisfatéria, para que os estudantes, ao longo do
curso e apos seu término, tenham capacidade de utilizar os RTD disponiveis
para o ensino.

O quadro 5 mostra um resumo do PPC do curso de Licenciatura em

Fisica e das disciplinas relacionadas a insercao de informatica e tecnologias

digitais ao longo do curso.

Quadro 5- Resumo do PPC do curso de Licenciatura em Fisica da FACIMED

Nome do Curso Licenciatura em Fisica

Objetivos do curso Formar professores para atuar na Educagdo Basica, atendendo as
necessidades e peculiaridades regionais, bem como, o contexto do ensino
no pais.

Integrar o ensino, a pesquisa e a extensdo e articular a teoria com
a prdtica, valorizando atividades académicas que contemplem as principais
praticas de ensino e de aprendizagem;

Construir saberes pedagogicos, valores, visdes de educagdo e
sociedade que permitam ao futuro professor da Educagdo Basica
compreender a realidade da educagio e formular propostas de
acdo/intervengdo na escola em nivel mais amplo do processo educativo.

Formar o licenciado em Fisica que, em sua atuagdo, prima pelo

desenvolvimento do educando, incluindo sua formagdo ética, a construgdo
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de sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico.

Competéncias e
Habilidades em Tecnologias

inseridas no PPC

Dominio dos conteldos basicos de Fisica, estatistica, informatica e
pedagogia;

Capacidade de utilizagdo, em sala de aula, de novas tecnologias
como: video, audio, computador, Internet, entre outros;

Capacidade de desenvolver projetos, avaliar livros textos,
softwares educacionais e outros materiais didaticos.

Capacidade de organizar cursos, planejar agdes de ensino e

aprendizagem de Fisica

Disciplina

Informatica Aplicada as Ciéncias (Mat/Fis/Quim).

40hs/4%emestre

Carga Horaria

Tedrica: 20h/s; Pratica: 20h/s; Total 40h/s;

Ementa

O computador e seus componentes. As possibilidades que a
informatica oferece. Redes de computadores. A segurancga dos sistemas. A

operacionalizagdo. Internet. Planilhas Excel. Word. PowerPoint.

Bibliografia Basica

CORNACHIONE, Edgard B. Informatica aplicada as areas de
contabilidade, administragdo e economia. 4.ed. Sdo Paulo: Atlas, 2012.
VELLOSO, Fernando de Castro. Informatica: conceitos basicos. 8.ed. Rio de
Janeiro: Elsevier, 2011.

SILVA, Mario Gomes da. Informatica: Excel XP - Access XP -

PowerPoint XP. 7 S50 Paulo: Erica, 2005.

Bibliografia

Complementar

CHAGAS, Paulo Sérgio das. Informatica. — Cacoal: FACIMED, 2015.
REZENDE, Denis Alcides. Sistemas de informagdes organizacionais: guia
pratico para projetos em cursos de administragdo, contabilidade e
informatica. 5.ed. Sdo Paulo: Atlas, 2013.

CHINELATO, Jodo Filho. O & M integrado a informatica: uma obra
de alto impacto na 51 modernidade das organizagdes. 14.ed. Sdo Paulo: LTC,

2011.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019) a partir da FACIMED (20164, p.30 a 35 e 50). (Destaque nosso)

Ao analisar o projeto pedagdégico do curso de Licenciatura em Fisica foi

possivel perceber que existem algumas politicas institucionais no ambito do

curso e seu PPC, o uso de tecnologias de informacgéo e comunicagéo visando a

criacdo e incorporacédo de novos modelos educacionais.

O uso das tecnologias de informacdo e de comunicacdo favorece a
geracdo e socializacdo de novos conhecimentos. Novos modelos
educacionais devem ser criados ou incorporados, visando ndo apenas
realizar pesquisas na aplicacdo de novas tecnhologias no ensino
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presencial, mas também desenvolver programas interativos a distancia
na graduacdo, pos-graduacdo e extensdo, bem com os projetos e
programas que envolvam a utilizacdo de ambientes virtuais que
facilitem o processo de ensino aprendizagem, fortalecendo as acdes
educativas da FACIMED. (FACIMED, 20186, p. 27).

Entende-se que o uso das tecnologias de informacg&o e comunicacao tem
a capacidade de estabelecer um ensino mais democratico, pois alunos e
professores podem ter acesso aos conteudos abordados em diversos
ambientes, ndo necessariamente nos ambientes escolares. Sendo assim, 0 uso
de novas metodologias ligadas aos RTD e a incorporacdo de novos modelos
educacionais com utilizacdo dos RTD, podera promover um ensino de melhor
gualidade.

Ao analisar o item competéncias e habilidades especificas desenvolvidas
pelos alunos do curso de Fisica, através do PPC desta IES, foi constatado que o
professor devera apresentar dominio dos conceitos basicos de informatica,
capacidade de utilizacdo de novas tecnologias em sala de aula e ainda e avaliar
os softwares educacionais.

Porém, como ndo existem ao longo do curso, disciplinas ligadas ao uso
de RTD em sala de aula, como por exemplo: “midias na educagédo”. E possivel
gue os professores licenciados por esta instituicdo, apresentem dificuldades para
fazer uso desses recursos em sala de aula, pois, € visivel que eles tiveram uma
formacéo deficitaria para tal finalidade.

No fluxograma do curso desta IES foi visto que a Unica disciplina que
apresenta alguns elementos de informética, €: “Informatica Aplicada as Ciéncias
(Mat/Fis/Quim)”, apresentando-se com uma carga horéria deficitaria de 40hs,
distribuidas em tedrica e pratica e uma ementa completamente basica,
abordando apenas os conhecimentos basicos sobre computadores, sistema
operacional, Word, Excel e PowerPoint. Ainda, fazendo uma analise da
bibliografia basica e complementar também foi verificado que nenhum dos livros
ou publicacdes adotadas por essa disciplina apresenta um unico capitulo que
abordam as tecnologias digitais na educacdo. Nesse sentido, é preciso que

esses professores tenham consciéncia de participarem, ativamente, de
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formacgbes continuadas e percebam a importancia de se utilizar os RTD, pois,

estes quando bem direcionados, poderao facilitar o aprendizado.

2.2- ANALISE DO PPC DO CURSO DE FiSICA DA UERR-RR

O curso de Licenciatura em Fisica, desta instituicdo de ensino, foi criado
para suprir a escassez de professores de fisica no estado de Roraima visando a
formacao de profissionais comprometidos a contribuir com o desenvolvimento da
sociedade. Tem duracdo minima de 3,5 anos (7 semestres) perfazendo um total
de 3088 horas, organizados da seguinte forma: 2088 horas de conteudos
curriculares, 400 de praticas pedagogicas, 400 horas de estagio curricular
supervisionado e mais 200 horas de atividades complementares.

O Quadro 6 traz informacgfes da distribuicdo da carga horéaria de acordo

com a estrutura curricular do curso.

Quadro 6 - Sintese da estrutura curricular do curso de Licenciatura em Fisica da UERR

Conhecimento identificador da area Carga Horaria
Disciplinas de Conteudos Curriculares 2880hs
Estagio Curricular Supervisionado 400hs
Pratica Pedagdgicas 400hs
Atividades Complementares 200hs
Integralizacdo Curricular 3088hs
Disciplinas computacionais (Inseridas em contetdos curriculares) - 2 144hs

Fonte: Elaborado pelo autor (2019) a partir da UERR (20164, p.5)

A andlise da matriz curricular mostra que a carga horaria disponibilizada
para o ensino de informéatica em todo o curso de Licenciatura em Fisica &
pequena, composta por duas disciplinas apenas, cada uma com 72hs,
totalizando 144hs em relacdo a distribuicdo total de toda a carga horaria do
curso que € de 3088hs, demonstrando a necessidade de uma reformulacéo
curricular com o aumento da carga horaria de informatica, a fim de torna-la
satisfatéria, para que os estudantes, ao final do curso, tenham capacidade fazer

uso dos RTD no ensino.
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O quadro 7 mostra um resumo do PPC do curso de Licenciatura em

Fisica e das disciplinas relacionadas a insercao de informatica e tecnologias

digitais ao longo do curso.

Quadro 7- Resumo do PPC do curso de Licenciatura em Fisica da UERR

Nome do Curso

Licenciatura em Fisica

Objetivos

Formar professores para séries finais do Ensino Fundamental e o
Ensino Médio na area de Fisica, visando suprir a caréncia de profissionais
nesta area no Estado de Roraima e ao mesmo tempo formar um profissional
capaz de lidar com os conhecimentos préticos e contextualizados em
resposta as necessidades da vida contemporanea e que corresponda a uma
cultura geral e a uma ampla visdo de mundo.

Iniciar a formacdo cientifica direcionada para interferir nos
problemas educacionais do ensino e aprendizagem da Fisica nas séries finais
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio.

Familiarizar-se com o ambiente escolar nas séries finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, especificamente sobre sua estrutura e
funcionamento.

Estabelecer contatos com a comunidade onde esta inserida a
escola e vivenciar relacionamentos com os familiares dos alunos.

Dominar os conteudos de fisica e aplica-los na pratica de ensino

numa perspectiva transformadora.

Competéncias e
Habilidades em Tecnologias

inseridas no PPC

Compreender, criticar e utilizar novas ideias e tecnologias para
resolugdo de problemas, sendo sua pratica profissional também fonte de

produgdo de conhecimento.

Disciplina

Fundamentos da Informatica

Ementa

A importancia das novas tecnologias na formagdo do profissional.
Nogdes basicas de informdtica e apresentagdo de softwares aplicativos na
produgdo de conhecimento.

Consulta a base de redes de informacdo.

Introdugdo aos componentes de Hardware. Bit, byte, bios,
sistemas operacionais (DOS, Windows 95 e NT, 0S/2, UNIX, LINUX).

Sistemas aplicativos: Editor de textos, planilhas eletrénicas, banco
de dados e estatistica. Comércio eletrénico.

Informatica e sociedade: Necessidades e perspectivas.

Aulas Préticas — Windows; word; excel; power point, e-mail.

Utilizagdo de sites de busca para pesquisa, criagdo de email,

configurar provedores de acesso gratis.

Carga Horaria

72h/s
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Bibliografia Basica BEAL, A. Gestdo estratégia da informagdo. Sdo Paulo: Atlas 2004.
FERNANDO C. V. Informatica, conceitos basicos, 2. ed. RJ, Campus, 1997.
MONTEIRO, M. A. Introdugdo a organizagdao de computadores. 3
ed. Rio de Janeiro: LTC, 1996.
NORTON, P. Introdugdo a informatica: um enfoque gerencial,
Editora Makron Books do Brasil, 1997

WHITE, R. Como funciona o computador lll, Quark Editora, 1997.

Disciplina Informatica Educativa para Fisica

Ementa Estudo das diversas formas de uso dos computadores como
ferramenta para ensinar a Fisica no Ensino Médio, incluindo a avaliagdo e

uso de software, a partir dos principios da aprendizagem por projetos.

Carga Horaria 72h/s

Bibliografia Basica ALMEIDA, M. E. B. Proinfo: informatica e formacdo de professores,
In: Série de Estudos/ SEED- MEC-; Brasilia; 2000. V.2.
MAGDALENA, Beatriz Corso; Costa, Iris Elizabeth Tempel. Internet na sala de

aula, Porto Alegre: Artmed, 2003.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019) a partir da UERR (2016, p.3 a 10 e 18). (Destaque nosso)

Ao analisar o projeto pedagdgico do curso de Licenciatura em Fisica da
UERR verificamos que este curso foi criado para atender a caréncia de
professores desta area para atuacdo no ensino fundamental e médio em todo
estado de Roraima. No ambito do PPC néo foi possivel perceber a existéncia de
politicas institucionais para o uso de RTD no ensino.

Embora a discursdo sobre o uso de RTD no ensino ndo seja nova, como
demostrado na revisao bibliogréfica especifica, quando observamos os objetivos
do curso percebemos que ndo existem nenhum direcionamento para que 0S
discentes do curso de fisica, ao longo de todo o curso, adquiram conhecimentos
e capacidade para fazer uso dessas novas tecnologias, nesse sentido
constatamos a necessidade de reformulacdo do curriculo da Licenciatura em
Fisica para que sejam inseridas novas disciplinas de tecnologias para o ensino.

Ao analisar as competéncias e as habilidades especificas em tecnologias
neste PPC, verificamos que o discente precisa ao longo do curso desenvolver
competéncias e habilidades para “compreender, criticar e utilizar novas ideias e
tecnologias para resolugcéo de problemas” (UERR, 2016, p.3). Nesse sentido, é

preciso que os estudantes compreendam a importancia da insercdo das
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tecnologias digitais no ensino, uma vez que elas ja se configuram como um forte
aliado na conducédo e mudancas do ensino, pois, quando introduzidas nas salas
de aulas, terdo a capacidade de promover um ensino inovador.

Sao duas as disciplinas de informatica presentes na estrutura curricular
do curso de fisica da UERR: Fundamentos da Informatica, que apresenta as
nocdes basica de informatica como: hardware, software, sistemas operacionais
Windows, Linux, planilhas eletronicas, utilizacdo da internet e Informatica
Educativa para Fisica que contempla na sua ementa “Estudo das diversas
formas de uso dos computadores como ferramenta para ensinar a Fisica no
Ensino Médio” (UERR, 2016, p.18).

Através da andlise de suas ementas e bibliografias foi possivel verificar a
auséncia do ensino tedrico e pratico dos RTD no ensino. Dessa forma, sera
possivel afirmar que os discentes desse curso poderdo ter dificuldades para
fazer uso de recursos tecnologicos, pois, ndo foram treinados para essa
finalidade, durante todo o curso. Assim sendo, fica visivel a necessidade do
provimento de formacdo continuada em uso RTD para os professores de Fisica

oriundos dessa universidade.

2.3 ANALISE DO PPC DO CURSO DE FISICA DA UNIR-RO

O documento analisado desta IES mostra que, o0 curso de Licenciatura em
Fisica visa qualificar o profissional para o exercicio do Magistério da Educacao
Basica, preparando 0s egressos para a constru¢cdo do senso critico sobre o
conhecimento fisico e o exercicio da cidadania, constituindo fundamentos, para
gue os mesmos possam desenvolver habilidades e competéncias voltadas para
0 ensino de fisica e preparacao para a vida.

Assim sendo, este curso tem duracdo minima de 4 anos (8 semestres),
com um total de 3400 horas, organizados da seguinte forma: 1190 horas
dispostas no nudcleo basico, 1802 horas dispostas no ciclo basico
profissionalizante, 408 horas de estagio supervisionado e mais 200 horas de
atividades complementares.

O Quadro 8 traz informacgdes da distribuicdo da carga horéaria de acordo

com a estrutura curricular do ano de 2007, em virtude de dois dos professores
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gue participaram da pesquisa terem sidos formados em Licenciatura em Fisica

pela UNIR com a utilizacdo dessa matriz curricular.

Quadro 8 - Sintese da estrutura curricular do curso de Licenciatura em Fisica da UNIR

Conhecimento identificador da area Carga Horaria

Disciplinas de Conteudos Curriculares basicos 1190hs
Disciplinas de Conteudos Curriculares Basicos e Profissionalizantes 1734hs
Estagio Curricular Supervisionado 408hs
Trabalho de Conclusdo de Curso 68hs
Integralizagdo Curricular 3400hs
Atividades Extra Curriculares 200hs

Disciplinas Computacionais (Inseridas em contetdos curriculares) - 4 280hs

Fonte: Elaborado pelo autor (2019) a partir da UNIR (2007, p.6 a p.8)

Ao analisar da matriz curricular, do curso de Licenciatura em Fisica da
UNIR, foi possivel perceber que este possuia uma carga horaria razoavel de
informatica, sendo composta por quatro disciplinas e carga horaria total de
360hs, equivalente a pouco mais de 8% da carga horaria total do curso, que é
de 3400hs. Assim, € possivel perceber, pela quantidade de disciplinas e carga
horaria ofertada no curso, que os professores que formaram nesta IES, terdo a
possibilidade de utilizar os RTD no ensino da fisica.

O quadro 9 mostra um resumo do PPC do curso de Licenciatura em
Fisica e das disciplinas relacionadas a inser¢cdo de informatica e tecnologias
digitais ao longo do curso.

Quadro 9 - Resumo do PPC do curso de Licenciatura em Fisica da UNIR

Curso Licenciatura em Fisica

Objetivos Formar um educador capacitado a desenvolver, de forma
pedagogicamente consistente, o ensino-aprendizagem da fisica cldssica e
contemporanea, valorizando a sua interagdo com as ciéncias afins, o mundo
tecnoldgico, os determinantes e as implicagGes sociais dai decorrentes;

Propiciar ao aluno uma formagdo tedrico-pratica na area de Fisica,
que permita o desenvolvimento de uma visdo critica e uma intervengdo
adequada em distintos campos de atividade profissional;

Formar um futuro professor capaz de, com autonomia e
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responsabilidade social:

(i) tomar decisGes envolvendo a sele¢do, adaptagdo e elaboragdo
de conteldos, recursos, estratégias e atividades de ensino, centradas na
disseminagdo do conhecimento fisico, de uma concepgdo adequada de
ciéncia;

(i) analisar criticamente seu préprio trabalho pedagdgico, a
realidade especifica em que atua em suas dimensGes sociais, e politicas e

culturais, e a construgao de conhecimento pelos alunos.

Competéncias e Habilidades em

Tecnologias inseridas no PPC

Estabelecer as relagbes entre Ciéncia & Tecnologia,

transformacgdes sociais e suas consequéncias para a qualidade de vida.

Disciplina

Fisica Computacional |

Ementa

Introdugdo a algoritmos, programagdo no Maple, resolucdo de
problemas fisicos e matematicos utilizando o Maple, geometria analitica e

algebra linear.

Carga Horaria

60h/s

Bibliografia Basica

Célculo Numérico: Aspectos Tedricos e Computacionais, Marcia A.
G. Ruggiero e Vera Lucia R. Lopes, Makron Books;
Métodos Computacionais da Fisica, Scherer, C., Editora Livraria da

Fisica.

Disciplina

Fisica Computacional Il

Ementa

Aplicagdo de ferramentas computacionais na Fisica, uso de

programas de simulagdo como instrumento de ensino de fisica.

Carga Horéria

60h/s

Bibliografia Bésica

Célculo Numérico: Aspectos Tedricos e Computacionais, Marcia A.
G. Ruggiero e Vera Lucia R. Lopes, Makron Books.
Métodos Computacionais da Fisica, Scherer, C., Editora Livraria da

Fisica.

Disciplina

Estratégia de Ensino em Fisica e Producdo de Materiais Didaticos |

Ementa

Ampliagdo do repertério pratico e tedrico do futuro professor em
termos metodoldgicos e curriculares. Conhecer, na teoria e na pratica,
diferentes projetos, propostas e perspectivas metodoldgicas e curriculares
para o ensino de Fisica (Histdria da ciéncia no ensino da ciéncia; concepgbes
alternativas e mudanga conceitual; CTS; linguagens e ensino da ciéncia;
ciéncia e cotidiano; modelizagdo no ensino da ciéncia), bem como, o uso e
funcionamento de diferentes recursos: praticos e experimentais, textos
didaticos e alternativos, imagens (videos, painéis., cartazes, fotos,
diagramas, etc.), softwares (applets, simulagdes, animagdes), focalizando

suas potencialidades, problemas e limites.

Carga Horéria

80h/s
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Bibliografia Basica Ensino de Fisica: conteido, metodologia e epistemologia numa
concepgdo integradora, Pietrocola, UFSC; Ciéncia no cotidiano como

aproveitar a ciéncia nas atividades do dia-a-dia, Len Fisher, JZE.

Disciplina Estratégia de Ensino em Fisica e Produgao de Materiais Didaticos Il

Ementa Elaboragdo reflexiva de uma Unidade de Ensino completo para o
nivel médio, incluindo selegdo, organizacdo de temas e conteudos, formas
de abordagens, estratégias e atividades de ensino, e a elaboragdo,
preparagdo, selecdo e adaptagdo de recursos pedagdgicos diversificados

(textuais, visuais, praticos, experimentais e computacionais).

Carga Horaria 80h/s

Bibliografia Basica Ensino de Fisica: conteldo, metodologia e epistemologia numa
concepgao integradora, Pietrocola, UFSC.
Ciéncia no cotidiano, como aproveitar a ciéncia nas atividades do

dia-a-dia. Len Fisher, JZE.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019) a partir da UERR (2016, p.3 a 10 e 18). (Destaque nosso)

Na verificacdo do PPP do curso de licenciatura em fisica, foi evidenciado
duas atualizacBes em sua estrutura curricular entre os anos de 2006 a 2019,
demonstrando, assim, a necessidade de reformulacdes e implantacbes de novas
disciplinas com melhor distribuicdo da carga horéria para atender as frequentes
mudancas dos setores da sociedade, através do surgimento de novas

tecnologias.

Este PPP do Curso de Fisica do Campus de Porto Velho servira para
estabelecer os principios, diretrizes e propostas de acfes, devendo ser
periodicamente revisto e aperfeicoado, pois, a flexibilidade do projeto
curricular € um elemento indispenséavel a efetivacdo de um ensino que
priorize a qualidade e exceléncia. (UNIR, 2007, p. 2).

Nesse sentido, vemos que os Ultimos anos foram tomados por um
crescente desenvolvimento tecnoldgico a uma velocidade gigantesca visando
atender as necessidades pessoais e 0s anseios de consumo de uma sociedade
que se movimenta na diregao das tecnologias. Dessa forma, “Na formacéo de
individuos, uma educacao cientifica efetiva, deve permitir a compreensédo dos
fendmenos, das consequéncias e efeitos da tecnologia e seu impacto na

sociedade” (UNIR, 2007, p.3). Dessa forma, a universidade se movimenta
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procurando novas atualizacbes para melhor atender seus discentes e
consequentemente toda a sociedade.

O discente precisa ao longo do curso desenvolver competéncias e
habilidades para compreender “as relagbes entre ciéncias e tecnologias” (UNIR,
2007, p. 4). Essas relacdes sédo indissociaveis, a evolucdo do conhecimento das
ciéncias traz consigo o avanco das tecnologias e vice-versa. Pelo avanco das
tecnologias e, consequentemente, de suas utilizagBes, serd possivel perceber
como se manifestam as transformacdes sociais e seus impactos na qualidade de
vida das pessoas.

Sao quatro, as disciplinas de informatica presentes na estrutura curricular
do curso de fisica da UNIR, totalizando uma carga horaria de 280hs, distribuidas
entre: Fisica Computacional | e Il e Estratégia de Ensino em Fisica e Producéo
de Materiais Didaticos | e Il.

As disciplinas de Fisica Computacional | e Il apresentam em sua ementa
os estudos de “Introdugdo a algoritmos, programacgéo Maple, resolugdo de
problemas fisicos e matematicos utilizando o Maple, geometria analitica e
algebra linear (UNIR, 2007, p.19)”. Portanto, verifica-se que o aplicativo Maple
utilizado por essa instituicdo, tem a finalidade de ajudar os discentes a entender
as resolugcdes matematicas das variadas funcbes em sua derivacdo e
integracdo, além da algebra linear, geometria, entre outros elementos que se
apresentam constantemente ao longo do curso de fisica. Dessa forma, Lima

afirma que o Maple é:

Utilizado para explorar conceitos de calculo, &lgebra linear, equacgdes
diferenciais, algebra, andlise complexa, estatistica, unidades e as
dimensdes, e os célculos com diferentes simbolos e nimeros e inclui
uma lingua de programacdo completa projetada para problemas
matematicos. Permite resolver problema passo a passo, com
comandos simples. (LIMA, 2006, p. 32).

Sendo assim, o programa computacional Maple & bastante util durante o
curso de graduacdo, na facilitacdo do ensino através da elucidagdo de varios

principios da matematica e estatistica, que ajudardo a compreender 0s conceitos
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da fisica, através de resolucbes das equacbes e da analise do comportamento
de variaveis pelo uso de graficos e simulacdes.

Ja as disciplinas de Estratégia de Ensino em Fisica e Producdo de
Materiais Didéaticos | e Il ampliam as possibilidades dos professores em
“Conhecer, na teoria e na pratica, diferentes projetos, propostas e perspectivas
metodoldgicas e curriculares para o ensino de Fisica. (UNIR, 2007, p.21)". Séao
disciplinas que apresentam as teorias de determinados elementos fisicos
através da pratica, com a utilizacdo de diversos recursos inclusive os de
tecnologias digitais como os “softwares, applets, simulagées, animagdes. (UNIR,
2007, p.21)”.

Pelo que foi verificado através das andlises dos documentos, inerentes ao
curso de Licenciatura em Fisica da UNIR, é possivel afirmar que os professores,
formados por esta IES, possuam noc¢6es de RTD voltados para o ensino, porém,
para que eles possam fazer uso desses recursos, em sala de aula, de maneira
adequada, € necessério eles facam formacdo continuada para uso de RTD,
pois, sua formagé&o inicial, mesmo tendo oferecendo algumas disciplinas de
informatica, parecem ser insuficientes para que o professor desenvolva um

ensino de qualidade com apoio desses RTD.

2.4- ANALISE DO PPC DO CURSO DE LICENCIATURA EM FiSICA DA UFMT

A analise do PPC do curso de licenciatura em Fisica da UFMT se deu na
grade curricular de 1999, pois um dos professores participantes teve sua
formacao durante sua vigéncia.

Este PPC destina-se a formacao de professores para atuagdo no ensino
de nivel médio, oferecendo as condi¢cdes necessarias para que o docente exerca
suas atividades de maneira eficaz, conduzindo o ensino apresentando 0s
conteudos especificos da fisica enquanto ciéncia, como também dos conteudos
e habilidades de cunho educativo/pedagdgico, tanto no ambito tedérico quanto
experimental.

O curso tem duracdo minima de 4 anos (8 semestres) perfazendo um

total de 2505 horas, organizados da seguinte forma: 2100 horas de conteudos
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curriculares, 255 horas de disciplinas optativas e mais 150 horas de prética de
ensino.
O Quadro 10 traz informacdes da distribuicdo da carga horéria de acordo

com o fluxograma do curso referente ao ano de 1999.

Quadro 10 - Sintese da estrutura curricular do curso de Licenciatura em Fisica da UFMT

Conhecimento identificador da area Carga Horaria
Disciplinas de Conteudos Curriculares 2100hs
Disciplinas Optativas 255hs
Pratica Pedagdgicas de ensino 150hs
Integralizagdo Curricular 2505hs
Disciplinas computacionais (Inseridas em contetdos curriculares) - 1 90hs

Fonte: Elaborado pelo autor (2019) a partir do Fluxograma do Curso UFMT (1999, p. 1)

Através da analise do fluxograma deste curso, foi percebido que a carga
horéaria disponibilizada para o ensino de informatica era de 90hs, entre as 2505,
significando pouco mais que 3% de toda carga horaria dispostas ao longo do
curso, o que leva a crer, gue seja insuficiente para que os professores, oriundos
desta IES, utilizem os RTD, com eficiéncia em sala de aula, demonstrando
assim, a necessidade desses professores em participar efetivamente de
formacédo continuada em RTD, voltados ao ensino.

O quadro 10, mostra um resumo do PPC do curso de Licenciatura em
Fisica e das disciplinas relacionadas a inser¢cdo de informatica e tecnologias

digitais ao longo do curso.

Quadro 11 - Resumo do PPC do curso de Licenciatura em Fisica da UFMT
Curso Licenciatura em Fisica

Objetivos O objetivo principal deste curso é a formagdo de educadores em
fisica com perfil para atuagdo no ensino de nivel médio. O curso tem como
meta oferecer aos seus graduandos as condigbes necessdrias para o
magistério, tanto do ponto de vista dos conteudos especificos da fisica
enquanto ciéncia, como também dos contelddos e habilidades de cunho

educativo/pedagogico, tanto no dmbito tedrico quanto experimental.

Competéncias e Habilidades em Habilidades computacionais, principalmente no que diz respeito a

Tecnologias inseridas no PPC editoracdo de textos e programagao.
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Disciplinas Computagdo para o Ensino I.

Carga Horaria Tedrica: 60h/s; Pratica: 30h/s; Total 90h/s.

Ementa Introdugdo a Computagdo, Arquitetura do Computador
(Hardware), Software, Sistema Operacional (a interface grafica Windows),

Reflexdes sobre o uso do computador na Educagdo.

Bibliografia Bésica CARROLL, D. W. Programagao em Turbo Pascal. Editora Mc Graw-
Hill.

FORSYTHE, KEENAN, ORGANIC, STENBERG, Ciéncias de
Computadores. Editora LTC.

GUIMARAES, A. de M. e LAGES, N. A. de C. Algoritmos e Estruturas
de Dados, Rio de Janeiro, Editora LTC, 26a tiragem, 1994

IDOETA, I. e CAPUANO, F. G. Elementos de Eletrdnica Digital, Erica

Editora.

Manual Microsoft Windows 95

NORTON, P. - A Biblia do Programador, Editora Campus

PRESS, Z.-D. - Como Funciona a Internet - Editora Quark do Brasil
Ltda.

Fonte: Elaborado pelo autor (2019) a partir da UFMT (1999, p.1 e 2). (Destaque nosso)

A partir da verificacdo do PPC desta IES foi constatado grande defasagem
em disciplinas que apresentam RTD em sua grade curricular, s6 apresentando
uma disciplina de Informatica, chamada de “Computagdo para o Ensino I’
possuindo em sua ementa, conceitos basicos de computador e suas estruturas,
além de conhecimentos superficiais do sistema operacional Windows, editor de
textos, planilhas eletrbnicas e a Internet Explorer, ou seja, se apresentando
como uma disciplina basica em conhecimentos de informética.

Desta forma, ser& possivel afirmar que os professores oriundos desta IES,
necessitem de formacdo continuada, para que tenham contato com os RTD
voltadas para o ensino, a fim de que eles adquiram capacidades de utiliza-las,
com boa frequéncia, nas salas de aula.

Através das analises dos PPC das instituicbes de formacé&o inicial dos
professores de fisica foi possivel constatar que os curriculos destas instituicdes
de ensino apresentam-se defasados, pois das quatro IES foi possivel perceber
gue apenas a UNIR-RO, apresenta em sua grade curricular duas disciplinas que
envolve alguns RTD como software, applets, e aplicativos capazes de fazer
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simulacdes e animacdes dos fenbmenos fisicos a serem explicados numa aula,
mesmo assim, sO essas disciplinas em sua formacao parece ser deficitaria para
a mudanca do ensino, pois os professores formados por esta IES precisarédo de
outras formacdes para o uso de RTD no ensino da fisica. J& as demais
instituicbes apresentam em suas grades curriculares disciplinas com contetdo
de informética basica requerendo, desta forma, que os professores, ap0s o
término do curso de licenciatura em fisica, procurem outras formagfes para que
adquiram habilidades para fazer uso dos RTD no ensino. E urgente uma
mudanca nos curriculos dessas IES com insercéo de disciplinas que apresenta
teorias e praticas de Recursos Tecnologicos, dotada de carga horaria satisfatoria
para que os futuros professores, ao final do curso, apresentem capacidades de
uso dos RTD em sala de aula, tirando proveito dos recursos tecnolégicos ao seu

redor para que haja a possibilidade da mudanca do ensino da fisica.

82



3- ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS DA PESQUISA SURVEY

A pesquisa Survey foi realizada visando analisar as percepcdes dos
professores de fisica do municipio de Vilhena-RO sobre as necessidades de
formagdo continua em tecnologias digitais no ensino. O levantamento é de
natureza quantitativa, por isso, o questionario foi o instrumento de coleta de
dados aplicado a 13 professores que ensinam a disciplina de fisica neste
municipio.

Em relacdo a pesquisa quantitativa, Silva (2005) considera que:

Tudo pode ser quantificavel, o que significa traduzir em ndmeros
opinides e informacgdes para classifica-las e analisa-las. Requer o uso
de recursos e de técnicas estatisticas (percentagem, média, moda,
mediana, desvio-padrdo, coeficiente de correlacdo, analise de
regressao, etc). (SILVA, 2005, p. 20).

Portanto, para chegar no objeto desta pesquisa, analisamos os dados
fornecidos dos questionarios através do uso da técnica de analise da estatistica
basica, que permite, de forma sistematica, organizar, interpretar e descrever 0s
dados de um determinado estudo inerente a qualquer area do conhecimento.
Porém, utilizando a analise da frequéncia e percentual nos permitiram identificar
guais as necessidades formativas, dos professores, quanto ao uso dos RTD no
ensino.

Para garantir a integridade e o sigilo das informacg0es prestadas, cada
professor foi identificado com um caractere especial Unico, como: P1, P2, P3, ...,
P13, de modo que fosse preservada a integridade de cada professor participante
desta pesquisa, sendo assim, foi possivel tratar melhor os comentarios feitos
pelos professores, quando existia a possibilidade, pois o questionario era
praticamente de questdes objetivas.

O questionario foi aplicado por meio do sistema Survey Monkey, ele
continha 25 questbes, sendo que 22 dessas questdes eram de natureza objetiva
e 3 questdes subjetivas, sendo que 10 das 22 questdes objetivas solicitaram

comentarios. O questionario € importante na pesquisa porque:
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Consiste em um conjunto de questdes pré-elaboradas, sisteméatica e
sequencialmente dispostas em itens que constituem o tema da
pesquisa, com 0 objetivo de suscitar dos informantes, respostas por
escrito ou verbalmente sobre o assunto que os informantes saibam
opinar ou informar. E uma interlocucéo planejada. (CHIZZOTTI, 2003,
p.55).

A partir deste momento analisaremos cada resposta do questiondrio para
verificarmos as percepcdes dos professores de fisica sobre as suas
necessidades formativas para uso dos RTD no ensino.

Da primeira & quarta questao, procuramos saber alguns dados relativos
aos professores participantes quanto a graduacdo e tempo de ensino da
disciplina de fisica. Como resposta foi verificado que:

. Oito professores sao licenciados em fisica;

. Cinco professores sdo licenciados em outras areas como: ciéncias,
biologia, matematica e pedagogia.

Quanto ao tempo de atuacao, foi verificado que varia entre 1 e 19 anos a
atuacao docente desses professores.

Por essa analise, j4 é possivel perceber que existem professores que nao
possuem a devida habilitacdo, possivelmente, esses professores possuem
conhecimentos rasos e com muitas lacunas que envolvem o estudo e
conhecimento da fisica. Pois, de acordo com o0s parametros curriculares
nacionais, o professor precisa desenvolver competéncias e habilidades para

ensinar a fisica, sendo assim estabelecido:

Desenvolver a capacidade de investigacdo fisica. Classificar,
organizar, sistematizar. ldentificar regularidades. Observar, estimar
ordens de grandeza, compreender o conceito de medi, fazer
hipoteses, testar.

Conhecer e utilizar conceitos fisicos. Relacionar grandezas,
quantificar, identificar parametros relevantes. Compreender e utilizar
leis e teorias fisicas.

Compreender a Fisica presente no mundo vivencial e nos
equipamentos e procedimentos tecnolégicos. Descobrir o “como
funciona” de aparelhos.

. Construir e investigar situacdes-problema, identificar a situacao fisica,
utilizar modelos fisicos, generalizar de uma a outra situacdo, prever,
avaliar, analisar previsdes.

. Articular o conhecimento fisico com conhecimentos de outras areas
do saber cientifico. (MEC, 1999, p. 29).
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Dessa forma, podemos observar que os professores que nao tiveram a
devida formacéo inicial em ensino da fisica terdo grande dificuldade em adquirir
competéncias e habilidades necessarias para desenvolver um ensino de
qualidade em Fisica.

Procuramos saber a motivacdo que os levou a ser docente.

As respostas a essa pergunta foram bastante diversificadas porém, o
gréfico 4 mostra que apenas trés professores queriam de fato exercer a funcao
de professor, enquanto que os outros 10 professores entraram na docéncia por
outros motivos, demonstrando que a escolha da profissdo docente esta sendo

feita, na maioria das vezes, em segunda ou terceira opcao.

Gréfico 4 - Motivagéo da escolha da formagédo docente

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Diante do que estd sendo exposto é possivel que a ndo escolha pelos
jovens da profissdo decente ocorra devido aos poucos investimentos e
incentivos para a carreira docente, além da baixa remuneracdo que vem, a
algum tempo, desvalorizando a profissdo docente, perante outras profissoes.

No quadro social, é possivel perceber que a procura pela profissdo
docente vem sofrendo uma diminui¢éo, o que causa preocupac¢des, pois, o nivel
de crescimento de um pais é atrelado aos indices da educacao, dessa forma, é
preciso que se facam maiores investimentos publicos na educacéo e estimulem
nossos jovens a escolher a carreira docente, pois, 0 rumo da nagdo passa
primeiramente pela educagdo. Sendo assim, Machado demonstra preocupacao

com o rumo da profissdo docente, pois:
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Na atual conjuntura, as opc¢@es de escolha profissional se ampliaram e
verifica-se que a docéncia tem sido desprestigiada, tanto pelas
condicbes de trabalho, como pelos baixos salarios, pela pouca
valorizagdo social, pela falta de incentivo da familia, entre outras. E
preocupante a diminuicdo pela procura da carreira docente,
principalmente na educagao béasica como tem sido divulgado na midia,
pois o desenvolvimento de uma sociedade pressupde a qualidade na
educacdo. (MACHADO, 2017, p. 2)

Em relagcdo aos excertos que se deu devido a opgao “Outros” que se
encontra do lado direito do grafico, foi observada a concordancia dos quatro
professores com Machado (2017). Cada professor se expressou em relagéo a
escolha da formacédo docente da seguinte forma:

P1: Falta de professor, foi convidado;

P9: Facilidade com calculo;

P10: A intencéo inicial era cursar engenharia civil, porém apdés prestar o
vestibular constatei que ndo teria condi¢cdes (financeiras) de cursar,
entdo optei por fazer a graduacao em fisica com o intuito de aproveitar
a grade do mesmo e futuramente eliminar algumas disciplinas no curso
de engenharia. No entanto estou me adaptando bem na area docente e
a principio pretendo continuar;

P13: Era uma oportunidade que estavam a meu alcance. [Referindo-se

a motivacdo de escolher a profissdo docente] (Questionario -
30/06/2019).

Pelas respostas dos professores P1, P9, P10 e P13, fica claro que
nenhum desses professores teve a intencdo de, em primeira op¢ao, buscar a
formacdo em uma licenciatura. Por algum motivo ingressaram na carreira
docente, porém, como seus anseios principais de formacdo ndo foram
atendidos, é possivel que esses professores se sintam inferiorizados em relagéao
a outras profissbes que almejavam, podendo sofrer frustracdes e desmotivagao
para o exercicio da profissdo docente, acarretando desgastes no ensino. Sendo
assim, Santomé (2006, p.35) afirma que, “Uma das questdes que mais chama a
atencdo no sistema educativo, principalmente na rede publica, é a constatacao
de uma classe docente que ndo se sente realizada”. Pois como esses
professores ndo escolheram a profissdo docente em primeira opgéo, € possivel
gue estes desenvolvam desmotivacdes durante suas carreiras docentes, pelo
fato de desvalorizagdo da profissao em detrimento a outras carreiras, baixos

salarios, salas de aulas precarias e superlotadas, condicdes inadequadas de
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trabalho que, muitas vezes nao permitem desenvolver um trabalho de boa

gualidade.

No entanto, em relagdo a satisfacdo com o exercicio da profissdo é

percebivel, através da analise grafica (gréfico 5), que a maioria dos professores

estao satisfeito, com a profissdo docente.

Gréfico 5 - Satisfagdo da profissdo docente
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Sendo assim, analisando os dados do quadro ao lado da tabela

percebemos uma melhor precisdo da resposta, pois 6 dos 13 professores se

encontram na condicdo de satisfeito, enquanto que apenas 3 desses

professores se mostraram insatisfeitos com a profissdo docente, e 4 se

apresentam nem satisfeitos, nem insatisfeitos com a profisséo docente.

Através dos excertos feitos de comentarios dos professores P3, P12 e

P13 foi possivel evidenciar o fato da satisfacdo dos professores quanto ao

exercicio da profissdo docente. Sendo assim, veremos 0S excertos de cada

professor:

P3: Satisfeito porque gosto de lecionar, gosto do contato com o0s
alunos, gosto da troca de conhecimento. Insatisfeito porque ndo temos
0 apoio necessario para desenvolver um trabalho com qualidade,
porque temos muitas aulas e salas lotadas.

P12: Gosto do meu oficio;

P13: Permite explorar muitas informacdes na construcdo de
aprendizagem. [Referindo-se a satisfacdo da profissdo docente]
(Questionario — 30/06/2019).

E possivel verificar que os comentarios feitos pelos professores P4, P6,
P7, P8 e P9 apontam para a ndo satisfacdo quanto ao exercicio da formacao

docente.
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P4: Salario baixo

P6: Mas a falta de interesse dos alunos desmotiva a profisséao;

P7: A falta de valorizacdo dos professores, os baixos salarios, e a falta
de interesse do aluno com relacéo a disciplina tem me desmotivado;
P8: Falta incentivo por parte do governo;

P9: Deveria ser mais valorizada a profissdo docente, ndo s6 em
guestdo de remuneragdo, mas também com relacdo ao respeito a
profisséo, que é considerada estratégica para todo pais que deseja se
desenvolver. [Referindo-se a satisfacdo da profissdo docente]
(Questionario — 30/06/2019).

Corroborando com os comentarios dos professores acima, Moreira (2010)
identificou varios aspectos geradores da insatisfacdo dos professores, entre
eles, foram destacados:

A frustracdo de ver as chances dos jovens comprometidas pelas
circunstancias sociais, o baixo status, a falta de reconhecimento pelo
trabalho desenvolvido, simbolizado pelos baixos salarios e pelo
excesso de trabalho, falta de recursos para ministrar aulas, falta de

apoio administrativo e a falta de confianca nos professores.
(MOREIRA, 2010, p. 7).

Sera necessario acdes de politicas publicas para reverter esse quadro
gue se mostra preocupante, uma vez que, professores desmotivados poderao
promover sérios danos a educacéao, pois, seu reflexo tem a capacidade de gerar
desmotivacdo também aos alunos, causando desinteresses em seus estudos,
reduzindo sua aprendizagem e, consequentemente promover um ensino de
baixa qualidade.

Para saber se ao longo da licenciatura os participantes estudaram
algumas disciplinas de informética ou informatica aplicada a educacao,
verificamos que a maioria desses professores estudou durante a graduacéo
alguma(s) disciplina(s) de informatica, porém o estudo que alguns professores
tiveram em informatica nao foi suficiente para a pratica e uso dos RTD em sala
de aula, pois,

A incorporacdo e utilizacdo das novas tecnologias pelos professores de
ensino superior necessitam da preparacdo dos profissionais que
saibam utiliza-las, portanto € essencial que a ele seja oportunizada
capacitacdo Adequada. Nenhuma pessoa pode esperar fazer uso dos

recursos se ndo se der ao trabalho de descobrir as possibilidades de
sua utilizacdo (SANTOS; BLAZQUEZ, 2006, p. 16).
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Os professores, em grande maioria, irdo reproduzir aquilo que
aprenderam em salas de aulas das universidades, portanto, se houver falhas
durante esse processo de ensino devido alguma circunstancia, principalmente
pelo ndo uso das novas tecnologias pelos professores de graduacéo, € possivel
gue no decorrer da vida profissional dos novos professores também ocorram as
mesmas falhas, pois a formacéo inicial deixou lacunas de aprendizagem
abertas. Sera possivel corrigir essas falhas através de propostas e execuc¢do de

programas estruturados de formacao continua em RTD no ensino.
Gréfico 6 - Estudo de disciplinas de informética na graduagéo

O S DE RESPOSTA PBESPOSTAS -

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Observando a tabela do gréfico 6, € possivel constatar que 4 dos 13
professores ndo estudaram nenhuma disciplina de informatica em sua
graduacdo, o que podera ser um forte elemento para que seja oferecido
formacdo continuada em informética da educacao, especialmente, em RTD, para
gue esses professores adquiram conhecimentos especificos para fazer uso

desses recursos em suas aulas. Pois,

A informética de modo geral, e o computador em particular, sdo
instrumentos validos de inovacdo para que quem os utliza
(professor/aluno) tenham claros os objetivos, a finalidade de utilizacéo,
pois podem possibilitar um ensino que assuma um carater dinamico e
interativo entre os sujeitos envolvidos nesse processo (VILKA, 2016, p.
3)

Dessa forma, é importante que esses professores busquem formacéo
para aquisicdo dos conhecimentos de informatica a fim de que adquiram

condi¢Oes de fazer uso de RTD em suas aulas.
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Vérios estudos apontam que a falta de formacdo que os professores
tiveram durante a formacdo inicial para lidar com a informatica, tem seus
reflexos na limitacdo do uso dos RTD em sala de aula, pois, muitos professores
carregam consigo a inseguranca por ndo possuirem familiaridade e dominio
técnico para o uso de ferramentas computacionais. Sendo assim, Nascimento
(2012) aponta que:

A utilizacéo de recursos tecnoldgicos no ambito da educacao brasileira,
mais precisamente, no contexto da educacao publica tem sido centro
de atencdo, no entanto, este vem se articulando em meio a um
conjunto de dificuldades, uma vez que, as unidades de ensino publico
ndo se dispdem em sua grande maioria de profissionais qualificados

para o bom desempenho de atividades que garanta o bom
desempenho das func¢des. (NASCIMENTO, 2012, p. 131).

Quando verificamos o estudo das disciplinas de tecnologias digitais ao
longo da licenciatura, o grafico 7 permite visualizar que a maioria dos
professores, ndo adquiriu 0s conhecimentos necessarios para colocar em pratica
0os RTD como apoio as suas aulas, pois mais de 60% do total, afirmam que
tiveram no maximo uma disciplina relativa ao uso desses recursos, neste cenario
Moraes (2016, p. 27) afirma que “a utilizagdo dos recursos midiaticos na
educacao e na escola é fundamental para a democratizagdo do conhecimento”.
De fato, os recursos digitais tem se tornado, nos dias atuais, como um dos
elementos mais democraticos a ser utilizado nos diversos meios sociais, até
mesmo nos ambientes escolares, por professores, funcionarios e alunos, dessa
forma, é preciso estimular seu uso, nos ambientes escolares, em beneficio de

uma educacado que esteja em harmonia com o desenvolvimento tecnoldgico.

Gréafico 7 - Namero de disciplinas em tecnologias digitais cursadas na graduacéo

DPCUES IDE RESPOSTA RESPOSTAS -

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
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Pela representacéo das frequéncias, pode-se verificar quantas disciplinas
foram cursadas por cada professor. Sendo assim, verificamos que 4 professores
nao tiveram disciplinas cursadas em tecnologias digitais, enquanto que outros 4
professores cursaram apenas 1 disciplina com abordagem em RTD, totalizando
8 de um total de 13, ou seja, a maioria dos professores se enquadram neste

grupo. Neste sentido, Moraes destaca que:

Os professores tém tido dificuldades em lidar com as midias em seu
trabalho pedagdgico, ja que tanto a formacao inicial, quanto a formacéo
continuada ndo tem contribuido muito para uma reflexao e apropriacao
critica dessa arte. (MORAES, 2016, p. 27).

Essa analise podera significar que esse grupo de oito professores podera
necessitar de formacgfes continuas para que possam usar as tecnologias digitais
no seu dia a dia escolar. Isso ndo exime os outros 5 professores, que ao longo
de sua formacédo tiveram duas ou mais disciplinas de tecnologias digitais, de
participarem também da formacéo, pois, foi visto nas ementas dos cursos de sua
origem gue os conteudos estudados ndo eram suficientes para que esses
professores, sem outras formacdes, fossem capazes de utilizar os diversos RTD
como apoio as suas aulas.

Schuhmacher (2017) afirma que “...] a formacao inicial € um dos
mecanismos produtores de obstaculos no uso das TIC do licenciando ou, ainda,
ela ndo oferece as condicfes necessarias para a superacao de obstaculos ja
instalados”. Dessa forma, o professor reproduz aquilo que ele aprendeu nas
universidades, ou seja, como tiveram defasagem de aprendizado em RTD,
pouco poderdo fazer para mudar as praticas tradicionais de ensino.

Para que haja mudancas na prética de ensino, sera necessario mudancas
significativas nos curriculos e nas praticas formativas com aumento de

disciplinas ligadas a RTD, e cargas horarias. Nesse sentido,

A educacdo em suas relacdes com a Tecnhologia pressupbe uma
rediscussdo de seus fundamentos em termos de desenvolvimento
curricular e formacé@o de professores, assim como a exploracdo de
novas formas de incrementar 0 processo ensino-aprendizagem.
(CARVALHO; KRUGER; BASTOS, 2000, p. 15).

91



Almeida vé uma precariedade na formacédo inicial e continuada dos

professores e afirma que:

Pouca seriedade com que os cursos de formacado inicial tém sido
conduzidos e a auséncia de politicas de formacé&o continua no interior
dos sistemas de ensino tém enfraquecido a capacidade de atuacéo dos
professores e contribuido para o empobrecimento da escola.
(ALMEIDA, 2004, p.172).

A utilizacdo dos RTD por esses professores, aparentemente, sera uma
tarefa dificil, pois eles carregam muitas deficiéncias devido a uma formacéao
inicial deficitaria.

O reflexo dessa ma formacao sera sentido na escola, pois, muitos desses
professores terdo falta de habilidades para explorar os RTD em sala de aula,
ficando, muitas vezes impossibilitados de planejar atividades com o uso dessas
tecnologias, portanto, fomentar as formacédo continua para esses professores
podera ser uma possibilidade para a mudanca no ensino.

Além de poucos estudos de informética ou tecnologia digital, onde houve
disciplinas, suas cargas horarias ndo eram condizentes, pois pela analise do
grafico 8 foi possivel verificar que a carga horaria mais significativa que os
professores tiveram em sua formacéao foi a de 60 horas, sendo acompanhado da
opcao (nenhuma) que representa aqueles professores que nao tiveram
disciplinas ligadas a RTD no ensino. O que representa aproximadamente 69%

da carga horaria total desses professores em RTD nas suas formacdes iniciais.

Gréfico 8 - Carga horaria total das disciplinas de tecnologias digitais
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
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De acordo com os dados da tabela podemos verificar que na graduacao
dos professores, 4 deles ndo possuiram disciplinas ligadas a RTD e 5 tiveram
disciplinas com uma carga horaria de 60 horas, que se mostra insatisfatoria para
um aprendizado solido em RTD demonstrando, assim, a necessidade de

formacéo desses professores. Neste sentido, a LDB estabelece que:

A informatica encontra-se presente na nossa vida cotidiana e inclui-la
como componente curricular da area das Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias significa preparar os estudantes para o mundo tecnologico
e cientifico, aproximando a escola do mundo real e contextualizado”
(BRASIL, 1999, p. 186).

Uma reformulagéo curricular nos cursos de licenciatura é urgente!

A LDB estabelece que a informatica, bem como os recursos tecnoldgicos
devam ser inseridos como componentes curriculares do ensino basico, logo, o
professor precisa adquirir esses conhecimentos, para que tenham capacidades
de uséa-los na escola. A Universidade deveria ser o melhor lugar para a
aprendizagem do uso de RTD j& que o professor formador pode ser o principal
elemento de mudanca da pratica de ensino, pois todos os professores passaram

por esses formadores, assim,

Para que uma formacéo de professores para a atuacdo mediada pelas
TDIC se efetive na préatica, ndo basta apenas que os documentos
oficiais (PPP e DCN) que regem o curso de Licenciatura em Fisica
promovam a entrada das TDIC, mas sim que as maiores iniciativas
partam dos professores formadores. (TEIXEIRA, 2014, p.112).

Nesse sentido, 0 aumento da carga horaria, em tecnologias digitais, pelas
universidades, parece ser bastante satisfatoria, porque os alunos poderédo ter
mais tempo junto aos professores formadores, para manipular plataformas,
simuladores, software entre outros recursos que provavelmente se faz presente
nos cursos de formacdo, adquirindo conhecimento em RTD para utilizar,
posteriormente, no ensino da fisica.

Os professores manifestaram-se em relacdo a necessidade de ampliagcéo
da carga horaria na formacdao inicial para inserir contetdos referentes ao uso de
RTD da seguinte forma: 12 foram favoraveis e um sem opinido. Como sugestao,

7 sugeriram um acréscimo de 120hs e 6, 240hs, conforme o gréafico 9:
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Gréafico 9 — Necessidade de ampliagéo de carga horéaria das disciplinas de RTD

OPCOES DE RESPOSTA RESPOSTAS

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Nesse sentido, uma modernizacdo nas préaticas de ensino, podera ser o
comec¢o de uma mudanca no ensino, porém € preciso a unido e a participacao
do governo, educadores e educandos, ou seja, da sociedade, para que se
estabelecam medidas a serem implementadas no caminho da modernizacédo do

ensino. Dessa forma, Barroqueiro, Amaral e Oliveira destacam que:

Para que tais mudancas ocorram, é necessario que 0S governos
adotem um novo sistema educacional, compativel com a realidade
social e com suas demandas e que apoie os professores propiciando
uma formacgé&o adequada, criativa e continuada no que se refere ao uso
das TIC como um recurso pedagdgico agregado ao processo de ensino
aprendizagem. (BARROQUEIRO et al., 2011, p. 47).

Com o apoio de governo e da sociedade sera possivel que haja
mudancas nas praticas de ensino por parte dos professores, 0s quais poderéao
se apropriar dos conhecimentos apresentando-se mais capacitados para 0 uso
dessas tecnologias que podem apoiar o ensino.

S6 o aumento da carga horaria dos cursos de formacdo ndo sera
suficiente para que ocorra tal mudanca, pois os professores que sdo os legitimos
interlocutores dessas tecnologias encontram-se muito distante delas, sendo
assim, Brito afirma que € preciso o entendimento do conceito ampliado de

tecnologia que para que se estabeleca tal mudancga.

Ampliando o conceito de tecnologias estaremos ampliando o conceito
de inclusdo digital, numa perspectiva de participacdo ativa, da
producdo de cultura e conhecimento, o que implica vontade e acao
politica, um amplo programa de formag¢&o continuada dos professores,
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visto serem estes 0s agentes promotores de processos educativos
capazes de dar a populacdo a oportunidade de participacdo na
dindmica contempordnea como sujeitos criticos, criativos, éticos,
autbnomos e com poder de decisdo e producéo. (BRITO, 2006, p.16).

A partir da ampliacdo desse conceito de tecnologia e das acodes
governamentais além da participacdo dos educadores passa-se a ter a
possibilidade de que se estabeleca uma mudanga no ensino que aparentemente
se encontram centrado nos modos tradicionais para a pratica de um ensino
reflexivo democratico e moderno.

Por outro lado, procuramos saber dos professores se eles consideram
suficiente os conhecimentos adquiridos nas disciplinas estudadas para trabalhar
com recursos de tecnologias digitais no ensino de fisica no ensino médio,
percebemos que 11 dos 13 professores pesquisados afirmaram, nao terem
adquiridos conhecimentos suficientes nas suas graduacdes para utilizarem os
RTD em sala de aula, enquanto que, apenas 2 desses professores afirmaram ter

conhecimentos para trabalhar com tais recursos em sala de aula.

Gréfico 10 — Conhecimentos adquiridos em RTD s&o suficientes para o ensino
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Os excertos abaixo representam as justificativas apresentadas por esses
professores, através dos comentarios que reforcam a representacdo numeérica.

Eles afirmam que,

P4: Eu nédo tive nada de informatica na graduacédo. Aprendi um pouco
depois de formada;

P7: A disciplina foi muito compacta, na graduacéo foi uma carga horaria
de 60h e na pos graduacao foi apenas um fim de semana;

P8: Constantemente novas tecnologias digitais sdo lancadas no
mercado e o que foi visto na Faculdade foi insuficiente.
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P9: Deveriamos ter uma formagdo mais profunda sobre o uso dessas
tecnologias, visto que, elas sdo de grande importancia para a
aprendizagem do aluno.

P10: Insuficiente, pois o0 conteldo estudado ndo supriu a necessidade
de aprendizagem na area de informatica e muito menos na area das
novas tecnologias. [Referindo-se a aquisicdo dos conhecimentos em
RTD foram suficientes para ensinar a fisica] (Questionario —
30/06/2019).

Através da andlise desses excertos verifica-se claramente que a formacgéo
inicial desses professores apresenta lacunas, pois ficou claro nas falas dos
professores que os conhecimentos adquiridos em RTD, na formacao inicial, sdo
insuficientes para colocar em pratica o uso de novas tecnologias do ensino.
Desta forma, a formacao inicial que esses professores tiveram esta indo na
contramdo do que é estabelecido pelas diretrizes curriculares nacionais da

educacéo basica, em que prescreve que

As tecnologias da informacdo e comunicagao constituem uma parte de
um continuo desenvolvimento de tecnologias, a comecar pelo giz e os
livros, todos podendo apoiar e enriquecer as aprendizagens. Como
qualquer ferramenta, devem ser usadas e adaptadas para servir a fins
educacionais e como tecnologia assistiva; desenvolvidas de forma a
possibilitar que a interatividade virtual se desenvolva de modo mais
intenso, inclusive na producédo de linguagens. Assim, a infraestrutura
tecnoldgica, como apoio pedagdgico as atividades escolares, deve
também garantir acesso dos estudantes a biblioteca, ao radio, a
televisdo, a internet aberta as possibilidades da convergéncia digital
(DCN, 2013, P. 27).

A universidade ndo pode ficar alheia a formacdo dos seus estudantes
para a pratica das tecnologias modernas, precisa reconhecer que uma mudanca
em seu curriculo deve ser necessaria e urgente, integrando os RTD,
aumentando a carga horéria, e revendo se os conteudos abordados estdo em
consonancia com o0 que é exigido pela sociedade, no que refere-se as
tecnologias no ensino.

Acreditamos que sera possivel, a partir da inclusdo e pratica desses
recursos, pelos o6rgdos formadores, que o0s novos professores adquiriram
conhecimentos e tornem capazes de fazer uso de RTD no ensino. Nesse sentido
concordamos com a defesa de que

O professor deve ser um orientador do processo de ensino e
aprendizagem, assim, sua formacdo precisa ser mediada por um
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curriculo critico e de incentivo a reflexdo e ao debate sobre sua pratica
em interlocucdo com os seus pares. Isso ndo ocorre de forma imediata,
consiste em um processo continuo durante a vida profissional. A
utilizacdo de midias nesse processo pode contribuir para uma ajuda
reciproca e colaborativa fortalecendo o espaco de partilha e de autoria.
(MORAES, 2016, p. 28).

Além do mais um curriculo bem articulado podera fazer diferenca na
préatica do professor para o uso dos RTD, pois a tecnologia podera ser entendida
como um elemento fortalecedor das praticas e acOes pedagogicas. Os
professores P3, P12 e P13 afirmam, através dos seus comentarios, que:

P3: Quando vamos para pratica parece que falta mais. Temos que estar
constantemente estudado.

P12: Na época sim, mas agora esta tudo informatizado

P13: considero as ementas ultrapassadas dificultando a inser¢cdo dos
recursos tecnologicos [Referindo-se se a aquisi¢do dos conhecimentos

em RTD foram suficientes para ensinar a fisica] (Questionario —
30/06/2019).

O que foi exposto através dos comentarios dos professores (P3, P12 e
P13) é indicador de necessidade de formacgéo continua em RTD no ensino, pois
existe um descompasso entre os conhecimentos adquiridos em sua formacéo
inicial e os conhecimentos suficientemente necessarios para uma pratica de
ensino focado na utilizacdo de recursos tecnoldgicos. As mudancas tecnoldgicas
ocorrem diariamente, fazendo com que haja uma necessidade natural dos
professores em buscarem esses conhecimentos, a fim de se atualizarem com as
novas tecnologias.

E importante destacar que mudancas curriculares devem partir dos
anseios dos professores e ndo de imposicdes de sistemas, pois nada adianta a
criacdo de novas leis, sem que haja mudancas nas praticas dos professores nas
escolas e universidades.

Esse cenario, aqui apresentado, & aparentemente critico, pois demonstra
uma incapacidade dos professores para a utilizacdo dos RTD em sala de aula,
portanto, € necessario que os 6rgdos gestores tomem conhecimento do que esta

ocorrendo para que se estabeleca metas de formacdo em RTD.
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Os professores, na grande maioria, ttm a percepcao de que a licenciatura
nao lhes preparou para lecionar fisica com o uso de RTD, como podemos

constatar através do grafico 11.
Gréfico 11 — Professores preparados para o uso de RTD apés a graduagéo

OPGOES DE RESPOSTA RESPOSTAS -
6% ~ sim 30,77% 4

~ Néo 59,23% e

TOTAL 13
20% - Comentérios (10)

Sim Nio

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

De acordo com as respostas dos 13 professores, observamos que
aproximadamente 70% dos professores, ou seja, 9 professores afirmaram que
apos o término de sua graduacédo, ndo se encontravam preparados para lecionar
a disciplina de fisica com a utilizacdo dos RTD, enquanto que aproximadamente
30%, ou seja, 4 desses professores afirmaram terem conhecimentos para uso
desses recursos. A analise aponta falhas na formacéo inicial desses professores,
pois, segundo Imbernén (2011, p. 60) “[...] a formagao inicial deve fornecer as
bases para poder construir esse conhecimento pedagdgico especializado”.
Dessa forma, podemos perceber qgue uma formacao inicial bem estruturada dos
professores podera se apresentar como um dos elementos primordiais para a
mudanca de praticas educativas.

Nesse sentido, Gomes aponta algumas dificuldades enfrentadas pelos

professores em sua formacao inicial, destacando que,

O preparo inadequado dos professores cuja formacédo de modo geral,
manteve predominantemente um formato tradicional, que néo
contempla muitas das caracteristicas consideradas, na atualidade,
como inerentes a atividade docente, entre as quais se destacam:
orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos discentes;
comprometer-se com 0 avanco e sucesso da aprendizagem dos
discentes; assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os
discentes; incentivar atividades de enriquecimento cultural; desenvolver
praticas de investigagédo; elaborar e executar projetos para desenvolver
conteddos curriculares; utilizar novas metodologias e materiais de
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apoio; desenvolver habitos de colaboracdo e trabalho em equipe.
(GOMES, 2011, p. 108).

A formacdo em uso de RTD, para esses professores, podera trazer
vantagens significativas no ensino, através da diversificagcdo no formato das
aulas com a utilizacdo de novos recursos tecnolégicos, podendo ainda, facilitar o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos numa pratica mais participativa.
Nesta perspectiva, Moraes (2016, p. 27) afirma que “[...] a utilizagcdo dos
recursos midiaticos na educacdo e na escola € fundamental para a
democratizacdo do conhecimento”.

Nos excertos abaixo alguns professores reafirmaram a sua necessidade

formativa para utilizacdo dos RTD no ensino da fisica.

P4: N&o tinha na graduacéo.

P6: Sem formacé&o fica dificil para o professor.

P8: a carga horaria foi insuficiente.

P9: Como tivemos poucas horas de aula e poucos recursos praticos, foi
dificil aplicar essas tecnologias em sala.

P12: N&o era muito necessario

P13: N&o foi trabalhado durante a graduacao [Referindo-se ao preparo
dos professores para lidar com os RTD apdés a formacdo inicial]
(Questionario — 30/06/2019).

Aparentemente, para esses professores trabalhar com os RTD, em sala
de aula, torna-se uma tarefa dificil, pois, eles sdo bem expressivos quanto a sua
formacdo para tal uso, pois, eles nd&o adquiriram, na sua formacgdao,
conhecimentos suficientes o que se reflete diretamente na pratica docente,
tornando dificil estabelecer uma interacdo para uso dos RTD entre professores,
alunos e escola. Alguns afirmaram que estavam preparados porque aprenderam
fora da licenciatura, universidade, por conta propria.

P7: Estava preparada ndo pelo curso em si, mas pelos conhecimentos
adquiridos fora do curso.

P10: O conhecimento em tecnologia que eu possuo e utilizo em sala de
aula foi adquirido por conta prépria. [Referindo-se ao preparo dos
professores para lidar com os RTD apdés a formacao inicial]
(Questionario — 30/06/2019).

99



Esses dois professores aprenderam a manusear os RTD por conta
prépria, utilizando seus proprios recursos € ndo com o0 apoio da universidade,

durante sua formacao inicial, o que nao deve servir de regra, porque,

A formacédo inicial deve dotar de uma bagagem sélida nos ambito
cientifico, cultural, contextual, psicopedagégico, e pessoal que deve
captar o futuro professor ou professora a assumir a tarefa educativa em
toda sua complexidade, atuando reflexivamente com a flexibilidade e o
rigor necessarios, isto €, apoiando suas acées em uma fundamentacao
valida para evitar cair no paradoxo de ensinar e nao ensinar.
(IMBERNON, 2011, p. 68).

Como os professores pesquisados nao tiveram uma formacéo solida para
0 uso de RTD, o ideal seria que todos esses professores buscassem de alguma
forma, atualizacbes e formacgdes para uso dos RTD no ensino, enquanto as
acOes dos orgdos governamentais em formacao para uso desses recursos nao
cheguem até eles. Isso néo significa dizer que esses 6érgaos formadores deverao
deixar as atualizacdes e as formacfes em RTD a cargo e responsabilidades dos
professores, assim como fizeram os professores P7 e P10, que buscaram, por si
s6, as formacdes e atualizacbes das tecnologias, para utilizagdo em suas
praticas pedagdgicas.

Quanto a descricao de quais RTD estdo usando em sala de aula o grafico
abaixo, mostra que a maioria dos professores, ou seja, 7 dos 13 professores da
pesquisa, nao utilizam nenhum dos recursos tecnoldgicos disponiveis de um
universo de sete aplicativos digitais, indicando que eles ndo possuem
conhecimentos suficientes para utiliza-los em suas aulas de fisica, enquanto que
6 desses professores fazem uso de algum desses aplicativos. Porém, quando
perguntados, se os professores estavam preparados para utilizagdo dos RTD em
sala, 9 dos 13 professores afirmaram que ndo estavam preparados, numero
maior que os apresentados na analise abaixo, isso demonstra que o uso de
plataformas e aplicativos digitais por alguns desses professores, talvez, néo
apresente mudangas significativas no ensino nem gerem maior aprendizagem
dos alunos ou também pode ser que apenas tenham conhecimento do RTD,

mas que nao facam seu uso didatico, ja que
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Os professores tém tido dificuldades em lidar com as midias em seu
trabalho pedagégico, ja que tanto a formacao inicial, quanto a formacéao
continuada ndo tem contribuido para uma reflexdo e apropriacéo critica
dessa arte. Em geral, a formacao instruida sobre as midias na pratica
pedagogica esta limitada a pratica puramente instrucional. Ao invés de
conhecer este aparato, seu conceito, concepgdo e técnica, opta pela
instrumentalizacdo mecénica, como se ndo fosse importante conhecer
a fundo esta nova possibilidade didatico-pedagdgica. (MORAES, 2017,
p. 27).

Gréfico 12 - RTD usados pelos professores

OPCE S DE RESPOSTA RISPOSTAL -

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

A mudanca do ensino ndo ocorrera simplesmente pelo uso de recursos
tecnoldgicos em sala de aula, em sua operacionalidade e mecanicidade, pois, é
preciso que o professor entenda que para ter eficiéncia no processo ensino e
aprendizagem através de RTD sera necessario aliar os conceitos, a técnica, a
critica e uma reflexdo pedagdgica.

Através do gréfico 13 podemos verificar que, em todos os quesitos
abordados, os professores apresentaram dificuldades em lidar com os RTD no

ensino de fisica.

Grafico 13 - RTD usados pelos professores
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Porém, dentre todos os quesitos, 0 que apresentou a dificuldade mais
significativa, foi “desenvolver novos métodos e técnicas de ensino de fisica com
uso de recursos de tecnologia digitais”, com 11 dos 13 professores. Araujo,
citando Weber e Behrens (2010), procurou mostrar que muitas das dificuldades
encontradas pelos professores se dao pelo fato de que, muitos deles nasceram
em épocas que nao existiam os modernos RTD, que podem ser utilizados na

educacédo nos dias atuais. Em outras palavras,

Os professores de hoje sabem que a tecnologia pode ser um
instrumento colaborativo em sala de aula. Mas eles, em sua maioria,
nao nasceram numa época informatizada e digitalizada, em que
celulares registram fotos e computadores podem ser portéteis. E estes
mesmos educadores, que tém tanta dificuldade para manipular as
novas tecnologias, na maior parte das vezes, nao tiveram formacao
para isso. Muitas vezes, inclusive, em sala de aula, os alunos tém mais
dominio dos meios digitais que seus mestres. (WEBER; BEHRENS,
2010, p. 264 apud ARAUJO, 2017, p. 17).

Para esses professores montar estratégias de ensino com a utilizacao
desses recursos, por si sO, se torna uma tarefa dificil, por isso, eles precisam
entender primeiramente o porqué e para que o uso de RTD no ensino.

Outras dificuldades relevantes apresentadas por professores foram:
Planejar as aulas com a utilizagdo dos recursos de tecnologia digitais;
Ministrar aulas com utilizacdo do laboratério de informatica;

. Administrar o uso da Internet na sala de aula.

Essas dificuldades, nos permitem afirmar que esses professores nao se
encontram preparados para ensinar com apoio das novas tecnologias,
precisando, enfim, de nova formacgado para que possam entender como essas
tecnologias podem promover mudancas na educacgdo, pois, quando bem
exploradas em formacdo, os professores terdo a capacidade de mudar as
praticas pedagogicas conservadoras e tradicionais adquiridas ao longo de sua

formacéao, ou dito de outra forma,

Em pleno século XXI com o uso da informéatica e todo avanco
tecnoldgico, percebe-se ainda na pratica docente algumas fragilidades
nessa area, onde o professor, possivelmente, no seu processo de
formacdo, ndo teve a oportunidade de acesso ao conhecimento
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necessario para o uso desta ferramenta (computador). (BOTTENTUIT;
JUNIOR; MONDAINI, 2011, p. 2).

A falta de conhecimentos de informatica para lidar com 0s recursos
tecnoldgicos educacionais faz com que muitos professores prefiram manter sua
zona de conforto, mantendo a pratica de um ensino tradicional, repetindo aquilo
gue aprenderam nas universidades, pois, para isso, nhao demanda tanto esforco.
Nesse sentido, Moraes faz uma critica a esses professores que ndo querem

deixar suas praticas de ensino tradicionais, ao afirmar que,

Embora quase todos percebam que o mundo ao redor esta se
transformando de forma continua apresentando resultados cada vez
mais preocupantes em todo o mundo e a grande maioria dos
professores continua privilegiando a velha maneira como foram
ensinados, reforcando o velho ensino, afastando o aprendiz do
processo de construgcdo do conhecimento que produz seres
incompetentes, incapazes de criar, pensar, construir e reconstruir
conhecimento”. (MORAES, 1997, p. 16).

E importante que os professores tenham a consciéncia que o ensino
centrado em praticas conservadoras ja deixou de ter significado para os dias
atuais, pois, a acdo do professor para uso dos RTD precisa estar atrelada a
pratica reflexiva levando-se em conta, o planejamento, a aplicacdo e a
verificacdo da aprendizagem.

Tratando de professor era necessario saber de sua formacdo em servico

além da formacdo inicial.

Gréfico 14 — Participagao de “formacgao continuada” realizada na rede estadual de ensino
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
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Assim, em relacéo a participacdo da formacdo em servico promovido pelo
Estado de Rondbnia a maioria dos professores (11 dos 13) afirmou participar da
formacdo conforme gréafico 14, enquanto que apenas 2 desses professores
ainda nao participaram dessas ac¢Oes formativas, demonstrando um bom
indicativo para a mudanca no panorama do ensino. Nesse sentido, Imbernon
procurou mostrar qual o verdadeiro papel da formacao para o contexto escolar,

afirmando que

A formacdo assume um papel que transcende 0 ensino que pretende
uma mera atualizacdo cientifica, pedagdgica e didatica e se transforma
na possibilidade de criar espacgos de participagéo reflexdo e formacao
para que as pessoas aprendam e se adaptem para poder conviver com
a mudanca e a incerteza. IMBERNON, 2011, p.15).

E através da formacdo continuada que o professor buscard sua
autonomia profissional, analisando de forma critica suas acdes, criando espacos
para a reflexdo além de adquirir capacidades para enfrentar os desafios da
mudanca da pratica tradicional de ensino que se perpetua durante décadas nos
ambientes escolares, abrindo espacos para a insercdo dos RTD na pratica
docente.

Percebemos que a maior parte desses professores participam das
formacgOes continuadas realizada pela Secretaria Estadual de Educacdo do

Estado de Rondénia (Seduc-RO) pelas razdes motivadoras seguintes:

P1: Buscar novos conhecimentos;

P13: buscar conhecimento

P3: Melhora do ensino e da aprendizagem;

P4: Melhorias nas minhas aulas.

P5: Aprender para melhorar a docéncia

P7: A importancia se atualizar;

P8: Aprimorar meus conhecimentos. [Referindo-se as razfes que
motivam a frequentar as formacgfes continuadas realizadas pela Seduc]
(Questionario — 30/06/2019).

Pelas respostas dos professores é possivel verificar que eles estdo em
busca de formacédo que se estabelecem sob a perspectiva de atualizacdo de

conteudo e ensino, demonstrando que provavelmente sua formacao inicial
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deixard muito a desejar em relacdo aos conteldos necessarios para sua pratica
docente.

Porém, parece que os professores desconhecem a verdadeira intengéo
de uma formacdo em servico, que, além da melhora da pratica pedagogica e
atualizacdo dos conteudos de ensino, visa a formacédo do professor que seja
capaz de criticar e refletir todo o processo educativo, dessa forma o MEC

estabelece que:

A formacao continuada deve propiciar atualizacdes, aprofundamento
das tematicas educacionais e apoiar-se numa reflexdo sobre a pratica
educativa, promovendo um processo constante de auto avaliagdo que
oriente a constru¢do continua de competéncias profissionais. Porém,
um processo de reflexdo exige predisposicdo a um gquestionamento
critico da intervencao educativa uma analise da prética na perspectiva
de seus pressupostos. Isso supde que a formac¢éo continuada estenda-
se as capacidades e atitudes e problematize os valores e as
concepcgdes de cada professor e da equipe (BRASIL, 2002, p. 70)

Requalificar os professores € indispensavel, porém, promover sua
formacdo apenas para suprir as caréncias de uma formacao inicial deficitaria,
parece ser a forma mais inadequada para que haja uma mudanca significativa
no ensino, pois centrar-se em conteddo sem refletir nas mudancas que ocorrem
diariamente na escola e na sociedade, provavelmente, ndo surtira os resultados
esperados para o redirecionamento das praticas de ensino.

Assim para melhor visualizar as raz6es motivadoras da participacdo da
formacdo em servigco, procuramos saber dos docentes a expressdo do grau de
importancia dos itens descritos de acordo com o grafico 15, numa escala de 0 a
4.
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Gréfico 15 — Motivacgéo para frequentar formacéo continua pela Seduc-RO

Razoespara frequentar NZo Menos Importante Muito Extremamente | TOTAL
formagBes continuadas mportante | importants mportante _importante
Aumentar = oportunidades 15,18% 0,00% 23,8% 7.69% 53,85% 13
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oensno 2 o 1 3
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3 2 2 1 5
40% Atender asnovas exigéncias 15,18% 0,00% 7,69% 238% 53,85% 13
associadas 2 0 1 3 7
20% 20 meu trabaho
De = rvolver as mirhas ideias 15,18% 0,00% 15,18% 3077% 13
Wdtl kiR == | o] om e
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e TIEL 0 . D 1.1.‘1;5:". Hoe (B Bl 0 ?ﬂ: | compartilharideis e 15,18% 0,00% 23,8% 23,8% 38,46% 13
experiéncias com colegas 2 [ 3 3 5
. De=rvolver projetos daescola 15,18% 0,00% 23,8% 30,77% 30,77% 13
. = em colsboragio com cokgas 2 0 3 4 4
3= Construir recursos didaticos 15,18% 0,00% 23,8% 238% 38, 46% 13
com colegas 2 o 3 3 5
Implementar as medidas da 15,18% 0,00% 23,8% 38,46% 23,8% 13
administragio Central 2 o 3 5 3
Implementar as politicas 7,69% 0,00% 23,8% 238% 46,15% 13
educacionais 1 0 3 3 6

Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

E possivel constatar que entre os 10 itens que medem o grau de
importancia de razbes que motivam os professores a realizar a “formacao
continuada” estabelecida pela Seduc-RO, 9 foram classificados como
extremamente importante para o desenvolvimento profissional dos professores.
As razdes que motivam os professores a realizar a formacao continuada que se
apresentam com maior destaque foram:

. Promover o meu desenvolvimento pessoal;

. Superar as dificuldades para desenvolver atividades pedagdgicas com o
uso de novas tecnologias;

. Aumentar as oportunidades profissionais;

. Desenvolver novas ideias para o ensino;

. Atender as novas exigéncias associadas ao meu trabalho.

Dessa forma, é possivel verificar que os professores pesquisados
afirmaram ter motivacdes para frequentar a formagéo continuada, por acreditar
gue ela podera suprir suas necessidades no ambito docente, devido ao grau de
importancia que Ihe foram imputados. Nessa perspectiva, suprir as
necessidades de formacdo continuada dos professores podera causar um
impacto positivo na pratica educativa. Sendo assim, Imbernén estabelece que a

formacgao permanente dos professores:
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Deve ajudar a desenvolver conhecimento profissional que lhe permita:

. Avaliar a necessidade potencial e a qualidade da inovacdo educativa
que deve ser introduzida constantemente nas instituicdes;

. Desenvolver habilidades basicas no ambito das estratégias de ensino
em um contexto determinado, do planejamento, do diagndstico, e da
avaliacéo;

. Proporcionar as competéncias para ser capazes de modificar as
tarefas educativas continuamente em uma tentativa de adaptacdo a
diversidade e ao contexto dos alunos; comprometer-se com o meio
social. IMBERNON, 2011, p. 72).

Os professores, de forma colaborativa, ao se inserirem em formagao
continuada, deverdo buscar, além de conhecimentos cientificos formais, novas
formas de resolucéo dos problemas através da elaboracéo e utilizacdo de novos
métodos e projetos, mantendo sempre uma viséo critica e reflexiva de todo o
processo.

O gréfico 16 representa o grau de satisfacdo dos professores em relacao

a formacao em servico em vigéncia na rede estadual de ensino.

Gréfico 16 — Satisfagdo da formagédo em servigo vigente na rede estadual de ensino
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Pelo que podemos observar no gréafico, dos 13 professores 5 se
encontram na condicdo de insatisfeito e 5 nem satisfeito nem insatisfeito em
relacéo a formacéo vigente na rede estadual, o que parece demonstrar que essa
formacdo esta sendo realizada de forma a néo atender os anseios desses
professores.

Percebemos, através dos comentarios de P7 e P8, que essa formacéo

nao atende seus anseios devido ao uso de praticas antiquadas:
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P7: “Os laboratérios poderiam ser mais diversificados, sentimos uma
necessidade dos palestrantes serem mais atualizados, pois na sua
maioria s se repete as praticas antigas de aula expositiva dialogada”.
P8: “Falta aprimorar a formacédo para encaixa-la na realidade de nossa
regiéo e para a clientela de estudante”.

P11: “Depende muito do que eles vdo mencionar na formagéo”.

P13: “Ndo se aprofunda”. [Referindo-se a formacdo continuada
desenvolvida pela rede estadual de ensino] (Questionario -
30/06/2019).

Para P11 a formacdo poderd ou ndo o atender dependendo dos
conteldos a serem abordados, uma vez que, formagfes fora dos contextos
atuais parecem nao terem mais significado.

Dessa forma, Moraes apresenta criticas inerentes a formacao de carater

conservadora afirmando ndo atenderem as demandas educacionais, pois,

Embora quase todos percebam que o mundo ao redor esta se
transformando de forma continua apresentando resultados cada vez
mais preocupantes em todo o mundo e a grande maioria dos
professores continua privilegiando a velha maneira como foram
ensinados, reforcando o velho ensino, afastando o aprendiz do
processo de construcdo do conhecimento que produz seres
incompetentes, incapazes de criar, pensar, construir e reconstruir
conhecimento. (MORAES, 1997, p. 16).

Ja o professor P9 apresenta necessidade de formacdo voltada para a
préatica do ensino da fisica, pois 0 mesmo esta a procura de formacao especifica,
0 que parece demonstrar que este professor possui dificuldades quanto ao
ensino da fisica.

P10 afirmou n&o ter participado de nenhuma formacéo continuada na rede

estadual de ensino, sendo um dos 5 que nem satisfeitos nem insatisfeito estéo.

P9: “Gostaria de uma formacgéo voltada para o ensino de fisica”;

P10: “Ainda ndo posso opinar com precisdo devido ao fato de ainda
néo ter participado de nenhuma formagéao continuada”

[Referindo-se a formacéo continuada desenvolvida pela rede estadual
de ensino] (Questionario — 30/06/2019).

Esses professores em seus comentarios demonstram que possuem
necessidades formativas, porém, a formacdo promovida pela rede parece nao
agregar muitos conhecimentos para que eles possam integrar com efetividade

0s RTD em suas praticas escolares.
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A escola precisa de professores que, percebendo as mudancas na
sociedade contemporanea e entendendo os jovens da atualidade,
possam se apropriar critica e criativamente das TDIC; tendo condicdes
de integra-las a préticas inovadoras e transformadoras. Além disso,
eles precisam contar com infraestrutura favoravel, tendo equipamentos
adequados e manutencao frequente. (LEONEL, 2015, p. 30).

Portanto, uma formacao linear com utilizacdo de RTD, baseada somente
nos conceitos fisicos, podera ndo surtir os efeitos desejados, visto que toda
formacdo devera levar os professores a uma reflexdo critica, ndo s6 para
atender suas caréncias formativas, mas também, que estabeleca uma
apropriacdo de saberes, de forma critica, entre professor e aluno acerca da
utilizacdo dos RTD em sala.

Para alguns professores a formacgdo atende as suas expectativas,
podendo ser melhoradas.

P3: “acha que as formacgbes continuadas podem ser melhor, devendo
apresentar novidades e mais eventos”,

P4: “Tem atendido as minhas expectativas”. [Referindo-se a formacao
continuada desenvolvida pela rede estadual de ensino] (Questionario —
30/06/2019).

Pelo que foi visto pelos comentarios dos professores, ha uma
necessidade de que seja estabelecida pela rede estadual de ensino formacao
mais especifica para o uso dos RTD, estabelecendo de forma reflexiva o
guestionamento e legitimando a relagdo existente entre o conhecimento
adquirido desses recursos com a pratica educativa.

Em se tratando da formacédo em servigco para o uso de RTD, o grafico 17
mostra que 6 de 13 professores afirmaram estar na condicdo de, nem satisfeito
nem insatisfeito, enquanto que 3 desses professores afirmaram que nao

estavam satisfeitos.
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Gréfico 17 — Satisfagdo da formagao continuada para uso dos RTD pela rede estadual de ensino
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Os comentarios feitos por esses professores, evidenciam as razdes que

permitem compreender o grau de satisfacdo/ insatisfacao.

P3: “Nem sempre temos os materiais para trabalhar”;

P5: “Pouca oferta de formagao”;

P7: “Nunca foi nos apresentado uma plataforma que trabalha-se a
disciplina de fisica;

P8: “Ficou muito aquém do esperado’;

P9: “Acredito que deviam ministrar uma formagdo especifica por area e
néo de forma genérica como séo feitas”;

P10: “Pelo motivo de ainda néo ter participado’.

P11: “Nem toda a formagdo eles falam do assunto do uso da
tecnologia, ai acaba que ficando insignificante”. Referindo-se a
formacéo continuada para uso de RTD pela rede estadual de ensino]
(Questionario — 30/06/2019).

Esses comentarios demostram um descontentamento na formacao
voltada para o uso dos RTD oferecida pela rede estadual de ensino, néo
atendendo suas expectativas em resolver os problemas de suas necessidades
formativas que provavelmente vem se arrastando desde a formacao inicial,
fazendo com que esses professores utilizem os RTD pouquissimas vezes ou
nao utilizem esses recursos por falta de conhecimentos, o que nos permite dizer

que

Pensar em educacao de qualidade antes de tudo € desenvolver o uso
critico, coerente e responsavel das tecnologias, sendo essencial um
processo de formacao continuada aos profissionais da educacao, para
atuarem com competéncia com 0s recursos tecnoldgicos presentes nas
escolas. (RATT e MELLO, 2013, p. 5).

110



A pesquisa indica que a maioria dos professores ndo se encontram
preparados para a utilizacdo dos recursos tecnolégicos em sala, sendo
percebido diversas necessidades formativas através de seus comentarios,
apontando para que se estabeleca pela secretaria de educagdo uma proposta
continua de formacéo para esses professores.

Moran (2012, p. 18) afirma que “[...] bons professores sao a pega-chave
na mudanca educacional” [...], indicando que a mudanca para uma educacéao de
gualidade passa primeiramente pela qualificacdo dos professores.

Considerando a autonomia da escola seria necessario saber se ela

desenvolve atividades de formacao, conforme demonstra o grafico 18.

Gréfico 18 — desenvolvimento de formagé&o continua em RTD pela escola
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

O gréfico aponta um grau de auséncia muito alto quanto a formacao em
servico desenvolvida pela escola, por cerca de 10 professores, enquanto que 2
disseram que sim e 1 ndo respondeu.

Os dois que assinalaram sim, afirmaram que:

P6: “As vezes sim, mais bem pouquinho”:

P11: “As formacdes sdo para tratar de assuntos internos”. [Referindo-se
a ao desenvolvimento das formagfes continuadas de suas escolas
para o uso de RTD] (Questionario — 30/06/2019).

Os comentarios desses professores mostram que as formagdes
desenvolvidas no ambito escolar ndo sao suficientes para que estes professores
possam adquirir novas habilidades para a melhoria do ensino, principalmente

através do uso de RTD, devido a escassez de formacdes pelas escolas ou
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guando existe sdo tidas para tratar de assuntos burocraticos ou internos a
escola.

Corroborando com esse pensamento, Menezes afirma que:

Em muitos casos, os diversos cursos oferecidos em programas de
formacdo permanente de professores de ciéncias, nao tratam dos
contelidos especificos da didatica das ciéncias, mais abordam
aspectos gerais de psicologia e pedagogia, organizacdo e
administracdo escolar, técnicas para o trabalho com alunos etc.
(MENEZES, 2001, p. 43).

Bottentuit Janior e Mondaini (2011, p. 4) apontam que os educadores
precisam compreender “[...] a formacédo continuada como atividade essencial da

formacéao docente]...]", tal formacao

Assume um papel que vai além do ensino que pretende uma mera
atualizacdo cientifica, pedagodgica, e didatica, e se transforma na
possibilidade de criar espacos de participacéo, reflexdo e formacéo
para que as pessoas aprendam e se adaptem para poder conviver com
a mudanca e com a incerteza. (IMBERNON, 2011, p. 19).

As escolas precisam mudar o foco de formacdo de cunho administrativo e
instrumental que visam na maioria das vezes, atender as exigéncias dos 6rgaos
centrais de educacéo, tornando-se ineficaz, por ndo motivar os professores, que
em muitas vezes, se encontram presentes por imposi¢cdes dos gestores. Muitas
dessas formacdes nao oferecem uma capacidade de reflexdo para os
professores, para que seja possivel a tomada de decisdes, especificas, do que
realmente é necessario para educacao escolar.

Leonel (2015, p. 30) afirma que “[...] a escola é o principal espago de
formacéo e transformacéo, precisa problematizar o controle e a influéncia que as
TDIC podem exercer sobre a vida das pessoas e promover uma apropriagao
critica e criativa, ndo para aceitd-las ou nega-las, mas para seu uso
conscientel...]".

Para Imbernon a formagéo continuada desenvolvida pela escola deve ser

baseada em paradigmas colaborativos, dessa forma o autor afirma que:

A formagdo centrada na escola envolve todas as estratégias
empregadas conjuntamente pelos formadores e pelos professores para
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dirigir programas de formacdo de modo que respondam as
necessidades definidas da escola e para elevar a qualidade do ensino
e da aprendizagem em sala de aula e nas escolas. (IMBERNON, 2011,
p. 85).

Sendo assim, as escolas deverdo estabelecer formacdo que vise
promover as mudancas educacionais por meio do desenvolvimento de analises
criticas e reflexdes do grupo de professores e educadores na intencdo de suprir
suas necessidades formativas, pois, ndo sdo os RTD que sozinhos trardo as
mudancas na escola, mas sim o envolvimento de todos os professores na
apropriacdo de seus conhecimentos para uso no ambiente escolar.

No meio de todo esse cenario, era necessario saber se os professores
enfrentavam dificuldades no uso de RTD que requerem fazer formacao continua

para mitiga-las.

Gréfico 19 — Dificuldades apresentadas pelos professores para uso de RTD que requer fazer formagao continua
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

De acordo com o exposto do grafico acima, verificamos a maior parte dos
professores, 9 dos 13 pesquisados, disseram que sim, que apresentavam
dificuldades para fazer uso de tecnologias digitais no ensino, dessa forma,

Moraes procura mostrar que,

A participacdo em uma formacdo que oriente para a inser¢do dos
aparatos midiaticos, no ato pedagogico, pode contribuir para que
estabeleca um didlogo constante com as transformacdes sociais, com
esse mundo em mudanca e, de forma vigilante, vincular a teoria e a
préatica, a servico das transformacdes necessérias, para a ampliacao
das possibilidades de uma sociedade democrética. (MORAES, 2016, p.
32).
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A formacédo em ensino da fisica, para os dias atuais, ndo pode ficar alheia
a utilizacédo dos diversos RTD, pois a aplicacdo desses recursos em sala de aula
€ vista com anseios por professores, como demonstrado pelos excertos

seguintes:

P4: “baixar programas, montar plataformas, montar blogs”;

P8: “Uso de aplicativos relacionados ao ensino de fisica”. [Referindo-se
as dificuldades encontradas para fazerem usos dos RTD em sala.]
(Questionario — 30/06/2019).

Pereira e Moita estabelecem que a escola deve fornecer formagdes
continuadas em RTD, porém sem perder o senso critico sobre o ensino com

tecnologias digitais

A escola para situar-se na Sociedade do Conhecimento e da
Informacdo deve optar pela constru¢cdo de um saber que se dé de
forma continua e permanente, explorando a multiplicidade dos recursos
comunicacionais — informacionais, possibilitando aos aprendentes
perceberem que a educacgéo da era da informagéo e da comunicacao
ndo pode ser compreendida pelo simples fato de se ter a disposicao
alguns meios comunicacionais (computador, TV, videos), mas,
desenvolver uma postura critica que possibilite a releitura e
interpretacdo dos conhecimentos que estdo sendo colocados a sua
disposicdo pelas novas tecnologias da informagédo. Que educacéo
sequer para Sociedade do Conhecimento e da Informagdo?”
(PEREIRA; MOITA, 2008, p. 36).

Nos dias atuais € necessario que os professores tenham conhecimentos
suficientes para manipular os aplicativos digitais durante suas aulas, porém, sem
esquecer que esses aparatos tecnolégicos tém grande utilidade quando o
professor entende o seu potencial como ferramenta de apoio as suas aulas,
procurando estabelecer uma sequéncia didatica para seu uso. Dessa forma P1 e
P2 afirmam ter dificuldades em usar os RTD porque necessitam de: P12:
“Conhecimento a respeito e pratica;” P13: “Elaboragdo de sequéncias didaticas”.
[Referindo-se as dificuldades encontradas para fazerem usos dos RTD em sala.]
(Questionario — 30/06/2019).

Para Moita, Silva e Santos (2011, p. 7) “As tecnologias digitais ndo sao

Uteis por si mesmas, € preciso conhecimento e disponibilidade para

experimentar o uso de seus recursos”’, dessa forma, € necessario que o0s
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professores procurem novas atualizacfes através de formacdo em tecnologias
digitais, para que possam estabelecer novas estratégias para o ensino.

Além da necessidade de formacdes, os professores P3, P5, P9 e P10
afirmam ter dificuldades para o uso dos RTD em sala de aula devido a falta e da

disponibilidade desses recursos nas escolas.

P3: “Primeiro tem que ter a tecnologia na escola”.

P5 “Falta de recursos fisicos e formagdo”;

P9: “Falta de computadores e Internet que funcionem”.

P10: “Gostaria de utilizar o quadro interativo”. [Referindo-se as
dificuldades encontradas para fazerem usos dos RTD em salal]
(Questionario — 30/06/2019).

Nos dias atuais, as tecnologias digitais vém se tornando, cada vez mais,
indispensaveis na interacdo das pessoas, estdo presentes nos diversos setores
da sociedade. O ser humano se encontra mais proximo dessas tecnologias, por
entender que elas possuem a capacidade de minimizar ou solucionar seus
problemas. Nos ambientes escolares a incorporacdo de novas tecnologias
podera se apresentar como um fator fundamental para a mudanca de ensino,
pois, a escola como instituicdo formadora néo pode ficar alheia a essa realidade.

Verificadas as necessidades de formacdo em servico todos o0s
professores participantes da pesquisa afirmaram que gostariam de participar de
formacao continua para mitigar as dificuldades no uso de RTD no ensino de
fisica, como representado no gréfico 20.

Grdfico 20 — Vontade de participar de formagdo continua em RTD para mitigar as dificuldades de uso
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)
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Podemos verificar, através da analise gréafica, que todos os professores
gostariam de participar da formacéo, o que demonstra que estdo preocupados
em solucionar suas necessidades formativas para o0 uso desses recursos e se
apropriar dos conhecimentos e capacidades de melhorar seu desempenho

pedagdgico, o que pode ser visto pelos comentéarios dos professores:

P3: “Para melhorar a qualidade das minhas aulas”;

P:8 “Isso seria de suma importancia para minha formagao”;

P: 10 “Gostaria de aprender a usar alguns recursos como o Datashow
que possui quadro interativo”;

P11: “Pois o profissional tem que se inovar a medida que nosso
educando vao tendo contato com a tecnologia, se néo for assim, néo
vamos conseguir acompanhar nosso educando’;

P12: “Desde que seja com pessoas que possam oferecer
conhecimento”;

P13: “aprender mais”. [Referindo-se as motivacbes para fazer
formagdes continuadas em RTD] (Questionario — 30/06/2019).

Segundo Moraes (2016, p. 19) “[...] os impactos da cultura da midia
exigem formacdo inicial e continuada de professores(as) para utilizacdo
pedagdgica de recursos midiaticos no processo de ensino e aprendizagem
escolar [...]. A formacdo desses professores para uso dos RTD é de suma
importancia, porém seus efeitos serdo significativos, a partir do momento em
gue esses professores adquirem a nocdo de que uma formacdo de carater
técnico ndo surtira os efeitos desejados no ensino, pois, é preciso que 0s
professores tenham a nocao da dimensao do alcance do uso desses recursos

no ensino, através de um olhar critico e reflexivo. Assim sendo,

O professor ou professora ndo deveria ser um técnico que desenvolve
ou implementa inovagbes prescritas, mas deveria converter-se em um
profissional que deve participar ativa e criticamente no verdadeiro
processo de inovacdo e mudanca, a partir de e em seu proprio
contexto, em um processo dinamico e flexivel. IMBERNON, 2011, p.
24).

Na mesma proporcionalidade que todos disseram sim em querer
participar de formacdo, também expressaram o grau de motivagdo como

demonstrado no gréfico 21.
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Gréfico 21 - Motivacéo para fazer formagao continua em RTD
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Fonte: Elaborado pelo autor (2019)

Porém para fazer uso desses recursos midiaticos, compreender a fundo
as suas potencialidades, os problemas do relativo ao uso e suas limitacdes &
necessario fazer adaptacéo a realidade de cada escola.

Por fim os professores descreveram que gostariam que a formacgao
continua lhes proporcionasse como subsidio para suprir suas
necessidades/dificuldades para o uso recursos de tecnologias digitais em sala
de aula, preenchendo lacunas e contribuindo para seu desenvolvimento
profissional. Os comentérios feitos por esses professores sdo muitos
diversificados, porém, € perceptivel uma frequéncia no tocante a necessidade de
formacdo continua abordando a apropriacdo de conhecimentos especificos para
uso dos RTD. Confirmando também as informacGes advindas da analise
curricular feita em secdo anterior de que sua formacéo inicial apresenta lacunas
no tocante ao uso dos RTD na escola, e também perceptivel pelas falas dos
professores P4, P5, P8 e P9.

P4: “Trabalhar com programas especificos para o curso de fisica e
matematica’.

P5: “Gostaria que contribuisse com sugestbes praticas de uso de
tecnologia para uso em sala de aula’.

P8: “Aprofundar os conhecimentos sobre as novas tecnologias de
ensino relacionadas a Fisica”;

P9: “Metodologias digitais para o ensino de fisica junto ao primeiro ano
do ensino médio”. [Referindo-se as necessidades e dificuldades
apresentadas pelos professores para o RTD] (Questionario -
30/06/2019)

Para que haja a utilizacdo dos RTD na pratica docente dos professores €

preciso que eles adquiram habilidades para sua utilizagéo, pois ndo é o simples
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fato de conhecer sua existéncia ou ter acesso a esses recursos que Seu uso
tornard o ensino mais significativo. Assim, P7 aponta as dificuldades
encontradas para fazer usos dos RTD no ensino da fisica, pois muitas escolas
ndo possuem condicdes minimas e necessarias para utilizacdo de recursos
tecnoldgicos, pelo fato de que algumas delas nem dispdem de um laboratorio de
informatica ou, quando possuem apresentam-se e, em grande parte, com um
namero de computadores insuficientes para atender a demanda escolar. Boa
parte das escolas apresentam problemas de acesso a internet dificultando o uso
de aplicativos ou plataformas digitais pelos professores. Dai o professor afirmar
a falta de “[...] apresentacdo de plataformas de ensino da disciplina, e estrutura
nas escolas para que o aluno tivesse o acesso mais facilitado a computadores
com internet. (P7) [Referindo-se as necessidades e dificuldades apresentadas
pelos professores para o RTD] (Questionario — 30/06/2019).

Alguns professores acreditam que a formacao continua para uso dos RTD
podera ser fator determinante para suprir suas necessidades formativas devido a
caréncia dos estudos em tecnologias digitais na formacgéo inicial desses

professores,

P10: “Bom, pelo fato de ainda néo ter tido a oportunidade de participar
de nenhuma formacdo continuada, ainda ndo consigo opinar com
precisdo, porém gostaria muito de participar pois acho de extrema
importancia que os docentes estejam aptos a utilizar recursos digitais e
novas tecnologias em sala de aula, pois assim a aula sera ndo s6 mais
atrativa aos alunos, mas serd também consideravelmente mais
produtiva”;

P11: “Seria muito bom, se na formagdo continuada estudarmos esse
assunto, hoje em dia quem ndo sabe fazer o uso das ferramentas
tecnolégicas acaba sendo visto pelo educando, como sendo um
profissional desqualificado;

P12: “Que fosse oferecido por pessoas realmente capacitados para tal
formacéo”. [Referindo-se as necessidades e dificuldades apresentadas
pelos professores para o RTD] (Questionario — 30/06/2019).

Uma formacgédo inicial que promove novas praticas educativas com a
utilizagcdo de RTD como elemento do curriculo podera ser um dos elementos
capazes de modificar o ensino da fisica linear que é estabelecida através de

teorias e elementos matematicos complexos, para um ensino participativo
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mantendo-se uma visao critica e reflexiva dos conteldos abordados. Nesse

sentido,

O novo desafio das universidades é instrumentalizar os alunos para um
processo de educacédo continuada que devera acompanha-lo em toda
sua vida. Nesta perspectiva, o professor precisa repensar sua pratica
pedagogica, conscientizando-se de que ndo pode absorver todo o
universo de informacdes e passar essas informacgfes para seus alunos.
(MORAN; MASETTO; BEHRENS, 1999, p. 70)

Esta prescrito nos PCN para que tenhamos uma educacao de qualidade é
preciso investimentos na formacgéo do professor para que ele tenha capacidade
de acompanhar os avancos tecnolégicos e refletir sobre as mudancas que
ocorrem na sociedade, para que possa ter um didlogo com todos os
participantes do ambiente escolar e elucidar necessidades educativas, dessa

forma

Investir na sua qualificagdo, capacitando-os para que possam oferecer
um ensino de qualidade, ou seja, um ensino mais relevante e
significativo para os alunos. Para isso, é necessario criar mecanismos
de formacdo inicial e continuada que correspondam as expectativas a
sociedade em relacdo ao processo de aprendizagem, estabelecendo
metas a curto e longo prazos, com objetivos claros, que permitam
avaliar, inclusive, os investimentos. (BRASIL, 1998, p. 38).

Para P3 e P6 a formacdo continua tem sua importancia porque tem a
capacidade de elevar a qualidade de ensino e aprendizagem, além de fornecer
aos professores conhecimentos mais profundos de determinados assuntos, pois
permite P3: “Melhor qualidade de ensino e da aprendizagem”, P6:
“Conhecimentos pedagogicos”. [Referindo-se as necessidades e dificuldades
apresentadas pelos professores para o RTD] (Questionéario — 30/06/2019).

A formacdo continua em RTD visa desenvolver nos professores
capacidades de reflexdo de uma educacéo que pede por mudancgas urgentes,
numa sociedade que se remodela a todo instante. Nesse sentido Moraes

esclarece que:

Uma formacao ndo se efetiva por acumulagédo de cursos, seminarios,
congressos ou de técnicas, mas, contrariamente a essa Gtica efetiva-se
na analise e na reflexdo criticas sobre suas proprias acfes e praticas
pedagogicas, analise que se desenvolve sempre no sentido da
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reelaboracdo permanente no desenvolvimento de uma identidade
pessoal e profissional. (MORAES, 2016, p. 232).

A escola deve promover formacéo que vise melhorar a acdo docente, pois
0s professores deverdo em conjunto com toda comunidade escolar, numa acgéo
democrética, desenvolver novas habilidades que possam suprir suas caréncias
formativas. Sera através de acdo critica das praticas docentes que o professor
percebera o que estd sendo desenvolvido de forma ineficaz ou o que esta
faltando na acdo docente, a fim de corrigi-la, de forma constante, nos momentos

escolares, contribuindo, assim, para um ensino de melhor qualidade.
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CONSIDERACOES FINAIS:

Percebemos que os RTD sé&o indispensaveis para o desenvolvimento dos
diversos setores da sociedade moderna se tornando uma realidade,
incorporando e facilitando nossas vidas, ndo podendo passar despercebidos,
pois 0 seu uso vem se tornando a cada dia mais crescente trazendo beneficios a
todos 0s seus usuarios.

A insercdo de novos RTD na educacdo, ainda apresenta diversos
obstaculos, como: falta de computadores, internet banda larga, softwares e
aplicativos digitais, além de professores, em sua maioria, ndo habilitados para
utilizacdo de RTD no ensino de fisica, carecendo de formacéo, o que torna o seu
uso desafiador por parte de muitos professores que ensinam a disciplina de
fisica no municipio da pesquisa.

E preciso que se estabeleca na pratica docente o uso dos RTD no ensino
de fisica, pois a educacdo ndo pode continuar caminhando a passos lentos,
contrariando os demais setores da sociedade, neste caso, é fundamental que a
Secretaria de Educacédo do Estado estabeleca metas para resolver os problemas
estruturais que afligem as escolas em especial os laboratérios de informatica e o
uso da internet.

Os resultados da pesquisa nos permitem constatar que alguns dos
professores pesquisados ndo possuem o requisito minimo, “Licenciatura em
Fisica”, para ministrarem as aulas de fisica, podendo, desta forma, acarretar um
aprendizado deficitario dos estudantes devido a demonstracdes, muitas vezes
incoerente dos fenbmenos envolvidos das teorias fisicas, em estudo,
demonstrando uma necessidade, urgente, de formacdo especifica desses
professores na area de ensino da fisica a fim de que esses professores
adquiram novos conhecimentos inerentes a disciplina de fisica. Sendo assim,
sera possivel que os professores, apds uma formacéo especifica, passem a ter
a capacidade de ensinar a fisica, de forma mais eficiente, deixando de lado um
ensino raso e superficial, que em muitas vezes se apresenta como um dos

fatores de dificuldades de aprendizagem dos estudantes.
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Por outro lado, também foi possivel observar que a maioria dos
professores pesquisados ndo possuem conhecimentos nem habilidades para
fazer utilizacdo constante dos RTD que se encontram disponiveis para o ensino
da fisica, alguns pela prépria escola, outros através da internet, o que demonstra
indicador de necessidade de formacgéao, pois mesmo diante de tantas tecnologias
gue cercam esses professores em seu dia a dia, eles continuam distante de
ensino moderno que se apoia no uso de recursos tecnoldgicos. Sendo assim,
serd possivel observar que a utilizacdo das mais variadas ferramentas
tecnoldgicas, quando bem articuladas, em favor das praticas educativas, pelos
professores, tera a capacidade de estabelecer um ensino de fisica mais humano
e participativo em que o pensamento de todos seja levado em consideracéo na
construcdo do conhecimento e na pratica de um ensino reflexivo.

Desta forma, esta pesquisa procurou saber “Quais as percepg¢des dos
professores de fisica, do municipio de Vilhena-RO, sobre as necessidades de
formacdo continua em relacdo ao uso de recursos de tecnologias digitais salas
de aula? Sendo assim, para resolver este problema, primeiramente foi
investigado através de seus dos curriculos e PPC das universidades formadoras
gue alguns desses professores nao tiveram disciplinas de informética em suas
grades curriculares, outros tiveram, porém de forma deficitaria, com uma carga
horaria insuficiente e conteddo de informatica basica, ficando assim
demonstrada a necessidade da insercdo de formacbes em RTD para esses
professores.

Através da andlise dos dados, foi verificado que, em geral, os professores
mostram-se receptivos para realizarem formacgao continua para uso das RTD no
ensino da fisica visando solucionar os problemas inerentes as suas
necessidades formativas. Sendo assim, quando imputado o grau de importancia
das razdes que motivam frequentar formacéao foi observado que 9 de 10 itens foi
classificado como “extremamente importante” para o desenvolvimento
profissional dos professores conforme o grafico 16. Os itens que apresentaram
maiores destaque foram: Superar as dificuldades para desenvolver atividades
pedagogicas com o uso de novas tecnologias; desenvolver novas ideias para o

ensino e atender as novas exigéncias associadas ao trabalho. Sendo assim,
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suprir as necessidades formativas dos professores agregando conhecimentos
para uso de RTD podera se apresentar como um fator favoravel a pratica
educativa nos ambientes escolares.

Nesta pesquisa, varios aspectos tiveram grande relevancia para a
percepcao da importancia de se estabelecer formacédo continua em RTD para
gue os professores possam atuar de forma reflexiva e colaborativa na solucéo
das necessidades que se apresentam no ambiente escolar. Assim sendo, foi
verificado que a maior parte dos professores apresentavam dificuldades quanto
ao uso dos RTD em sala de aula, pelo fato de terem adquirido uma formacéao
inicial deficitaria em disciplinas que envolviam RTD com pequena carga horaria,
0s quais solicitam uma readequacgao de suas grades curriculares com aumento
entre 120 e 240hs em disciplinas ligadas ao uso de RTD para que possa atender
aos anseios de novos professores.

A pesquisa também mostrou descontentamentos dos professores
pesquisados em relacédo a formacao oferecida pela rede estadual de ensino,
principalmente quando voltada para o uso de RTD, pois, muitas destas
formacBes que sdo oferecidas aos professores apresentam-se insatisfatérias,
com carater mais administrativo/pedagogico que tecnoldgicos, as quais buscam
resolver os diversos assuntos internos a escola.

A insatisfacdo dos professores com a formacdo continua em RTD para
educacdo, especialmente para o ensino da fisica, oferecida pelos 6rgaos
gestores pode ser percebida pela caréncia de pessoal qualificados e treinados
para ministrar tal formacdo que n&do atende as expectativas dos professores
podendo se apresentar como um dos fatores fundamentais para 0 nao uso
desses recursos nas salas de aulas. Sendo assim, € notério que grande parte
desses professores ndo se encontrem preparados para utilizagdo dos recursos
tecnoldgicos, portanto, € necessario que 0os Orgaos governamentais revejam
suas politicas de formacéo e estabelecam propostas modernas de formacao
continua em uso de RTD no ensino para esses professores para que possa
haver uma mudanca significativa no ensino da fisica.

Portanto, € durante a formacéo inicial que deve ser apresentado ao futuro

professor os conhecimentos em RTD para que este, ao término da licenciatura,
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tenha adquirido conhecimentos necessarios para reduzir as dificuldades do seu
uso, planejando aulas a partir de novos métodos e técnicas para uso de novos
recursos tecnolégicos e capacidade de ministrar aulas em laboratérios de
informatica para que se estabeleca uma melhora no ensino da fisica,
proporcionando um ensino inovador, onde o uso das tecnologias faca parte do
cotidiano escolar. Assim sendo, foi observado que esses professores dizem
necessitar de formacgfes continuas em RTD para suprir suas necessidades
formativas que se estabeleceram durante suas formacdes iniciais, esperando
com isso, a melhora de suas habilidades para utilizacdo em suas praticas
docentes.

Ao longo da pesquisa, foi possivel perceber que todos os professores
pesquisados apresentam vontade de participar de formacao continua visando a
apropriacdo dos conhecimentos especificos e tecnoldgicos para melhorar seu
desempenho pedagdgico e solucionar suas necessidades formativas inerente ao
ensino da fisica e ao uso dos RTD em sala de aula. Todos os professores
entendem que a formacdo continua para uso dos RTD podera se apresentar

como elemento fundamental na melhoria do ensino da fisica.

Estabelecer formagdo em RTD, pelos 6rgdos educacionais e pela prépria
escola, poderéa ser fator decisivo para o estabelecimento da melhora do ensino
neste municipio, pois, todos os professores, aqui pesquisados, demonstram
vontade de participar de formacéo continua visando mitigar suas dificuldades,
em uso de RTD, apresentadas no decorrer da pesquisa. Dessa forma, uma
formagdo continua direcionada ao uso de RTD educacionais, tais como:
aplicativos digitais, softwares, simuladores, blogs, entre outros, podera minimizar
0 grau de insatisfacdo apresentado por esses professores nas formacdes de
carater instrumental ministrada pela Seduc-RO e pela propria escola.

Uma forma de inserir o uso dos RTD no ensino de fisica, no contexto de
formacgao continua, seria implementar oficinas formativas docente em servigo
para uso de recursos tecnoldgicos para o ensino. S&8o varios os RTD que se
encontram disponiveis na internet, em plataformas, simuladores, jogos e

aplicativos digitais para uso, como: Phet, Modellus, LabVirt, Crocodile, Simphysic
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e Look Fisica que possuem capacidade de simular, reconstruir e contextualizar,
os fenbmenos fisicos que ocorrem na natureza, além de oferecer analise gréafica
das equacdes matematicas envolvidas nos fenébmenos e interatividade através
de jogos inerente ao contetdo estudado em sala de aula.

A utilizac&o desses recursos por professores e estudantes podera levar os
participantes da aula a uma melhor analise e percepcdo do comportamento dos
fenbmenos fisicos, pois, esses fenbmenos se apresentardo de forma dinamica,
visivel, ladica e interativa, de modo que todos poderdo participar ativamente das
aulas de fisica através da utilizacdo de novas propostas de ensino. Porém, para
gque O ensino com esses recursos tenham sucesso € necessario o
estabelecimento de uma proposta de formagdo continua dos professores que
ensinam fisica capacitando-os para uso desses recursos, tornando assim, a sala
de aula num ambiente mais democratico e participativo.

A andlise desses elementos na pesquisa foi fundamental para resolucéo
de seus objetivos que eram: analisar, compreender e descrever as percepgoes
dos professores que ensinam a disciplina de fisica sobre as suas necessidades
formativas quanto ao uso de RTD no ensino da fisica, em nivel médio, nas
escolas estaduais de Vilhena-RO. Também foi constatado que o uso das
tecnologias digitais para o ensino da fisica, esta longe de alcancar o ideal, pois
as escolas, aqui pesquisadas, necessitam de melhorias em: infraestrutura fisica
adequada, aquisicdo de laboratérios de informatica com numero de
computadores que comportem quantidade de alunos de uma sala de aula,
internet de banda larga de qualidade nos laboratérios, além da aquisicdo de
RTD educacionais.

Também foi verificado que esses professores precisam de capacitacdes
para se alfabetizar digitalmente, para que, os mesmos, sejam capazes de
produzir uma aula moderna e de qualidade agregando os RTD como suporte as
aulas na intencdo de inibir o ensino tradicional, por um ensino centrado em
praticas inclusivas e democréticas, a fim de melhorar o ensino e a
aprendizagem, possibilitando a redugcdo das distancias dos alunos novos, 0s
chamados nativos digitais, para que seja possivel trabalhar em conjunto com

esses alunos, numa abordagem reflexiva que permita o compartilhamento dos
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conhecimentos por todos na elucidacdo dos fendbmenos fisicos envolvidos na
natureza.

Diante do que foi exposto acima, € percebido a urgéncia de que o0s
orgaos educacionais do estado de Rondonia institua formag6es continuadas em
uso de recursos tecnoldgicos para que sejam supridas as deficiéncias de uma
formacéao inicial deficitaria, tornando esses professores capazes de refletir nas
suas proéprias praticas de ensino, integrando-os ao mundo tecnoldgico, através
da aquisicdo de novos conhecimentos para que tenham condi¢des de aplica-los

em sala de aula na busca da melhoria do ensino e da aprendizagem.
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PERCEPCOES DOS PROFESSORES DE FiSICA DO MUNICIPIO DE VILHENA-RO
SOBRE AS NECESSIDADES DE FORMACAO CONTINUA EM TECNOLOGIAS DIGITAIS
NO ENSINO.
Pesquisador: ROMUALDO JOSE DOS SANTOS CONCEICAO
Area Temética:
Verséo: 1
CAAE: 13610019.3.0000.5166
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

Financiamento Préprio
DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 3.409.476
Apresentacéo do Projeto:
Trata-se de um projeto de mestrado do PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO STRICTO
SENSU EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA — PPGECNM da UNEMAT que
pretende saber: Quais as percepcdes dos professores de fisica, da rede estadual de
Ronddnia, sobre as necessidades de formacgédo continua em relagdo ao uso de recursos de
tecnologias digitais em salas de aula, sob o pressuposto de que o0 uso das tecnologias
digitais nas salas de aula contribui significativamente para um ensino de fisica participativo
onde professores e alunos figuram como atores que constroem o conhecimento a partir de
novas experiéncias, abordagens e métodos de ensino em um processo coletivo em uma
educacao inclusiva. O sucesso da escola a partir do uso dos recursos de tecnologias
digitais sera possivel a partir do momento que os professores estiverem capacitados para
usa-las entendendo e manuseando estes recursos que envolvem as plataformas digitais
disponiveis nas escolas para o ensino da fisica. Conforme o pesquisador, sera possivel

perceber que a insercéo recursos de tecnologias digitais favorece a construgéo do
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Continuagio do Parecer: 3.400.476

processo ensino com aulas de fisica mais atrativa e participativa favorecendo uma
aprendizagem colaborativa desde que os professores estejam capacitados para 0 uso
desses recursos nas salas de aulas.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primério: Estudos das percep¢Bes dos professores de fisica do Estado de
Rond6nia sobre as suas necessidades da formagdo continua em tecnologias digitais no
ensino de fisica. Objetivo Secundario: Analisar, compreender e descrever as percepg¢des
dos professores de fisica sobre as suas necessidades formativas quanto ao uso de
Recursos de Tecnologias Digitais ensino de fisico em nivel médio, nas Escolas estaduais
do Estado de Ronddnia. Estudo dos Projetos Curriculares dos Cursos de Licenciatura em
Fisica das instituicbes de ensino superior em que 0s participantes da pesquisa se
formaram, para verificar a insercéo curricular do uso de recursos de tecnologias digitais na
formacao de professores de Fisica.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Nas informacdes basicas do projeto, o pesquisador informa que existe o "Risco de ter
alguma paralisacdo estadual durante a coleta de dados da pesquisa; Risco de durante o
tempo de pesquisa vir a falecer ou adoecer algum participante; risco de algum docente se
recusar em participar da pesquisa; risco de algum participante da pesquisa estiver
agendada alguma licenca para desfrutar e dessa forma, ndo haver a possibilidade de
continuagdo da pesquisa com este” No TCLE o pesquisador elenca os risco de forma mais
criteriosa. Porém, ainda incorre no erro de afirmar que existe risco de desisténcia do
participante. E importante salientar que a ponderaco entre riscos e beneficios referem-se
aos riscos para o participante da pesquisa (entrevistado) e o CEP tem a responsabilidade
de velar pela integridade do participante da pesquisa e 0s riscos sdo reais e/ou em
potencial. O Pesquisador faz essa ponderacdo no TCLE de forma correta mas ndo nas
informac0®es basicas do projeto.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Embora nas informacdes basicas do projeto o pesquisador ndo faca esta avaliacdo, no
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TCLE o mesmo apresenta: - Respeito aos participantes da pesquisa em sua dignidade e
autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade, assegurando sua vontade de contribuir e
Permanecer, ou ndo, na pesquisa, por intermédio de manifestacdo expressa, livre e
esclarecida; - Ponderacdo entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais,
individuais ou coletivos, comprometendo-se com 0 maximo de beneficios e o0 minimo de
danos e riscos; - Garantia de que danos previsiveis serdo evitados; e

- Relevancia social da pesquisa, o que garante a igual consideracdo dos interesses
envolvidos, ndo perdendo o sentido de sua destinagéo socio humanitaria.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Todos os termos foram apresentados de acordo com as exigéncias da resolucéo 466/2012
e a Norma Operacional 001/2013 do CNS-Conselho Nacional de Saude.

Recomendacdes:

Recomenda-se que o0 pesquisador transcreva a ponderagdo entre riscos e beneficios que
estd no TCLE e o coloque nas informacdes basicas do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Mato Grosso
CEP/UNEMAT apo0s andlise do protocolo em comento, de acordo com a resolugdo
466/2012 e a Norma Operacional 001/2013 do CNS, é de parecer que ndo ha restricdo
ética para o desenvolvimento da pesquisa

Consideracdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacdo
Informacdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 03/05/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1260851 pdf 20:31:03
Folha de Rosto folha_rosto.pdf 03/05/2019 |ROMUALDOGC JOSE Aceito

20:28:32  |DOS SANTOS
CONCEICAD
Cronograma cronograma.docx 01/04/2019 |ROMUALDO JOSE Aceito
17:08:22 |DOS SANTOS
CONCEICAD
Orgamento ORCAMENTO.docx 01/04/2019 |ROMUALDO JOSE Aceito
15:56:07 |DOS SANTOS
CONCEICAD
TCLE / Termos de | TERMO_DE_CONSENTIMENTO_TCLE| 01/04/2019 |ROMUALDOQ JOSE | Aceito
Assentimento / .doc 15:42:23 | DOS SANTOS
Justificativa de CONCEICAD
Auséncia
Projeto Detalhado / | projeto_pesquisa_investigador.docx 01/04/2019 |ROMUALDOG JOSE Aceito
Brochura 15:41:31 |DOS SANTOS
Investigador CONCEICAQ
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Outros Termo_compreomisso_das_instituicoes_| 29/03/2019 |ROMUALDO JOSE Aceito
envolvidas_no_estudo. pdf 18:32:03 |DOS SANTOS
CONCEICAO
Outros declaracao_coleta_dados_nao_iniciada j| 28/03/2019 |ROMUALDO JOSE Aceito
pg 21:15:30 |DQOS SANTOS
CONCEICAO
Outros declaracac_comite_etica.jpg 28/03/2019 |ROMUALDO JOSE Aceito
21:11:42  |DQOS SANTOS
CONCEICAO
Declaracio de declaracao_responsabilidade_pesquisad] 28/03/2019 |ROMUALDO JOSE Aceito
Pesquisadores or.jpg 21:09:28 |DOS SANTOS
CONCEICAD
Declaragio de declaracao_responsabilidade_equipe.jpg 28/03/2019 |ROMUALDO JOSE Aceito
Pesquisadores 21:08:40 |DOS SANTOS
CONCEICADQ
Declaragao de declaracao_infraestrutura_autorizacao_d 28/03/2019 |ROMUALDO JOSE Aceito
Instituicdo e s0.jpg 21:07:54 |DOS SANTOS
Infraestrutura CONCEICAD
Declaragio de declaracao_autorizacao_uso_infraestrut | 28/03/2019 |ROMUALDO JOSE Aceito
Instituicdo e ura.jpg 21:04:12 |DOS SANTOS
[nfraestrutura CONCEICAD
Brochura Pesguisa |Projeto_pesquisa.docx 28/03/2019 |ROMUALDO JOSE Aceito
20:13:30 |DQOS SANTOS
CONCEICAO

Situacao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao
CACERES, 24 de junho de 2019

Assinado por:
Vagner Ferreira do Nascimento
(Coordenador(a))
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APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES

Estudo das Percepcoes dos Professores de Fisica do Municipio
de Vilhena-RO sobre as Necessidades de Formagao Continua em
Tecnologias Digitais no Ensino

1. Dados Gerais
E-mail de contato

Instituicdo em que
trabalho

Graduacdo

2. Em relacdo aos niveis abaixo, descreva a area de sua formacao

Licenciatura
Especializacdo
Mestrado

Doutorado

3. A quantos anos é formado(a)? Insira apenas o ndmero.

4. A quantos anos leciona Fisica? Insira apenas o nimero.
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5. Qual dos Itens descreve a Motivacao que o levou a escolher a Profissdo Docente

_J Queria ser Professor;

. Era o tnico curso (licenciatura) que tinha para fazer;
) Facil acesso ao mercado de trabalho;

(_ Convidado por falta de professores

) Outro. Qual?

6. Em relacdo ao exercicio da Profissdo Docente vocé esta:

(_ Satisfeito
() Insatisfeito
) Nem satisfeito nem insatisfeito

Justifique sua resposta:

7. Ao longo da Licenciatura vocé estudou disciplinas de informatica ou Informatica
aplicada a educacao?

) Nio

) Sim
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11. Vocé considera ser necessario ampliar a carga horaria ou as disciplinas sobre
Tecnologias Digitais na Licenciatura?

() Sem opinido

12. Se Sim, qual item descreve melhor a carga horaria necessaria?

) 60hs _) 120hs
) 72hs ) 150hs
() 90hs ) 240hs
() Outras?

13. Apos o término de sua graduacao, vocé estava preparado para lecionar a
disciplina de fisica com uso de recursos de tecnologias digitais?

(_J Sim
() Néo

Justifique a resposta:



14. Quais dos recursos de tecnologias digitais abaixo vocé utiliza durantes as aulas?

_J) Nenhum ) Crocodile

) PhET ) Simphysics
() Modellus ) Lookfisica
() Lab Virt

15. Quanto ao uso de recursos de tecnologia digitais no ensino de fisica vocé possui
dificuldades em:

SIM NAO

Lidar com

plataformas —
digitais para o ' -
ensino da fisica;

Ministrar aulas
com utilizacdo
do laboratario
de informatica;

Desenvolver
novos métodos e
técnicas de
ensino de fisica
com uso de
recursos de
tecnologia
digitais;

Dominar as

funcionalidades

de celulares,

tablets,

computadores e 9 9
notebook como

suportes ao

ensino de fisica

em sala de aula;

Nogdes de
informatica e ()
internet;

142



Planejar as aulas
com a utilizacdo
dos recursos de
tecnologia
digitais;
Conhecer as
vantagens e
desvantagens do
uso das
ferramentas de
tecnologias
digitais no
ensino da fisica;

Administrar o
uso da Internet
na sala de aula.

16. Vocé participa das acoes de “formacao continuada” realizada na rede estadual

de ensino?
) Nao

Porque?

17. Quais as razdes motivam vocé a frequentar a “formacao continuada” realizada

pela SEDUC?

SIM

.

o/
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18. Quais as razdes motivam vocé a frequentar a “formacéo continuada” realizada
pela SEDUC? Numa escala de 0 a 4, expresse o grau de importancia dos itens abaixo:

Aumentar as
oportunidades
profissionais;

Promover o meu
desenvolvimento
pessoal;

Desenvolver
novas ideias
para o ensino;

Superar as
dificuldades
para desenvolver
atividades
pedagdgicas com
o uso de novas
tecnologias;

Aumentar a
minha
autoestima;

Atender as
novas exigéncias
associadas ao
meu trabalho;

Desenvolver as
minhas ideias
pedagégicas;

Desenvolver as
minhas
habilidades
profissionais;

Desempenhar
fungoes
especificas na
escola;

0 =néo
importante

1=menos
importante

®

2 = importante

3 = muito
importante

A

4=
extremamente
importante

@)
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4=

0 =ndo 1=menos 3 = muito extremamente

importante importante 2 = importante importante importante
Compartilhar
ideias e
experiéncias g O ) 9 O
com colegas;
Desenvolver
projetos da
escola em @ { ) o ) { )
colaboracdo com
colegas;
Construir
(ocursos & o .
didaticos com
colegas;
Implementar as
medidas da ® e ® Y e
Administracdo : — - - -
Central;

Implementar as

politicas ] ) ( U
educacionais;

2

19. Em relacgdo a “formacao continuada” vigente na rede estadual de ensino vocé
esta:

(_) Extremamente Satisfeito ) Insatisfeito
() Muito Satisfeito ) Muito Insatisfeito
() Satisfeito _ ) Extremamente Insatisfeito

() Nem satisfeito nem insatisfeito

Justifique a sua resposta
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20. Em relacao a “formacao continuada” para o uso de tecnologias digitais vigente
na rede estadual de ensino vocé esta:

) Extremamente Satisfeito ) Insatisfeito
) Muito Satisfeito ) Muito Insatisfeito

) satisfeito ) Extremamente Insatisfeito
_ Nem satisfeito nem insatisfeito

Justifique a sua resposta:

21. A Escola em que vocé leciona desenvolve, frequentemente, formacgdes continuas
para o uso de tecnologias digitais em sala de aula?

Q Sim
[ Nso

Outro (especifique)
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22. Vocé enfrenta/tem algumas dificuldades para o uso de tecnologias digitais, que
requereriam fazer uma formacgéo continua?

23. Vocé gostaria de participar de formagdo continua para mitigar as dificuldades no
uso de recursos de tecnologias digitais em sala de aula?

) Sim
) Nao

Justifique sua resposta

24. Assinale APENAS o item que descrevem a sua Motivagao para fazer a formacgédo
continua em uso de recursos de tecnologias digitais:

(_J Obter maior conhecimento;
(_J Obrigatoriedade da carreira;

Outros. Quais?
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25. Descreva com suas palavras o que gostaria que a “formacao continuada” lhe
proporcionasse como subsidio para suprir suas necessidades/dificuldades para o
uso recursos de tecnologias digitais em sala de aula, preenchendo lacunas e
contribuir em seu desenvolvimento profissional.
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