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RESUMO

A abordagem de assuntos ligados a sexualidade humana, sobretudo no que diz
respeito ao ensino escolar, nem sempre se configura como uma tarefa facil.
Historicamente, este tema estd envolto em preconceitos, crencas, tabus e
valores singulares que sao difundidos de geracdo em geracdo. Ainda que o
ensino de Ciéncias privilegie outro enfoque, a abordagem desse tema tem
gerado desconfortos e insegurancas nos profissionais da educacdo e,
consequentemente, falar sobre o assunto ndo tem sido prioridade nas escolas.
Partindo dessa perspectiva, questiona-se: como se efetiva, nas praticas
pedagdgicas dos/as professores/as que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a abordagem sobre a tematica sexualidade? O objetivo geral
deste trabalho foi identificar e compreender como se efetivam as abordagens
sobre a sexualidade nas praticas pedagogicas dos/as professores/as que atuam
nos anos iniciais do Ensino Fundamental em uma escola no estado do Mato
Grosso, Brasil. O aporte tedrico esta assente nas concepcdes de autores que
defendem que a producdo do conhecimento e o estudo das relagbes
socioculturais sdo também tarefas das instituicGes escolares, sendo elas
espacos multiculturais para a difusdo dos saberes e, assim, para a formacao da
identidade. Na busca por compreender esse processo, foi realizada uma
pesquisa de abordagem qualitativa, na perspectiva da pesquisa-acdo. A
proposta metodologica buscou construir um espaco de discussoes e reflexbes a
partir das rodas de conversas, a fim de possibilitar novos conhecimentos para o
processo de investigacdo. Os dados foram coletados utilizando questionario
diagndstico, grupo de discussdo e entrevistas, estratégias que possibilitaram
troca de informacdes e constituiram um incentivo aos participantes para
discutirem e opinarem sobre o objeto investigado. Os dados foram analisados
com base em Bardin (2016) e Minayo (2009), segundo os procedimentos do
método de Analise de Conteudo, na modalidade da Andlise Tematica. Apos a
analise dos dados coletados, verificou-se que um dos desafios da escola e das
professoras ainda estd em fazer com que a educacgédo integral da crianca,
fundamentada em seu desenvolvimento pleno, inclusive sexual, seja transferida
do papel, dos referenciais e das leis para se inserir, de fato, na instituicdo
educacional, enquanto pressupostos de ensino e aprendizagem para 0S anos
iniciais do Ensino Fundamental, com base em principios éticos e politicos.
Constatou-se que a auséncia de uma abordagem a esta tematica deve-se a
constrangimentos, tabus, dogmas, medos, vergonha, influéncia da religido e
resisténcia pessoal. A pesquisa também evidenciou que um dos fatores
preponderantes que impedem a abordagem dessa tematica em sala de aula diz
respeito a falta de formacdo especifica, tanto inicial quanto continua e
continuada, que atenda as necessidades formativas, principalmente, dos
profissionais que atuam nos iniciais do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Temas transversais. Formagdo continuada. Praticas
pedagogicas.



ABSTRACT

Addressing issues related to human sexuality, especially in the context of school
education, is not always an easy task. Historically, this theme is involved in
prejudices, beliefs, taboos and singular values that are spread from generation
to generation. Although science education favors another focus, the approach to
this theme has generated discomfort and insecurity in education professionals
and, consequently, talking about the subject has not been a priority in schools.
From this perspective, a question arises: how is it possible, in the pedagogical
practices of the teachers who work in the early years of elementary school, to
approach the topic of sexuality? The general objective of this work was to identify
and understand how approaches to sexuality are carried out in the pedagogical
practices of teachers who work in the early years of an elementary school in the
state of Mato Grosso, Brazil. The theoretical approach is based on the
conceptions of authors who argue that the production of knowledge and the study
of socio-cultural relations are also tasks of school institutions, which are
multicultural spaces for the dissemination of knowledge and, therefore, for the
formation of identity. In order to understand this process, a qualitative research
was carried out, from the perspective of action research. The methodological
proposal aimed to build a space for discussions and reflections based on the
conversation circles, in order to enable new knowledge for the investigation
process. The data were collected using a diagnostic questionnaire, discussion
group and interviews, strategies that enabled the exchange of information and
constituted an incentive for the participants to discuss and take a stand on the
investigated object. The data were analyzed based on Bardin (2016) and Minayo
(2009), according to the procedures of the Content Analysis method, in the
Thematic Analysis modality. After analyzing the data collected, it was found that
one of the challenges of the school and of the teachers is still to make the child's
integral education, based on their full development, including sexual, be
transferred from the paper, references and laws to insert itself, in fact, in the
educational institution, as presuppositions of teaching and learning for the initial
years of Elementary School, based on ethical and political principles. It was found
that the absence of an approach to this theme is related to constraints, taboos,
dogmas, fears, shame, influence of religion and personal resistance. The
research also showed that one of the predominant factors that prevent the
approach of this theme in the classroom is related to the lack of specific training,
both initial and continuous, that meets the formation needs, mainly, of the
professionals who work in the beginning of Elementary Teaching.

Keywords: Transversal themes. Ongoing training. Pedagogical practices.
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REFLETINDO SOBRE A MINHA TRAJETORIA

Todo sistema de educacdo € uma maneira
politica de manter ou modificar a apropriacao
dos discursos, com os saberes e poderes que
eles trazem consigo.

Michel Foucault

As palavras do filosofo e ativista Michel Foucault citadas acima levaram-me a
refletir enquanto professora e pesquisadora, mas também me proporcionaram um
repensar enquanto sujeito da minha propria histéria, em um contexto em que 0s
discursos, na sua maioria, sao internalizados como verdades absolutas, a partir do
saber e do poder que eles detém. Com essa reflexdo, entendo que, ao me apropriar
desses discursos, assumo uma posicao social imposta pela sociedade e, ao mesmo
tempo, nego a existéncia de um saber proprio em funcdo dessa assimilacéo.

Nesta secdo — alias, como o proprio titulo sugere —, reflito sobre a minha
trajetdria tanto pessoal quanto profissional e evidencio quais 0s motivos que levaram
a escolha da tematica do presente trabalho, a fim de introduzir as investigacfes acerca
das questdes inerentes a sexualidade.

Considerando que as nossas concepc¢des se tornam mais transparentes a partir
do momento em que assumimos 0 nosso lugar de fala, em seguida, apresento uma
reflexdo acerca da minha infancia e adolescéncia e das minhas vivéncias como
pedagoga, professora e pesquisadora. Refletir sobre minha a trajetéria de vida é trazer
a tona as lembrancas que estédo ocultas em minha memaria e que poderdo contribuir
significativamente ndo s6 para um processo de compreensao histérica, mas também
servirdo como estimulo de superacdo a outras pessoas que, assim como eu, foram
obrigadas a pagar um preco muito alto por terem nascido menina. Nessa perspectiva,
apresento na minha histéria de vida e na minha alma as cicatrizes provocadas pelas
forcas do poder, do preconceito, do machismo e da dominagéo em relacdo ao sexo
oposto, historicamente considerado fragil. Prova disso é o fato de que fui rejeitada
pelo meu préprio pai por ter nascido do sexo feminino.

Filha de pai e mée agricultores e analfabetos, nasci na década de 1970 e fui
adotada pelos avos maternos, depois de a minha mée ter sido abandonada por ter
dado a luz uma menina. Iniciei a minha formacéao primaria aos sete anos de idade na

década de 1980, mais precisamente em meados dos anos 1980, em uma escola
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publica do estado de Mato Grosso. Até 0s quinze anos, vivi em areas rurais. Vale
lembrar que, nessa época, 0 pais passava por mudancas expressivas, saindo de um
extenso periodo de Ditadura Militar!, regime depois do qual a populagéo buscava, a
partir da redemocratizacéo, conquistar os seus direitos.

Nessa conjuntura, surgiram diversos movimentos sociais que foram ganhando
forcas, travando uma luta ardua. Entre esses varios movimentos, destacam-se 0S
sindicatos de professores e professoras. Além desses, comecaram a ganhar forcgas,
ainda que de forma timida, os movimentos socio-politico-culturais em favor do
reconhecimento das diversidades, inclusive a sexual. Ainda na adolescéncia, mesmo
sem uma compreensao do que de fato acontecia, lembro-me de ter presenciado,
enquanto aluna, algumas repercussées de movimentos como o LGBT (sigla para
“Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros”) e 0 movimento
grevista. Recordo-me também de algumas comemora¢gBes por parte dos meus
professores quando foi aprovada a Constituicdo Federal de 1988, que garantiu direitos
basicos a todos os cidadaos, independentemente da cor, raca, religido e sexo, e
universalizou direitos sociais como o0s da saude e da educacéo.

Em relacdo ao ensino, este, a época, era centrado na figura do professor. Nao
havia interacdo entre os alunos durante a aula e raramente esta acontecia entre aluno
e professor. Na minha escola, o aprender era baseado na “decoreba”. Nao se
ensinava a pensar e muito menos a solucionar problemas, e a reproducdo mecanica
era a Unica forma de aprendizagem. Assim, estudar significava decorar o conteudo
para alcancar a média na prova — caso contrario, a reprovacao seria inevitavel. As
praticas pedagdgicas eram basicamente as mesmas, independentemente do publico
a que se dirigiam. Nao havia a preocupacdo de inovar para tentar amenizar as
dificuldades de aprendizagens dos alunos e, com isso, a evasao e a repeténcia eram
grandes. O livro didéatico, também chamado de “cartilha”, o giz e a lousa eram os
anicos materiais utilizados pelos professores da época.

Conforme afirma Novoa (2009, p. 27), ndo havia quaisquer tentativas de
mudangas e a educagdo vivia um momento de “grandes incertezas e de muitas
perplexidades”. A fala do autor remete a necessidade da transformacao do processo

educativo, mas, segundo ele, “nem sempre conseguimos definir-lhe o rumo. Ha um

!Ditadura Militar foi um regime autoritario instaurado em 1.° de abril 1964, que durou até 15 de marco
1985. Neste periodo, o Brasil ficou sob comando de sucessivos governos militares. Disponivel em:
https://www.todamateria.com.br/ditadura-militar-no-brasil/. Acesso em: 05 maio 2019.
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excesso de discursos, redundantes e repetitivos, que se traduz numa pobreza de
praticas”. Nao havia abordagens de determinadas tematicas em relacéo as quais os
alunos demostravam interesse — alias, na escola que eu frequentava era proibido essa
demonstracdo em sala de aula. Assim, as duvidas e as inquietacdes permaneciam,
pois, se escola ndo era lugar para perguntar, na familia tampouco se podia falar,
principalmente se as questdes fossem relacionadas a sexualidade.

Recordo um episédio que reflete bem essa mentalidade dominante do periodo.
Quando eu cursava 4.2 série, hoje correspondente ao 3.° ano do Ensino Fundamental,
recebi um bilhetinho de um coleguinha da mesma série que demonstrava afeto e
carinho pela minha pessoa. Na ingenuidade, guardei o tal bilhetinho, mas o papel
acabou por ser encontrado pelos meus pais adotivos em meio aos meus materiais.
Entdo, fui imediatamente retirada da escola e impedida de continuar os estudos, sob
0 argumento de que eu ja sabia o suficiente e, além disso, se estava recebendo
recados de meninos, certamente também os respondia. Com essa atitude, estariam
cortando mal pela raiz.

Esse acontecimento impediu-me de frequentar a escola por cinco anos. Esta,
na verdade, era uma préatica recorrente entres os pais da época, reflexo de um
discurso social que inculcava a ideia de que meninas ndo podiam frequentar certos
ambientes, incluindo a escola, se ndo estivessem acompanhadas do pai ou da mée.
Nessa época, para algumas familias, especialmente as das comunidades rurais, a
filha ndo precisava concluir os estudos; bastava saber ler e escrever o nome, pois a
funcdo da mulher era cuidar dos filhos e da casa. J& os meninos podiam estudar
livremente, pois “nada de mal aconteceria a eles”.

Apesar de ter crescido ouvindo esse discurso, aos 15 anos, sai da area rural e
retornei a escola. Conclui o Ensino Médio em 1997 e, em 1998, surgiu o Magistério
no municipio vizinho e decidi cursa-lo. O Magistério fazia parte de um programa
diferenciado com aulas aos finais de semanas (sextas-feiras e sdbados) e foi a partir
dai que me encontrei enquanto profissional. No ano de 2000, ingressei no curso de
Pedagogia no Centro Universitario de Varzea Grande (Univag), concluindo-o em 2004.
Entretanto, antes mesmo de terminar os estudos da graduacéo, eu ja atuava em sala
de aula, pois ingressei na carreira publica, depois que a prefeitura do municipio de
Araputanga, estado do Mato Grosso, langou um edital de concurso publico para
professor/a em nivel de Magistério.

Durante a minha formagdo no Ensino Superior, que acontecia em
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concomitancia com o oficio da docéncia, varios questionamentos foram surgindo em
relacdo aos processos de ensino e de aprendizagem. As teorias estudadas naquela
ocasiao pouco tinham que ver com a pratica em sala de aula, ou seja, ndo se promovia
uma relacdo entre a teoria e a pratica. Além disso, a razao inicial desses
guestionamentos estava relacionada ao fato de que eu convivia diariamente com
criancas que também demonstravam inimeras davidas e curiosidades, algumas das
quais diretamente relacionadas ao tema da sexualidade. Entremeio a angustias e
inquietacbes, presenciava situacfes nas quais julgava ndo estar preparada para
intervir de forma eficiente e esclarecedora, a ndo ser reprimindo as criangas sempre
gue faziam perguntas ou manifestavam de algum modo a sua sexualidade.

O fato de eu ter engravidado durante determinado ano letivo fez surgir novas
davidas e questionamentos nos meus alunos, o que revelava, mais uma vez, a
necessidade de abordar questbes que despertavam evidente curiosidade no meu
publico-alvo. Contudo, ao mesmo tempo em que eu percebia a necessidade de
trabalhar esses assuntos, reforcava-se em mim a ideia de que, como professora, eu
nao estava apta a abordar questées envolvendo a sexualidade. Certamente, assim
COmo eu, muitos outros/as professores/as sentem-se despreparados para lidar com
tal teméatica, seja por razdes de ordem cultural, religiosa, axiolégica ou de qualquer
outra natureza. Tais raz0es impossibilitam esses profissionais de discutir assuntos
referentes a sexualidade com os alunos, mesmo que tenham surgido duavidas,
curiosidades ou questionamentos por parte deles.

Foi a partir dessas angustias e desses questionamentos que surgiu a ideia de
compreender o processo de formacdo inicial de professores/as, especificamente no
qgue diz respeito a abordagem de determinadas questées que inevitavelmente surge
no dia a dia da sala de aula, inclusive a sexualidade.

Como proposta de Trabalho de Conclusao de Curso em Pedagogia, apresentei
0 meu primeiro trabalho cientifico com o titulo A formacao de professores na pos-
modernidade (2004). Nesse trabalho, com base em autores como Maurice Tardif e
Antonio Névoa, entre outros, foi possivel repensar a minha pratica pedagdgica e
compreender que teoria e pratica sdo necessarias na formacéo do/a professor/a para
a compreensdao dos processos de ensino e de aprendizagem. O que nos faz
professor/a, de fato, € o chdo da sala de aula; ele funciona como um laboratério que
inclui todas as diversidades. Sendo assim, o/a professor/a precisa ser protagonista no

processo de sua formacéo (SILVA, 2015) e, a partir dai, buscar informacdes que
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possam, de forma eficaz, contribuir para a formacéo holistica dos alunos e alunas.

Foi nesse contexto que surgiu 0 meu interesse pela tematica da sexualidade —
a partir da minha histéria de vida, da minha préatica pedagogica e também da
observacédo dos demais colegas de trabalho € que enveredei por essa tematica. Essas
observacfes também me levaram a perceber que as dificuldades ao abordar questdes
referentes a sexualidade talvez ndo sejam sO minhas, mas de um numero
consideravel de professores/as.

Estas inquietacbes vém se estruturando de forma cada vez mais soélida no
contexto escolar e, especificamente, no contexto da sala de aula, espago no qual os/as
professores/as, na maioria das vezes, sentem constrangimento ao falar sobre o tema.
Muitas vezes, devido ao fato de ndo se sentirem confortaveis para responder aos
guestionamentos, esses profissionais acabam por negar aos educandos o direito a
uma aprendizagem responsavel sobre o tema. Garantir tal direito as criangas e aos
adolescentes € garantir que estes, futuramente, possam vir a ser sujeitos mais
conscientes a respeito da sua prépria vida e da vida dos outros, especialmente em
guestdes relacionadas ao bem-estar e a saude.

Enquanto pesquisadora e profissional, busco conhecimento para superar as
dificuldades em falar das questdes intrinsecas a sexualidade, pois, além de saber que
a hesitacdo se prende a uma questédo cultural, tenho ciéncia de que esta também
relacionada a falta de conhecimento. A meu ver, essa falta de conhecimento intimida,
constrange, camufla, silencia e impede-nos de abordar questdes essenciais ao
desenvolvimento humano. Portanto, esta pesquisa nasce como um gesto de tentar
compreender, tendo em vista a necessidade de encarar a complexidade e a amplitude
gue envolvem a tematica em questdo e engendrar possibilidades de abordagem,
atendendo as necessidades formativas dos alunos enquanto sujeitos das suas

proprias historias.



20

INTRODUCAO

O saber é o Unico espaco de liberdade do ser
humano.
Michel Foucault

Falar em sexualidade, para a maioria das pessoas, em especial os/as
professores/as, ndo € uma tarefa facil, visto que, regra geral, implica ndo sé no
conhecimento da tematica, mas uma série de fatores que, de certa forma, influencia
no processo de ensino. Assim, estabelecido como verdade absoluta, o conceito
errbneo de que a sexualidade abrange exclusivamente a préatica sexual impede o
desenvolvimento de praticas que contribuem para o entendimento da tematica em
questdo. Dessa forma, a sexualidade constitui-se no imaginario coletivo como um
conjunto de proibicdes e segredos que devem continuar silenciados (RUFINO et al.,
2013; FOUCAULT, 2017), sobretudo nas instituicdes de ensino.

Pensar em sexualidade envolve, por um lado, a desconstrucdo de certos
conceitos, mitos? e tabus, antes tidos como verdades, e, por outro lado, a construgéo
de novos conceitos a partir de novas concepcdes acerca da teméatica, com base na
compreensao de que esta é natural ao ser humano e intrinseca a vida (TEODORO;
CUNHA, 2014). Esse sentimento de que estamos lidando com um assunto proibido,
pode ser observado ainda na infancia, como algo que se manifesta na crianca desde
muito cedo. JA nessa etapa, o publico infantil € capaz de perceber atitudes de
reprovacdo; mesmo que disfarcadas pelos adultos, tais atitudes fazem com que a
crianca silencie seus questionamentos em torno da tematica.

Mesmo na infancia, a crianca € capaz de identificar e perceber situacées que
evidenciam questdes inerentes a sexualidade, questbes essas que precisam de
esclarecimento; no entanto, desde cedo, esse publico se vé repreendido ao expor as
suas duvidas, ideias e expectativas em relacdo ao assunto (MOIZES; BUENO, 2010).
Isso acontece, principalmente, quando se trata de um ambiente marcado por
preconceitos e falta de conhecimento por parte dos adultos.

N&o obstante esse cenario disférico, novos olhares tém se voltado para a

2A palavra “mito” utilizada nesse contexto refere-se a uma ideia falsa sem correspondente na realidade,
ou a concepgOes errdneas e falacias criadas a partir de rumores, supersticdes ou fanatismos que séo
propagadas de geracdo em geragdo, tornado-se verdades absolutas entre os povos. Disponivel em:
https://www.bonde.com.br/saude/sexualidade/derrube-os-mitos-e-tabus-que-cercam-a-sexualidade-
241093.html. Acesso em: 02 abr. 2020.


https://www.bonde.com.br/saude/sexualidade/derrube-os-mitos-e-tabus-que-cercam-a-sexualidade-241093.html
https://www.bonde.com.br/saude/sexualidade/derrube-os-mitos-e-tabus-que-cercam-a-sexualidade-241093.html
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tematica em questdo. Tedricos e estudiosos passaram a discutir as relacdes de
género e sexualidade, ajudando a dar voz a questdes tradicionalmente ignoradas
(AQUINO et al., 1997; LOURO, 2008; 2013; LINS; MACHADO; ESCOURA, 2016;
SILVA, 2015; SANTOS; FELIPE, 2018; FOUCAULT, 2017; BUTLER, 2019). Diante
desse panorama, a escola, ainda que timidamente, tem dado espago para que essas
discussbes sejam provocadas no ambito educacional, especialmente no ensino de
ciéncias.

Atualmente, um dos maiores desafios para os/as professores/as dos anos
iniciais é correlacionar as a¢fes pedagodgicas com as praticas conceituais, ou seja,
incluir os conceitos cientificos na realidade do aluno, dando significacdo e importancia
ao tema trabalhado. Tal desafio demanda a integracdo dos saberes cientifico,
académico, escolar e popular (CHASSOT, 2016), além de uma formacéao profissional
e de conhecimentos especificos que garantam a aprendizagem dos alunos a partir
das descobertas cientificas.

No entanto, o ensino de Ciéncias ndo se restringe apenas as mudancas
conceituais. Desse modo, obter uma informacéo nao significa, essencialmente, que o
aluno ampliou seu intelecto. E necessario que esse aluno saiba utilizar os
conhecimentos cientificos como instrumentos que proporcionam novos sentidos e
percepcbes sobre o mundo, criando outras possibilidades de interagcdo com a
realidade (SFORNI, 2004). As transformacfes constantes das sociedades resultam
na propositura de novos paradigmas no campo educacional. Dessa maneira, 0 ensino
de Ciéncias é conduzido por essas mudancas, apresentando diferentes objetivos em
funcdo das denominadas tendéncias (KRASILCHIK, 1988).

As dificuldades em abordar assuntos relacionados a sexualidade na sala de
aula tornam-se ainda mais relevantes quando se trata dos anos iniciais do Ensino
Fundamental (BRASIL, 2000; BONFIM, 2012; RUFINO et al., 2013; QUIRINO, 2014;
LOURO, 2014; SILVA, 2015). Provavelmente, esse fato esta relacionado a concepc¢éo
de que a crianca é incapaz de compreender tal assunto, negligenciando também os
fatos de que a sexualidade € inerente a vida e de que ha diversas formas de esse
assunto chegar a esse publico especifico e instigar o interesse e a curiosidade. Sendo
a curiosidade uma caracteristica humana inata, estar imerso em um contexto
sociocultural ja é condicdo para que isso aconteca. As midias sociais, 0s colegas e a
propria a familia, sdo agentes que agucam a curiosidade acerca de varias tematicas,

inclusive a da sexualidade. Além disso fatores de ordem psicossocial e sociocultural
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contribui para existéncia dessa dificuldade.

Trazer essa discussao para o0 espaco escolar incluindo ndo sé professores/as,
mas todos os profissionais da educagédo, como os/as técnicos/as, os/as merendeiras,
os/as vigias e os/as responsaveis pela limpeza, denominados no estado de Mato
Grosso por “Técnico Administrativo Educacional” (TAE)? e por “Apoio Administrativo
Educacional” (AAE)*. Tais profissionais os atores e as atrizes que mantém o
funcionamento da instituicdo. Essa inclusdo é de suma importancia e pode contribuir
para a construcdo de um curriculo que considere a relevancia dessa tematica. E
necessario configura-la com clareza para que os sujeitos envolvidos possam coloca-
la em pratica no cotidiano escolar e, assim, apresenta-la como uma pratica que ajude
a compreender ndo sO identidades e relacdes de género, mas outros aspectos
essenciais a formacdo do individuo (SILVA, 1999). Compreende-se que a
complexidade que subjaz a este assunto torna dificil a tarefa de abordar essas
guestdes em sala de aula. Conforme afirma Silveira (2006), no escopo da sexualidade,
temos, ao mesmo tempo, construcdes sociais, desejos e orientacdes individuais. No
entanto, tal complexidade néo justifica a auséncia de discussdes e reflexdes da
tematica nas instituicdes escolares, bem como em sala de aula.

Muitas vezes, incluir ou ndo a sexualidade no plano de trabalho, definir os

3Sigla para os profissionais da Educagdo Basica responsaveis pela: a) administragdo escolar, cujas
principais atividades s&o: escrituracdo, arquivo, protocolo, estatistica, atas, transferéncias escolares,
boletins, relatérios relativos ao funcionamento das secretarias escolares; assisténcia e/ou
administracdo dos servicos de almoxarifado, dos servicos de planejamento e orcamentérios, dos
servicos financeiros; dos servicos de manutencdo e controle da infraestrutura e outros; b) Multimeios
Didéticos, cujas principais atividades séo: organizar, controlar e operar quaisquer aparelhos eletrénicos,
bem como outros recursos didaticos, atuando ainda, na orientagdo dos trabalhos de leitura nas
bibliotecas escolares, laboratérios e salas de Ciéncias. Fonte: Lei Complementar n.° 206, de 29 de
dezembro de 2004. Disponivel em: https://bit.ly/2WzFNUY. Acesso em: 20 abr. 2020.

4Sigla para profissionais da Educac¢éo Basica responsaveis pela: a) Nutricdo Escolar, cujas principais
atividades s&o: preparar os alimentos que compdem a merenda, manter a limpeza e a organizacéo do
local, dos materiais e dos equipamentos necessarios ao refeitério e a cozinha e o controle dos insumos
utilizados na preparacdo da merenda escolar; b) Manutencdo de Infraestrutura, cujas principais
atividades séo: limpeza e higienizacdo das unidades escolares, execucdo de pequenos reparos
elétricos, hidraulicos, sanitarios e de alvenaria, execugédo da limpeza das &reas externas incluindo
servicos de jardinagem; c) Transporte, cujas principais atividades s&o: conduzir os veiculos
pertencentes a Secretaria de Estado de Educagédo e manter os veiculos sob sua responsabilidade em
condicdes adequadas de uso; d) Vigilancia, cujas principais atividades sdo: fazer a vigilancia das areas
internas e externas das unidades escolares, comunicar ao diretor das unidades escolar todas as
situacdes de risco a integridade fisica das pessoas e do patrimbnio publico; e) Seguranca, cujas
principais atividades sdo: prevenir os alunos e os profissionais da educagdo de possiveis situagdes
perigosas dentro das unidades escolares; controlar a entrada e saida de pessoas junto as unidades
escolares; detectar, registrar e relatar a direcao da unidade escolar e/ou a chefia imediata, possivel
situagBes de riscos a integridade fisica das pessoas e a integridades dos bens publicos sob sua
responsabilidade. Fonte: Lei Complementar n.° 206, de 29 de dezembro de 2004. Disponivel em:
https://bit.ly/2WzFNUY. Acesso em: 20 abr. 2020.
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conteudos a serem trabalhados e a amplitude da discusséo ficam a critério do proprio
professor ou professora, que fara o planejamento segundo as suas convic¢des, as
suas crencas, 0s seus valores, 0 seu nivel de conscientizacdo sobre o assunto, a sua
formacdo, as suas condi¢cdes de trabalho — enfim, as suas circunstancias e o seu
horizonte de possibilidades. Para isso, é preciso considerar as reais condi¢cdes do
processo educativo e de seus principais agentes, principalmente o docente.

Varias sdo as designacdes dadas as praticas de ensino relativas as questdes
alusivas a sexualidade. Entre essas definicdes, as mais usadas pelos autores que
embasam esta pesquisa sao: Educacdo Sexual (ES), Orientacdo Sexual (OS) e
Educacéo para Sexualidade. Tais expressdes, que se reportam a pratica docente, séo
usadas e defendidas por autores que tém discutido esta temética (AQUINO et al.,
1997; LOURO, 2000; 2014; SILVA, et al., 2008; FURLANI, 2009; BONFIM, 2012;
QUIRINO, 2014; SILVA, 2015; LINS, MACHADO; ESCOURA, 2016; LOURO et al.,
2013; SANTOS; FELIPE, 2018). J& as diretrizes educacionais adotam a expressao
“Orientacdo Sexual”, voltada, principalmente, para questdes do foro bioldgico.

Perante os varios conceitos, concepcdes e interpretacfes legitimados,
defendidos e difundidos por diversos teoéricos e estudiosos que se dedicam a
sexualidade em diferentes conjunturas, buscou-se, neste trabalho, propor uma
definicdo propria, a partir do entendimento de que esta tematica abrange ndo sé
questbes bioldgicas, mas, sobretudo, questdes socioldgicas, psicoldgicas,
econdmicas, filosdéficas e religiosas. Assim, entende-se que, a despeito de esse ser
um assunto geralmente debatido sem o devido entendimento do que representa ou
significa, a sexualidade contempla um universo de situagdes e significacdes que vai
muito além do contexto puramente bioldgico. Deve-se salientar que ndo estamos
negando a necessidade do conhecimento das determinacdes morfolégicas e
fisiolégicas para o ensino de Ciéncias, mas entendemos que a extenséo biologica se
entrelaca a questao cultural e precisa ser compreendida a partir dessa perspectiva.

Tendo em vista essa compreensdo, optou-se, entdo, por usar a expressao
“Tematica Sexualidade” (TS), visto que o termo “tematica” remete a um conjunto de
temas que orbitam a volta de determinado assunto — neste caso, trata-se da
sexualidade e de todas as suas diferentes dimensdes. Entretanto, ao fazer essa
escolha, de forma alguma se tem a pretensao de afirmar que determinada expressao
€ mais correta do que outra, ou ainda que este ou aquele termo é inapropriado. O que

propomos € um repensar as praticas pedagogicas ligadas a sexualidade, sem
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desconsiderar toda a complexidade envolvida nesse contexto, tanto no que se refere
a aspectos socioculturais, psicossociais e filoséficos quanto no que diz respeito a
formacdo do sujeito.

As abordagens propostas nas diretrizes educacionais da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC, 2017), giram em torno de questdes basicamente
biolégicas, focando em doencas sexualmente transmissiveis, praticas preventivas,
gravidez, higiene e outros assuntos do campo das Ciéncias da Natureza,
negligenciando que a sexualidade apresenta outras dimensfes para além da
biolégica. Desde modo, acreditamos que a expressdo adotada “Tematica
Sexualidade” possibilita um enfoque que d& conta da abrangéncia de assuntos
envolvidos na tematica em questdo, considerando seus vieses sociologicos,
psicoldgicos e filosoficos, o que é apropriado para a sua abordagem em sala de aula,
contexto no qual o objetivo é informar e formar, sanando, assim, as duvidas e
curiosidades das criancas e adolescentes.

Entende-se também que a educacéo, no sentido amplo da palavra, significa o
meio em que os habitos, os costumes e os valores sdo transferidos. A pratica
educativa vai se formando por meio de situagOes presenciadas e de experiéncias
vividas por cada sujeito ao longo da vida. De acordo com Freire (2014, p. 68),
“ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre
si, mediatizados pelo mundo”. Essas palavras nos remetem ao entendimento de que
a educacdo acontece num contexto sociocultural em que as informacfes sé&o
disseminadas nas sociedades; logo, educar € uma pratica que se estabelece em um
contexto gregario, entre diferentes sujeitos. Nessa oOtica, falar em TS remete a uma
pratica mais inclusiva, que possa, de fato, contribuir significativamente, orientando os
alunos e alunas em relacdo as suas angustias e curiosidades.

De acordo com Furlani (2009), é imprescindivel esclarecer que a expressao
“Orientagao Sexual”, muito usada no contexto escolar para fazer referéncias a praticas
de ensino esta intimamente ligada as questdes de género e identidade sexual, pois
trata diretamente das questdes alusivas a género. Ao se tratar de praticas
pedagogicas, entendemos que, no contexto escolar, a designacdo “Tematica
Sexualidade” é a mais adequada diante da compreensao da realidade estudada. A
partir desse panorama terminoldgico, as reflexdes acerca desta tematica instigaram
os caminhos de uma pesquisa qualitativa fundamentada nos métodos e

procedimentos de uma pesquisa-acao (THIOLLENT, 2011), realizada com um grupo
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de professoras do Ensino Fundamental, da Educacéo Infantil e profissionais TAE e
AAE de uma escola publica no estado de Mato Grosso.

Partindo do principio de que a compreenséao sobre a tematica sexualidade e
as suas articulacdes com o processo educativo podem vir a ser um grande obstaculo
a determinadas praticas pedagdgicas, deparamo-nos com as seguintes questdes de
pesquisa: (1) que aspectos sobre a tematica sexualidade e sobre as suas diferentes
articulacdes ao processo de ensino sao elaborados pelas professoras que atuam nos
anos iniciais do Ensino Fundamental?; (2) que aspectos, segundo essas
profissionais, limitam ou se apresentam como entreves ao planejamento e a
execucao de trabalhos educativos articulados com a tematica da sexualidade?; (3)
gue praticas pedagdgicas articuladas a Tematica Sexualidade (TS) séo propostas e
efetivadas por essas profissionais?

Diante desses varios questionamentos, a partir dos relatos de determinadas
praticas, a pesquisa proposta neste estudo buscou compreende: (1) como se efetiva,
nas praticas pedagodgicas dos/as professores/as que atuam nos anos inicias do Ensino
Fundamental, a abordagem sobre a TS? Dessa forma, este trabalho teve como
objetivo geral identificar e compreender como efetivam as abordagens sobre a
sexualidade nas préticas pedagogicas dos/as professores/as que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental em um municipio mato-grossense.

Esta pesquisa esta estruturada em quatro capitulos, para além desta introducéo
e das consideracdes finais. O capitulo 1 deste trabalho apresenta um ponto de vista
histérico acerca da sexualidade, embasado em autores que discutem a construcao
social e o percurso histérico desse tema. Além disso, aborda conceitos relacionados
ao texto do trabalho e as suas implicacBes no processo de ensino. O capitulo 2, por
sua vez, apresenta os fundamentos tedéricos, metodolégicos e formativos, com foco
na implementacdo da tematica na perspectiva da educag¢do sexual e o ensino de
ciéncias. Além disso, discorre sobre determinados aspectos da sexualidade
encontrados nos documentos oficiais da educagéo. No capitulo 3, apresentam-se 0s
passos da investigagdo, a metodologia da pesquisa, a caracterizacdo do cenario da
pesquisa, a constituicdo do grupo, os sujeitos participantes e o referencial de analise
dos dados que orientou as discussdes apresentadas. O capitulo 4 aborda os
resultados obtidos durante a investigacdo, a partir dos questionarios, das
verbalizacbes e das reflexdes desenvolvidas durante a pesquisa. Por fim, nas

consideracdes finais, retoma-se a questao principal e discutem-se os resultados, a fim
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de explicitar respostas e fomentar novas reflexdes e possiveis abordagens para
futuras pesquisas com foco na temética dessa investigagao.



27

1 A SEXUALIDADE: SITUANDO A INVESTIGACAO

N&o existe motivo pelo qual os costumes
sexuais ndo possam ser examinados como
sdo 0s outros costumes, para descobrir
guando e onde eles se originaram, como se
disseminaram e por que sdo mantidos.
Edgar Gregersen

A finalidade deste capitulo é discorrer, brevemente, sobre a historia da
sexualidade e suas transformagfes ao longo do tempo, com base nos aspectos
histéricos, religiosos, socioculturais, econdmicos, cientificos e politicos que estao
ligados ao tema, diretamente associados as mudancas de comportamento e a
evolucdo da humanidade. Do ponto de vista pedagdgico e epistemologico, a
contextualizacdo de teorias, conceitos e paradigmas foi necesséria para delinear as
discussdes. Parte-se do principio de que compreender o processo histérico implica
perceber a dimensdo estrutural-dialética da producdo da vida e o conhecimento

sociocultural no que diz respeito a sexualidade humana.

1.1 Sexualidade e suas teorizagdes: compreendendo conceitos

Ao longo do tempo, o conceito de sexualidade foi se formando no ideario
humano, sendo constituido socialmente sob uma ética de proibicdo e negacao da
propria sexualidade (FOUCAULT, 2017). A ideia de algo sujo, feio, imoral e
pecaminoso, atribuida e propagada culturalmente, ainda marca de forma negativa o
cenario atual. Mesmo ndo sendo considerada protagonista, do ponto de vista
institucional e sociocultural, a sexualidade conquistou olhares no campo das Ciéncias,
da religido, da antropologia, da psiquiatria, da medicina e da educacéo, passando a
estabelecer-se efetivamente como tal (LOURO, 2018). Sob diferentes perspectivas,
tornou-se privilegiada em diversas areas, e seus discursos prosseguem
estabelecendo conceitos e teorias que delegam a sexualidade as suas verdades e as
sua ética.

Inicialmente, distinguiremos o0s conceitos de “sexo” e “sexualidade”,
necessarios ao entendimento das nossas discussbes. Acreditamos que tal
procedimento € pertinente visto que ha uma compreensdo de que se referem as

mesmas coisas; contudo, embora parecidas, estas palavras ndo sao sindénimas.
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Guimaraes (1995, p. 23) aponta que sexo se refere “a diferenga bioldgica entre macho
e fémea, incluindo diferencas da anatomia, da fisiologia, da genética, do sistema
hormonal.” Corroborando, Nunes e Silva (2000, p. 74) afirmam que o sexo se refere a
“marca bioldgica, caracterizagao genital e natural’”.

Segundo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS, 1975), sexo refere-se aos
aspectos biologicos, fisiologicos e anatdmicos do aparelho reprodutor masculino e
feminino. E aquilo que fisiologicamente e anatomicamente diferencia homens e
mulheres, ou seja, sdo as caracteristicas do corpo que distinguem o0 sexo. Nesse
sentido, a palavra “sexo” tem relagdo com a identificacao biol6gica de cada pessoa.
Embora seja usado pela populagdo em geral para se referir ao ato sexual
propriamente dito, este termo esta relacionado apenas ao que difere o masculino do
feminino.

Ja a sexualidade, Segundo Nunes (1996), € um conceito cultural constituido
pela qualidade e pela significagdo do sexo. E uma construcéo social, que esta além
da consideracdo meramente bioldgica. Para Foucault (2017), a sexualidade é um
dispositivo historico, uma invencao social condicionada pelos discursos sobre o sexo.
Chaui (1984, p. 15) lembra que a sexualidade “ndo se confunde com instinto, e nem
com um objeto (parceiro). Ela é polimorfa, polivalente, ultrapassa a necessidade
fisiologica [...] € ndo se reduz aos 6rgdos genitais [...], porque qualquer regiao do corpo
€ susceptivel de prazer”. Ainda segundo a autora, hd uma série de excitacfes e
atividades, presentes desde a infancia, que proporcionam prazer irredutivel as
necessidades fundamentais do corpo, tais como respiragéo, fome, excrecao — todas
componentes da forma natural da sexualidade (CHAUI, 1984).

Nessa perspectiva, Louro (2000) afirma que a sexualidade precisa ser
compreendida como produzida cultural e socialmente. Segundo a autora “as formas
de viver 0s nossos prazeres e desejos ndo estdo dadas, prontas, pela natureza; ha
toda uma complexa combinacgéo de sentidos, de representacdes, de atribuicbes que
efetivamente vao construir aquilo a que chamamos de sexualidade” (LOURO, 2000,
p.39). Assim, com base nessas conceituagbes, a sexualidade pode ser entendida
como uma dimenséao da vida humana construida socialmente que envolve, além dos
aspectos biologicos, questbes culturais, religiosas, sociais, econdémicas e
psicolégicas, ndo se limitando apenas as genitalias. Ela diz respeito a um conjunto de
situagcbes que transcende multiplas finalidades e sentidos, bem como a uma

necessidade que toda pessoa tem de procurar sensagdes, bem-estar, contato, afeto
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e prazer.

Bonfim (2012, p. 28) salienta que a sexualidade pode se manifestar de diversas
maneiras, na forma de “bem-estar, alegria, estimulo, desejos, fantasias, curiosidade
do outro, relacionamento de amizade, amor, afeto, carinho, contato fisico,
sensibilidade, prazer, entre outras coisas”. Para a OMS (1975), € uma das dimensdes
mais amplas da experiéncia humana, pois inclui a forma como nos relacionamos,
como manifestamos nossos desejos, prazeres e formas de viver o masculino e o
feminino.

Do ponto de vista epistémico, a sexualidade humana sempre esteve no apice
da curiosidade, despertando varios conceitos e teorias no campo das Ciéncias,
principalmente as biologicas. Essas consideracfes sdo essenciais para novas
experiéncias que fundamentam descobertas e sustentam as inovacdes e 0s
conhecimentos cientificos, admitindo novos paradigmas, especialmente no contexto
da sexualidade.

No passado, a reproducéo da vida humana era cogitada distante de qualquer
visdo da sexualidade; apenas a perspectiva anatdmica era considerada pelos
cientistas. Algumas ideias, mesmo que infundadas, eram colocadas em pratica a fim
de comprovar suas proposi¢des, como € o caso da teoria do homunculo, que, mesmo
sendo muito criticada, nao foi totalmente descartada pelos alquimistas (MACHADO,
2017). A alquimia sustentava sua teoria fundamentada em trés objetivos principais:
transformar metais comuns em ouro; criar um elixir da longa vida que impedia até a
morte; e criar a vida artificialmente, em especial a vida humana. Assim, os alquimistas
mantinham suas praticas motivados por esses designios.

Em relacdo a criacdo da vida, as praticas da alquimia consistiam em utilizar o
sémen humano para formar o embrido, descartando totalmente a participacdo da
mulher na fecundacgéo. A ideia que prevalecia entre os alquimistas era a de que existia
um pequeno homem dentro do homem. Esse conceito da alquimia originou-se ao ver
um espermatozoide, porgue se pensava que ali estava uma miniatura do ser humano.
Acreditava-se que, ao colocar o sémen numa retorta e aquecé-la com estrume de
cavalo (figura 1), o embrido se formaria dentro de quarenta dias. O resultado dessa
invencdo era chamado de “homunculo”, que, em latim, significa “homem pequeno”
(MACHADO, 2017).
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Figura 1 — Representagdo do pensamento alquimista sobre a criacdo da vida humana.

Fonte: Fatos desconhecidos. Disponivel em: https://bit.ly/2HtMyAJ. Acesso em: 28 jan. 2020.

Outra experiéncia importante foi realizada por Paracelso® (1493-1541), que,
além de médico, era fisico, astrélogo e ocultista. Segundo ele, uma criatura de doze
polegadas de altura poderia ser gerada a partir do sémen humano. O alquimista
deixou registrado o0 passo a passo de como criar a criatura artificial — o homunculo.
Mais tarde, Johann Conrad Dippel® (1673-1734), com base na mesma teoria, porém
usando outros métodos em seus experimentos, tentava fazer surgir a vida humana.
Dippel acreditava que um ovo de galinha seria fecundado se o sémen humano fosse
nele injetado, e o buraco fosse tapado com sangue de menstruacdo (MACHADO,
2017).

Apesar de os experimentos parecerem bizarros, foram feitas varias tentativas

SParacelso é o pseuddnimo de Phillipus Aureolus Theophrastus Bombastus von Hohenheim (1493-
1541). Considerado por muitos como um reformador do medicamento, foi aclamado por suas
realizagbes na area da Quimica. E o fundador da Bioquimica e da Toxicologia. Disponivel em:
https://bit.ly/2zfOHyU. Acesso em: 28 abr. 2020.

6Johann Conrad Dippel foi um médico, teélogo e alquimista e dedicou seus estudos a anatomia
humana. Trabalhava com “cadaveres” na experiéncia de anima-los ou dar-lhes a vida. Disponivel em:
http://simbolosalquimia.blogspot.com/. Acesso em: 28 abr. 2020.
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no intuito de provar que era possivel a criacdo de um ser humano utilizando apenas
sémen. No que diz respeito a gestacdo, a mulher era considerada exclusivamente
como uma “bolsa” responsavel por proteger e carregar o bebé durante o tempo
gestacional, ou seja, acreditava-se que apenas o homem era responsavel pela
reproducdo. Lazzaro Spallanzani’ (1729-1799) foi quem comprovou serem
necessarios um espermatozoide e um 6vulo para a criagdo de uma nova, mostrando
que, sem a fecundacéo dos dois, ndo seria possivel a reproducéo e confirmando que
a participacdo da mulher era essencial para o processo (MACHADO, 2017).

Ainda hoje é possivel encontrar seguidores dessa teoria, que acreditam no
conceito da criacao artificial da vida e tentam, de uma forma ou de outra, inventar um
homunculo utilizando as mesmas técnicas descritas ha séculos. H4 uma série de
videos em plataformas digitais como o YouTube, por exemplo, que mostram varios
experimentos atuais utilizando o ovo de galinha e o0 sémen humano com a finalidade
de fecundar um ser.

Podemos dizer que o problema ndo sdo esses experimentos, pois eles podem
ser inseridos em uma mentalidade de inquietacao cientifica — afinal, as descobertas
s6 sdo possiveis por meio do processo investigativo. A questdo a ser pensada €
justamente a concepg¢ao que algumas pessoas ainda hoje tém sobre a criacao da vida.
Isso demonstra a supremacia masculina em relacdo a feminina. Chassot (2017, p. 17)
afirma que a Ciéncia € uma area dominada pela presenca masculina e, enquanto
civilizacdo, fomos constituidos sob uma 6tica totalmente machista. Segundo o autor,
“este milenar machismo é algo dolorosamente revoltante”, mas que ainda impera.

No que tange ao desenvolvimento cientifico, os avangos s6 foram possiveis
com base nas experiéncias peculiares que proporcionaram descobertas fantasticas
ao longo do tempo. Embora os experimentos ndo tenham tido o resultado esperado
pela alquimia, eles serviram para dar novos rumos as Ciéncias, como a prova de que
a continuidade da vida humana s6 é possivel com a unido do espermatozoide e do
ovulo, descartando toda e qualquer teoria contraria a essa concepg¢ao. A comprovacao
da necessidade de participacdo do 6vulo no processo da reproducédo humana conferiu

a mulher o papel de protagonista na continuidade da vida. Assim as teorizagdes, de

"Lazzaro Spallanzani (1729 — 1799) foi padre, fisiologista e estudioso das Ciéncias Naturais. Seu
trabalho centrou-se na investigacdo da teoria da geracdo espontanea. Em 1779, demonstrou que 0s
espermatozoides eram responsaveis pela fertilizagéo. Disponivel em:
http://biografiaecuriosidade.blogspot.com/. Acesso em: 28 abr. 2020.
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certa forma, ndo sé contribuiram para novas descobertas no campo da sexualidade,
mas também serviram para impor conceitos e controlar conhecimentos ao longo dos

séculos.

1.2 Contextualizac&o histérica da sexualidade no mundo ocidental

O entendimento do processo histérico da sexualidade, desde eras remotas,
ajuda a compreender a manifestacdo da sexualidade nas sociedades atuais. Refletir
sobre a evolugdo da sexualidade humana permite-nos compreender o seu
desenvolvimento ao longo do tempo e identificar as mudangas no pensamento e nos
modos de conviver em sociedade. Ao tratar da dimensdo sexual, propria do ser
humano, € necessario um olhar criterioso, a partir da perspectiva histérica que nos
permite compreender a formac¢ao do sujeito contemporaneo.

Quando pensamos em guestdes que envolvem a sexualidade ou quando nos
deparamos com situacdes que implicam alguma atitude ou decisdo da nossa parte,
seja para conter, para concordar ou reprimir alguém, ndo ocorre a maioria das pessoas
gue aquele determinado pensamento, atitude ou conduta talvez tenha sido normal ou
natural em determinados momentos da histéria da humanidade. Da mesma forma, ha
atitudes hoje aceitas que foram proibidas em outros periodos histéricos (FOUCAULT,
2017).

Em busca de compreendermos o processo histérico, foi necessario um
distanciamento do presente, para embarcamos numa viagem através do tempo, a
procura de vestigios de abordagens sobre a sexualidade do passado. Diante dessa
conjuntura, inicialmente, convidamos Nunes (1987) para embarcar conosco. Esse
convite foi feito por entendermos que o autor apresenta em sua literatura
conhecimentos que contribuem para o0 entendimento da construcdo social da
sexualidade humana a partir de uma perspectiva dialética e reflexiva, uma vez que o
didlogo é fundamental para o entendimento de qualquer assunto, tornando-o mais
claro e compreensivel.

Nunes (1987) informa que a sexualidade foi dividida em cinco fases e descreve
sobre cada uma delas. Aponta que a primeira etapa compreende um periodo da pré-
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histéria, o Paleolitico?, dominado por uma sociedade matriarcal®, que privilegiava o
culto ao feminino, ao materno e a tendéncia procriadora. Os individuos do sexo
masculino eram 0s responsaveis pela caca e viviam se deslocando constantemente.
Por um longo tempo, a humanidade viveu sob a organizacéo e o poder das mulheres
dessa época. Por isso, de acordo com Nunes (1987), os 6rgdos sexuais femininos
eram reverenciados, em um contexto no qual o sexo era considerado uma prética
sagrada, de matriz religiosa. As sociedades eram caracterizadas por uma visao mitica
e semidivinizada das relacdes sociais. Também existia culto a fertilidade entre
diversos povos, como os Fenicios. Estas caracteristicas marcantes desse periodo
histérico, segundo Nunes (1987), podem ser creditadas a falta de conhecimento do
homem primitivo em relacéo a fecundidade, a paternidade, a relacéo entre o ato sexual
e agravidez. Além disso, as no¢des da passagem do tempo ainda ndo estavam claras.
A religido e a magia elucidavam as concepcodes dos povos e tudo era misticamente e
culturalmente representado.

A segunda etapa listada por Nunes, teve inicio com o comeco das civilizacdes
urbanas da época. O sexo foi aos poucos perdendo o caracter mitico e passou a ser
encarado de forma mais racional, se confinando a discricdo. A nocdo de prazer
comegou a ser realgcada e compreendida de forma diferente, distinguindo-se das
nocodes de reproducéo e fecundidade. Nessa fase, a separacdo do trabalho social se
intensificou; o homem assumiu o controle da producdo e da reproducdo da vida
humana. Advém dessa época os primérdios do desenvolvimento do Patriarcalismo?©,
no qual os homens sdo afastados das mulheres e recebem uma educacao
diferenciada. Nunes (1987) revela que a masculinidade passa a ser exaltada e, a partir
disso, surgem os exércitos. Entre muitos povos, a homossexualidade masculina era
uma pratica normal; as divindades do prazer, os métodos e os estimulos sexuais foram

introduzidos e reforcados pelos homens.

8Conhecido como o mais extenso periodo da histéria humana, o Periodo Paleolitico abrange uma
datacao bastante variada, que vai de 2,7 milhdes de anos até 10.000 a.C. Desprovido de técnicas muito
sofisticadas, os grupos humanos dessa época desenvolviam hébitos simples, que facilitavam sua
sobrevivéncia em meio as hostilidades impostas pela natureza. Nesse periodo, as baixas temperaturas
da Terra obrigavam o homem paleolitico a viver sob a protecdo das cavernas. Uma das mais
importantes descobertas dessa época foi o} fogo. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/historiag/paleolitico.htm. Acesso em: 20 abr. 2020.

°A Sociedade Matriarcal € uma forma de sociedade na qual o papel de lideranca e poder é exercido
pela mulher e, especialmente, pelas maes. Disponivel em:
https://lwww.infoescola.com/sociologia/matriarcado/. Acesso em: 20 abr. 2020.

100 Patriarcalismo tem como definicao ideologica a supremacia do homem nas relagfes sociais.
Disponivel em: https://www.infoescola.com/sociedade/patriarcalismo/. Acesso em: 20 abr. 2020.


https://www.infoescola.com/sociedade/patriarcalismo/
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A terceira etapa da compreensdo da sexualidade apresentada por Nunes é a
da Civilizacdo Cristd. Segundo o autor, com a queda do Império Romano!! e a sua
consequente desestruturacao social, a Igreja assumiu o controle da situacéo e passou
a catequizar e a organizar um sistema desumano e cruel a quem ousasse desrespeitar
as normas vigentes. Nesse contexto, a repressao da sexualidade tinha um papel
preponderante.

A inquisicdo [...] tratou de controlar a sexualidade das pessoas. Os
inquisidores, sob o manto do Santo Oficio, tentaram conter 0s supostos
comportamentos heréticos, através de uma fortissima campanha moralizante
gue controlava as condutas individuais. Delitos sexuais como sodomia,
bestialismo e outros contatos sexuais assimilados as heresias eram julgados
e punidos pela justica secular. Essa acdo controladora, especulativa e
punitiva extrapolou os muros romanos, alcangando outros paises, inclusive o
Brasil. (FRANCA; BAPTISTA, 2007, p. 6).

Assim, em nome de uma pretensa moralidade, instalou-se a barbarie nas
sociedades da época. Qualquer sujeito que se envolvesse com atos sexuais ndo
permitidos pela igreja era punido severamente e, na maioria das vezes, pagava com
a propria vida. Segundo a histéria, quem mais sofreu com as puni¢cdes foram os
homossexuais — aos parceiros ativos, a punicao era mais branda; ja para os passivos,
a pena era severa, pois eles eram considerados culpados por permitirem a
penetracdo. A postura passiva era vista como algo proprio dos seres inferiores, que,
a época, eram representados pelas mulheres e pelos escravos (RIBEIRO, 2005;
TREVISAN, 2011; STEARNS, 2019).

A esse respeito, Ribeiro (2005, p. 4, grifos do autor) afirma que “0 homem
deveria ser sempre ativo, enquanto escravos e mulheres deveriam ser passivos”.
Devemos entender que ser “ativo sexual”’ significava “penetrar e ser passivo
significava ser penetrado”. Por isso, em muitas sociedades aceitava-se naturalmente
gue um sujeito tivesse relacdes sexuais com um escravo. No entanto, a hierarquia e
o papel ativo ndo deveriam ser quebrados. Ndo se admitia um papel passivo aos
considerados superiores, e as regras sociais nao eram flexiveis. No caso do escravo,
este ndo poderia ter pelos no corpo, 0 que indica que a pratica sexual entre 0 mesmo

sexo se iniciava muito cedo, ou seja, ainda na infancia e puberdade. O aparecimento

110 Império Romano foi o periodo pés-republicano da antiga civilizagdo romana, caracterizado por uma
forma de governo autocratica, liderada por um imperador e por extensas possessoes territoriais a volta
do mar Mediterraneo na Europa, Africa e Asia. Disponivel em:
https://www.sohistoria.com.br/ef2/roma/p2_2.php. Acesso em: 20 abr. 2020.
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dos pelos dava a ele, ao escravo, um status de homem, 0 que o incapacitava para ser
concubina do seu senhor. E importante ressaltar que, nas sociedades escravistas, o
soberano exercia o direito de ser o dono e senhor do escravo; este, por sua vez, era
obrigado a submeter-se a todas as vontades do senhoril.

Nunes (1987) afirma que a ideia de uma supremacia do espirito e o medo das
eternas condenagdes propagaram um novo comportamento sexual. O corpo passou
a ser o lugar do pecado, passando a ser visto como algo proibido. Passou a ser
também considerada como crime qualquer manifestacdo sexual que ndo fosse
estabelecida e aprovada pela igreja; a sentenca dependia da gravidade do caso
julgado. Historicamente, milhares de vidas foram interrompidas pela Civilizagao Crista
(GREGERSEN, 1983; CHAUI, 1984; VAINFAS, 1986; 2010; NUNES, 1987;
FOUCAULT, 2017; STEARNS, 2019).

Assim, a sexualidade passou a ser controlada pela religido; domina-la e reprimi-
la passou a ser uma das aspiragdes do Cristianismo. A dimensao do prazer foi
novamente perdida, e 0 sexo sO era consentido pela igreja com a finalidade da
procriacdo. A repressao exaltava o celibatario, a castidade e a virgindade, sendo que
essas caracteristicas eram elevadas a categoria das maiores virtudes. De acordo com
Nunes (1987), a Idade Média'? construiu uma visdo extremamente negativa e
repressiva da sexualidade.

A quarta fase esta associada a transformacdo do mundo medieval feudal, com
o advento da sociedade capitalista. Essa nova sociedade baseia-se nos afazeres
diarios, e todas as energias sao canalizadas para o trabalho. Esse era mais um
pretexto para que permanecesse forte a represséo da sexualidade. A pratica do sexo,
nessa época, era desencorajada, sob o pressuposto de que as energias do corpo nao
poderiam ser gastas em tais atividades, caso contrario haveria menos forca para o
trabalho. Conforme afirma Nunes (1987), o 4pice desse modelo de sexualidade se
deu na época da rainha Vitoria, na Inglaterra, periodo marcado por uma concepc¢ao

extremamente repressora da vida sexual. De fato, na era Vitoriana®?, a nudez era mal

12A ldade Média foi um longo periodo da histéria, que se estendeu do século V ao século XV. O seu
inicio foi marcado pela queda do Império Romano do Ocidente, em 476, e o seu fim, pela tomada de
Constantinopla pelos turcos em 1453. Disponivel em: https://www.sohistoria.com.br/ef2/medieval/.
Acesso em: 20 abr. 2020.

13A Era Vitoriana foi o periodo no qual a Rainha Vitéria reinou sobre a Inglaterra, no século XIX, durante
63 anos, de junho de 1837 a janeiro de 1901. Disponivel em: https://www.infoescola.com/historia/era-
vitoriana/. Acesso em: 20 abr. 2020.
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vista e 0 corpo permaneceu coberto por panos, preconceitos e julgamentos. O sexo
tornou-se o grande opositor do trabalho e foram criados instrumentos para controlar o
sexo e a masturbacéo. A pratica da masturbac&o passou a ser proibida e considerada
como uma doenca, uma anomalia causadora de moléstias e calamidades. Nunes
(1987) explica ainda que 0 sexo se restringiu ao ambiente reservado, apenas com a
finalidade de procriacéo.

A quinta e ultima etapa definida por Nunes € caracterizada pela perda da
supremacia europeia sobre o mundo e o aparecimento da sociedade de consumo. A
repressdo da sexualidade, sofrida pelos sujeitos durante os séculos XVI, XVII e XVIII,
passou por mudancas no século XIX, acompanhada pelas transforma¢des do mundo
capitalista. De acordo com o autor, a transi¢cao para o pensamento moderno teve como
principais precursores cientistas como Charles Darwin, que revolucionou 0os conceitos
basicos das Ciéncias Naturais; Sigmund Freud, que, em suas pesquisas, pensou a
relacdo entre o homem e a sexualidade, falando de neuroses, traumas, consciente e
inconsciente; e Marx, que inaugurou uma compreensdo estrutural das sociedades
humanas e de seus mecanismos de opressdo e representacdo ideoldgica. Essas
contribuicdes foram de fundamental importancia no processo revolucionario do
pensamento acerca da sexualidade.

Os movimentos sociais ganharam espago nas ruas e nos meios de
comunicacdo de forma inaudita. Com a chegada do capitalismo, as comunicacoes
alcancaram um desenvolvimento significativo; as vozes comec¢aram a ser ouvidas e,
a partir dai, deflagraram diferentes formas de contestacdo e reivindicacdo, como as
dos movimentos dos grupos feministas, de jovens, negros e homossexuais. Nunes
(1987) menciona que os movimentos lutavam pela liberdade de expresséo e pela
liberacdo sexual e que o sistema capitalista se aproveitou dessas iniciativas para
monopolizar e incorporar essas lutas & maquina de consumo. Desse modo, ao
perceber que, financeiramente, esta poderia ser lucrativa, o sistema consentiu a
manifestagcdo compensadora e quantitativa da sexualidade. Contudo, os aspectos
qualitativos, no que se refere & humanizacdo e ao sentimento de afeto, ndo foram
considerados. Compensando os periodos de grande repressao da sexualidade, esta
adquire um carater comercial, como forma de sustentacdo do capitalismo. Surgem,
entdo, as industrias pornogréaficas, e o prazer torna-se mecanizado, baseado no
principio do desempenho e do consumo.

Embora Nunes (1987) contextualize de maneira elucidativa a historia da
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sexualidade humana, contribuindo para o entendimento dos fatos histéricos e da
subjacente construcao sociocultural ao logo do tempo, ainda solicitamos que outros
autores viessem em nossa companhia, para que, de fato, pudéssemos ter uma
compreensao verticalizada, a partir dos diversos conceitos relacionados a historia da
sexualidade. Stearns (2019), historiador norte-americano, afirma que é essencial
entendermos o0 contexto da sexualidade do passado para compreendermos a
sexualidade nas diferentes sociedades contemporaneas. Segundo o autor, € esse
conhecimento do passado que permite perceber como as atitudes e comportamentos
sdo afetados por forcas amplamente conectadas aos desenvolvimentos nos dias
atuais. Obviamente, a cultura, os valores, as crengas e 0s pensamentos se modificam
com o passar do tempo. A nocdo de que a sexualidade tem uma narrativa que difere
em diferentes contextos sociais é decisiva para esse entendimento. Assim, os padrdes
de sexualidade no passado estao diretamente relacionados aos padrdes atuais, o que
ajuda na compreensao do atual comportamento humano.

Stearns (2019, p. 8), por outro lado, afirma que a “sexualidade € um elemento
importante da condicdo humana, e sua histéria pode e deve ser investigada a partir
dessa perspectiva, sem a intencado deliberada de excitar ou ofender”. Os estudos
sobre a sexualidade e o seu contexto histérico ganharam espago ha apenas algumas
décadas, pois tradicionalmente os estudos histéricos eram voltados, sobretudo, para
politica, diplomacia, economia e outras areas mais tradicionais (STEARNS, 2019).

Para Stearns (2019), a histéria da sexualidade inicia-se com o fato de que,
como a maioria dos antropblogos apontam, o animal humano tem algumas
caracteristicas que o difere dos outros animais. A sexualidade €, afinal de contas, uma
guestdo de comportamento animal, embora, no caso dos seres humanos, outras
especificidades estejam envolvidas, como, por exemplo, o0 nimero de zonas erégenas
que, espalhadas pelo corpo, podem promover a estimulacdo sexual (STEARNS,
2019).

Segundo Stearns (2019), os padrbes sexuais das sociedades primitivas se
configuravam de muitas maneiras; existiam regulamentos e restricbes, mas menos
severas do que os impedimentos que surgiram posteriormente. Durante centenas de
milhares de anos, os humanos viveram em uma economia baseada na caca e na
coleta, na qual pequenos grupos de pessoas expandiam-se pela maior parte das
porcOes habitaveis da terra. Ha resquicios arqueoldgicos, ainda que limitados, de

representacdes artisticas com imagens das predilecbes sexuais dos grupos de
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cacadores-coletores em diferentes partes do mundo. No que diz respeito a certos
pormenores especificos, os cagadores-coletores valorizavam certos tipos de
simbolismos sexuais. Assim, ndo se preocupavam com determinados aspectos da
sexualidade, mas conheceram, por experiéncias proprias, limites severos por causa
das restricdes que a economia e o estilo de vida calcados na caga e coleta impunham
ao numero de filhos que podiam ser gerados e mantidos (VAINFAS, 1986; NUNES,
1987; STEARNS, 2019). A prole, entdo, passou a ser uma grande preocupacao nas
sociedades primitivas, pois envolvia cuidados, transporte e alimentacdo. Assim, pode-
se afirmar que, em linhas gerais, dois conflitos estiveram sempre presentes nas
sociedades primitivas: o primeiro envolveu uma fascinante combinacao de énfase na
sexualidade, coragem e facanhas masculinas; o outro esta centrado na expressao
sexual e na tentativa de combinar um evidente deleite com o prazer sexual as
necessidades de controle da natalidade (STEARNS, 2019).

E importante frisar que essa referida necessidade de limitar o nimero de
recém-nascidos era uma questdo de sobrevivéncia, pois a vida nébmade e a
guantidade de alimentos insuficientes impunham restricGes aos projetos familiares.
Nesse sentido, conforme afirma Stearns (2019), eram amplamente praticados trés
métodos de limitagdes. Em primeiro lugar, as mulheres amamentavam seus filhos até
0S seis anos ou mais; isso garantia o alimento para a crianca e também diminuia a
possibilidade de gravidez. O segundo método era 0 monitoramento do ciclo menstrual,
evitando a pratica sexual durante os dias férteis. Segundo Stearns (2019), esse
segundo método foi retratado em desenhos rupestres, além de comprovado a partir
de incis@es feitas em ossos e chifres de animais. Por ultimo, em nome da comida e
das viagens ndmades, os homens simplesmente abstinham-se do sexo por longos
periodos. Aos poucos, a compreensdo do quanto era importante evitar muitos
nascimentos tornou-se cada vez mais difundida entre os grupos.

Segundo Stearns (2019), a arte primitiva que exaltava as facanhas sexuais
também proporcionou alguma compreensdo simbdlica das restricbes impostas as
experiéncias sexuais. A maioria dos nossos ancestrais usaram desenhos para
registrar o desenvolvimento de seus grupos ao longo dos séculos. Essa atitude
possibilitou-nos compreender como 0S NOSSOS antepassados viveram e se
constituiram enquanto sociedade e como estavam divididos os diversos papéis
exercidos pelos sujeitos. Conforme afirma Stearns (2019, p. 23) “a arte primitiva

sustenta a maioria das investigacdes sobre a sexualidade humana”.
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Diversas representacdes da sexualidade foram enfatizadas na arte e
representadas de maneira muito peculiar, com caracteristicas bem distintas entre os
géneros. No contexto primitivo a mulher representava a procriagcdo, e o homem, a
forca e o dominio sexual. Os melhores cacadores eram considerados como parceiros
sexuais mais atraentes, seduziam um numero maior de mulheres e,
consequentemente, tinham mais filhos (STEARNS, 2019).

Essas sociedades primitivas, denominadas de “cacadoras-coletoras”, nao
valorizavam a virgindade feminina ou qualquer tipo de pureza sexual. Ao que tudo
indica, as nossas ancestrais tinham um livre arbitrio para escolher 0s seus parceiros
de acasalamento. De acordo com Stearns (2019), muitos grupos atrelavam acepc¢oes
espirituais a pessoas encarregadas de transcender as fronteiras de género. Segundo
0 autor, alguns curandeiros e sacerdotes eram travestis ou usavam instrumentos
associados ao sexo oposto e, em alguns grupos, os sacerdotes mantinham relacdes
sexuais com homens e mulheres.

Ainda de acordo com Stearns (2019), especificamente na América do Sul,
Ameérica do norte e no sul da Africa, alguns homens eram ordenadamente vestidos e
tratados como mulheres. Essa pratica imperava quando o numero de sujeitos
masculinos era maior que o das mulheres. Outra razdo esta ligada & necessidade de
realizar trabalhos considerados especificamente femininos, mesmo que tivessem
nascido homens. Contudo, salvo excec¢fes, o habito de vestir-se e de atuar como
homem raramente era pratica das mulheres, devido ao fato de que a quantidade de
integrantes do sexo feminino era quase sempre inferior em relacdo aos homens.

Por milhares de anos, o comportamento sexual humano foi fortemente
condicionado pela conjuntura econémica e pela supervisdo de pequenos grupos.
Contudo, a partir do advento da agricultura, os padrdes da sexualidade foram sendo
influenciados por novas oportunidades econdmicas, cujos efeitos confirmaram o
quanto a sexualidade pode se tornar flexivel em face de novas conjunturas. A pratica
agricola colocou muitas pessoas em contato direto com animais e, a partir disso, elas
passaram a observar com maior regularidade o comportamento sexual animal. De
acordo com Stearns (2019), a disponibilidade e o contato com animais domeésticos
produziram novas oportunidades para a pratica sexual com animais, principalmente
por parte dos homens. Diante disso, as sociedades agricolas aprovaram leis severas
contra o bestialismo ou zooerastia. As leis islamicas, judaicas e cristds também

condenaram severamente essas praticas, aplicando a pena de morte como punicéo.
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A verdade é que, apesar de comuns, muitas dessas praticas ndo se tornavam
conhecidas por acontecerem em areas pouco povoadas.

Apesar desse tom repressor, de acordo com Stearns (2019), essas sociedades
agricolas apresentavam um estilo proprio no que diz respeito a vivéncia da
sexualidade. Os 6rgédos sexuais, tanto masculinos quanto femininos, eram usados
como temas artisticos e representados por meio da arte sem nenhuma censura. Até
as poesias retratavam a sexualidade e faziam referéncia ao poder do prazer tanto para
a mulher quanto para o homem. A sexualidade de certa maneira, comeca a ser
percebida ndo mais com fins de procriagédo, mas como forma de obtencédo de prazer.
Resultando dessa abertura e do tratamento mais livre e instintivo da vivéncia erotica,
surgiram outras realidades da sexualidade humana: o estupro e a prostituicdo. A
pratica de abuso era corrente nas sociedades primitivas, principalmente em guerras
tribais. Contudo, a nocdo de estupro so surgiu nas sociedades agricolas com a prética
da escravidao (STEARNS, 2019).

A partir dos séculos XVIII e XIX, varias transformacdes na historia da
sexualidade comecaram a se delinear. Multiplos dispositivos de controle de natalidade
foram introduzidos, com o objetivo de separar o sexo da procriacdo e de enfatizar o
sexo apenas para prazer. Esses comportamentos instigaram profundas mudancas na
sociedade ocidental, proporcionando aos jovens novos niveis de liberdade e poder
aguisitivo. Com a sexualidade desregrada, surgiram diversos problemas, entre eles a
rejeicdo aos ensinamentos das liderancas religiosas e o descontrole da natalidade.
Os chefes de familias e as autoridades tinham uma profunda convic¢ao de que o ato
sexual deveria ficar restrito ao casamento e de que a ousadia dos jovens precisava
ser controlada (STEARNS, 2019).

Apesar de ser conhecida como uma época puritana por exceléncia, foi no
Vitorianismo que comegaram a surgir novos comportamentos sexuais €
impressionantes mudangas, ainda que de forma camuflada. As questdes envolvendo
a saude passaram a receber uma atengdo sem precedentes. Segundo Stearns (2019),
no final do século XIX, intensificaram-se os alertas sobre doencas venéreas;
preocupados com a situacdo, no inicio do século XX, alguns médicos franceses
chegaram a defender que o casamento era vital para a saude, porque levava ao tédio
sexual e, assim, protegia os individuos de atagues cardiacos.

Embora a era vitoriana tenha evoluido significativamente em relagdo a

compreensao da sexualidade em comparacdo com as sociedades cacadoras-
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coletoras (STEARNS, 2019), durante esse periodo ainda se acreditava que o orgasmo
masculino era algo muito desgastante, um 6nus equivalente a perda de sangue. O
excesso da atividade sexual originaria sérios problemas, que iam da morte prematura
a insanidade mental. Desse modo, pode-se afirmar que mitos e crencas
permaneceram ativos, perpetuados de geracao em geragao.

Nesse contexto, surge também uma enorme preocupacdo em relacdo a
masturbacdo. Se antes essa pratica era vista como pecado, na era vitoriana ela
representava uma fonte de enormes riscos a propria vida, incluindo morte, dificuldades
mentais, envelhecimento precoce, esterilidade e cegueira. Conforme Stearns (2019,
p. 158), “essa, obviamente, era uma maneira convicta de alertar os jovens,
particularmente os meninos, contra a sexualidade”.

Ainda segundo o historiador norte-americano, varios tipos de artificios eram
disseminados com o objetivo de impedir a masturbagéo ou de identificar evidéncias
da pratica. Quando isso acontecia, 0s rapazes eram mandados para tratamento em
manicdOmios. Embora a preocupacdo em relacdo a masturbacdo feminina fosse
menor, as mulheres também eram monitoradas e, caso se comprovasse a pratica,
eram submetidas a clitoridectomias, ou seja, a extirpacdo do clitéris como método
punitivo. Na Gtica vitoriana, a infancia e a adolescéncia deveriam ser protegidas de
qualquer tipo de conexéo sexual. Como forma de coibir a crianca que demonstrasse
curiosidade, esta era chamada a atencdo e, se a indiscricdo persistisse, acabava
sendo segregada.

Para os moralistas vitorianos, as mulheres tinham pouco ou nenhum desejo
sexual e, portanto, tinham a responsabilidade de controlar o apetite masculino, de
rejeitar o sexo antes do casamento e de moderar a quantidade de relagdes mesmo
depois do casamento. Ja os homens, conforme relata Stearns (2019, p. 161), “eram
vistos como criaturas de natureza sexualmente agressiva, muitas vezes até mesmo
com certo grau de perigo”. Nessa mesma linha argumentativa, o autor afirma que
radicalmente recomendava-se que, para cumprir essas funcdes, uma esposa
respeitavel deveria simplesmente cerrar os olhos, abrir as pernas e pensar na
Inglaterra, enquanto o marido fazia o que quisesse com ela, ja que ndo sentiria
nenhum prazer. Por vezes, as mulheres eram mesmo condenadas se demonstrassem
ativas sexualmente, pois acreditava-se que isso violava ndo apenas a moralidade,
mas a prépria feminilidade. Assim, aos poucos foi sendo conferido as mulheres o

poderoso papel de agentes morais no ambito social e familiar.



42

hY

Diversas questdes influenciaram as discussdes em relagdo a sexualidade
humana. Os debates sobre o tema, ainda que ocultos, foram fundamentais na vida
ocidental do século XIX. Segundo Stearns (2019), a sexualidade ajudou a dividir as
classes sociais, inspirou aspectos essenciais relativos a educacao dos filhos nas
classes médias, exerceu papel decisivo nas definicbes de género e estabeleceu
diversas restricbes para mulheres e para homens, que muitas vezes eram obrigados
a, simultaneamente, mostrar refreamentos no ambito da sua prépria classe e das suas
capacidades sexuais. O regime vitoriano ndo era uma forca estatica e mostrou a
capacidade de angariar novos aliados, assimilando uma nova bagagem, influente e
inesperada com o passar do tempo.

Ja no séc. XIX, na era industrial, a sexualidade ganhou uma nova definicédo e a
cultura publica tornou-se cada vez mais sexualizada. A inovacdo tornou-se a
caracteristica principal da propria globalizagdo. Desse modo, a cultura vitoriana aos
poucos foi saindo de cena em relacéo a sexualidade. Como revela Stearns (2019, p.
234), “a maré sexual praticamente varreu o Vitorianismo e seus analogos, deixando
para tras apenas resquicios para deturbar a configuracdo da mudanca”.

Os debates sobre a sexualidade foram ampliados quando da eclosdo dos
movimentos feministas. Embora a maior preocupagéo desses movimentos estivesse
centrada em obijetivos tais como o direito ao voto, eles também ajudaram a desvelar
a énfase exagerada dada a uma exigéncia de pureza feminina e de auséncia do
desejo sexual por parte da mulher. Aos poucos, a concepcao de sexualidade foi
ganhando uma nova dimensédo, até chegarmos a era contemporanea. Cresceu 0
empenho por difundir uma compreensao do sexo como recreacao e fonte de prazer,
deixando em segundo plano a énfase na procriacdo. Para Stearns (2019), essa foi a
maior mudancga com relacdo aos padrdes caracteristicos e aos cédigos dominantes
da época agricola. Contudo, essas mudancas ndo se deram de forma completa e
radical.

De todo modo, os avancos foram imensos e, a partir da década de 1960, grande
parte das sociedades ocidentais podiam praticar o ato sexual independentemente da
intencdo de procriar. Com as mudancgas ocorridas, os temas e insinuagdes sexuais
explicitas receberam uma atencdo publica mais ampla e com um perfil mais
provocador. As pessoas passaram a ter a oportunidade de ver poses sexuais, de
assistir e de ler tudo sobre diferentes métodos sexuais. A vontade até entdo insatisfeita

de saber sobre o que sempre esteve escondido deu lugar a novos conhecimentos e a
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novas concepcgoes.

Nesse sentido, trés mudancas foram determinantes na formacgéo de uma nova
cultura. Em primeiro lugar, aparecem as inovacdes da midia, como a imprensa,
televisdo, a Internet, entre outras que contribuiram significativamente nesse processo.
Em segundo Ilugar, estdo as profundas alteragbes nos mecanismos de
regulamentagdo, que foram fundamentais no enfraquecimento das objecdes
religiosas. Por fim, as inovagdes culturais relativas a sexualidade de uma regido
espalhavam-se rapidamente para outras, avidas para acompanhar o ritmo da
modernidade. Desse modo, as teméticas sexualmente relevantes transpunham
fronteiras (STEARNS, 2019).

De acordo com Stearns, a cultura sexual vende e ajuda a vender outras
mercadorias. O surgimento da Internet propiciou uma oportunidade individualizada e
sem precedentes de acesso a diversos conteudos, inclusive pornogréficos, além de
uma infinidade de ofertas de servigos sexuais virtuais que se configuram fortemente
como tendéncia no século XXI. Vale ressaltar que as musicas também estdo no cerne
dessa tendéncia, visto que introduziram no imaginario coletivo letras mais explicitas e
provocativas. Certos estilos musicais, como pop e o funk, inclusive incitam a violéncia
sexual e inferiorizam as mulheres (STEARNS, 2019).

O inicio do século XXI também esta marcado pelo turismo sexual, identificavel
em diferentes sociedades. Os simpatizantes sdo sobretudo homens de paises
industrializados que seduzem mulheres mais jovens e, assim, praticam o trafico
sexual. Segundo Stearns (2019, p. 263), “de maneira perversa o turismo sexual revela
a busca do prazer e ao mesmo tempo reflete a enorme diferenca entre regioes pobres
e ricas e entre homens e mulheres”. Inevitavelmente, o aumento da promiscuidade
sexual é responsavel por novos problemas, principalmente com relacao as Infeccdes
Sexualmente Transmissiveis (IST).

As noticias sobre doencas como a Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida
(AIDS) causaram um verdadeiro panico na populacdo na década de 1980. Contudo,
mesmo antes do advento dessa doenca, outras incidéncias de virus ja existiam, como,
por exemplo, o caso de herpes genital, 0 que demonstrava que, nessa época, Nnovos
habitos nos contatos sexuais estavam gerando oportunidades de transmisséo viral
nunca antes vistas.

Diante desse cenario, campanhas governamentais comecaram a circular pelas

midias com o intuito de conscientizar a populacdo sobre a importancia de
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comportamentos sexuais mais cuidadosos e sobre o uso de camisinha com fins de
prote¢c&o. De acordo com Stearns (2019), a AIDS néo afetou radicalmente a atividade
sexual; o que houve foi um breve periodo de ansiedade no Ocidente, barrado gracas
ao sucesso no desenvolvimento de respostas médicas que trouxeram alivio para parte
da populacdo que havia contraido a doenga. Ainda assim, no comec¢o do séc. XXI, ha
milhdes de pessoas soropositivas pelo mundo.

As novas formas de comportamento e a cultura sexual que se instalaram na
sociedade contemporanea produziram varios descontentamentos aos olhos dos
defensores de uma visao de mundo mais tradicionalista. Tais pessoas argumentavam
gue a sexualidade poderia depreciar e deteriorar outros valores considerados por eles
fundamentais. No campo familiar, o comportamento de adultos que mostravam
interesse no contato fisico com criancas passou ser considerado crime, pratica até
entdo tida como mera excentricidade. Muitas instituicdes passaram, entéo, a proteger
a crianca do abuso e da exploracdo sexual. As leis tornaram-se mais rigidas, apesar
da dificuldade de controle, principalmente em relacdo a pornografia infantil
disponibilizada pelas midias.

Desde as sociedades primitivas, sexo e a violéncia sempre foram velhos
conhecidos. Atitudes violentas e um impeto de supremacia masculina sempre
estiveram presentes na abordagem sexual, tanto com esposas como com outras/os
parceiras/os. Stearns (2019, p. 270) reitera que “muitos homens acreditavam
piamente que as mulheres modernas estavam se tornando muito desafiadoras, e que
um novo nivel de intimidacéo era essencial para manté-las em seu devido lugar”.

Em suma, a sexualidade foi moldada a partir de diversos parametros,
conjunturas econémicas, culturais, sociais, filoséficas, psicolégicas e religiosas. De
fato, o passado moldou ndo s6 os comportamentos sexuais, mas sobretudo as
reacdes a tais comportamentos. O conhecimento histérico da sexualidade propicia as
bases para a compreensdo das fundamentais tendéncias e controversas

concernentes a esse aspecto tdo importante da experiéncia humana.
1.3 A sexualidade na concepcéo foucaultiana e seu descentramento
Nesta secdo, convidamos Michel Foucault (2017), um respeitado militante

politico de esquerda, para ingressar na capsula do tempo e seguir viagem conosco.

Considerado um dos maiores especialistas na historia da sexualidade humana, os
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seus trabalhos criticam a contemporaneidade, questionando a verdade instituida a
partir de uma fundamentacao histérica, dando énfase as praticas sociais, visto que,
segundo o autor francés, sdo exatamente as praticas sociais aportadas nos
mecanismos de poder que dao origem aos varios problemas que enfrentamos
atualmente.

Todos os escritos foucaultianos originaram-se a partir de experiéncias politicas.
As varias participagbes do autor em movimentos de lutas impulsionaram
decisivamente o seu pensamento. Como exemplos, temos a luta antimanicomial, entre
as décadas de 1960 e 1970, que levou o autor a escrever a obra Histéria da Loucura;
ja o livro Vigiar e Punir nasceu das experiéncias vivenciadas no Grupo de Informacgdes
sobre as Prisbes, que tinha como objetivo garantir o direito de expressdo dos
presidiarios e das pessoas que trabalhavam nessa area e, ao mesmo tempo, dar
visibilidade a situacéo dos presidios na Franca.

Entre os inUmeros movimentos sociais, nos quais Foucault atuou em favor dos
menos favorecidos, esta a luta pelos direitos dos homossexuais, 0 que motivou a
publicacdo da obra Historia da Sexualidade, composta por trés volumes. O primeiro,
Histéria da Sexualidade |: a vontade de saber, relaciona poder e saber como
dispositivos de controle e de sujeicdo nas sociedades contemporaneas. O segundo
volume, Histéria da Sexualidade Il: 0 uso dos prazeres, busca compreender ndo so
como a sexualidade se constituiu ao longo do século XIX nas sociedades ocidentais
modernas, mas também como se deu a constituicdo dos sujeitos nos processos de
subjetivacdo. O terceiro volume, Historia da Sexualidade Il — o cuidado de si, é um
estudo com base em reflexdes filoséficas, morais e médicas sobre os prazeres e a
conduta sexual a partir da perspectiva dos cuidados com o corpo e com a saude. Além
disso, a obra discute a relacdo entre a mulher e o casamento. Com essas reflexdes,
Foucault sugeriu novas perspectivas para se pensar o sujeito e a sua relagéo consigo
mesmo, com 0s outros e com a verdade, em diversos contextos historicos. Sem
davida, estamos perante um dos maiores fil6sofos da atualidade, que discute a
sexualidade a partir de uma postura filoséfica e critica. O seu modo de pensar
possivelmente contribuiu para que outras pessoas acreditassem na possibilidade de
mudanca e em novas e diferentes formas de pensar, sentir e agir.

Embora os temas discutidos por Foucault sejam importantes na construcao
social do conhecimento, atendendo aos fins deste trabalho, iremos nos deter nas

reflexdes acerca da historia da sexualidade, que langcaram contribuicées importantes
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para esta pesquisa.

A histéria da sexualidade, se quisermos centra-la nos mecanismos de
represséo, supde duas rupturas. Uma no decorrer do século XVII: nascimento
das grandes proibigBes, valorizacdo exclusiva da sexualidade adulta e
matrimonial, imperativos de decéncia, esquiva obrigatéria do corpo,
contengéo e pudores imperativos da linguagem; a outra, no século XX: menos
ruptura, alids, do que inflexdo da curva: € o momento em que 0s mecanismos
da represséo teriam comecado a afrouxar: passar-se-ia das interdicdes
sexuais imperiosas a uma relativa tolerancia a propésito das relacées pré-
nupciais ou extramatrimoniais; a desqualificacdo dos perversos teria sido
atenuada e, sua condenacdo pela lei, eliminada em parte; ter-se-iam
eliminado em grande parte, os tabus que pesavam sobre a sexualidade das
criancas. (FOUCAULT, 2017, p. 125).

Diferentemente dos demais autores que discutem o tema, a histéria da
sexualidade apresentada por Foucault ndo trata de uma narrativa das diferentes
praticas sexuais dos nossos antepassados, como se poderia pensar a partir do que
sugere o titulo da obra em questdo. O autor trabalha antes com a historia dos
conceitos e das ideias, buscando, assim, compreender como uma determinada ideia
se formou e se naturalizou numa determinada sociedade, tempo e espago. Além
disso, discute como a sociedade contemporanea lida com determinadas noc¢des de
modo absolutamente normal e natural.

A histdria genealdgica da sexualidade € uma tentativa de recuperar a trajetéria
de formacdo de determinado conceito. O seu objeto de estudo é o que Foucault
chamou de “dispositivo de sexualidade”. Esse conceito de dispositivo tem a ver com
um conjunto de ideias, teorias cientificas e conceitos que fazem com que, em
determinado momento, uma concepc¢ao seja encarada como normal e natural no
contexto de uma sociedade. Numa perspectiva ética e dialética, Foucault descreve e
relaciona poder e saber como dispositivos de controle, apontando os mecanismos de
repressdo da sexualidade. Além disso, mostra como o Ocidente compreende a
construcdo da sexualidade — por exemplo, de onde vieram as nossas categorias
“normal” e “anormal” no contexto do dominio da sexualidade.

Durante muito tempo, teve preponderancia — e de certo modo ainda tem — a
ideia de que a heterossexualidade é a pratica sexual normal e o que sai fora disso
enquadra-se no campo da anormalidade e da patologia. Para esclarecer como se
constituiu esse entendimento, Foucault (2017) inicia seus estudos a partir da
modernidade, falando sobre a hipotese repressiva, que se reporta a ideia de que o

Ocidente produziu uma repressao poderosa sobre a sexualidade.
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Na obra Historia da Sexualidade I: a vontade de saber, o autor desconstroi essa
hipotese, afirmando que, na verdade, o que aconteceu foi o contrario. Segundo
Foucault (2017), o Ocidente foi o Unico lugar que abriu espagcos para que a
sexualidade estivesse presente nos discursos; a partir desses lugares, as pessoas
poderiam transformar em falas as suas experiéncias e as suas angustias no campo
da sexualidade. Vale ressaltar que um desses espacgos era o0 confessionario cristao,
no qual as pessoas eram incentivadas e até mesmo forcadas a falarem acerca de
suas experiéncias sexuais.

De acordo com Foucault (2017), entre os anos de 1837 a 1901 a sociedade
viveu sob um regime vitoriano. A cordialidade e a franqueza ainda imperavam no
comeco do século XVII; as palavras eram ditas sem pensar, e as coisas eram feitas
sem nenhum disfarce. Os codigos da grosseria, da obscenidade e da decéncia eram
“frouxos” em comparacao com os dos séculos posteriores. “Gestos diretos, discursos
sem vergonha, transgressoes visiveis, anatomias mostradas e facilmente misturadas,
criancas astutas vagando, sem incobmodo nem escandalo, entre os risos dos adultos:
os corpos pavoneavam” (FOUCAULT, 2017, p. 7). O autor descreve a representacéo
da moral vitoriana, com a sua sexualidade refreada, silenciosa, fingida, na qual a
familia estimulava o sigilo do sexo. Predominava um puritanismo#4 moderno, com uma
feicdo repressora, de interdicdo e mutismo. Assim, segundo o autor, a sexualidade
passou por um processo subito de mudanca, sendo cuidadosamente recolhida ao
universo da casa e da familia. A partir do empoderamento do matriménio, a
sexualidade é estritamente compreendida em fun¢éo da sua capacidade reprodutora;
em relacao ao prazer, € silenciada.

Apenas o casal podia falar reservadamente sobre esse assunto; o Unico lugar
onde a sexualidade imperava era, portanto, entre quatro paredes, envolta em
secretismo. No interior de cada moradia, especialmente no quarto dos pais, a
sexualidade era permitida, sendo esse espaco reconhecido como um templo social
utilitario e fecundo. Os corpos passaram a ser cobertos, as atitudes tornaram-se
decorosas e as palavras eram proferidas decentemente — a sexualidade, por isso,
constituia-se entre quatro paredes. Fora delas, era terminantemente proibido falar

sobre o assunto: “o casal, legitimo e procriador, dita as leis. [...], detém a verdade,

14Diz respeito a pessoa que fazia parte do credo presbiteriano rigorista, praticado na Gra-Bretanha
durante o seéculo XVI, cujos preceitos se pautavam no Cristianismo puro. Disponivel em:
https://www.infoescola.com/cristianismo/puritanismo/. Acesso em: 20 abr. 2020.



48

guarda o direito de falar, reservando-se o principio do segredo” (FOUCAULT, 2017, p.
7-8). Sendo assim, todas as formas de manifestacéo sexuais foram extinguidas pelas
regulacdes sociais, 0 que consequentemente se repercutiu na crianca, concebida
como um sujeito assexuado. As criancas foram proibidas de falar, ver e ouvir sobre o
assunto e de manifestar a sua sexualidade. Foucault (2017) assegura que a
determinacao do siléncio prevaleceu, revelando a repressao sexual profunda instituida
por um longo periodo.

Foucault (2017, p. 9) afirma ainda que “a repressao foi, desde a época classica,
o modo fundamental de ligagao entre poder, saber e sexualidade”. No entendimento
do filésofo, o poder é um feixe de relagbes que ocorre em todas as sociedades, em
todos os espacos, independentemente dos nucleos sociais. Dessa maneira, o poder
se configura como uma pratica social construida historicamente e implica a prépria
resisténcia a uma rede de poder que silencia. Nesse contexto de poder, a sociedade
alega que ndo ha o que dizer, nem ver, nem saber sobre o sexo, principalmente
guando se trata de criancas.

Para Foucault (2017), a repressdo funciona como a condenagdo ao
desaparecimento, mas também como imposicdo ao siléncio, além de reforcar e
afirmar a inexisténcia de um aspecto de nossas vidas que é inerente a condicédo
humana. A dominacao do sexo torna-se uma realidade; reduzir e controlar a sua livre
circulacao passou a ser a Unica preocupacao dos que detinham o poder. De acordo
com o autor, até os discursos das pessoas eram controlados, pois se temia que
pudessem chamar pelo nome algo que néo deveria ser verbalizado de maneira
alguma. Portanto, banir o sexo das coisas ditas e suprimir as palavras que fizessem
mencdes a esse universo eram algumas das muitas estratégias usadas como forma
de repressado da sexualidade. Aos poucos, as pessoas foram se calando, instaurou-
se o siléncio e, consequentemente, instituiu-se a censura.

As novas regras de decéncia, sem duvida, filtravam as palavras. As
declaragbes passavam por um policiamento de enunciados, pratica na qual eram
definidos os locais e as situa¢des nos quais se poderia falar de sexo. Foucault (2017,
p. 20) alega que essa determinagao era muito rigorosa: “em que situagoes, entre quais
locutores, e em que relacdes sociais; estabeleceram-se assim, regides, se nédo de
siléncio absoluto, pelo menos de tato e discricdo: entre pais e filhos, por exemplo, ou

educadores e alunos, patrdes e servigais”.
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A partir desse cenario, Foucault projetou, de modo geral, uma linha direta entre
esse espaco do confessionario, o psicolégico e o psicanalitico, evidenciando a
maneira com que o saber psiquiatrico se apropriou do objeto “sexualidade” e foi
construindo classificacdes de nosologias e do modo de pensar a sexualidade normal
e a psicopatologica. O autor revela que, devido ao fato de as pessoas de outrora terem
que confessar aspectos ligados as suas experiéncias sexuais, criou-se uma instituicdo
chamada Scientia sexualis, ou seja, uma Ciéncia da sexualidade, com um discurso
calcado na verdade cientifica do Ocidente — ao contrario do Oriente, por exemplo, que
produziu a ars eroética, ou “arte erética”, a partir de uma vivéncia cultural que se
relaciona com a sexualidade sob um ponto de vista quase artistico.

Nessa arte erética, a verdade € extraida do proprio prazer, encarada como
pratica e como experiéncias. Dessa forma, constituiu-se um saber que deve
permanecer secreto, ndo em fungédo de uma suspeita de infamia que contamine o seu
objeto, mas pela necessidade de manté-lo em descricéo, pois, segundo a tradicdo no
Oriente, perderia a sua eficacia e a sua virtude ao ser divulgado. Somente o mestre
detentor dos segredos poderia transmitir esses saberes de modo esotérico, sem
falhas. Assim, a tarefa cabe aquele que recebeu o privilégio de ter dominio absoluto
do seu corpo, desfrutando de um gozo excepcional, de esquecimento do tempo e dos
limites. A pratica sexual €, nesse contexto, tida como elixir para a longa vida, exilio da
morte e das suas ameacas.

Por outro lado, conforme ja adiantado, o Ocidente produziu toda uma
classificagdo de nosologia, ou seja, de doencas ligadas ao sexo, o que acabou
penetrando na cultura e no discurso cientifico e aperfeicoou uma das forcas de
construcdo do que Foucault nomeou como “dispositivo de sexualidade” — que vé a
heterossexualidade como a sexualidade normal, em contrapartida as chamadas
sexualidades desviantes e patolégicas. Assim, para o autor, a sexualidade esta
inserida nos dominios das relacbes de poder. Por outro lado, onde h& poder, ha
resisténcia: “o poder jamais estabelece relacdo que ndo seja de modo negativo:
rejeicdo, excluséo, recusa, barragem ou, ainda, ocultagdo e mascaramento’
(FOUCAULT, 2017, p. 91).

O poder separa o que esta junto, introduz descontinuidades e marca fronteiras.
Os seus efeitos assumem formas que abrem diversas lacunas, especialmente no
dominio da sexualidade. E um poder que sobrepde, que condiciona e que atua sobre

o individuo e sobre a sociedade. Tal poder manifesta-se nas pessoas de modo geral
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por meio de um autocontrole e das puni¢cées que sao impostas caso ndo sejam
seguidas as normas da sociedade. Dessa forma, a sexualidade ocidental foi-se
normalizando como um importante dispositivo de poder (FOUCAULT, 2017).
Inegavelmente, passados séculos da época vitoriana, ainda presenciamos, em
diferentes espacos e culturas, discursos com o mesmo teor repressivo, condenando
a liberdade sexual do individuo, principalmente se as manifesta¢des sexuais partirem
de criancas. Deste modo, calcados no espectro de sujeito moderno, esses discursos,
de certa forma, propagam mecanismos que restringem e limitam a sexualidade

humana ainda atualmente.

1.4 A sexualidade contemporéanea: liberdade reprimida

Historicamente, a sociedade contemporanea passou por inumeras
transformacoes (SANTOS; FELIPE, 2018), que aconteceram de maneira muito rapida.
Enquanto sujeitos historicos, os integrantes dessa sociedade se constituiram a partir
dos varios conceitos existentes. Tais conceitos sao formados culturalmente a partir
crencgas, atitudes e valores, mas também em virtude de inferéncias econémicas,
psicoldgicas, filosoficas e socioldgicas que se refletem nas relagdes sociais.

E fato que a sexualidade mudou expressivamente ao longo dos séculos. As
transformacdes foram impactantes. A modernidade possibilitou a evolucdo das
concepcodes de questdes relativas a sexualidade, como, por exemplo, a disseminacao
da inseminacao artificial, da contracepcao artificial e da esterilizacdo, a
descriminalizagc&o e despatologizacéo da homossexualidade, a legalizagdo do aborto
em Varios paises e a realizacdo de cirurgias transexuais, que constituem progressos
sociais e tecnoldgicos surpreendentes advindos do campo da medicina
(GREGERSEM, 1983).

Contudo, mesmo com 0s avancos, ainda ha sinais marcantes das concepgoes
de outrora, heranga de nossos antepassados, que nos impedem de enxergar a
sexualidade de forma natural, limitando certas atitudes nos dias atuais. Foucault
(2017, p. 14-17) aborda essa repressao, que restringe os comportamentos no tocante
a sexualidade, afirmando que ela estad profundamente consolidada nas sociedades
contemporaneas e que “possui raizes e razdes solidas, presa sobre o sexo de maneira
tdo rigorosa que uma unica denuncia ndo seria capaz de liberar-nos”. Segundo o

autor, todos os elementos negativos, como as “proibicdes, recusas, censuras,
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negagdes”, perfazem uma senda repressiva, que é incorporada a um “grande
mecanismo central”.

Representacdes, saberes e significados no campo das diversas culturas e
sociedades sdo formados basicamente pelos seus respectivos contextos discursivos
(FOUCAULT, 2017). Esses discursos constroem visdes positivas ou negativas acerca
das relagées humanas, especialmente da sexualidade e do género, visto que se trata
de realidades que ndo sdo estaticas — antes estdo em constante movimento e,
portanto, sdo passiveis de modificacdes. Nesse contexto, ocorreram transformacodes
radicais no campo da sexualidade, de tal modo que os avangos atuais romperam com
os padrbes sexuais anteriormente existentes na tradicdo social do Ocidente. Tais
mudancas constitutivas do campo da sexualidade se fortaleceram em meados do
século XX (STEARNS, 2019), de forma que muitas fronteiras foram ultrapassadas e
multiplas possibilidades, que antes ndo existiam aos olhos da sociedade, como, por
exemplo, as questbes de género, passaram a ser enxergadas no panorama atual.

Em decorréncia disso, houve varias reestruturacdes, especialmente em relacao
a linguagem anteriormente estabelecida para descrever as praticas no campo da
sexualidade e género. A modificacdo nas coordenadas constitutivas desse campo
teve como consequéncia a reconfiguragéo do discurso, surgindo outras denominacdes
referente a sexualidade e ao género (BUTLER, 2019; LOURO, 2009; FOUCAULT,
2017). Sendo assim, as implicacdes do masculino e do feminino foram questionadas.
Com efeito, outras modalidades de existéncia surgiram para as condicfes de ser
homem e ser mulher (BUTLER, 2019), de maneira a promover a subverséo de todas
as amarras instituidas no campo da sexualidade.

Segundo Birman (2018), o conjunto de transformacdes relativas a sexualidade
continua a caminhar a passos largos no espaco social contemporaneo, permanecendo
uma pauta em continua transformacdo e cada vez mais na ordem do dia. Apesar
disso, ainda existem muitas resisténcias a essas transformacgoes, provenientes de
segmentos sociais mais conservadores existentes nas sociedades contemporaneas.
Essas resisténcias, na verdade, perduram h& séculos (BIRMAN, 2018) e séao
representadas em varios contornos e, certamente em ampla escala, se pensarmos
em um contexto geral. No Brasil, assim como em outras partes do mundo, tais
resisténcias assumem feigdes por vezes violentas e outras de certa forma cémicas.

Embora vivamos em pleno século XXI, ndo é dificil encontrar exemplos que

demostram oposic¢des a certas conquistas basicas da sociedade contemporanea, em
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atitudes imersas em preconceitos. Como exemplo, podemos citar certas
manifestacdes publicas, que ocorreram no Brasil em 2017, advindas dos diversos
contextos sociais, em especial dos discursos religiosos, contra a presenca de
simbolos erdticos na arte — segundo Birman (2018), manifestacbes semelhantes
podem ser encontradas em varios outros paises.

Em um artigo publicado no Caderno Tematico da Secretaria de Estado da
Educacédo do Parana, de Louro (2009) propde reflexdes relacionadas a sexualidade.
A autora afirma que, nas sociedades atuais do Ocidente, a sexualidade ocupa uma
“centralidade”, que esta relacionada ao consumismo: “vendem-se produtos apelando
para o sexo; celebram-se corpos saudaveis e com tudo em cima” (LOURO, 2009, p.
29). Nesse contexto, varios métodos e taticas sdo ensinados por especialistas para
manter 0s corpos jovens, saudaveis e sempre ativos. A chegada da globalizacéo
tecnologica e o aparecimento da Internet ajudaram a promover a valorizacdo da
sexualidade atrelada ao consumo. A sexualidade passou a ser uma questao central e
receber atencdo exclusiva “do Estado, da Medicina, das Leis, além de continuar a ser
tema da Religiao” (LOURO, 2009, p. 30).

Em consequéncia desse cenério, as familias passaram por uma
disciplinarizagdo. Nos anos finais do século XIX, o Estado comecou a regular a familia,
a reproducado e as proprias praticas sexuais. Surgiu, entdo, a Sexologia, uma nova
disciplina dedicada a estudar o sexo. Louro (2009, p. 30) ressalta que médicos e
estudiosos da area “passaram a fazer proclamagdes e ‘descobertas’ sobre 0 sexo.
Eles inventavam classificacdes de sujeitos e de préaticas sexuais, passavam a
determinar o que era ou ndo normal, adequado, sadio”.

As ideias concebidas por esse grupo de estudiosos formado por médicos,
filésofos, moralistas e pensadores tiveram importante repercussao e foram recebidas
como verdades absolutas pela populagdo. As praticas sexuais e as diferencas foram
julgadas sob a édtica desse grupo e alguns desses conceitos ainda sao tidos como
verdades absolutas até hoje. De acordo com Louro (2009), quem tinha autorizacéo
para falar desse assunto sempre foram os homens (médicos, filosofos e moralistas);
por isso, 0s saberes construidos em relacéo a sexualidade foram sempre tdo calcados
na oOtica masculina e nao se admitia, em qualquer hipétese, a opinido de uma mulher.

Em relagdo as mulheres, estas foram concebidas como portadoras de uma
sexualidade anfiboldgica, ou seja, a sexualidade feminina passou a ser compreendida

como duvidosa e potencialmente perigosa. Essa ideia foi concebida a partir do
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comportamento das classes média e alta nas sociedades urbanas ocidentais,
composta majoritariamente por individuos brancos. As nog¢des dominantes nesses
grupos estabeleciam as praticas moralmente adequadas e foi nesse contexto, ao final
do século XIX, que surgiu a ideia de homossexualidade, bem como o sujeito
homossexual (LOURO, 2009). E importante lembrar que as praticas sexuais entre 0s
sujeitos do mesmo sexo sempre existiram, sendo comuns desde as primeiras
civilizacbes. Entretanto, eram conhecidas por outras denominacdes, como “sodomia”
e “bestialidade” (TREVISAN, 2011). Portanto, o termo “homossexualidade” sé se
constituiu nos ultimos anos do século XIX e muitas outras denominages semelhantes
foram surgindo no contexto da sexualidade.

As afirmacdes feitas pela Ciéncia, pela religido e pelo Estado, a educacéo e a
justica ndo s6é colocaram em funcionamento discursos repressivos, mas também
serviram para expandir as forcas de resisténcia. Devido as vérias transformacdes de
ideias e a constituicdo de novos conceitos € que hoje se lanca um olhar reflexivo sobre
a sexualidade. Com a consolidacdo desses novos conceitos, surgiram Varios
movimentos sociais que impactaram a cultura, que questionaram as verdades tidas
como absolutas e que desafiaram a propria Ciéncia e a vida moderna. Grande parte
desses movimentos foram organizados pelas mulheres, a partir da segunda metade
do século XX, mais especificamente na década de 1960.

Ao final dos anos 1960, os movimentos feministas ganharam uma visibilidade
inaudita. O mundo comecou a enxergar que um grupo forte de mulheres reivindicava
o reconhecimento de seus direitos. Seguramente, varios outros eventos de afirmacao
feminina ja haviam acontecido em outras ocasides, mas ndo com tanta forca e
densidade como os dessa época. Segundo Louro (2009, p. 31), dispostas a lutar por
direitos, as mulheres compareceram as ruas, tomaram espacos publicos e, além
disso, “criaram grupos de apoio, revistas, jornais, fizeram teatro e cinema,
provocacdes e passeatas, reivindicaram direitos e salarios iguais”. Com inumeras
reivindicacdes, foram para as instituicdes universitarias, que antes eram regidas pela
Otica masculina, e criaram centros de estudos e pesquisas, escreveram teses e livros,
abordando as questdes sob um ponto de vista feminino, marcado por lutas e por uma
historia de silenciamento.

Outros movimentos — das chamadas “minorias” — surgiram concomitantemente.
E importante frisar que esse termo “minoria” ndo esta relacionado a quantidade de

pessoas abarcadas por esses grupos, mas, sim, a atribuicdo social de valor. Faz,
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portanto, mencdo aqueles grupos sociais que sdo designados como tal considerando
a sua marginalizacdo em relagdo a concepg¢do dominante. Nesses contextos, Varios
grupos de mulheres, jovens, negros, gays e lésbicas se organizaram reivindicando
uma politica de identidades, exigindo direitos, respeito e visibilidade e, com isso, ndo
sé agitaram a vida cultural, mas também aos poucos foram construindo e ainda
constroem espacos de cultura, de lazer e de arte, proclamando seu o reconhecimento
e a sua ética na sociedade contemporanea (GROSSI et al., 2005; LOURO, 2009).

Foi a partir dos movimentos sociais que as vozes cientificas e religiosas
pararam de ecoar como unicas e verdadeiras. Agora, mulheres, gays e lésbicas falam
de suas experiéncias e praticas amorosas e sexuais; passaram a falar, também, de
“suas experiéncias e praticas de trabalho, de seus projetos de vida, de seus sonhos e
ambicdes” (LOURO, 2009, p. 31). As posicdes sobre os varios temas se multiplicaram
e se diversificaram — principalmente, em relacdo a género e sexualidade, deixando de
haver uma Unica e imutavel certeza. Outro fator importante que merece ser destacado
foi 0 advento da AIDS na década de 1980, que ja mencionamos anteriormente. Vale
lembrar que o virus da imunodeficiéncia humana (HIV) apareceu entre os anos de
1960 e 1970 no continente africano, mas s6 se manifestou na forma de uma terrivel
doenca no comec¢o dos 1980, quando ja estava disseminada pelo mundo inteiro,
inclusive no Brasil (STEARNS, 2019).

Considerado como o “cancer gay”, acreditava-se que a AIDS teria o publico
homossexual como o unico responsavel pela transmissdo do virus. Louro (2009, p.
32), afirma que “a doenga teve um primeiro efeito, imediato, que foi renovar a
homofobia ja existente nas sociedades, intensificando a discriminacao ja demonstrada
por certos setores sociais”. Em virtude dessa enfermidade, até entdo desconhecida
cientificamente, a intolerdncia e a discriminacdo em relacdo aos sujeitos
homossexuais foram reforcadas. No final do século XX, a partir da segunda metade
dos anos 1980, as discussOes acerca da homossexualidade se intensificaram,
abrangendo as mais distintas sociedades e culturas. A preocupagao constante e a
busca pela contencéo da doencga possibilitaram um enorme avango no campo das
guestdes relativas a sexualidade e, principalmente, a homossexualidade (TREVISAN,
2000; STEARNS, 2019).

De fato, no cenario brasileiro, passou-se a debater muito mais a sexualidade
em diversas instancias e instituicdbes sociais, inclusive nas escolas. Diante da

epidemia da AIDS, todos os 6rgaos oficiais, em especial o Ministério da Educacéo e
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Cultura (MEC), passaram a incentivar projetos que tratassem da Educacao Sexual.
Contudo, as abordagens resumiam-se a discursos que amedrontavam os alunos com
a possibilidade de contrair a doenca, ou seja, ndo havia preocupa¢do com os demais
fatores inerentes a sexualidade, mas tdo s6 sob uma 6tica negativa e alarmista.

E dificil entender como, na atualidade, apesar de tantos avancgos, inclusive
cientificos, tecnoldgicos, politicos e comportamentais, essa tbnica de aversao a
sexualidade e ao género ainda persiste, impactando fortemente as sociedades atuais
com violéncia, crimes hediondos e preconceitos das mais variadas formas,
principalmente com as minorias. Constatar que grande parte desse tipo de atos
violentos sdo motivados quase que, na sua totalidade, por questbes relacionadas a
preconceitos em relacdo a sexualidade e ao género é apenas constatar que as
resisténcias as mudancas ainda permanecem arraigadas entre nés de maneira cruel,
guase sempre escondida em pele de cordeiro. Por mais desafiador que nos parece
ser, € com essa complexidade e diversidade cultural que nos, professores e
professoras, temos de lidar.

Embora os estudos recentes tenham avancado muito no sentido de
desmistificar tal assunto, a fim de proporcionar um melhor entendimento sobre as
questdes que permeiam a sexualidade, ha que se reconhecer que ainda ha um longo
cominho a ser percorrido, principalmente quando se trata do imaginario humano,
daquilo que foi construido ao longo do tempo como verdade absoluta. De certa forma,
todo esse contexto histoérico, aliado a falta de conhecimento, faz da sexualidade uma
dimenséo da vivéncia humana ainda reprimida, mesmo que onipresente na sociedade.
De todo modo, é pertinente ressaltar que, mesmo lentamente, 0os assuntos que
envolvem esse tema estao deixando de ser evitados e estdo se tornando tépicos de
importantes debates por parte de grupos que se preocupam com os direitos humanos

e com a formacdo integral do individuo.

1.5 A sexualidade no Brasil: uma perspectiva historica

Que a historia de nossos irmaos, pais e avos
do passado nos ajude a compreender o
presente e a construir um futuro no qual a
igualdade social chegue junto com a de
géneros.

Mary Del Priori
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Em 22 de abril de 1500, com a chegada da frota comandada por Pedro Alvares
Cabral a um territério até entdo desconhecido, deu-se ndo s6 o “descobrimento” de
um paraiso, mas também a constru¢cdo de uma nova histéria, baseada em um novo
contexto sociocultural, marcado pela diversidade. Nao pretendemos trazer aqui na
integra a histéria do Brasil, nem tampouco narrar sobre as imposi¢des de Portugal ao
Nnosso pais; 0 que se pretende é situar temporalmente a trajetoria brasileira para
compreendermos a dimensao historica da sexualidade humana e como ela se deu no
contexto social brasileiro.

Conforme afirmamos, 0 nosso pais é marcado, desde a sua origem, pela
miscigenacdo de diversos povos e culturas. Portanto, € nesse panorama que se
estabeleceu, a partir do século XVI, a histéria da sexualidade nacional. Embora ja
existissem vidas humanas antes de 1500 neste territério, pois viviam 0S povos
indigenas, com suas tradi¢cbes, culturas, saberes, conhecimentos e organizacdes
sociais, ndo se tém registros de praticas sexuais, mesmo que fossem constantes, até
mesmo pela necessidade da procriacéo; os registros so séo feitos depois da chegada
dos portugueses. Esse € o caminho que pretendemos comecar a percorrer em busca
ndo sé de conhecer a histéria da sexualidade no Brasil, mas compreendé-la em sua
amplitude.

Independentemente do momento historico, refletir sobre as relagdes de uma
sociedade esta eminentemente ligado a pensar a cultura, uma vez que somos sujeitos
socioculturais e estamos imersos em uma diversidade de situacfes e costumes
(CUCHE, 1999), os quais, certamente, produzem e ressignificam as nossas atitudes
e acoes, tornando-se referentes importantes para o entendimento das relagdes
humanas. Reflexo disso € o fato de que a histéria da sexualidade, como discutido
anteriormente, foi dominada, em seus primérdios, pela Igreja. As ideias, 0s
comportamentos, as atitudes e 0os costumes no campo da sexualidade constituiram-
se a partir dos padrdes impostos pelo Cristianismo, com o intuito de manter na colonia
a moral crista (VAINFAS, 1986).

Siqueira (2008) afirma que a histéria da sexualidade brasileira foi marcada pela
demonizacgao dos nativos, individuos vistos como selvagens e primitivos por parte dos
sacerdotes e colonizadores da época. Havia a intencdo de domesticar 0os povos
indigenas e adapta-lo aos costumes europeus. Sendo assim, o colonizador
rapidamente tratou de invadir e exterminar as tradicdes dos povos nativos, domando-

0s a qualquer custo.
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No Brasil, durante os primeiros séculos da colonizagdo, o0 conceito de
“privacidade” ndo fazia parte do discurso influente — ou seja, ndo existia o dominio do
particular, do individual. O privado e o publico se entrelacavam, misturando-se sem
distincdo. Dessa forma, a populacéo sabia de todos os tipos de acontecimentos, como
evidenciam as denuncias encontradas nos arquivos da Inquisicdo (VAINFAS, 1986;
SIQUEIRA, 2008). As fechaduras eram caras e as casas, inclusive a dos ricos, nao se
confinavam aos ambientes reservados aos seus moradores.

Segundo Siqueira (2008), as negras e as indias caminhavam seminuas; a
auséncia de roupas era justificada pela pobreza material com que viviam. J4 as
mulheres brancas eram mantidas afastadas e vestidas com dignidade e compostura,
0 que aumentava a curiosidade e o desejo masculino. Assim, o espaco publico era
sempre visto como um ninho de pecado — dai o cuidado dos clérigos. A igreja
controlava os comportamentos dos casais para garantir o carater sagrado do
casamento. A funcao da familia era simplesmente a de procriar e qualquer pratica que
se desviasse dessa finalidade era censurada. Entre os casais, ndo podia haver
demonstracao de carinho, visto que isso era considerado um pecado da carne.

A sexualidade e o sentimento eram vistos com absoluto distanciamento. A
pureza feminina dava lugar a moralizacdo e os casamentos eram tratados como
instrumento de trocas e contratos. A familia frequentemente controlava as jovens
mulheres, restando-lhe apenas os rituais religiosas para se encontrarem com outras
pessoas longe da coibicdo dos pais. Nessa instancia, sob o ponto de vista do
Cristianismo, surge a concepc¢do do sexo como pecado, proibindo tudo que fosse
relacionado ao prazer sexual.

Por volta de 1930, a sexualidade ganha a preocupacdo por parte dos
higienistas, que comecam a conscientizar 0s jovens para a educacdo sexual. A
necessidade de conservar a pureza era o principal critério para conter a sexualidade.
Além disso, as orientacdes estavam voltadas para a maternidade e para as doencas
venéreas. De acordo com Del Priore (2011), até a década de 1940, havia orientacdes
para gue 0s jovens assumissem o sexo como sindnimo de higiene. A mudanca desse
conceito levou muito tempo para acontecer, e, apesar de ter ocorrido, ainda acontece
essa compreensao do ponto de vista higienista em diversas sociedades. A forma
como eram combatidas questdes de sexualidade, como o adultério, o aborto e a
sensualidade por exemplo, evidenciava que diferencas no modo de exercer a

sexualidade por homens e mulheres. As mulheres eram intensamente controladas e
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reprimidas. Conforme Del Priore (2011), na envergadura de acentuadas mudancas
politicas, sociais e culturais, o século XX idealizou o corpo, com outros contornos, na
perspectiva da sexualidade.

As décadas de 1960 e 1970 foram um marco para a historia da sexualidade.
Desponta, nessa época, a chamada ‘“revolucdo sexual’. Dentre as mudancas
ocorridas nesse periodo, temos a reveréncia a beleza, a defesa do direito sexual, a
chegada da pilula anticoncepcional e a difusdo da pornografia a partir dos meios de
comunicacado. Os efeitos dos movimentos sociais invadem a intimidade dos casais. O
dia a dia se altera com a possibilidade de usufruir da sexualidade com mais liberdade,
e 0 corpo passa a ser explorado sem grandes preocupacdes. Por conseguinte, as
relacbes familiares sofrem as implicagcbes dessas mudancas. Muitas mulheres
comecam a nao aceitar a submisséo e a violéncia dos maridos, e a separagao surge
como forma de resolucao do problema.

Del Priore (2011, p. 156) disserta sobre as diferengas de género e as suas
mudancas ao longo do tempo, principalmente no que tange o comportamento. O
homem deveria obedecer a um ideario, que assegurava a sua — “carater, trabalho duro
e integridade” marcavam a masculinidade; as mulheres, por outro lado, deveriam
perseguir a feminilidade, seja no comportamento ou nos trajes. A midia contribuiu
influenciando a conduta tanto do homem como da mulher. Aos homens, era
imprescindivel ter forca e virilidade, e as mulheres deveriam revelar leveza e
suavidade.

A partir da propaganda, um novo comercio foi gerado em torno da sexualidade.
Novos modelos de masculinidade e de feminilidade geraram discussfes. Nessa
conjuntura, as midias reforcavam, a todo o momento, essas modificacées na cultura,
as guais resultaram no homem e na mulher da atualidade. Entretanto, com todas as
transformacdes sofridas ao longo dos séculos, ainda assim, mantém-se sobre a
sexualidade um discurso repressivo como a finalidade de silenciar o assunto. Partido
dessa premissa, a educacdo voltada para coibir e controlar as manifestacdes de
sexualidade estd presente ainda hoje em muitos espacos institucionais. Essa
autorrepressao é resultado de um discurso dominante que foi inculcado ao longo do
tempo. Apesar das inumeras mudancas e possibilidades no tocante a sexualidade,

ainda temos adultos que reafirmam esse discurso influente nas praticas cotidianas.
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2 SEXUALIDADE NA INFANCIA E O PAPEL DA ESCOLA

Para que uma educacdo  sexual
emancipatoéria seja possivel € necessario
partimos da explicitacdo e nunca da negacéao
das contradicbes e das consequéncias
advindas da realidade existente.

Giseli Gagliotto

Discutir um tema cercado por preconceitos cristalizados ha séculos néo é
simples, e quando o foco esta centrado na crianga e no adolescente essa tarefa torna-
se ainda mais delicada. Contudo, essa ndo € uma discussado recente. Este capitulo
propde uma abordagem histérica com enfoque na implantacdo dessa tematica na
perspectiva da educacao sexual, discutindo a sexualidade a partir das representacdes

sociais.

2.1 A sexualidade no ambito do ensino em Ciéncias

Historicamente, o ensino de Ciéncias no Brasil tem sofrido varias mudancas e
recebido uma forte influéncia cientifica e tecnolégica (CANAVARRO, 1999). Essas
acOes estdo caracterizadas por varios movimentos. Ao longo dos anos, esses
“‘desconjuntamentos” consolidaram-se, dando origem as diversas formas do
pensamento cientifico. Nesse cenario, o ensino de Ciéncias tem buscado a integracéo
do desenvolvimento cientifico em todas as éareas, bem como a aquisicdo do
conhecimento pelo sujeito, a fim de melhorar a realidade individual e coletiva a que
pertence.

As sociedades contemporaneas indicam a necessidade premente de
democratiza¢do dos conhecimentos tecnoldgicos e cientificos, no sentido de permitir
aos sujeitos uma melhor compreensdo de mundo, para nele interferir de modo
responsavel e consciente (AULER; DELIZOICOV, 2001). Essa perspectiva suscita
importantes implicagbes tanto para o ensino de Ciéncias quanto para o trabalho
docente, especialmente no que diz respeito a uma indispensavel ampliacdo de
entendimento, critico e ético, necessaria a compreensao dos processos que envolvam
0 ser humano e as suas relacées (CHASSOT, 2003).

De acordo com Veiga (2002) e Nascimento (2009), a constituicdo de uma

sociedade legitimamente democratica, igualitaria e justa pressupde também uma
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formacéo cientifica que permita ao cidadao perceber e agir. Este faria a substituicdo
da ética neoliberal pela ética ndo individualista e ndo colonizada, pela Ciéncia e pela
tecnologia. Isso requer, na escola, a vivéncia da reflexdo e a construcdo de
conhecimentos cientificos numa perspectiva investigativa e emancipatoria.

Dessa forma, o ensino de Ciéncias constitui-se como espaco privilegiado para
que novos significados possam ser construidos e compreendidos, sobretudo com
relacdo aos sujeitos, reconhecendo e respeitando as diversas possibilidades de
vivéncia no campo da sexualidade (MOLINA; SANTOS, 2018). No entanto, € preciso
alfabetizar cientificamente, de modo a superar as estratégias de ensino
fundamentadas basicamente no repasse das informacdes. Para isso, € necessario
transcender os limites da reproducdo do conhecimento e vivenciar 0s processos de
investigacao cientifica (MARTINS; THEOPHILO, 2009). Assim, as préaticas educativas,
principalmente na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
devem possibilitar aos alunos a construcao de conhecimentos a partir das descobertas
cientificas.

O conceito de “alfabetizacdo cientifica” e o movimento educacédo cientifico-
tecnologica para todos configuram-se como molas propulsoras que tém impactos
diretos na formacao cientifica dos sujeitos — estes tornam-se capazes de fazer as suas
escolhas de maneira consciente. A existéncia de amplas relacdes entre a Ciéncia, a
tecnologia, a sociedade e o meio ambiente, se bem articuladas no curriculo e nas
praticas pedagogicas, pode contribuir nesse processo de conscientizacao
(LORENZETTI, 2000). Na atual conjuntura, importantes questdes relacionadas aos
achados cientificos passaram a integrar o ensino de Ciéncias nas instituicdes
escolares. Desse modo, a alfabetizacdo cientifica surge como uma proposta
fundamental para todas as etapas da Educacédo Bésica, objetivando desenvolver no
sujeito uma atitude de investigacédo e de leitura do mundo onde vive (CHASSOT,
2016).

De acordo com Chassot (2003), a Ciéncia pode ser considerada uma
linguagem construida socialmente por homens e mulheres para explicar o mundo
natural. Segundo o autor (2003, p. 91), “A alfabetizagao cientifica esta colocada como
uma linha emergente na didatica das ciéncias, que comporta um conhecimento dos
fazeres cotidianos da ciéncia, da linguagem cientifica e da decodificagdo das crengas
aderidas a ela”. Nesse enfoque, alfabetizar cientificamente significa potencializar

alternativas que privilegiam uma educagao mais comprometida, sendo que “esta deve



61

acontecer desde o inicio da escolariza¢do da pessoa até o Ensino Superior, haja vista
que o conhecimento cientifico é universal” (CHASSOT, 2003, p. 91). Isso permite
afirmar que o ensino de Ciéncias, articulado as praticas de investigacdo, deve ocorrer
desde a Educacao Infantil, possibilitando um desenvolvimento de postura critica ao
longo da vida.

A abordagem dos aspectos histéricos e socioculturais sugere uma
compreensao ampla, tanto do processo evolutivo quanto das implicacées na formacao
da cidadania, visto que as constantes transformacgdes sociais apresentam influéncias
internas e externas no ambito do ensino de Ciéncias. A esse respeito Krasilchik (1988,
p. 55) argumenta que “[...] fenbmenos como a industrializagcdo, o desenvolvimento
tecnoldgico e cientifico, a urbanizacdo, entre muitos outros, ndo podem deixar de
provocar choques no curriculo escolar”, exigindo um constante acompanhamento
desses fatos que, consequentemente, se refletem na escola.

Entretanto, apesar de a BNCC (2017) apresentar subsidios que assinalam a
possibilidade de adaptacdo curricular a diversos contextos, ela propde também
elementos de controle da acdo docente. Com isso, destacam-se 0S mesmos
procedimentos metodoldgicos que se apoiam basicamente em memorizacdes e em
livros didaticos, cujos objetivos, em boa parte, concentram-se em obter notas
satisfatorias para as avaliagfes internas e externas. Desse modo, o papel de constituir
cidadaos criticos, previsto no documento, demanda reflexdes constantes acerca da
formacdo docente e da pratica pedagogica em que ela tem sido pautada. Ol/a
professor/a deve avaliar o seu desempenho e as estratégias necessdarias para
alcancar os objetivos de aprendizagem nas Ciéncias.

E evidente que sdo muitos os desafios vivenciados pelos/as professores/as,
gue se propdem a trabalhar de forma diferenciada com métodos inovadores que
permitam contextualizar outras dimensdes. Essas praticas circundam 0s movimentos
sociais, culturais e cientificos. O ensino de Ciéncias tem como caracteristicas
possibilitar a percepcdo da transformagdo da natureza e das suas relagoes,
evidenciando as interagdes entre as partes e o todo. E na escola que acontece a
interacdo entre professor, aluno e conteudos curriculares. Portanto, € necessario que
os/as professores/as sejam capazes de mostrar aos alunos os reflexos que o ensino
de Ciéncias pode gerar no cotidiano das pessoas, além de promover um saber
significativo, coerente com o desejo de proporcionar uma educagdo adequada a
sociedade do século XXI (CHASSOT, 2016).
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Diante desse contexto, a escola precisa compreender que ela n&o lida com o
mesmo publico de uma ou duas décadas atrds. As mudancas acontecem muito
rapidamente, e 0s sujeitos também evoluem na mesma velocidade. Dessa evolucao,
emergem novos paradigmas e com eles novos conceitos. Assim, ndo s6 a escola, mas
também os/as professores/as precisam acompanhar o processo de desenvolvimento
da sociedade, para a compreensédo do sujeito que chega a escola. Isso demanda um
processo de formacao continua para se manter atualizado no exercicio da docéncia
(PIMENTA, 1996).

De acordo com Nascimento (2009), entre os/as professores/as, ha dificuldade
de romper com a concepgdo positivista, conservadora e, por vezes, autoritaria de
ensino e de aprendizagem, a qual influencia as praticas cientificas e pedagdgicas.
Dessa forma, a escola apenas se constitui como um espaco de (re)producdo de
sujeitos padronizados e engessados. No que tange a sexualidade, Louro (2000) afirma
que € necessario desvelar e ressignificar praticas e discursos, compreendendo 0s
seus condicionantes sociais e histéricos. A partir desse entendimento, tem-se que
esse topico ndo pode continuar sendo negligenciado nos curriculos escolares, na
pratica docente e nos cursos de formacdo de professores (BONFIM, 2012),
considerando seus vieses em todas as suas dimensodes.

Deve-se notar que o0 conceito que se tem de sexualidade ainda é destoante.
Essa divergéncia impede a efetivacao de praticas, na sala de aula, que considerem a
diversidade sexual. Embora venha sendo descrita, compreendida, explicada,
regulada, saneada, estigmatizada e normatizada, a sexualidade é sustentada no
ideario humano sob preconceitos, dogmas e tabus que, de certa forma, a mantém
controlada (LOURO, 2018).

Nesse sentido, apenas se expandiram e se diversificaram as configuracdes de
regulacdo — a sexualidade é ainda mais alvo de vigilancia e de controle. Em suma,
“‘multiplicaram-se as instancias e as instituicbes que se autorizam a ditar-lhe a norma
a definir-lhe os padrdes de pureza, sanidade ou insanidade, delimitar-lhe os saberes
e as préticas pertinentes, adequadas ou infames” (LOURO, 2018, p. 25). A
sexualidade sempre esteve sob o dominio das instituicdes, sobretudo da instituicdo
escolar — a falta de informacgé&o configura-se como a chave para a sustentacdo desse
controle (BONFIM, 2012).

Apesar de a instituicdo escolar ser legitimada como o lugar do ensino e da

aquisicdo do conhecimento, a aprendizagem nem sempre acontece de forma
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transversal nesse espaco. A sistematizagdo do ensino, fundamentado a partir das
teorias pedagdgicas, de fato, implica na centralidade da escola enquanto percussora
da formacdo e informacédo, uma vez que esta é entendida como a detentora do
conhecimento e preparadora do sujeito para a vida (MACEDO, 2013). De acordo com
Saviani (2008), é isso que 0s pais, a sociedade e os proprios alunos anseiam dela.
Entretanto, o espaco escolar é excludente ao eximir-se da sua fungéo de informar,
formar, conscientizar e transformar. Além disso, o ensino corrobora para a
manutencdo do dominio que se da pela auséncia de informacdes que sao essenciais
a vida.

A falta de conhecimento, gerada pela caréncia de informacdo nos processos
formativos, tanto inicial quanto continuado (PIMENTA, 1996), € um dos fatores que
certamente impedem o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem, uma vez que
as especificidades ndo sao priorizadas e nem discutidas na sua totalidade. Esta é uma
questado historica, visto que a finalidade da educacdo sempre esteve vinculada as
classes dominadoras (BONFIM, 2012). Em se tratando da sexualidade, a falta de
conhecimento sobre essa teméatica é algo impactante no campo da Pedagogia,
sobretudo em relacéo ao conhecimento bioldgico da morfologia e da fisiologia que diz
respeito a forma e ao funcionamento do corpo humano (PEREIRA; MONTEIRO,
2015).

A Educacéo Infantil, o primeiro e o segundo Ciclo do Ensino Fundamental
geralmente ficam sob a responsabilidade do pedagogo. Considerado como global e
polivalente, este profissional precisa desenvolver todas as areas da educagédo e do
ensino, ou seja, trabalhar todos os componentes curriculares das Ciéncias Humanas
e Naturais, Matematica e Linguagem, desenvolvendo competéncias e habilidades.
Ainda precisa dar conta de todas as nuances existente numa sala de aula. Conectado
a isso, estdo as especificidades deontologicas que séo exigidas desse pedagogo,
como postura profissional ética e coerente. Nesse sentido, o professor desde a
Educacéo Infantil carece de uma formacao que lhe dé condi¢gbes para o cumprimento
das suas funcbes e potencialize o seu fazer pedagodgico. Isso aponta para a
necessidade de um melhor preparo desse profissional, para que ele seja capaz de
problematizar situacdes e sensibilizar seus alunos quanto aos sentidos
preconceituosos e heteronormativos que normalmente sdo comuns em espagos
educativos (LOURO, 2009).

Compreendemos que a sexualidade ndo se reduz meramente as questdes
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biolégicas, ela se entrelaga com a cultura por meio dos processos historico-culturais.
Portanto, ndo negamos a necessidade do conhecimento das determinacdes
morfologicas e fisioldgicas no que tange ao processo de ensino e aprendizagem das
criancas (BONFIM, 2012). Entretanto, a compreensao bioldgica da sexualidade néo
pode ser de maneira isolada e fragmentada, com explicacdes reducionistas e
insuficientes para o entendimento das manifestacdes da sexualidade na crianga.

Do mesmo modo, entendemos que a sexualidade ndo esta restrita
especificamente ao Ensino de Ciéncias. Ainda que venha sendo conferido ao
professor/a de Ciéncias o papel de levar questdes relacionadas a esse tema nas salas
de aula, tal papel pode e deve ser desempenhado por outras areas do conhecimento
escolar, bem como por outros professores. Contudo, é importante notar que a
disciplina de Ciéncias é a que mais favorece a abordagem numa perspectiva que
compreenda a diversidade, visto que trata de temas da natureza e que muitos
assuntos estdo associados a sexualidade (MOLINA; SANTOS, 2018). No que se
refere ao corpo humano, por exemplo, contetdo do curriculo escolar e componente
do Ensino de Ciéncias, existem temas a serem trabalhados e que precisam de um
maior aprofundamento biologico. Sem esse conhecimento os contelddos acabam
sendo abordados de maneira iluséria ou até mesmo néo séo trabalhados, infringindo
o direito de aprendizagem do aluno. As ilustragdes a seguir mostram um dos aspectos

problematicos no ensino de Ciéncias — o sistema reprodutor humano (figuras 2 e 3).

Figura 2 — Vista lateral esquerda do sistema reprodutor masculino.
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Figura 3 — Vista lateral esquerda do sistema reprodutor feminino.

Ovario /

Tuba uterina

Bexiga

Uretra
Reto

Clitoris .
Utero

Colo uterino
Vagina

Anus

Orificio uretral
Pequeno Iabio
Grande labio

Orificio vaginal

Fonte: Adaptado do portal SobiologialS.

A Biologia € o alicerce para o conhecimento do corpo, que é o templo da
sexualidade. Por isso, essa area do saber deve estar presente na formacao inicial sob
a forma de um arcabouco teérico que supere a mera transmissdo de saberes
bioldgicos. Deve ter um enfoque que promova consciéncia e valores éticos, que leve
uma compreensdo da sexualidade na sua totalidade para o/a professor/a que ira
trabalhar na base, ou seja, na Educacdo Infantii e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Portanto, defendemos a insercdo de uma disciplina no curriculo da
graduacdo dos cursos de formacdo inicial de professores/as (Pedagogia e
licenciatura), de forma a assegurar a abordagem dos aspectos biolégicos da
sexualidade e transcender os conceitos reducionistas na perspectiva da construcéo
historica, politica e sociocultural. Também deve diminuir o descompasso entre as
politicas publicas e quem de fato ir4 executa-las em sala de aula.

Embora o/a professor/a possa deter soélidos conhecimentos nas metodologias

de ensino e aprendizagem, sem esse entendimento anteriormente referido, o ensino

16Disponivel em: https://www.sobiologia.com.br/figuras/Corpo/sistemafeminino2.jpg. Acesso em: 28
set. 2019.
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de Ciéncias torna-se superficial e fragilizado. A compreensao do todo implica entender
que a sexualidade perpassa por multiplos contextos e dimensfes e o/a profissional
em sala de aula precisa ter clareza acerca dos conceitos para possibilitar ndo so a
formacdo de valores e atitudes, mas também a conscientizacdo. Entender a
sexualidade exige de cada um de nés uma compreensdo historica do ser humano,

tanto das bases naturais quanto das subjetivas e culturais.

2.2 Dispositivos institucionais para o0 ensino na perspectiva da sexualidade

Toda sociedade desenvolve regras que se constituem como principais
parametros para normalizar a conduta das pessoas. Socialmente, esse processo se
estabelece pelos interesses dos grupos organizados a partir das classes sociais,
sendo influenciado pela cultura, pela midia, pela Ciéncia, pela religido e pelas
multiplas subjetividades. A resultante dessas influéncias multiplas é expressa tanto
pelo imaginario coletivo quanto pelas politicas publicas coordenadas pelo Estado.

Do ponto de vista da construcdo social, 0 pensamento de que a TS poderia
contribuir para o campo educacional deu-se a partir da segunda metade do século
Xlll, na Franca. Porém, isso aconteceu numa perspectiva de repressdo das
manifestacées de sexualidade em criancas e adolescentes (SAYAO apud AQUINO,
1997). O objetivo maior era combater e evitar a masturbacéo para garantir a pureza
infantil e preservar a crianga dos “perigos” da sexualidade. Contudo, instalava-se uma
verdadeira educagéo antissexual (CARRARA, 1997).

Ao final do século XIX, a educacdo sexual francesa tomou novos rumos. O
enfoque voltou-se para questdes que abrangiam as doencas venéreas, a
degenerescéncia da raca, o crescimento do aborto clandestino e o combate a
masturbacao. O século XX também foi marcado por a¢des que tinham como finalidade
ensinar aos jovens a ligacéo entre o instinto sexual e a reproduc&o humana (SAYAO
apud AQUINO, 1997).

Apesar de a Franca ser o lugar de origem das discussbes da sexualidade
humana, o pais néo foi o primeiro a sistematizar a educacdo sexual nas escolas. O
inicio da implantacdo da tematica no campo da educacgéo escolar e a inser¢cao nos
curriculos deu-se em primeiro lugar na Suécia (SAYAO apud AQUINO, 1997).
Somente em 1973, os estudos intensificaram-se na Franga e em outros paises. Surge,

entdo, a partir de novos delineamentos, novas propostas, que, a época, foram
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inseridas oficialmente nos curriculos escolares e implementadas nas escolas.

No Brasil, 0 pensamento de que a TS na esfera educacional € uma proposta
recente prevalece entre grande parte da populacdo. Muitos consideram que esta
importante area constitui-se como uma tematica moderna, que tem ganhado
relevancia a partir do contexto contemporaneo (RIBEIRO apud FIGUEIRO, 2009). No
entanto, a historiografia da TS no Brasil comprova que, desde o inicio do século XX,
educadores, médicos e também sacerdotes se dedicaram ao estudo e a propagacéao
de obras sobre educacao sexual, sexologia e sexualidade (CARRARA, 1997).

A partir desse periodo, a sexualidade humana passou a ter notéria importancia
para as Ciéncias. A antropologia buscava a compreensao dos comportamentos e das
atitudes sexuais de varios povos — entre eles, os indigenas. A psicanalise
recomendava um novo espectro do desenvolvimento sexual. A sociologia voltava-se
para o estudo do casamento. A medicina dedicava-se sobretudo as doencas
venéreas. Isso significa que a tematica da sexualidade encontrou espacos para
discusséo e pesquisas nas Ciéncias Humanas e Médicas desde as primeiras décadas
do século XX (RIBEIRO apud FIGUEIRO, 2009).

Nessa perspectiva, a educacao sexual foi marcada por avangos, mas também
por retrocessos. No comego do século XX, sob a influéncia das correntes médico-
higienistas, surgiram as primeiras ideias que visavam a abordagem da sexualidade na
escola, com a finalidade de combater a masturbacdo e as doencas venéreas. Além
disso, buscava-se o preparo da mulher para assumir o papel de mae e de esposa
(SAYAO apud AQUINO, 1997).

No campo académico, Gagliotto (2014) lembra que a primeira tese que trouxe
uma abordagem na perspectiva da TS foi publicada em 1915, no estado do Rio de
Janeiro, por Francisco Vasconcelos, intitulada Educacao Sexual da mulher. Conforme
afirma Quirino (2014, p. 21), o “contexto favorecia a vivéncia da sexualidade de forma
individual, em siléncio e com culpa”.

A influéncia de segmentos sociais, principalmente, dos movimentos feministas,
deram origem as reivindicacdes da TS sob uma oética de exigéncias — pedia-se
protecdo a infancia e a maternidade. Diante do apelo das feministas, aprovou-se, em
um Congresso Nacional de Educacdo (1928), a proposta de um programa de
educacao sexual em escolas, o qual, contudo, ndao prosperou. Algumas iniciativas de
implementagdo foram tentadas, mas 0s responsaveis por incluir a TS, mesmo que

para abordar a evolugcéo das espécies, sofreram processos juridicos e foram demitidos
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(GAGLIOTTO, 2014).

Com a represalia, as acdes envolvendo a ES recuaram. Entre o periodo de
1930 a 1950, quase nao havia alusdes a tematica, e a Igreja Catdlica praticava uma
rigorosa repressao ao tema. Gagliotto (2014) afirma que nesta época prevalecia uma
certa frieza e indiferenca em relagdo a abordagem educacional da sexualidade na
estrutura curricular ou escolar brasileira. A sexualidade era considerada uma questéo
da familia e de higiene que deveria ser controlada pela medicina.

A partir de 1960, os escritos comeg¢am a ganhar espacos na sociedade, porém
sob a perspectiva da moral cristd, sendo propagado entre as familias e na escola
(GUIMARAES, 1995). Nessa década, no que diz respeito a introducéo da TS nos
curriculos escolares, ocorreram experiéncias fundamentais tanto na escola publica
como na privada. Alguns estados, como Minas Gerais e Sao Paulo, foram os primeiros
a aderir e implantar a tematica no curriculo escolar. Todavia, a TS era trabalhada
somente com alunos do quarto ano ginasial (nono ano atual). Posteriormente, o
estado do Rio de Janeiro também aderiu e, em 1964, adotou a educacao sexual para
todas as séries, incluindo a primario, que corresponde hoje aos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Contudo, essas iniciativas ainda resultaram em exoneragfes de
diretores, suspens&o de professores e expulséo de alunos (GUIMARAES, 1995).

Apesar das retaliacfes, a década de 1960 constituiu-se um marco significativo
no que tange ao desenvolvimento da TS nas escolas, ainda que, sob aspectos
biofisioldgicos, tivesse como objetivo a normatizacdo de comportamentos. A exemplo
dessas retaliagdes, temos o fato de, em 1968, o Comité Nacional de Moral e Civismo
ter se pronunciado contrario a implementacao da tematica nas instituicées escolares.
Com isso, grande parte dos trabalhos foram interrompidos. De acordo com Sayéao
(apud AQUINO, 1997, p. 109), houve um retrocesso e “instalou-se no pais um clima
de moralismo, puritanismo e medo e as poucas experiéncias que se mantiveram nao
eram divulgadas, embora ndo houvesse uma proibicdo legal propriamente”. A
educacgdo sexual nas escolas ressurge apenas em 1975, devido as mudancas de
atitudes observadas entres os jovens, também com os movimentos feministas que
persistiam na insercdo da TS nas instituicbes escolares como direito de
aprendizagem.

Na década de 1980, algumas a¢Bes marcaram o periodo. Foram realizados
congressos de ES em algumas escolas, e o interesse pela tematica foi se
intensificando no meio educacional (SAYAO apud AQUINO, 1997). Essa década
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originou novos comportamentos e possibilitou o questionamento de preconceitos e
tabus, abalando as sdlidas tradigbes conservadoras. Varias pesquisas foram
desenvolvidas, e os discursos sobre sexualidade comecaram a se propagar nos
diversos espacos sociais. As abordagens da TS nédo sofriam mais com as proibicdes
explicitas, mas eram retiradas dos programas devido a precariedade das condi¢cdes
de trabalho, além de ficarem a mercé das alteragbes politicos-administrativas
(QUIRINO, 2014).

Fora do ambito escolar, emergiam inumeras situacdes ligadas a sexualidade
que favorecia e, ao mesmo tempo, compeliam as discussbes nas instituicbes de
ensino, contribuindo para intensificar o debate sobre a inser¢do da ES nas unidades
escolares. Varios estados passaram a incluir a educacdo sexual nos documentos
oficiais. Outro fato que proporcionou o aumento da demanda, segundo Sayao (apud
AQUINO, 1997, p. 110), esta relacionado ao “surgimento da AIDS e ao aumento da
gravidez indesejada entre os adolescentes [...]".

Com o crescimento dos casos de AIDS, muitas escolas passaram a abordar a
tematica por meio de palestras, encontros ou debates com médicos e psicélogos. Os
discursos sobre sexualidade, ainda que timidos, comecaram a multiplicar-se nos
diferentes espacos sociais, principalmente os escolares (GAGLIOTTO, 2014). A
década de 1990 também é caracterizada pelas discussdes académicas. Os diversos
movimentos sociais serviram para impulsionar os debates nos organismos publicos e
promover politicas publicas com foco na diversidade, sobretudo a sexual. Segundo
Gagliotto (2014), “determinantes politicos produziram uma transformagdo na
sociedade, na cultura e na realidade educacional brasileira”. As reformas educacionais
advindas da Lei n.° 9.394/1996 atribuem a educacédo sexual um estatuto de tema
transversal.

Nunes e Silva (2000) afirmam que essa inclusao foi produto de uma extensa
luta de varios/as professores/as que almejavam ver este tema nos curriculos e nas
instituicbes escolares de todo o pais. Considerando as diversas mudancas que a
educacao vivenciou, uma das mais determinantes a¢bes da esfera educativa talvez
tenha sido entender a seriedade da questao e propor a discussdo da sexualidade no
ambito educacional, ja que o tema envolve tamanha complexidade (NUNES; SILVA,
2000). Portanto, pode-se afirmar que instituir a sexualidade como tema transversal
representou uma conquista e uma misséo desafiadora.

Historicamente, o processo constitutivo da redemocratizacdo da educacéo



70

brasileira sofreu varias transformacdes. Essas mudancas perpassam pela
Constituicao Federal de 1988 (CF), pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE) (Lei
n.° 9.131/1995), pela Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (Lei n.°
9.394/96), pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (1997), pelo Plano
Nacional de Educacéo (PNE) (Lei n.° 10.172/2001 e Lei n° 13.005/2014) e pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (2017). Tais normas estabelecem as diretrizes
do cenario educacional brasileiro, regulamentando a educacdo no pais. Do mesmo
modo, o estado de Mato Grosso, por meio da Secretaria Estadual de Educacéo,
instituiu em 2012 as Orienta¢Bes Curriculares para a Educacgéo Bésica.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 205, capitulo Ill, secéo I, dispde
gue a educacdao é “[...] direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania” (BRASIL, 2016, p. 123). Dessa
forma, a CF estabelece e assegura que, por meio da educacao, deve ter lugar o
desenvolvimento pleno do estudante.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN) consolida e
amplia o dever do poder publico para com a educacdo, principalmente o Ensino
Fundamental. Na mesma direcéo, a CF instituiu a educagcdo como dever tanto do
Estado quanto da familia, com base nos principios de liberdade, da solidariedade e
do desenvolvimento pleno do sujeito. Em seu art. 1.°, a LDBEN afirma que a
“educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organiza¢gdes da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais”
(BRASIL, 2017, p. 8). Com isso, fica reforcada a necessidade de propiciar a todos,
sem distin¢do, a formacédo béasica indispensavel para praticar a cidadania.

Em 1997, o Governo Federal langou os Parametros Curriculares Nacionais —

PCN, cujo objetivo era constituir uma referéncia curricular nacional para direcionar
as préticas pedagogicas dos/as professores/as que atuam na Educacgéo Basica. O
documento destacou a importancia de incluir a educagcdo sexual nos curriculos
escolares. Além disso, apontou caminhos para a promoc¢ao da qualidade do ensino,
numa perspectiva de atividades escolares que englobam um processo de
intervencédo sistemética nas questdes alusivas ao género e a sexualidade por meio
dos temas transversais (BRASIL, 1997).

O referencial prop6s critérios para auxiliar o/a professor/a na selecdo de
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conteudos de acordo com a faixa etaria, bem como estratégias pedagogicas e
objetivos de avaliacdo, destacando o papel tanto do/a professor/a quanto da escola
para uma melhor atuacdo educacional ao se tratar de orientacédo para a sexualidade.
De acordo com o referencial, a abordagem sobre a tematica nos anos iniciais visa a
oportunizar ao aluno um espaco de informacao e formagcao na escola, no que diz
respeito ao seu desenvolvimento e as questdes que o ambiente coloca (BRASIL,
1997).

Conforme Bonfim (2012, p. 69), os PCN legitimaram a escola como espaco em
gue a sexualidade, por meio dos temas transversais, deve ser abordada. Assim, a
‘escola ndo pode continuar ignorando que € nela que nascem 0s primeiros anseios
da sexualidade, [...] as interacfes sociais, a construcdo de identidades e
subjetividades”. A inclusdao da ES nos documentos oficiais da educacéo é justificada
por ser “considerada importante na formacao global do individuo” (BRASIL, 2000, p.
111).

A Lei n.° 10.172/2001 instituiu o primeiro PNE, que passa ser reavaliado e
reescrito de dez em dez anos. O PNE (2014-2024) aprovado pela Lei n.° 13.005/2014
(BRASIL, 2014) estabelece as diretrizes, metas e estratégias de politicas
educacionais. E um referencial que orienta as praticas pedagogicas dos/as
professores/as em todas as instancias federativas no ambito educacional. O
documento apresenta metas para todas as modalidades de ensino, desde a
Educacao Infantil até os programas de pés-graduacédo. Ele passou por um processo
de reformulacdo de varias emendas para vigorar de 2014 a 2024. Participaram dos
debates algumas entidades de setores ligados a educacdo como a Associacao
Nacional da P6s-Graduacdo em Educacdo (ANPED), a Confederacdo Nacional dos
Trabalhadores em Educacdo (CNTE), Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e a
APAE (Associacdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais), e ainda movimentos
vinculados a iniciativa privada, como, por exemplo, o Grupo Positivo.

Entre as dez diretrizes propostas por esse plano decenal (2014-2024), apenas
duas remetem a compreensao de que as questdes de sexualidade e género estéo, de
certa forma, implicitas, visto que palavras como “igualdade racial, regional, de género
e de orientagao sexual” foram suprimidas do texto vigente. Na tentativa de silenciar as
discussbes, 0 Senado alterou esse dispositivo, retirando a énfase na promocgéao
dessas palavras, tendo elas sido substituidas por “cidadania e erradicacdo de todas

as formas de discriminagcdo” (BRASIL, 2014, p. 22). De todo modo, subentende-se
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que as orientacfes incluidas no documento, especialmente nas diretrizes Il e X,

pressupdem também a discussdo da TS, ao estabelecer a:

Il - superacao das desigualdades educacionais, com énfase na promocao da
cidadania e na erradicacéo de todas as formas de discriminacao;

X - promocéo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e a sustentabilidade socioambiental. (BRASIL, 2014).

Ao propor em sua redagédo eliminar todas as formas de marginalizagao,
intolerancia e preconceito e promover o respeito a diversidade e aos direitos humanos,
o PNE recomenda que as abordagens no campo educacional considerem estratégias
gue levam em conta as especificidades socioculturais. Como determina o art. 7.°, 8
4.° da Lei n.° 13.005/2014, devera haver um regime de colaboracao especifico para a
‘implementacdo de modalidades de educacéo escolar que necessitem considerar
territdrios étnico-educacionais e a utilizacdo de estratégias que levem em conta as
identidades e especificidades socioculturais [...]” (BRASIL, 2014).

Contudo, as vinte metas estabelecidas pelo PNE n&o apresentam nenhuma
prerrogativa visando a implementacdo e ao desenvolvimento de estratégias que, de
fato, possam erradicar a discriminagao e a violéncia no que diz respeito as “minorias”.
Ainda que, na estratégia 7.23, esteja assegurado o combate a violéncia sexual e
doméstica, na pratica, as acdes sao insuficientes, uma vez que nao atendem a todas
as demandas da atualidade. Portanto, esse documento aponta para uma invisibilidade
da diversidade sexual e de género, compreendidas como uma construcao social. De
igual forma, promove-se uma invisibilidade da diversidade de orientagdo sexual na
contemporaneidade.

Embora o documento tenha como objetivo articular o sistema nacional de
educacao e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de implementacéo para
assegurar a manutencdo e o0 desenvolvimento do ensino por meio de acodes
integradas nas diferentes esferas federativas (BRASIL, 2014), ele adota as normas
morais hegemadnicas estabelecidas socialmente e silencia diante das diversidades do
nosso pais. Portanto, incorre em flagrante omisséo, uma vez que nédo ha metas que
sustentem as iniciativas e as estratégias voltadas para a tematica em questéo.
Consequentemente, essa inexisténcia de metas contribui para o aumento dos indices
de violéncia que fazem do Brasil um campe&o mundial de crimes contra as “minorias”,
sobretudo as “minorias” sexuais (RELATORIO GGB, 2018).
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Apos a vigéncia dos PCN, o Governo Federal instituiu a BNCC, que orienta as
acOes educativas e propfe a unificacdo da Educacdo Basica do ponto de vista
politico e econdmico. O documento, aprovado em dezembro de 2017, € um
referencial que busca subsidiar a construcdo dos curriculos em todas as escolas
brasileiras, englobando todas as modalidades, desde a Educacgdo Infantil até o
Ensino Médio. Esse documento ndo é um curriculo, mas um instrumento para a
formulacdo do curriculo nas escolas, respeitando as particularidades sociais e
regionais de cada povo.

N&o obstante ja existir um referencial que assegure e oriente a abordagem de
temas transversais, nesse novo documento proposto pelo Governo Federal (BNCC),
o enfoque sobre a sexualidade ndo esta explicito assim como acontece nos PCN.
Sendo a BNCC um instrumento que guia os curriculos nas escolas, ao nao
contemplar esse assunto de forma clara, os agentes responsaveis deixam implicita
a ideia de que cabe as escolas trabalhar ou ndo com isso em seus curriculos (SILVA,
2017). O documento propde a tematica a partir do 8.° ano do Ensino Fundamental.
E importante que a escola pense, de maneira autbnoma, em um modo de abordar o
assunto com coeréncia, a partir da necessidade que os alunos demonstrarem em
sala de aula, contemplando as duvidas desse publico-alvo e, assim, contribuindo
significativamente para a sua formacao.

Com abordagens epistemolégicas e metodoldgicas, as Orientacdes
Curriculares para o estado de Mato Grosso estabelecem diretrizes para as areas de
Linguagens, Ciéncias, Matematica e Diversidade. O objetivo principal é “contribuir
com a reducdo das desigualdades educacionais, de forma a dar garantias das
especificidades de aprendizagens e metodologias considerando a realidade e
necessidade do povo mato-grossense” (MATO GROSSO, 2012, p. 13), ampliando e
fortalecendo a educacdo para a aprendizagem de valores humanos, visando ao
respeito mutuo. O documento traz um volume sobre orienta¢des curriculares para as
diversidades educacionais, que trata essencialmente das mudltiplas diferencas
(género, sexualidade e diversidade sexual). O referencial propde acdes e estratégias
pedagogicas especificas no ambito das diversidades, apontando eixos tematicos
como parametro para promover uma educacao de qualidade a esse respeito.

Embora a sexualidade tenha ganhado visibilidade e espaco nas discussdes de
diferentes conjunturas e esferas sociais, ainda assim, ha limitacbes e receios,

sobretudo ao tratar do ensino e da aprendizagem. Conforme Gagliotto (2014, p. 53),
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“a educacao sexual, na familia e na escola, é ainda parcial e deficitaria. Existe uma
tendéncia [...] em falar nos aspectos biolégicos, transmitir conhecimentos técnicos,
biologista, e higienistas, sem a preocupacéao do todo”. De acordo com a autora (2014,
p. 80), a abordagem transversal da sexualidade, nas diretrizes educacionais,
apresenta-se “incompativel com a proposta de sexualidade emancipatoria [...]". Para
tanto, € preciso pensar a sexualidade numa perspectiva multidisciplinar, uma vez que
esta pode ser definida por muitas dimensdes, a depender do contexto sociocultural e
das multiplas concepcdes existentes nos diferentes grupos sociais (LOURO, 2014).

No que diz respeito a TS, conforme ja adiantado, muitas foram as lutas e
muitos foram os desafios para que ela ocupasse um devido espaco ndo s6 nos
documentos oficiais da educacdo, mas também nas escolas. Contudo, ainda ha um
distanciamento consideravel entre 0 que esta no papel e a pratica pedagdgica em
grande parte das instituices de ensino. Existe essa lacuna expressiva impedindo que
o trabalho com a TS de fato seja feito. Grande parte desse cenério, como ja anunciado
antes, deve-se ao método de formacao tanto inicial quanto continua e continuada
(NOVOA, 2002). De certa maneira, esse cenario ndo contribui para que o processo
de ensino e aprendizagem englobe outras questdes que néo sejam a de reproducéo
do conhecimento, uma vez que as necessidades formativas dos/as professores/as
nao séo totalmente contempladas de modo a subsidiar uma abordagem de cunho
social e humanista.

De acordo com Pimenta (1996, p. 74) “[...], na sociedade contemporanea cada
vez se torna mais necessario o trabalho do/a professor/a enquanto mediador nos
processos constitutivos da cidadania dos alunos, para que ocorra a superacédo das
desigualdades sociais”. Torna-se imprescindivel repensar as politicas de formacéo de
professores/as em todas as esferas institucionais com foco nos novos paradigmas
emergentes. Muitas sdo as exigéncias que incidem sobre os/as professores/as,
especialmente no que diz respeito a formacdo da crianca enquanto sujeito da
aprendizagem. O fracasso escolar deve-se a um conjunto de tessituras que englobam
todo sistema institucional de educacdo (PIMENTA,1996). Além disso, fatores de
ordem psicossocial, econémica e politica podem influenciar o processo de ensino e
aprendizagem. O entendimento dessas complexidades ¢é essencial para a
compreenséo dos dilemas existentes na profissdo docente (NOVOA, 1999).

Diante dessa perspectiva, a escola precisa estar preparada para o processo de

ensino e aprendizagem que abrange as multiplas dimensdes na atualidade, entre elas,
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a sexualidade. Isso significa que os/as professores/as, ndo s6 0s que atuam nos anos
iniciais, mas todos que exercem a profissao da docéncia, carecem de um processo de
formacdo que atenda as suas necessidades formativas, permitindo uma pratica
reflexiva a fim de promover uma aprendizagem significativa para o aluno.

Para Pimenta (1996), repensar o processo de formacao inicial e continua a
partir das préaticas pedagodgicas tem se revelado como uma das demandas mais
importante nos ultimos anos — de tal modo que as politicas formativas precisam tomar
conhecimento e incluir as necessidades de formacéo docente no sistema educativo
como um todo, levando em conta as especificidades proprias de cada docente ou
grupo de docentes. Assim, a formacao podera estabelecer-se como um agente de
transformacdo e mudanca na demanda de uma maior qualidade do ensino, com
implicacdes positivas para as aprendizagens dos alunos e alunas.

Ha varias situacdes em que questdes pertinentes a sexualidade podem ser
expostas pelos alunos no convivio escolar. Essa imprevisibilidade torna tal
circunstancia comum nas escolas, em todas as modalidades de ensino, independente
da faixa etaria dos alunos. A abordagem da TS, entdo, deveria acontecer quase
naturalmente por parte dos/as professores/as, visto que as oportunidades de discutir
a TS sao constantes numa sala de aula, contexto em que a diversidade sociocultural
e a curiosidade exigem um enfoque direcionado a uma aprendizagem significativa.

Segundo Furlani (2017), atualmente, muitos docentes apoiam-se
providencialmente na inexisténcia da ES no curriculo escolar. De acordo com a autora,
essa nao abordagem ainda pode ser favorecida pela auséncia da TS nos cursos de
formacao inicial, continua e continuada. Geralmente, as oportunidades para falar do
assunto em sala de aula passam muitas vezes despercebidas por ndo serem
diagnosticadas como uma necessidade de intervir significativamente no processo de
formacao do sujeito.

E pelos vieses da formac&o profissional e dos saberes docentes necessarios
para uma boa préatica pedagogica que certamente se desenvolve uma educacédo de
gualidade na perspectiva do ensino (TARDIF, 2002). De acordo com Morin (2014), a
educacdo e o ensino devem estar centralizados na condicdo humana, pois s&o
protagonistas no processo de transmissao cultural do conhecimento, bem como da
competéncia, da habilidade e das atitudes. Tanto a educacdo quanto o ensino sao
fundamentais para a formacao do carater e para a formacao intelectual.

Embora ensino e educacdo estejam fortemente relacionados e tenham o
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mesmo destino, porque ambos se encontram na escola, eles apresentam conceitos
distintos. Educacéo é a base da formacéo do cidad&o para o convivio na sociedade;
€ o alicerce para a formacdo de atitudes. Refere-se aos comportamentos, valores
humanos e sociais, bem como aos conhecimentos alcancados. E algo que integra
fatores como costumes e tradi¢cdes, sendo adquirida pela experiéncia da familia e pelo
meio em que o individuo vive ao longo dos anos (MORIN, 2014).

Ja o ensino é a maneira pela qual o conhecimento é transmitido. E o que tanto
as escolas publicas quanto as particulares oferecem de maneira formal, por meio de
saberes nomeados e organizados num curriculo escolar que determina 0 minimo que
uma pessoa deve dominar em termos de conhecimento (MORIN, 2014). Um bom
exemplo é o sujeito analfabeto que, ao encontrar uma carteira com dinheiro, procura
o respectivo dono para devolvé-la. Ele ndo tem ensino, mas é nota dez em educacéo,
pois tem valores solidos. Entender essa dicotomia é crucial para que a diferenca possa
emergir ndo s6 no curriculo, mas também nas praticas docentes e,

consequentemente, se refletir no processo de ensino.

2.3 ManifestacOes da sexualidade na infancia, género e papel da escola

Muitas vezes, 0s aspectos conceituais relacionados a sexualidade infantil nao
sdo conhecidos ou aceitos por parte dos profissionais que atendem as criancas.
Muitos adultos ficam perplexos quando criangas ou adolescentes fazem perguntas
sobre questdes inerentes a essa tematica, principalmente porque estes concebem a
sexualidade a partir da educacdo que receberam da familia, da escola ou de suas
préprias experiéncias, educacdo essa que, de certa forma, pode influenciar no
entendimento da sexualidade numa perspectiva puramente empirica.

A esse respeito, 0 Ministério da Educacéo (MEC) assinala que os adultos ficam
indiferentes aos primeiros movimentos exploratérios que a crianca faz na regido
genital e aos jogos sexuais que praticam com outras criancas (BRASIL, 2000). As

criangas recebem, desde muito cedo, “‘uma qualificacdo ou julgamento do mundo
adulto em que estdo imersas, permeado de valores e crengas atribuidos a sua busca
de prazer, os quais estardo presentes na sua vida psiquica” (BRASIL, 2000, p. 296).
Muitos adultos concebem a crianga como um ser inocente e puro, que nao possui
sexualidade; assim, quando tais manifestagdes acontecem, elas ganham a conotacgéo

de algo pecaminoso, feio e sujo, cuja existéncia se deve a ma influéncia de adultos
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(BONFIM, 2012). Esses julgamentos, permeados quase sempre por concepgdes
muito enraizadas, faz com que a crianca compreenda que certos comportamentos,
principalmente os que envolvem sexualidade, ndo podem ser concebidos como
naturais. A partir desse entendimento, cria-se um mundo préprio no qual as
inquietagdes e curiosidades sdo mantidas em profundo siléncio, sobretudo no ambito
familiar. Contudo, em outros espagos nos quais a crianga se sente segura em expor
suas manifestacdes, esse silenciamento pode ser interrompido, trazendo a tona
aspectos relacionados as expressdes de sexualidade.

O ambiente escolar figura como um local de interacdo, socializacéo e confronto
com diversas culturas e valores. Trata-se de um dos primeiros lugares onde as
criancas tendem a atuar livremente longe da contencdo familiar, o que pode
proporcionar experiéncias enriquecedoras. No entanto, se nao for oportunizada uma
atmosfera de interagéo, baseada na confianca e no respeito matuo, provavelmente, o
resultado serd um recrudescimento das relacfes de exclusdo e, principalmente, de
repressao (FURLANI, 2017).

A sexualidade humana é importante e deve ser levada em consideracéo, pois,
além da potencialidade de reproducao que representa, ela envolve a busca do prazer,
que se configura como uma necessidade das pessoas, revelando-se desde o
nascimento até a morte. Essa necessidade revela-se de maneiras diferentes a cada
fase do desenvolvimento, sendo uma constante ao longo da vida. No que tange as
fases da sexualidade infantil, Silva (2001, p. 103) refere que Sigmund “Freud [1856-
1939] foi o primeiro tedrico a considerar a crianca dentro do ambiente familiar e como
fruto deste, enfim, transformou o entendimento ocidental do que seja sexualidade
humana hoje”. No comeco do século XX, em uma de suas conferéncias, o psiquiatra
austriaco falou aos norte-americanos acerca a sexualidade humana, sobretudo da
sexualidade infantil, e referiu que deveriam ser superadas as ideias de que a crianga
era desprovida da sexualidade e de que esta sO apareceria mais tarde na
adolescéncia.

De acordo com Bonfim (2012), a teoria sexual infantil apresentada por Freud
propds aspectos que contrariavam as ideias vigentes a época, visto que essa teoria
confirmava que a sexualidade infantil existia desde o nascimento — ou seja, ndo era
um fendmeno que surgia na adolescéncia, como se pensava nesse periodo. Para
elucidar suas ideias, o criador da psicanalise descreveu todo o processo psicossexual

do desenvolvimento infantil, mostrando que este possui caracteristicas peculiares que
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se diferenciam do desenvolvimento dos adultos.

Em sua teoria, Freud estabeleceu cinco fases do desenvolvimento psicossexual
da crianca. Segundo ele, a crianca esta sujeita a sensacgao de prazer desde que nasce
— temos entéo a primeira fase, chamada de “fase oral”, que vai de zero a um ano de
idade. Nessa fase, a satisfacdo da crianga é experimentada pela boca; esta torna-se
0 Unico canal de comunicacdo entre o bebé e o mundo. O prazer esta em morder,
chorar, sorrir, sugar, comer, lamber ou beijar, concentrando-se nos labios, na lingua e
nos dentes. A segunda fase é chamada de fase anal (vai de um a trés anos) e revela-
se a partir do momento em que a crianga passa a experimentar sensacoes especificas
quando do controle das fezes e da urina. E nessa fase que a crianca comeca a
entender as normas sociais estabelecidas e percebe que, quando consegue ter
controle dos esfincteres, passa a ser aceita na sociedade. Trata-se de um momento
de autodescoberta e, a medida que a crianca vai crescendo, novos prazeres vao
surgindo e sendo incorporadas a sua consciéncia. Em seguida, temos a fase falica
(de trés a seis anos). Nela, a crianca descobre os 6rgados sexuais e experimenta o
prazer por meio das suas genitalias; a partir dai, ela comeca a ter consciéncia de que
tem um pénis ou uma vagina. E nesse periodo que surgem 0s jogos sexuais como,
por exemplo, brincar de casinha, de papai e maméae ou de médico etc.

Corroborando com o pensamento de Freud, Nunes e Silva (2000, p. 86)
assinalam que essa terceira fase € o momento das descobertas, das “diferengas
genitais na qual o menino seria diferentemente identificado com a sociedade patriarcal
através da descoberta do pénis e sua simbologia e a menina experimentaria a
castracdo simbdlica, geradora da ansiedade, a base da sublimacao, pela descoberta
da auséncia do pénis”. Toda crianca, ao entrar nessa fase, manipulara a sua genitalia.
Isso acontece de forma inconsciente, uma vez que faz parte da curiosidade humana,
sendo algo necessario para o reconhecimento do préprio corpo. Consequentemente,
nao se trata de masturbacao, visto que esse € um ato consciente em que as pessoas
se tocam intencionalmente na busca do prazer. As criancas, na fase falica, ndo
possuem ainda a consciéncia sexual e, a0 manipular as suas genitalias, percebem
partes do corpo que antes ndo eram percebidas. Além disso, descobrem que é
prazeroso tocar, porque a zona erdtica durante esse periodo esta centrada nos
genitais tanto da menina como do menino.

Dos seis aos nove anos de idade, temos a quarta fase, a laténcia. Nesse

periodo, ha uma reducéo do impulso sexual. Tanto 0s meninos quanto as meninas
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focalizam suas energias nas interacdes sociais, a fim de estabelecerem vinculos de
amizades com outras criangas, principalmente do mesmo sexo, com o intuito de
fortalecer a identidade sexual. E nesta fase também que se centraliza o interesse em
atividades esportivas e escolares (BONFIM, 2012). Nesta fase, a crianca comeca a
perceber o mundo externo e seus interesses se ampliam e se direcionam,
principalmente, a aspectos de sociabilidade e nas descobertas intelectuais.

A fase genital surge a partir dos dez anos de idade, periodo em que geralmente
ocorrem varias transformacfes ndo sé no corpo, mas também em nivel afetivo e
social. O climax se da na adolescéncia. Segundo Freud (1996), atingir a fase genital
é fundamental para chegar ao pleno desenvolvimento biopsicossocial e intelectual de
um adulto, de forma a aceitar conscientemente suas identidades sexuais. Esta fase
€ marcada pela maturidade psiquica. O objeto de desejo ndo é mais o proprio corpo;
o individuo deixa de centrar o prazer em si e comeca a se interessar por outra pessoa.
“A zona erdgena genital €, entdo, a representante da atividade sexual que iremos ter
na vida adulta” (GAGLIOTTO, 2014, p. 102). Assim, a sexualidade encontra-se
fundamentalmente caracterizada pelo contexto biopsicossocial, em que o0s
sentimentos e as afeicbes serdo manifestados com singularidade a cada sujeito a
partir das peculiaridades de cada fase.

Conhecer o0 processo psicossexual da crianca é de suma importancia para
entender que as manifestacdes sexuais acontecem espontaneamente, sobretudo no
ambito escolar, visto que a crianca passa parte do seu tempo nesse espaco. Sabemos
gue as manifestacdes da sexualidade infantil acontecem de diversas formas, a
depender da fase em que a crianca se encontra. Contudo, muitas dessas
manifestacbes podem ser observadas no espaco escolar, como, por exemplo, na
curiosidade sobre o corpo do outro, na realizacdo de caricias no préprio corpo, nas
piadas, nas musicas que se referem ao sexo, nas brincadeiras com colegas, nas
perguntas ou até mesmo na reproducédo de gestos e atitudes tipicos da manifestacéo
da sexualidade adulta.

Nesse sentido, a escola precisa posicionar-se conscientemente sobre
referéncias e demarcacfes com que ira trabalhar as expressdes da sexualidade das
criangas, a fim de esclarecer as duvidas e curiosidades. Devemos ter em mente que
a escolarizagéo deve contribuir para que a crianga aprenda a distinguir as expressoes
gue fazem parte da sua intimidade e privacidade daquelas que sao pertinentes ao
convivio social (BRASIL, 2000).
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A intervencdo dos/as professores/as, no que tange a manifestacdo da
sexualidade dos alunos e alunas, deve acontecer de forma a subsidiar a conduta para
0 convivio social. Portanto, ndo cabe ao docente censurar ou estimular essas atitudes,
mas, sim, contextualiza-las, abordando-as de forma consciente para que aos poucos
os alunos compreendam autonomamente a importancia dessa conscientizacao.
Nessa perspectiva, cabe aos docentes compreender, entdo, que néo se trata de algo
absurdo, cuja mencdo deva alarmar os pais ou qualquer outro responsavel. No
aspecto emancipatorio, é funcdo da escola estabelecer claramente com seus alunos
os limites para 0 que pode ou n&o ocorrer dentro dela. E isso pode ser estabelecido a
partir de didlogos constantes como o0s alunos, essencialmente no tocante a
sexualidade.

Criar espacos para a reflexdo e o debate com os alunos a partir de seus anseios
e curiosidades pode ajuda-los a chegar na juventude com menos angustias e
turbuléncias, sem necessitar de uma armadura protetora/repressora ou sem
transformar a sexualidade em expressdo de rebeldia ou agressividade. Assim, é
importante que os/as professores/as reconhecam como auténticas as curiosidades
manifestadas acerca desse topico, uma vez que isso faz parte do processo de
desenvolvimento da crianga.

O MEC preconiza que o trabalho também implica o tratamento de questdes
gue nem sempre estardo articuladas com as areas do curriculo — seja porque sdo
singulares e necessitam de tratamento especifico, seja porque permeiam o dia a dia
na escola das mais diferentes formas, exigindo do professor flexibilidade,
disponibilidade e abertura para trabalha-las (BRASIL, 2000). As manifestacdes da
sexualidade sdo diferentes em cada etapa do desenvolvimento. Isso constitui uma
excelente oportunidade para os professores desenvolverem um trabalho que ndo seja
previamente programado, visto que a sexualidade provoca nos alunos uma grande
variedade de sensacfes, sentimentos e duvidas. O documento afirma que as
manifestagcbes s&do espontaneas, acontecem de maneira inevitavel e os/as
professores/as precisam estar preparados para lidar com esses acontecimentos
(BRASIL, 2000).

Outro fator que deve ser considerado no campo educacional esta relacionado
as questdes de género. As classificacbes estiveram sempre presentes nas
sociedades, sendo constituidas a partir das diferencas historicamente estabelecidas

e influenciadas por multiplos dispositivos culturais, 0s quais representam categorias
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construidas culturalmente nos diferentes espacgos sociais. Discutir género no espaco
escolar implica conhecer as definicbes utilizadas em diversos campos do
conhecimento. A palavra “género” é usada para determinar caracteristicas e valores
diversos. Nas Ciéncias Naturais, por exemplo, o termo ganha o significado de
‘espécie”; ja para as Ciéncias Humanas e Sociais, género esti relacionado a
construcéo sociocultural das informagdes de feminilidade e masculinidade, a partir das
peculiaridades que produzem as diferencas entre ambos os sexos (LOURO, 2013).

Nesse paradigma, cabe compreender que “género” refere-se a tudo que foi
definido ao longo do tempo e que a sociedade entende como papel, fungcdo ou
comportamento esperado de alguém com base no sexo biolégico. Louro (2013, p. 18)
aponta que o “conceito de género passa a englobar todas as formas de construgao
social, cultural e linguistica implicadas com os processos que diferenciam mulheres e
homens [...]". Por exemplo, as abordagens feministas pds-estruturalistas foram
essenciais para contrapor a ideia de uma pretensa superioridade masculina,
mostrando que as diferencas entre homens e mulheres reproduzem desigualdades a
partir de papéis socialmente determinados e que a cultura machista tende a atuar para
estabelecer a inferioridade feminina (LOURO, 2013).

A dualidade e a visdo reducionista do que é ser homem ou mulher podem, de
certa forma, consolidar as desigualdades e os preconceitos de género socialmente
formados. H& de se pensar, portanto, que a crianca, enquanto sujeito, esta imersa em
todos o0s contextos socioculturais e vai se constituindo gradativamente nesse
processo. A partir deste entendimento, ela se desenvolve, comportando-se de acordo
com padrdes culturais e histéricos com os quais é educada. Assim, na fase adulta, os
conceitos apreendidos na infancia ja estdo consolidados e sao reproduzidos
naturalmente, formando um circulo vicioso de reproducéo de discursos arbitrarios e
preconceituosos. Prova disso sao os falas centralizadas nas relagdes de poder que
continuam sendo estabelecidos sem nenhuma preocupac¢ao, como podemos observar
nesta declarac&o: “E uma nova era no Brasil: menino veste azul e menina veste rosa”’
(SOARES, 2019).

Essa declaracéo esta fortemente ligada a uma concepc¢ao anacronica, arcaica
e binaria dos papéis socialmente atribuidos a homens e mulheres. A essa afirmacéo,

subjaz um conceito de relacdo de género fincado na perspectiva da

1Disponivel em: https://glo.bo/2Svnuzy. Acesso em: 28 abr. 2020.
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heteronormatividade. Isso confirma a construcdo social que, de fato, determina as
relacbes sociais e a prevaléncia de um sexo em detrimento do outro. A partir de
discursos como esse, propagam-se as desigualdades, os esteredtipos e,
principalmente, uma ideia de submissdo feminina. Com isso, uma concepgao
machista do mundo segue ditando regras e prescricdes que normatizam e interferem
na constituicado da identidade de género e também da identidade sexual. Louro (2000,
p. 62) afirma que “as identidades de género e sexuais, sdo, portanto, compostas e
definidas por relacbes sociais e sdo moldadas pelas redes de poder de uma
sociedade”.

As dimensOes de género e sexualidade estdo extremamente articuladas,
porém ndo sdo sinbnimas. Como jA mencionamos anteriormente, ha sobretudo a
necessidade de compreender que género se refere a tudo aquilo que é construido
socialmente e atribuido ao sexo, como, por exemplo, as ideias de que cuidar da casa
€ “coisa de mulher” ou entao jogar bola é “coisa de menino”. Esses sdo alguns dos
varios lugares-comuns construidos culturalmente com o objetivo de reforcar as
diferencas e as desigualdades impostas a partir da definicdo de papéis estabelecidos
e normalizados socialmente. Por outras palavras, a identidade de género remete as
multiplas formas de viver a masculinidade ou a feminilidade, independentemente das
caracteristicas biolégicas — trata-se, no fundo, de como a pessoa se identifica. Ja a
identidade sexual refere-se as formas como 0s sujeitos vivem 0S seus prazeres e
desejos sexuais (LOURO, 2000).

A afirmativa de que as meninas sao obrigadas a usar rosa e 0S meninos sao
obrigados a usar azul consolida uma visdo machista patriarcal. Aprendemos desde
muito cedo que essas cores identificam meninos e meninas. Prova disso esta, por
exemplo, no enxoval de um recém-nascido, em que a cor predominante das pecas é
associada ao sexo biolégico. Essas demarcacfes determinam marcas identitarias,
nao admitindo pensar em outras formas de se fazer homem e de se fazer mulher
(BUTLER, 2019). Pelo contrario, limitam uma Unica forma legitima de ser masculino e
de ser feminino.

Essa concepcéo, construida socialmente — a de definir o género a partir das
cores — nao é recente. Entretanto, houve uma época em que ela se dava de modo
muito diferente: o azul representava o feminino, e o rosa, o masculino. Antes da
Primeira Guerra Mundial, prevaleciam os tons pastéis. Apos esse periodo, o0 rosa

representava a masculinidade e, por ser uma cor proxima do vermelho, foi associada
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ao sangue, evocando a ideia de for¢a, coragem e resisténcia em relacao a guerra. Ja
o azul, por sua vez, era associado a delicadeza, valor que se reportava ao feminino,
visto que a mulher sempre foi percebida como ser delicado, fragil, submisso. Depois
da Segunda Guerra Mundial, a ideia de igualdade de género comecou a entrar no
debate publico, ao mesmo tempo que o azul comecava a ser associado a meninos e
0 rosa, as meninas (LINS; MACHADO; ESCOURA, 2016). Assim, ao longo do tempo,
foram se estabelecendo na sociedade concepc¢des que hoje alguns julgam eternas,
imutaveis e atemporais.

Portanto, associar cores ao sexo bioldgico é uma prética cultural arbitraria. O
movimento feminista surgiu precisamente como contraponto a ideia de um
determinismo biolégico que normatiza os comportamentos de homens e mulheres.
Dessa forma, tal movimento cultiva uma visédo universal, naturalizada e imutavel dos
comportamentos que, ao longo do tempo, serviram e ainda servem como justificativa
para reforcar as desigualdades entre os sexos (LOURO; FELIPE; GOELLNER, 2013).

A constituicdo de pertencimento ao sexo da-se, sobretudo, pelo tratamento
distinto entre meninos e meninas, inclusive nas declaracdes diretamente ligadas a
sexualidade, pelos moldes socialmente formados de feminino e masculino. Esses
padrbes sao provenientes das representacdes sociais e culturais construidas a partir
das diferencas bioldgicas em ambos 0s sexos e, consequentemente, reforcam a
heterossexualidade como padrdo a ser seguido por todos — com isso, impede-se a
plena constituicdo da subjetividade (BRITZMAN, 1996).

A escola constitui-se como um dos espacos que assegura a estruturacao de
relacdes sociais, agrupando varias realidades, tais como diferentes geracdes, racas,
religides, géneros, entre outras que implicam a elaboracdo de uma nova concepc¢ao
de ensino. Esse fato aponta para o carater histérico e cultural dos diferentes
significados presentes na sociedade, mostrando a necessidade de se promover uma
compreensao voltada para a igualdade de género.

No ambito escolar e familiar, o corpo da crianga ainda € visto e compreendido
como assexuado e sem histéria, sendo reduzido a sua anatomia a partir de uma
analise fragmentada, que impossibilita o desenvolvimento do sujeito como um todo, a
partir de toda a sua complexidade. Grande parte dos docentes e, principalmente, a
familia parecem acreditar que se, nas escolas, as questdes inerentes a sexualidade
forem silenciadas, a inocéncia da crianca serd preservada. Uma outra postura que,

muitas vezes, impede a abordagem do assunto € pensar que falar de sexualidade
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despertaria nas criangas uma erotizagéo precoce. No entanto, estas sdo concepgoes
equivocadas, porque o silenciamento por parte dos adultos n&o significa a anulagéo
das inquietacdes, das curiosidades e das necessidades formativas das criancas e
adolescentes. A constituicdo da identidade e da autonomia sdo, portanto, processos
complexos, que dependem tanto das intera¢des socioculturais quanto da vivéncia das
experiéncias associadas a constru¢cdo de vinculos entre 0s grupos socialmente
constituidos. Nessa perspectiva, é importante que a escola abra espacos para que as
criancas e 0s adolescentes possam manifestar-se e esclarecer suas duavidas e
inquietagoes.

Dessa forma, as instituicdes escolares precisam garantir o direito a voz da
crianca e do adolescente, porque o dialogo voltado para a troca de informacdes sobre
experiéncias interculturais e esclarecimentos acerca de eventuais preconceitos e
tabus torna-se componente fortalecedor de uma aprendizagem significativa. Logo, da
oportunidade para que seja expressado aquilo que, de fato, aflige, ndo sé no tocante
a sexualidade, mas a todas as dimensfes humanas, de modo a considerar as
complexidades e os conflitos existentes na formacao dos sujeitos.

Nesse sentido, afirmamos que a escola é, sim, um espaco das representacdes
socialmente construidas. E nela que emergem os varios perfis identitarios, sobretudo,
a identidade de género, como relata a fala a seguir, colhida de uma professora
participante desta pesquisa (chamamos a atencéo para o fato de todos os discursos
dos diferentes sujeitos da pesquisa (professoras e funcionarias AAE e TAE) terem
sido transcritos neste trabalho exatamente como foram escritos ou proferidos, nédo
tendo sido submetidos a quaisquer correcdes (por exemplo, de regéncia ou

concordancia) exigidas pela gramatica normativa).

P.5: Eu, enquanto professora, ja tive varias situacdes na sala. A mais
recente foi um aluno que nado se interessava por coisas de meninos e
nem pelas brincadeiras de meninos. Ele gostava de estar com as
meninas e de brincar brincadeira de meninas. As amizades que ele
tinha na sala era s6 com meninas. Nao gostava de fazer trabalhos com
0S meninos, mas sentia muito feliz ao sentar com uma menina pra
fazer o trabalho. Na aula de Arte, ele sempre usava as cores que
geralmente sdo as meninas que gostam, colocava muito brilho nas
pinturas dele. Usava quase sempre as cores rosa e lil4s e por muitas
vezes foi chamado de ‘mulherzinha’ou de viadinho’pelos coleguinhas
da sala, sabe?... Isso se intensificou na sala quando ele disse que o
sonho dele era brincar de Barbie. Acha? [Risos] Era uma crianca de
seis pra sete anos. Por muitas vezes, a mée recomendou pra nao
deixar ele brincar com brincadeira de meninas e chegou a pedir que,
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na Educacdo Fisica, era pra fazer ele jogar bola, mesmo contra a
vontade dele. Entdo... assim... a gente via que nao era s6 na escola,
porque a familia j& estava preocupada com as atitudes dele também.

A fala dessa professora confirma que a escola € um espaco de representacdes
historicas, culturais, sociais e identitarias. Esse discurso remete-nos a ideia de essa
profissional ndo esta preparada e apta a trabalhar na perspectiva da sexualidade a
partir das varias representacdes sociais que compdem a sociedade. Situa¢cdes como
a relatada nao se configuram isoladamente. Sao constantes nas diversas instituicoes
escolares, sendo que, na maioria das vezes, nao se discute o0 assunto em sala de aula
com os alunos — geralmente, ndo se abre um espaco e ndo se revela um interesse
para uma discussdo com tal complexidade. E como se 0s sujeitos que integram o
espaco escolar fossem desprovidos de sexualidade e de formagéo enquanto sujeitos
histéricos. Assim, parece que 0s assuntos envolvendo sexualidade ndo pertencem a
esfera escolar, que simplesmente se isenta dessa responsabilidade.

E assente, portanto, que a escola, hoje, se apresenta como uma das
instituicdes responsaveis por exercer um forte controle heteronormativo, sendo que a
heteronormatividade esta presente em seus discursos, praticas e até mesmo no seu
siléncio. Por isso mesmo, faz-se necessario repensar essa logica e desvelar as
estratégias de exclusdo presentes no cotidiano escolar. Nessa 6tica, Candau (2012,
p. 147) defende a desconstrucao e a reconstrugao da cultura escolar. Conforme afirma
o autor, trata-se de “promover uma educacdo em direitos humanos na perspectiva
intercultural critica que afete todos os atores e as dimensdes do processo educativo,
assim como os diferentes ambitos em que ele se desenvolve”.

Devemos notar que ha um controle meticuloso tanto da familia quanto da
escola na producédo da heterossexualidade. Esta é vista como sendo a Unica forma de
expressar a sexualidade — trata-se da Unica maneira “natural” e “aceitavel” de se
comportar. O relato da professora anteriormente citado mostra que, desde que
nascemos, somos apresentados a uma Unica possibilidade de construirmos sentidos
identitarios para nossas sexualidades e géneros. Portanto, é por meio do género que
se tentard conter e produzir, em larga escala, uma posi¢cdo heteronormativa; o
desviante dessa categoria estara no campo da “anormalidade”, como lembrado por
Foulcaut (2017). Portanto, pode-se afirmar que, ao se desviar do “caminho certo”, o
sujeito assumird sozinho a sua identidade e, junto com ela, enfrentar4d uma série de

consequéncias que podera causar danos irreparaveis. Novamente, insistimos que a
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falta de humanizacdo e de respeito ao préximo poderia ser amenizada se as
instituigdes, principalmente as de ensino, passassem a discutir o assunto de forma a
sistematizar as questdes relacionadas a sexualidade e ao género no contexto da sala
de aula, ndo se eximindo de responsabilidades.

Quando meninas mostram detestar brincar de casinha e meninos afirmar gostar
de brincar de boneca, nao raro os adultos lancam-lhes olhares de reprovagéo — os
pais e a escola, na tentativa de inverter os comportamentos considerados “estranhos”
e “anormais”, tentam enquadrar as criancas no que € considerado um padréo de
“‘normalidade”. Nesse sentido, Louro (1997, p. 60) afirma que os processos de
escolarizagao “sempre estiveram — e ainda estado — preocupados em vigiar, controlar,
modelar, corrigir, construir os corpos de meninos e meninas, de jovens homens e
mulheres”. E, assim, a heteronormatividade ganha espaco e segue se perpetuando
cada vez mais nos espacos socioculturais.

Por outro lado, o conhecimento mostra que, assim como as demais
caracteristicas humanas, a identidade de género esta em constante transformacao.
Britzman (1996, p. 74) afirma que as “identidades sexuais ndo sao fixas, nem se
instalam de forma automatica nos individuos, mas vao se construindo ao longo da
vida”. A construcdo das identidades sofre influéncias de varios fatores — identidades
sédo, assim, constantemente desfeitas, desestabilizadas e rearranjadas pelas
complexidades da experiéncia vivida, pela cultura popular, pelo conhecimento escolar
e pelas multiplas e inconstantes historias de marcadores sociais como nacionalidade,
aparéncia fisica, género, raca, geracao, religido, entre outros que marcam fortemente
0 processo constitutivo da formacgéao da identidade humana. Louro (1997) afirma que,
desde que chegamos ao mundo, estamos nos constituindo como sujeitos, com
multiplas identidades (de género, de etnia, religiosas, sexuais etc.), embora muitas
vezes esses aspectos sejam desconhecidos, sendo vistos somente sob uma
perspectiva essencialista.

Na contemporaneidade marcada por mdultiplas realidades, no que tange as
representacdes identitarias, a escola precisa superar a visdo anacronica e binaria da
sexualidade e adotar um olhar voltado para construcao social e para a integracao das
experiéncias vivenciadas pelos alunos, e, assim, buscar desenvolver o conhecimento
a fim de superar os desafios encontrados. De acordo com os PCN (1998, p. 293), cabe
a escola “reconhecer que desempenha um papel importante na educagao para uma

sexualidade ligada a vida, a saude, ao prazer e ao bem-estar e que englobe as
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diversas dimensdes do ser humano”. Para que se tenha uma melhor compreenséo da
construcdo de identidades, é preciso primeiro considerar os elementos discursivos, a
contextualidade, a intertextualidade e a intersubjetividade que estdo presentes no
processo de interacédo entre as criancas e os adolescentes nos espacos escolares. E
no universo escolar que eles tém a oportunidade de desenvolver seus préprios grupos
e assumir identidades, haja vista que estdo em um periodo transitorio de formacédo da
personalidade (LOURO, 1997).

Bauman (2005) afirma que a exposicdo a comunidade escolar permite o
surgimento de identidades, além da diferenciagéo entre o “eu” e o “outro”. Portanto, o
ambiente escolar permite um entrelagamento de grupos de diversas dimensodes e
contextos sociais e interculturais, que sdo regidos por normas e regras de
funcionamento estabelecidas por eles mesmos, passiveis de mudanca conforme os
interesses de seus participantes. Desse modo, as mdltiplas identidades vdo se
compondo a medida que as experiéncias vao sendo vividas.

Promover debates que proporcionam um repensar da pratica docente
certamente contribuird para que novas estratégias de ensino sejam implementadas
durante as aulas. Isso possibilitara abertura para abordar temas considerados tabus,
a partir de discussdes coletivas, e promovera o didlogo e a troca de conhecimento
entre os pares. O objetivo é uma transformacao consistente no sentido de promover

a compreensao da importancia de incluir a TS nas aulas.
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3 TRILHANDO OS CAMINHOS DA PESQUISA

Ninguém caminha sem aprender a caminhar,
sem aprender a fazer o caminho caminhando,
refazendo e retocando o sonho pelo qual se
pdos a caminhar.

Paulo Freire

As palavras de Paulo Freire remetem ao momento académico vivenciado nesta
pesquisa, Vvisto que o caminho a ser percorrido deve primeiro ser construido para que
se possa caminhar. A construcdo da nossa perspectiva de estudos deu-se a partir de
idas e vindas, de acertos e erros, de pensar e repensar, de fazer e refazer, de busca
e entrega, de certezas e incertezas e também de angustias — todos esses elementos
fizeram parte deste contexto investigativo.

Neste capitulo, apresentamos o cenario, 0s procedimentos gerais da pesquisa,
0 processo de producdo de dados e o aporte tedrico que subsidiaram as andlises.
Apresentam-se, assim, as metodologias utilizadas, a caracterizacdo dos sujeitos da

pesquisa, as fontes de producéo dados e os procedimentos de analise e interpretacao.

3.1 Método da pesquisa

De acordo com o0s objetivos desta pesquisa, propomo-nos a identificar e a
compreender, a partir de relatos, como se efetivam as abordagens sobre a
sexualidade nas praticas pedagoégicas dos/as professores/as que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental | em uma escola do estado de Mato Grosso. Além
disso, compreender como diferentes atitudes e posturas dos/as professores/as e de
profissionais AAE e TAE podem intervir no processo de ensino € crucial para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas que possam possibilitar e sustentar a
aprendizagem dos alunos.

Metodologicamente, esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa. Além
disso, fez uso de dados quantitativos quando necessario. A respeito da perspectiva
qualitativa, Bogdan e Biklen (1994, p. 16) afirmam que “as questdes a investigar nao
se estabelecem mediante a operacionalizacdo de variaveis, sendo, outrossim,
formuladas com o objetivo de investigar os fendmenos em toda a sua complexidade e

em contexto natural”. Segundo os autores (1994), ainda que a investigacdo seja
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qualitativa e adote procedimentos especificos a medida que se coletam os dados, a
abordagem né&o é feita com o objetivo de responder a questdes prévias ou de testar
hipoteses. A énfase deve ser dada a compreenséo dos comportamentos dos sujeitos,
a partir da perspectiva adotada pela investigacdo. Os aspectos externos sao
considerados secundérios, e os dados sédo produzidos em funcdo de uma relagéo
profunda com os individuos nos contextos naturais de cada um. Vale ressaltar que as
implicacdes apresentadas por esta pesquisa dizem respeito a um contexto especifico
gque nao deve ser generalizado indiscriminadamente, sendo apenas extensivel a
investigagdes que revelem resultados semelhantes.

Em relacdo a abordagem qualitativa, Minayo (2009) afirma que esse enfoque
trabalha com um mundo de significacdes, pretextos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que segundo a autora, da um espaco maior as relacdes, aos processos e
aos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.
Diante da necessidade de compreendermos a problematica relacionada a
sexualidade, ha, sobretudo, o dever de pensarmos de que maneira conduziremos 0
processo investigativo, com o intuito de atingir os objetivos propostos. Para tanto,
devemos comecar por tratar das informacdes ja existentes, em busca de identificar o
que ainda é desconhecido acerca da problemética. Segundo Gil (2007), a pesquisa
desenvolve-se por um processo de multiplas fases, desde a formulacdo do problema
até a apresentacao e a discussao dos resultados, sendo um procedimento racional e
sistematico, que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que sao
propostos.

Sendo assim, comecamos por definir estratégias e o0 método da pesquisa e
chegamos a metodologia da pesquisa-acdo. Diante das peculiaridades inerentes a
cada sujeito, procurou-se, em seguida, conhecer o0s participantes e as suas
respectivas funcdes na escola pesquisada. Essa caracterizacdo teve por objetivo
compreender a realidade envolvida na pesquisa e caracterizar o ambiente em que o
processo de ensino e aprendizagem acontece. Em seguida, buscou-se perceber, a
partir de um questionario diagndstico (apéndice A), as concepcdes dos sujeitos em
relacdo a TS.

A busca por respostas faz deste estudo uma pesquisa de campo, caracterizada
pelas investigacdes em que, além da pesquisa bibliogréfica e documental, realiza-se
a producdo de dados envolvendo pessoas, com o recurso de diferentes métodos,

como questionario diagnostico, roda de conversa e entrevista. Nessa perspectiva,
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foram utilizadas fontes constituidas por diversos materiais j4 elaborados (FONSECA,
2002). A partir do enfoque qualitativo, adotou-se, conforme ja referido, a metodologia
da pesquisa-acdo. A escolha por tal metodologia deve-se ao fato de este trabalho
buscar, em sua esséncia, uma aproximacao entre a teoria e a pratica, caracterizando-
se, como um “tipo de investigacdo social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associacdo com uma agéo ou com a resolucéo de um problema
coletivo” (THIOLLENT, 2011, p. 14), no qual os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo
e/ou participativo. A pesquisa-acao permite ao pesquisador/a compreender a
necessidade de transformacédo em determinada area e expor as suas observacgdes de
modo a que os participantes sustentem todas as discussfes com suas opinides
criticas durante o planejamento e a execucdo do plano de acédo. A esse respeito,

Thiollent (2011, p. 7) afirma ainda que:

O método de pesquisa-agdo consiste essencialmente em elucidar problemas
sociais e técnicos, cientificamente relevantes, por intermédio de grupos em que
encontram-se reunidos pesquisadores, membros da situacdo-problema e
outros atores e parceiros interessados ha resolucdo dos problemas levantados
ou, pelo menos, no avanco a ser dado para que sejam formuladas adequadas
respostas sociais, educacionais, técnicas e/ou politicas.

Na perspectiva da transformacdo, a pesquisa-acdo assume moldes que
procuram, no coletivo, uma resolucdo para um problema e exigem o conhecimento
das caracteristicas da situacdo a ser transformada. A mudanca demanda uma
construcdo cognitiva da experiéncia, sustentada pela reflexdo critica que o coletivo
considera opressivo (FRANCO, 2005).

Segundo Thiollent (2011), quando se trata de uma investigacao educacional,
pesquisadores e sujeitos da pesquisa devem estar em condicbes de fazer uma
avaliacdo dos objetivos e dos efeitos envolvidos, a fim de buscar alternativas para
uma atuacéo transformadora da realidade. E com base nesse viés que a presente
pesquisa se desenvolve. Isso significa que as discussdes acontecerdo sempre
considerando o conjunto e que decisdes sb serdao tomadas coletivamente.

A partir do estabelecimento dos procedimentos metodoldgicos, definimos o
caminho da investigacao qualitativa, com base nas fases da pesquisa-acao descritas
por Engel (2000). As estratégias e os procedimentos estdo baseados em objetivos e

fundamentados nessa metodologia. Antes de iniciarmos a caminhada por essas fases,
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foram estabelecidos alguns critérios para a escolha do cenario da pesquisa e do grupo

de participantes (figura 4).

Figura 4 — Critérios das escolhas da pesquisa.

Escolha do cenario Escolha dos sujeitos

A escolha do l6cus da Professores que atuam nos
pesquisa se deu por se tratar anos iniciais do Ensino
do local onde a pesquisadora Fundamental (do 1.° a0 5.°
atua como professora desde ano) e profissionais da

2003. educacéo.
Optou-se por uma escola da o .
rede publica de ensino, na Profissionais que compde 0

qual a pesquisadora j& atua e quadro da escola pesquisada.

a qual tem facil acesso.

Ter no minimo cinco (5) turmas Demonstrar interesse em
de Ensino Fundamental I. participar da pesquisa.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

No inicio da estruturacao da pesquisa, pensamos trabalhar com duas escolas
publicas nas quais a pesquisadora leciona. No entanto, como este estudo visa
envolver o maior numero de professores/as e funcionarios/as participantes, elegeu-se
apenas uma das escolas como l6cus, depois de se ter constatado que ela atendia a
todo os critérios elencados. Logo, essa escola foi o centro da nossa analise, e 0s
participantes da pesquisa sao os trabalhadores desse espaco.

Vale destacar que, ao se pensar a pesquisa, refletiu-se também sobre a
guantidade de participantes. A proposta inicial era ter a participacdo de dez
professores/as do Ensino Fundamental I. Contudo, a partir de uma releitura, no
decorrer do processo e do percurso a ser seguido, definimos que as atividades
estariam abertas a todos 0s que desejassem participar, desde que fossem integrantes
do quadro de pessoal da escola pesquisada. Dessa forma, oportunizou-se tanto aos
profissionais AAE quanto TAE a participacdo neste processo investigativo. E
importante mencionar que, embora a escola tenha em seu quadro de pessoal
profissionais do sexo masculino atuando como professores e AAE, o grupo foi formado
exclusivamente por mulheres, visto que nao houve interesse em participar da

pesquisa por parte dos homens.
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Com base na Resolugédo n.° 466/20128, foram elencados possiveis riscos
associados a pesquisa e, assim, como precaucédo, foram adotadas algumas medidas
necessarias, evitando constrangimentos e, também, respeitando a decisdo de
participar ou ndo da pesquisa. A pesquisa teve uma preocupacdo ética; 0s
participantes assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE; ver
apéndice B). Nesse documento, firmaram a anuéncia em participar das etapas do
estudo. O termo assegurou 0 anonimato da unidade escolar, identificada por meio de
um nome ficticio. A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisas (CEP)
(Parecer n.° 3.090.145, de 17 de dezembro de 2018; ver anexo 1).

Quanto aos participantes, eles séo designados de modo a garantir o anonimato.
Para isso, usamos a letra ou sigla da respectiva funcéo, juntamente com um ndmero
sequencial. Desse modo, a instituicdo de ensino atendera pelo nome de “Vida e Saber”
e 0s sujeitos serdao referidos por siglas ou letras correspondentes aos cargos que
ocupam, acompanhados por numeros continuos.

Como a pesquisa envolve ndo sé professoras, mas também outras profissionais
da escola e convidados, a letra “P” seguida de algarismos indo-arabicos sera usada
para identificar as professoras — por exemplo, “P1”, “P2” e assim sucessivamente.
Para as demais profissionais da escola, sera usada a sigla de suas respectivas
fungbes, seguida por numeros romanos. Para os profissionais convidados que
discutiram as tematicas, sera utilizado a letra C, seguida de algarismos indo-arabicos
- “C1”, “C2” e “C3". Para a producédo dos dados, em primeiro lugar, foram definidos
procedimentos, métodos e técnicas que fizeram parte da fase exploratéria. Em
seguida, deu-se inicio a pesquisa de campo.

Para facilitar o desenvolvimento das acdes, foi elaborado um cronograma a fim
de estabelecer as datas e horarios para 0s encontros posteriores. A agenda foi
construida em consonancia com o calendario escolar, considerando a disponibilidade
de horarios das participantes. Durante todo processo, foram utilizados como recursos
o caderno de campo, o gravador de audio e a camera fotografica. Os registros dos
audios foram feitos durante as rodas de conversas, nas discussdes referentes a
diversos assuntos inerentes a sexualidade. Com a gravacdo de audio, pdde-se

posteriormente transcrever as discussfes de cada encontro. Os textos foram

BResolucdo do Conselho Nacional de Saude- CNS n.° 466 de 12 de dezembro de 2012. Disponivel
em: https://bit.ly/338Zeqf. Acesso em: 28 set. 2019.
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construidos baseados nas verbalizacbes das participantes nas rodas de conversa,
com posterior transcricdo pela pesquisadora. Além disso, as entrevistas também
foram registradas em audios e, em seguida, transcritas para o caderno de campo. As
fotos registraram a dindmica dos encontros e os momentos especificos de cada um
deles. As informag¢des produzidas constituem parte do acervo de dados desta
pesquisa.

3.2 Cenario da pesquisa

A instituicdo lécus desta pesquisa, denominada de “Vida e Saber”, esta
localizada no estado de Mato Grosso, Brasil, e estabeleceu-se enquanto instituicao
em 1993 (figura 5).

Figura 5 — Mapa do Brasil (A) e mapa do estado de Mato Grosso (B).
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Fonte: Adaptado de site Google Maps

O municipio lécus desta pesquisa esta situado geograficamente no sudoeste
mato-grossense, a aproximadamente 350 km da capital, Cuiaba. O territorio foi criado
pela Lei Estadual n.° 4.153, de 14 de dezembro de 1979, com uma area de 1.603 km?
de extensdo (IBGE, 2018). A regido foi habitada por povos indigenas Boror6é desde
tempos imemoriais — pelos paulistas, esses povos eram denominados de “indios

Cabacais™?®. Hoje, dos Borord ndo se encontram descendentes no municipio, sendo

19Disponivel em: https://bit.ly/3b98UUD. Acesso em: 05 jun. 2019.
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que os remanescentes foram transferidos para a é&rea indigena denominada
“Umutina”, em Barra do Bugres, Mato Grosso (SOUZA; PAGLIARO; SANTOS, 2009).
Atualmente, a populacdo do municipio é de 16.223 habitantes, segundo estimativas
do IBGE (2018).

3.3 Andlise dos dados

A analise de dados é uma etapa de fundamental importancia para qualquer
investigacdo. Nesta pesquisa, os dados sao analisados com base em Bardin (2016) e
Minayo (2009), a partir da perspectiva de analise de conteudo. Sendo assim,
recorreremos as referidas autoras quando necessario. De acordo com Minayo (2009),
na pesquisa qualitativa, a interpretacdo é o foco, uma vez que o0 processo investigativo
se inicia com a proépria interpretacdo do pesquisador. Nesse sentido, Gomes (2005)
reforca que tanto o ponto de partida quanto o ponto de chegada de um processo a ser
investigado dependem das capacidades interpretativas de quem conduz a pesquisa.
A analise de conteudo, segundo Bardin (2016, p. 15), refere-se a “um conjunto de
instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis em constante aperfeicoamento, que
se aplicam a ‘discursos’ [...] extremamente diversificados”.

Segundo Minayo (2009, p. 309), “[...] existem varias modalidades de Analise de
Conteudo, dentre as quais: Analise Lexical, Analise de Expressdo, Andlise de
Relagdes, Analise Tematica e Analise de Enunciacdo”. Nesta pesquisa, as
verbalizacbes e as entrevistas foram transcritas e analisadas segundo o0s preceitos
descritos por Bardin (2016) e Minayo (2009) para a analise de contetdo. Adotou-se
ainda a modalidade da analise tematica. Segundo Minayo (2009, p. 316, grifos da
autora), “[...] fazer uma analise tematica consiste em descobrir os ntcleos de sentido
gue compdem uma comunicagao, cuja presenca ou frequéncia signifiquem alguma
coisa para o objeto analitico visado”. Minayo (2009) indica ainda trés etapas
fundamentais para a realizacdo da analise de conteldo na modalidade da analise
tematica, sendo elas: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados,

inferéncia e interpretacao (figura 6).
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Figura 6 — Etapas da analise de conteudo.
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Fonte: Adaptado de Bardin (2016) e Minayo (2009).

As etapas propostas por Minayo (2009) apresentam atividades especificas. A
primeira etapa refere-se a pré-analise e, nessa fase, deve-se ter contato com o
material, realizar as leituras, estabelecer o corpus e formular e reformular hipéteses e
objetivos. A partir da primeira tarefa, procedeu-se a uma leitura flutuante, a fim de
identificar os significados expostos pelas verbalizagbes durante os encontros nas
rodas de conversas e também em outros instrumentos de obtencdo de dados — os
guestionarios, as entrevistas e as percepcoes da pesquisadora registradas no caderno
de campo.

Segundo Minayo (2009), as tarefas da segunda etapa, inerentes a exploracédo
do material, ttm como principios de regularidade para a constituicdo do corpus da
pesquisa a exaustividade, a representatividade, a homogeneidade, a pertinéncia e a
exclusividade. Nessa fase, realizou-se a organizacao dos dados por meio de quadros,
separando-0s por assuntos recorrentes, com as verbalizagGes relacionadas a cada
tema. Em seguida, partimos a procura dos significados revelados pela comunicacgéao.
Foi nesse periodo que se fez o preparo do material, ou seja, a edicdo das entrevistas
transcritas, dos paragrafos recortados e das anotacées do caderno de campo.

Em relacdo a terceira tarefa, Minayo (2009, p. 317) ressalta que é necessario
determinar “[...] a unidade de registro (palavra-chave ou frase), a unidade de contexto
(a delimitagdo do contexto de compreensédo da unidade de registro), os recortes, a
forma de categorizacdo, a modalidade de codificacdo e os conceitos tedricos mais
gerais”. Dessa forma, foi preciso uma revisdo de literatura e, a partir de uma

experiéncia precedente, advinda dessas concepcoes, foi possivel constituir questdes
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adequadas para conduzir as interpretagdes dos dados obtidos e, assim, chegar a uma
conclusao das diversas implicacdes deste estudo.
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4 SEXUALIDADE E ENSINO: A VOZ DO SILENCIO

N&o ha um, mas muitos siléncios, e sao parte
integrante das estratégias que fundamentam
e permeiam discursos.

Michel Foucault

Falar naturalmente de sexualidade de forma a contemplar as duvidas e as
curiosidades das criancas deveria ser uma tarefa facil para nés, professores/as, TAE
e AAE, ja que somos constantemente interpelados pelas mais diversas questdes. No
entanto, os/as profissionais da Educacéo Basica também sao sujeitos de um contexto
cultural — eles tém as suas subjetividades, as suas crencas, preconceitos, dogmas e
0s seus tabus. Mesmo compreendendo toda a necessidade de informacéo e formacao
dos alunos e alunas, esses elementos devem ser considerados, pois interferem no
modo de ser, pensar, acreditar e agir do individuo, independente da formacéao que tem
e da funcdo que ocupa. Nessa perspectiva, visando a compreensdo dos dados
produzidos durante esta investigacdo, buscaram-se identificar os subsidios capazes
de contribuir para o desenvolvimento da pesquisa, por meio de discussdes realizadas
no decorrer do processo, a partir dos planejamentos e dos encontros das rodas de
conversa. Estes visavam provocar e promover reflexdes a acerca da sexualidade.

Este capitulo apresenta as categorias de andlise emergidas a partir das
verbalizacbes das participantes nas rodas de conversa sobre sexualidade (RCS),
questionario diagnostico e entrevistas. A primeira (secdo 4.1) apresenta as
caracteristicas das participantes (faixa etaria, formacéo, tempo de atuacdo no ambito
educacional, religiosidade, entre outras particularidades) e lécus da pesquisa. A
segunda categoria (4.2) trata da instituicdo e da dinamica dos encontros, numa
perspectiva dialdgica que possibilitou uma reflexdo acerca da sexualidade a partir das
préprias inquietacbes do coletivo formado na busca por possiveis mudancas
relacionadas as praticas pedagdgicas.

Para uma melhor compreensdo do que os participantes pensam a respeito da
tematica, buscou-se definir uma terceira categoria (4.3). A partir do questionario
diagnostico, analisam-se as concepc¢des de sexualidade das professoras e das
funcionarias (TAE e AAE) participantes da investigacdo. Na quarta (4.4) categoria,
apresentam-se as cinco subcategorias que possibilitam uma compreensdo mais

densa das percepcdes das participantes, englobando esse primeiro momento das
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discussbes. Assim, procedeu-se a uma triangulacdo dos dados obtidos nas seguintes
etapas: questionario diagndéstico, verbalizagdes das rodas de conversas e percepcdes
da pesquisadora durante os encontros.

A quinta categoria (4.5) faz uma abordagem sobre um momento, que contou
com a participacdo de profissionais especificos, que proferiram palestras e
proporcionaram momentos de reflex@o acerca da tematica em questéo, configurando-
se como um momento formativo no espaco escolar. As entrevistas realizadas ao
término desta investigacdo também fazem parte das categorias emergentes das
andlises. Trata-se de questdes que buscam compreender, a partir dos relatos das
participantes, como se efetiva, nas praticas pedagdgicas, a abordagem sobre a

sexualidade.

4.1 Caraterizacdo das participantes e l6cus da pesquisa

A instituicdo pesquisada conta hoje com um corpo docente de 22 professores
e professoras para atender a Educacédo Infantil e ao Ensino Fundamental (do 1.° ao
4.° ano). Além disso, compdem o quadro funcional uma diretora, uma coordenadora,
uma TAE, uma professora em desvio de funcédo, que atua na secretaria, e nove
funcionarios e funcionarias do apoio administrativo educacional. Esse quadro
funcional est& distribuido nos turnos matutino, vespertino e também noturno (no caso
dos vigias).

O grupo inicial para participar da pesquisa foi formado por uma TAE, trés AAE,
cinco professoras, a coordenadora e a diretora, totalizando 11 participantes, que se
mantiveram assiduas, participando ativamente das discussfes nas RCS e mostrando-
se interessadas em compreender melhor a tematica em questdo. E importante referir
que foi estabelecida uma relacdo de confianca entre as pesquisadoras e as
participantes, o que tornou os dialogos algo mais espontaneos. Pode-se afirmar que
essa relacao saudavel se revelou um elemento fundamental para o desenvolvimento
da investigacgao.

Um questionario diagndéstico (apéndice A), composto por treze questdes, foi
entregue para 21 pessoas pertencentes ao quadro de profissionais da escola. Destes,
foram respondidos e devolvidos 11 questionarios, que serviram de indicadores para
pautar o trabalho a partir do estabelecimento de um perfil das participantes, o que

poderia contribuir para as discussdes futuras. Os dados produzidos a partir do
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questionario diagndéstico, aplicado na apresentacdo da proposta, apés o aceite das
participantes, permitiram tracar o perfil das pesquisadas no que diz respeito a
formacdo, a faixa etaria, ao tempo de servico e a religido, entre outras caracteristicas
fundamentais para a compreensao e para a aproximacdo dos sujeitos da pesquisa

(quadro 1).

Quadro 1 — Caracteristicas das participantes da pesquisa, com base no diagnéstico inicial.

N&o Pedagogia Educacao Infantil EEITD
F 45 " 909 s Professora = 25anos = Fund. e Edu.
informada 2005 2009 -
Infantil
F 39 Catolica NPe_dagog|a Pslco_pedagogla Professora | 20 anos 2.°ano
ndo informado ndo informado
. Alfabetizacéo e
F 39 Catolica EEgege Educacao Infantil Professora 15 anos 1.°ano
2003
2005
F 22 Evangélica Peczigg(;gla N&o possui Professora 1 més 1.°ano
F 53 Catolica Pegg%ggla N&o possui AAE 24 anos Limpeza
F 31 Catolica Ensuzwgol\gedlo N&o possui AAE 10 anos Limpeza
Pedadogia Literatura e 2%anoe
F 46 Catoélica 20%59 alfabetizacdo Professora 19 anos Educacao
2006 Infantil
. Pedagogia = . N&o
F 32 Catolica 2018 N&o possui Professora | 10 anos informado
. Ensino Médio q
F 53 Catolica n30 informado N/A AAE 25 anos Limpeza
Pedagogia Educacéo Infantil e Ensino
F 41 Catolica 909 Alfabetizacéo Professora | 16 anos
2004 Fund.
2005
. Pedagogia Psicopedagogia
F 43 Catolica 2009 2016 Professora = 20 anos TAE

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

De acordo com o diagndstico, a faixa etaria das professoras e funcionarias esta
entre os 22 e os 53 anos de idade, sendo que a média de idade entre as agentes
educacionais é de 40 anos. Vale ressaltar que duas das professoras que participaram
da apresentacdo da proposta e receberam o questionario estavam em processo de
aposentadoria, que foi efetivado durante o periodo das a¢des desenvolvidas na escola
pelas pesquisadoras; assim, ndo houve devolutiva do diagnostico por parte dessas
profissionais.

A partir desse diagnéstico, buscou-se uma primeira aproximagdo com 0 grupo,
a fim de estabelecer uma relagéo de familiaridade e alcangar os objetivos propostos.
De modo geral, o diagndéstico constituiu-se como um importante elemento que

possibilitou conhecer a realidade de cada uma das integrantes enquanto profissionais.
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Além disso, permitiu saber o que elas pensam sobre a temética em questédo e suas
relacbes no processo de ensino e aprendizagem. O tempo de servi¢o, a formacéo e a
religido sdo fatores preponderantes que podem interferir no desenvolvimento do
curriculo escolar, bem como nas abordagens de questdes ligadas a sexualidade. A
respeito disso, Nunes (1996) destaca que a tematica da sexualidade é complexa e
polémica por abranger dogmas religiosos, valores éticos, estéticos e também
subjetividade, porque cada um tem o seu modo de pensar e agir, dependendo das
experiéncias e do contexto sociocultural em que esta inserido.

As discussdes que desenvolvemos nesta pesquisa revelam um ponto de vista
essencialmente feminino, pois o Unico profissional homem que assinou o TCLE e
respondeu ao questionario acabou ndo participando das discussdes das rodas de
conversas, pois, segundo informou, trabalhava em outra escola e, devido a
incompatibilidade de horarios, ndo foi possivel participar das discussdes na escola
“Vida e Saber”. O fato de ndo haver participagdo masculina trouxe a tona uma
realidade da educacao brasileira, principalmente em se tratando da Educacéao Infantil
e dos anos iniciais do Ensino Fundamental: a presenca majoritaria das mulheres no
exercicio da docéncia € uma questdo marcada historicamente por lutas pela
ampliacdo da participagéo feminina na esfera econémica e no mercado do trabalho.
A politica contestadora da dominagdo masculina travada pelos movimentos feministas
contribuiu para esse processo e passou a fundamentar a analise da presenca das
mulheres em acdes coletivas como forma de resisténcia feminina (VIANNA, 2013;
LOURO, 2009).

Da aproximagao entre os atos de ser mae e cuidar dos filhos, surgiu uma
profissdo. Por muito tempo, a Pedagogia foi considerada um trabalho exclusivamente
feminino, pois relacionava a docéncia a maternidade. De acordo com Vianna (2013,
p. 160), “o processo de feminizagdo do magistério passou a ser visto como um aspecto
referente as relacbes de género presentes nas acdes coletivas, organizadas ou ndo
por mulheres”. Essa acdo anunciava a divisdo sexual do trabalho e situava o
masculino e o feminino como categorias excludentes. O magistério foi o primeiro
campo de trabalho para mulheres, sobretudo brancas e portadoras de uma
feminilidade idealizada para essa classe, pois esta relacionado com o cuidar. A
entrada das mulheres no magistério deve ser examinada a partir das relacdes de
género, visto que os significados se baseiam nas diferencas entre os sexos. Séo as

relacdes de poder que definem a diviséo sexual do trabalho e a insergcéo das mulheres
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em profissbes ligadas as fungBes consideradas femininas. Desse modo, muitas
atividades profissionais que se relacionam ao cuidado e afeto sdo consideradas
femininas e socialmente mais desvalorizadas por isso.

Segundo os dados do MEC (2009), o carater feminino da docéncia, do ponto
de vista da divisdo sexual do trabalho, aponta maioria absoluta de mulheres na
Educacéo Infantil, com 97,9% de atuacéo feminina. O Ensino Fundamental também
indica a presenca majoritaria de 82,2% de mulheres, mas, quando se trata dos anos
iniciais, h& distin¢des significativas — 90,8% se comparado com os anos finais, que
apresentam 73,5% (BRASIL, 2009). Assim, as determinacbes de género vao
realgcando as relacdes no exercicio da docéncia e nas inclusées escolares. O poder
instituido vai sendo vivenciado no contexto profissional com base na competicéo, na
ambiguidade de valores, nos simbolos e nas condutas atribuidas a cada sexo
(VIANNA, 2013).

No que tange a caracterizacao da escola I6cus da investigacao, trata-se de uma
das oito escolas publicas de um municipio mato-grossense. Destas, cinco sao urbanas
(quatro atendem aos anos iniciais do Ensino Fundamental) e trés sdo escolas no
campo, localizadas nas comunidades rurais pertencentes ao municipio. No ano de
2019, a escola “Vida e Saber” atendeu, na modalidade da Educacao Infantil, a 180
alunos, sendo 85 no periodo matutino e 95 no vespertino. J4 o Ensino Fundamental
do 1.° ao 4.° ano atendeu a um total de 215 alunos; destes, 95 estudam de manhé e
120, a tarde, totalizando 395 alunos.

Até o0 ano de 2018, a escola atendia também ao 5.° ano; porém, passou por
uma reorganizacao de suas turmas, visto que a demanda da Educacéo Infantil é alta,
sendo responsabilidade do municipio. Assim, devido ao fato de a instituicdo ser uma
escola pequena e nao possuir infraestrutura suficiente para atender a todos, foi
necessario deixar de ofertar o 5.° ano para conseguir atender a Educacéo Infantil a
partir dos quatro anos de idade.

Os alunos sao provenientes de todas as classes econbémicas e sociais,
segundo os dados do Projeto Politico-Pedagdégico (PPP) (2017). Cerca de 9% deles
sdo moradores na area rural (assentamentos, chacaras e fazendas); os demais séo
residentes nos diversos bairros, principalmente os proximos a escola. E pertinente
mencionar que a localizacéo privilegiada desta escola, situada em uma area proxima
ao centro da cidade, contribui para uma constante procura por vagas.

O regimento da escola apresenta como sendo a missao da instituicdo “garantir
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0 pleno desenvolvimento do educando, tanto nos aspectos educacionais como nos
que envolvem o exercicio de sua cidadania” (2016, p. 1). Na secéao II, nos objetivos,
mais precisamente na alinea VII, consta que a escola deve “oferecer aos alunos
instrucdo quanto aos métodos de estudo, orientacdo sexual, prevencao contra as
drogas, programas de assisténcia social e saude, ecoldgica, entre outras” (2016, p. 2,
grifos nossos).

O PPP da instituigdo baseia sua filosofia no “compromisso com a formagao e
crescimento do aluno, de maneira significativa voltada para a construcdo de
identidade que integrem conhecimentos, competéncias, habilidades e valores que
permitam o exercicio da cidadania[...]" (2017, p. 13, grifos nossos). Tanto o Regimento
Escolar quanto o PPP, documentos que regem o funcionamento da instituicdo,
apresentam, em suas redacfes, a proposta de uma formacao integral do aluno,
contribuindo de maneira significativa para o exercicio da cidadania. O curriculo escolar
na area de Ciéncias Humanas e da Natureza apresenta contelidos pertinentes a cada
ano (quadro 2), os quais estdo relacionados com a TS, ainda que sob um ponto de
vista puramente biolégico e reducionista. De todo modo, tais conteudos podem

possibilitar uma abordagem mais ampla a partir da compreensao que se tem do todo.

Quadro 2 — Conteudos e habilidades apresentados no curriculo escolar que trazem a abordagem da
tematica sexualidade na escola “Vida e Saber”.

Ciéncias Humanas e da Natureza

Conteudos Ano Habilidades
» ldentificar e nomear as partes do nosso corpo.
Nosso corpo 1.°ano » Perceber seu préprio corpo, seu processo de

crescimento e seu desenvolvimento.
» Nomear as partes do corpo humano e entender
as suas funcoes.
Corpo Humano 2.9 ano > ldentificar suas caracteristicas fisicas e
Identidade : reconhecer-se.
» Respeitar as diferencas e as preferéncias
pessoais.
» ldentificar partes externas do corpo humano:
cabeca, tronco, membros, 6rgéos, sistemas.

» Reconhecer as diferengas existentes entre o

Corpo Humano 3.°ano ~ : -
género masculino e feminino.

» Descrever as partes do corpo e suas funcgoes.

N&o consta 4.° ano N&o consta.
A organizacao 59 ano > Compreender que o sistema urinario tem uma
do Corpo ' funcdo importante em nosso organismo.
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Humano » Identificar os 6rgdos do sistema nervoso e suas
funcdes.
» Compreender o que sdo hormonios e a sua
atuacdo no organismo.
» Identificar os 6érgdos que compdem 0s sistemas
genitais: masculino e feminino, fazendo
relacbes com a educacao para a sexualidade.

» Comparar e descrever diferencas entre o
género masculino e feminino.
Fonte: Adaptado a partir do Curriculo Escolar (2019).

Embora a escola ndo oferte mais o 5.° ano, no curriculo escolar, constam o
conteuldo e as habilidades, visto que estes sdo comuns a todas as escolas municipais
do municipio em questdo. Especialmente em relacdo a abordagem da TS, embora
constem nos documentos oficiais da escola os conteudos a serem trabalhados e as
capacidades a serem desenvolvidas, tais topicos ndo foram discutidos nas rodas de
conversas. O fato de ndo tocarem num assunto crucial, que sé&o as habilidades a
serem desenvolvidas nas criancas, permitiu-nos fazer algumas inferéncias que
podem, de certa maneira, justificar a auséncia dessas discussdes durante o0s
encontros, visto que os dialogos estiveram centrados nas dificuldades verbais e
cognitivas das participantes em relagéo a TS.

Nesse sentido, a primeira questao a ser considerada se reporta ao fato de esta
ser uma tematica recente no contexto da escola — logo, é algo ainda novo para as
professoras e funcionarias. Isso, de certa forma, pode ter influenciado no sentido de
as discussdes nao abrangerem as habilidades existentes no curriculo escolar, visto
gue a aproximacao das participantes com o tema se deu nos encontros. Uma outra
hipétese que pode contribuir para esse entendimento esta no enfoque, uma vez que
0S encontros se baseavam nas dificuldades encontradas pelas participantes em
relacdo a abordagem dessa tematica no contexto escolar e familiar. Um outro fator
igualmente relevante é que a maior preocupacédo das professoras e funcionarias nas
rodas de conversas centrava-se no processo sociocultural e histérico da sexualidade,
e, por constituir-se enquanto roda de dialogo, esta assumiu contornos delineados pela
propria roda e pelo os interesses das participantes.

Assim, nesse primeiro momento, com base nas dificuldades de compreenséo
e de abordagem da teméatica, as conversas surgiam espontaneamente e as
experiéncias vivenciadas pelas participantes eram compartilhadas evidenciando as

consternacdes do grupo. Uma ultima proposicao — e talvez a mais criteriosa por parte
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das pesquisadoras — pode ser a de que os instrumentos de obtencéo de dados n&o
criaram condigbes para que essas habilidades apresentadas no documento fossem
discutidas, no sentido de compreender a sua relacdo no processo de ensino e
aprendizagem e o seu desenvolvimento.

Entendemos que hd, sobretudo, a necessidade de discutir as capacidades a
serem trabalhadas, buscando medidas para que, de fato, ocorra o desenvolvimento
das habilidades instituidas nos referencias da educacao. Entretanto, o/a professor/a e
os profissionais do AAE e TAE precisam inicialmente ter uma compreensao sobre a
sexualidade e as suas dimensfes, bem como as suas implicagcbes, buscando de
alguma forma a superagao de preconceitos e tabus internalizados. Posteriormente,
precisam entender quais conteudos ou conjunturas fazem mencdes a tematica,
possibilitando uma abordagem consciente no campo da sexualidade e entendendo
como esta se relaciona no processo de ensino e aprendizagem (LOURO, 2009). A
partir dai, possivelmente, esses profissionais conseguirdo vincular a sua pratica ao
desenvolvimento das habilidades que sdo possivelmente negligenciadas por falta de
conhecimento.

Por dltimo, é importante notar o fato de que superar as necessidades de
compreensdo e conhecimento da tematica em questdo ndo significa,
necessariamente, que o0s profissionais irdo trabalhar as habilidades a serem
desenvolvidas nos alunos e alunas. Ainda ha muito que caminhar e buscar nessa

perspectiva para garantir um nivel de compreenséo que habilite uma pratica didatica.

4.2 Os encontros: reflexdes sobre normas e saberes que reprimem

Na perspectiva da pesquisa-acdo, as intervencbes e a producdo do
conhecimento se inter-relacionam. Na busca de resultados expressivos e da
transformacdo a participacdo ndo podemos nos limitar a divulgacdo de meras
informagdes; devem ser propostas agfes e tomadas de decisGes que possam
contribuir significativamente para o processo de constru¢dao do conhecimento. Sendo
assim, o papel do/a pesquisador/a deve ser o de possibilitar informacdes tedricas que
propiciem a participacédo dos atores e atrizes sociais — neste caso, professoras, AAE
e TAE da escola “Vida e Saber”.

Como a TS é um assunto denso, quase sempre constrangedor e considerado

um tabu na sociedade contemporanea, foi necessario pensar 0s encontros a partir de
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uma metodologia, a fim de proporcionar meios para que as participacoes
acontecessem de forma espontanea, sem constrangimentos. Os encontros foram
organizados como rodas de conversa — ou seja, momentos de discussdes
espontaneas e descontraidas, nas quais as participantes sentiam-se a vontade para
relatar suas experiéncias, opinar sobre os assuntos levantados no coletivo e no
individual e pensar sobre suas praticas, ndo s6 no contexto escolar, mas no dia a dia
— principalmente, em relacéo a criacao dos filhos.

Inicialmente, pensou-se nos encontros para a discussao da tematica proposta
numa periodicidade de 15 dias, com duragao de duas horas. Contudo, essa proposta
nao prosperou, visto que a escola possui um cronograma anual das atividades
escolares, e 0s seus profissionais estdo envolvidos constantemente nessas acoes.
Desse modo, foram necesséarias adaptacdes para que professoras, AAE e TAE
pudessem participar. Em relacdo a quantidade de horas, esta foi além da estimativa
inicial, variando conforme os assuntos abordados — algumas sec¢des duraram de 2
horas e 30 minutos a 3 horas.

A dinamica de participacdo ndo foi formalmente estabelecida pela
pesquisadora, ou seja, ndo havia nenhuma regra explicita de como sinalizar um
pedido de fala (por exemplo, levantar a mao), visto que lidavamos com profissionais
que optaram espontaneamente em participar dos didlogos, ou seja, ndo havia a
obrigatoriedade de falar. Além disso, o simples fato de ter que pedir a fala poderia de
certa forma inibir a participacdo. Assim, cada fala surgiu naturalmente, sendo ouvida
e respeitada por todas. A partir das tematicas discutidas, se houvesse algo que as
participantes quisessem compartilhar com as demais integrantes do grupo, bastava
interferir no debate espontaneamente. Essa forma de deixar a vontade para dialogar
ou interferir nas discuss@es foi primordial para que mais integrantes participassem
efetivamente, falando das dificuldades, angustias, constrangimentos e até mesmo
citando exemplos do contexto familiar relacionados as discussoes.

A partir da formacao do grupo, estabeleceram-se os encontros. Estes foram
organizados em dois momentos (quadro 3). O momento inicial teve como base as trés
primeiras RCS, que aconteceram nos meses de marco e abril e que serviram para a
troca de experiéncias, nas quais as participantes (incluindo a pesquisadora) puderam
expor seus constrangimentos, medos, tabus, angustias e dificuldades em relacéo a

abordagem da temética em questdo. O segundo momento contou com a participacéo
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de outros profissionais que fomentaram as discussdes, huma perspectiva tedrica e

metodoldgica.

Quadro 3 — Cronograma das atividades desenvolvidas e as tematicas sugeridas pelas participantes
discutidas pelo coletivo durante o processo de investigacao.

CRONOGRAMA

Data Acdes iniciais
01/3/2019 Apresentacao da proposta de pesquisa a direcao.
13/3/2019 Apresentacao da proposta de pesquisa a coordenacao.
Apresentacdo da proposta aos professores e TAE; entrega
18/3/2019 DT e
do TCLE e do questionario diagndstico.
03e Apresentacao aos profissionais de Apoio Administrativo
05/4/2019 Educacional (AAE), entrega do TCLE e do questionario
diagnostico.
Data Primeiro Tematicas discutidas
momento
25/3/2019 1.2 Roda de » Situacdes constrangedoras vivenciadas
conversa na pratica pedagogica.
15/4/2019 2.2roda de » Dificuldades de abordar assuntos
conversa referentes a TS.
» Apresentacado dos indicadores a partir
22/4/2019 3.2roda de do diagndstico e da definicdo das
conversa tematicas para o segundo memento de
discusséo.
Data Acdes para o segundo momento
06/5/2019 Planejamento coletivo das tematicas.
20/5/2019 Planejamento coletivo das tematicas.
27/5/2019 Planejamento coletivo das tematicas.
Data Segundo Tematicas discutidas
momento
06/6/2019 4.2 roda de » Histéria da sexua_lidade; copceitos de
conversa sexo, sexualidade e género.
» Que postura comportamental devo ter
10/6/2019 5.2roda de diante das manifestacdes dos alunos
conversa em relacdo a sexualidade? Como falar
de sexualidade no contexto escolar?
» Sinais de violéncia e abusos sexuais:
13/6/2019 6.2 roda de como identificar? E o que fazer? A
conversa familia € fundamental nesse processo.
Como inclui-la no contexto?
lra Entrevistas
19/06/2019

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

O primeiro momento serviu como aproximacgao, a partir de uma discussao

empirica dos encaminhamentos, durante a qual as participantes estavam a vontade

para falar das questdes inerentes a TS e as dificuldades em abordar o assunto, tanto
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do ponto de vista profissional quanto pessoal, estreitando, assim, os lagos de amizade
e de confianca entre as partes envolvidas. Quirino (2014, p. 7) discorre acerca da
guestado da inseguranca na abordagem de tal tematica, afirmando que “fica evidente
a fragilidade do/a professor/a”; essa fragilidade deve-se a uma questdo conceitual,
mas também é um problema de falta de uma formacao que possibilite uma abordagem
segura perante os alunos. Louro (1999), a esse respeito, chama a atencao para a
comum e equivocada forma com que os/as profissionais de educacdo encaram o
discurso da sexualidade. Muitos pensam que “[...] se deixarem de tratar desses
‘problemas’ a sexualidade ficara fora da escola” (LOURO, 1999, p. 80-81). De acordo
com a autora, € imprescindivel que reconhecam gque a escola ndo apenas reflete as
concepclOes de género e sexualidade que circundam na sociedade, mas que as
produz. Pensar que o simples silenciamento dessas questbes faz com que a
sexualidade ndo emerja no espaco institucional € um tanto ingénuo e, certamente, um
pensamento errbneo, pois a escola é um espaco que se constitui ndo sé de
conhecimento e saberes, mas também das/nas diversidades culturais e de
identidades.

Discussdes sao necessarias para desestabilizar as verdades Unicas que,
conforme Furlani (2014), séo incumbidas de normatizar um modelo hegemonico de
sexualidade. Segundo a autora, é preciso “[...] apresentar as varias possibilidades
sexuais presentes no social, ha cultura e na politica da vida humana, problematizando
o modo como sao significadas e como produzem seus efeitos sobre a existéncia das
pessoas” (FURLANI, 2014, p. 70).

Inicialmente, as rodas de conversa expuseram angustias individuais, mas que
se constituiram como coletivas ao serem partilhadas por todas as participantes (seréo
abordadas no item 4.4.1). Assim, a partir dessas conversas, tendo como base as
discussBes empiricas e 0s relatos das experiéncias vivenciadas no ambiente escolar,
principalmente na sala de aula, emergiram seis tematicas (quadro 4) que se
constituiram como possibilidades de didlogo e difusdo do conhecimento na

perspectiva da sexualidade.
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Quadro 4 — Tematicas sugeridas pelo grupo.

Teméticas Profissionais
Historia da sexualidade Professor com formacéo em
Biologia, Quimica, Fisica e

Conceitos de sexo, sexualidade e género .
Pedagogia

Que postura comportamental devemos ter,

enquanto professor/a, TAE e AAE, em relacdo as

manifestagdes dos alunos sobre a sexualidade?

Como trabalhar em nés mesmos dogmas, medos,

preconceitos e tabus? Psicéloga
Como falar com a crianca ou adolescente em
situacdes que envolvem a sexualidade no contexto
escolar? Isso deve ser abordado no individual ou no
coletivo?

Sinais de violéncia e abusos sexuais: como
percebé-los? E o que fazer?

A familia € fundamental nesse processo. Como
inclui-la no contexto?
Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Psicéloga

Os temas sugeridos a partir do coletivo proporcionaram momentos formativos,
em gue as participantes se colocaram na perspectiva de enfrentamento das contendas
e dificuldades, trazendo a discussdo para o grupo. Devido a proximidade dessas
tematicas, elas foram agrupadas e depois abordadas por profissionais de areas
especificas, para uma perspectiva tedrica dos assuntos em questdo: um professor
com formacdo em Biologia, Quimica, Fisica e Pedagogia e outros dois da Psicologia
— para conduzir as ultimas trés rodas de conversas e, a partir delas, fomentar as
reflexdes proporcionando algo além de informacdes, ou seja, um repensar da propria
percepgao sobre 0s assuntos em pauta.

O quarto encontro contou com a participacdo de um professor com formacao
em Biologia, Fisica, Quimica e Pedagogia. Ele teve a incumbéncia de discutir, num
contexto tedrico, e abordar os tépicos da histéria da sexualidade e os conceitos de
sexo, sexualidade e género. A quinta roda de conversa teve como convidada uma
psicologa da vertente da Teoria Cognitivo-Comportamental e Psicologia Clinica, que
discutiu atitudes e comportamentos do/a professor/a, TAE e AAE perante as
manifestagbes com conotacdo sexual por parte da crianga e do adolescente,
fomentando as discussfes no grupo. Da mesma maneira, procedeu o0 sexto encontro,
gue contou com participacdo de uma outra psicologa especializada em Psicologia
Juridica com experiéncia na tematica em questdo. Ela proferiu palestra intitulada

“Sinais de violéncia e abusos sexuais: como identificar? E o que fazer? A familia é
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fundamental nesse processo. Como inclui-la no contexto?”.

As teméticas foram elencadas como possibilidades de compreender diversos
assuntos, mas também de superar as dificuldades encontradas na abordagem de
guestdes inerentes a sexualidade. Os encontros com esses profissionais contribuiram
de maneira significativa para amenizar as angustias das professoras e funcionérias
do AAE e TAE, aprimorando a préatica pedagodgica e a relagdo pessoal no que diz
respeito a sexualidade. Em cada encontro, foram discutidos assuntos sugeridos no
coletivo e que eram, portanto, do interesse de todos, alusivos a TS e a pratica
pedagdgica. Procurou-se abrir espaco para uma diversidade de olhares e para relatos
das préticas em relacdo as manifestacdes dos alunos, oportunizando as participantes
um momento de reflexdo coletiva e compreensédo das a¢des antes ignoradas.

No que tange a participacdo, houve uma evolucdo significativa se
compararmos O primeiro com o Uultimo encontro. No primeiro encontro, as
participantes estavam timidas e receosas por estarem ali, mas a forma como foram
conduzidas as conversas incluiu a pesquisadora no contexto profissional da escola,
0 que, de certa maneira, mudou os olhares em relacdo a proposta de pesquisa. Aos
poucos, a confianca foi sendo estabelecida e o nUmero de participantes passou a

aumentar. Houve, assim, um acréscimo de 100% do numero inicial (tabela 1).

Tabela 1 — NUmero de participantes da pesquisa em cada encontro.

Participantes 1° 2.7 3.2 4.2 > 6.°
encontro | encontro | encontro | encontro | encontro | encontro

Prof.2 E.F. 6 7 7 12 12 11
Prof.2 E. I. 4 0 5 S 4 4
AAE 0 3 3 3 4 3
TAE 1 1 1 1 1 1
Psicéloga 0 0 0 1 0 0
Total 11 11 16 22 21 19

Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Na etapa das acdes e de acordo com cada tematica, esse humero passou a
oscilar entre 11 e 22 pessoas. Acredita-se que ocorreu por se tratar de um grupo
aberto, no qual os sujeitos da pesquisa poderiam participar de acordo com seu
interesse. De todo modo, vale lembrar que o grupo inicial permaneceu (11 pessoas)
até o ultimo encontro. As que por algum motivo deixaram de participar de algum
encontro comecaram a se justificar para a pesquisadora. Essas justificativas podem

ser lidas como uma atribuicdo de importancia a participacdo na pesquisa, o que
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extrapolou o contexto profissional e afetou a propria subjetividade de cada uma das
participantes.

Houve um impacto positivo no sentido de as participantes comentarem com 0s
demais em relacao as discussdes enredadas nos encontros. Acredita-se também que,
ao mencionar para colegas o que de fato estava acontecendo nas rodas de conversa
e falar sobre o teor das discussdes, as participantes tenham ajudado a atrair publico
para a pesquisa. Esses participantes esporadicos certamente foram também movidos
pela curiosidade acerca deste tema. Além disso, um outro fator que pode ter
influenciado no aumento de participantes é o fato de termos buscado parcerias com
outros profissionais (palestrantes), a fim de que estes participassem das discussoes
nas rodas de conversas nos trés ultimos encontros, conforme ja relatado de forma

pormenorizada.

4.3 Conceito de sexualidade na percepcao das participantes

A sexualidade é uma das dimensdes da humanidade mais complexas e
necessita ser entendida na sua esséncia e amplitude, pois se configura como um dos
nucleos estruturantes da vivéncia humana. Werebe (1998), a esse respeito, afirma
que a dimensao sexual comporta componentes biolégicos, psicossociais e culturais e
seu significado transcende os limites de prazer e reproducdo. Diante dessa
complexidade, buscou-se, a partir do questionario diagnostico, identificar as
concepcdes pré-existentes a respeito deste tema na visdo das participantes da
pesquisa (figura 7).
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Figura 7 — Concepc¢bes da sexualidade na visdo das participantes da pesquisa

TR
7 | Busca pelo —
Comportamento prazer Estuda a formacéo
referente ao sexo ] do corpo ]
A forma que Sentimentos
se comporta de prazer
o 1 1
Nao é apenas \ Prazer dentro
sexo A SEXUALIDADE | dos limites J
Descoberta de e——— Conjunto de
sensacoes comportamentos
. |
o Engloba ] Estd no modo de
inUmeros fatoresj agir, vestir e falar |

. 1 - g |
Desejo sexual | Atragdo sexual |

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

A compreensdo da sexualidade trazida pelas participantes (figura 7) aponta
para a predominancia de uma concepc¢ao hedonista do ato sexual, e a partir dessa
teoria entende-se que a busca pelo prazer € o Unico proposito da vida. A ideia que se
destaca é a de uma conexao da sexualidade com a prética do ato sexual propriamente
dito. Isso nos remete ao conceito de que ndo ha, assim, uma compreensdo mais ampla
de que a sexualidade é uma dimensédo da vida humana que envolve outros aspectos
além do fisico — aspectos sociais, psicolégicos, culturais, econémicos e religiosos
(BONFIM, 2012; QUIRINO, 2014).

Louro (2000, p. 62) afirma que, no &mbito da cultura e da histéria, “a
sexualidade envolve rituais, linguagens, fantasias, representacdes, simbolos,
convencgdes, ou seja, processos profundamente culturais e plurais”. Incutir tal
concepcdo ainda € um grande desafio, ja que o0 conceito predominante esta
relacionado a uma ideia reducionista, que confina a sexualidade apenas ao aspecto
biolégico, ressaltando a busca do prazer a partir do contato fisico entre as pessoas. E

0 que mostra o0 excerto a seguir?°.

20Todos os discursos dos diferentes sujeitos da pesquisa (professoras e funciondrias, as ja referidas
AAE e TAE) séo transcritos neste trabalho exatamente como foram escritos ou proferidos, ndo tendo
sido submetidos a quaisquer correcdes (por exemplo, de regéncia ou concordancia) exigidas pela
gramatica normativa.
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A nocdo de sexualidade pode ser a busca pelo prazer, descoberta de sensacodes
proporcionadas pelo toque ou contato, atracao por outras pessoas do mesmo sexo ou
sexo diferente, ou seja, um conjunto de comportamentos a respeito da satisfacao do
desejo sexual. (P6. Questionario diagndstico).

Com base nas conceituagOes das participantes da pesquisa, que, em suas
falas, em verdade, muitas vezes elas se referem ao sexo, e ndo a sexualidade.
Identificou-se, assim, o predominio de uma viséo naturalista, distante da compreenséao
real que a sexualidade tem de fato (BONFIM, 2012). Vejamos outro excerto que

também se coaduna com a ideia de que a sexualidade est4 ligada a busca do prazer.

[Sexualidade] € a maneira que cada um tem, ou desenvolve para a busca do prazer.
(P 10. Questionario diagnéstico).

Essas compreensdes séo as que circundam socialmente de forma mais comum
entre parte da populagéo brasileira e também em outras culturas. No capitulo 1, foi
abordado que, historicamente, a sexualidade foi negada como uma dimenséo da vida
humana que envolve outros fatores, predominando uma viséo restrita ao conceito
puramente bioldgico, sem que tenha sido dada a devida importancia que esta teméatica
merece (LOURO, 2019). O conceito biolégico da sexualidade apresentado nos
documentos oficiais da educacao também aparece nas concepcdes das participantes
da pesquisa, relacionando sexualidade com a formacdo do corpo humano e fases a

serem estudadas.

Pra mim, € um termo que abrange a educacédo que estuda a formacao do corpo e sua
mudancas com o tempo, as fases da adolescéncia/ crianca/adulto. (P 11. Questionario
diagnostico).

De acordo com Nunes e Silva (2000, p. 73) “a sexualidade transcende a
consideracdo meramente bioldgica, centrada na reproducdo das capacidades
instintivas [...]”. Segundo os autores, a sexualidade €& a propria “vivéncia e a
significacdo do sexo. Para além do determinismo naturalista, carrega dentro de si a
intencionalidade e a escolha que a torna uma dimensao humana, dialégica, cultural”,
devendo ser entendida na sua totalidade. Contudo, o/a professor/a que trabalha com
Ciéncias ou qualquer outra area, e que faz a abordagem de assuntos ligados a
teméatica precisa ter o entendimento do processo constitutivo e hegembnico da

sexualidade.
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A complexidade de abordar a sexualidade no ambito escolar demanda que
os/as profissionais da educacdo tenham uma fundamentacgéo tedrica e metodoldgica,
numa perspectiva multidisciplinar, que, além de contemplar os conceitos biolégicos,
dé também ferramentas para uma compreensao de diversas areas do conhecimento
relacionadas ao tema em questédo. A esse propoésito, Bonfim (2012, p. 27) afirma que
que “aléem de contemplarem as ciéncias biologicas, [as discussbes devem ser]
embasadas em diversas areas das ciéncias humanas, como a Pedagogia, a Filosofia,
a Historia, a Sociologia, a Antropologia e a Psicologia”. Ainda com base no
diagnostico, ha também algumas percepc¢des que evidenciam que a sexualidade nao
€ apenas sexo, ou seja, que engloba outros fatores e aspectos. Esses conceitos

alinham-se a concepcao defendida neste trabalho.

Sexualidade para mim esta no modo de agir, no modo de se vestir de falar, sao varios.
(AAE Il. Questionario diagnaostico).

Acredito que ndo € apenas sexo, mas a forma que cada um se comporta e engloba
inumeros fatores. (P 4. Questionario diagnostico).

Estas falas estdo em consonancia com a concepc¢ao de sexualidade defendida
por varios autores (CHAUI, 1984; NUNES, 1996; WEREBE, 1998; COSTA, 1994:
NUNES e SILVA, 2000; BONFIM, 2012; QUIRINO, 2014; FOUCAULT, 2017; LOURO,
2000; 2019). Encontramos nesses trechos uma ligacdo ao caracter multivoco da TS;
contudo, as participantes deixam implicita a alusdo a uma questdo cultural, ndo
ficando claro a quais outros fatores se referem.

No contexto atual, a reivindicacdo € a de que a sexualidade precisa ser
compreendida como uma dimensdo humana que envolve os aspectos fisicos, sociais
e psicoldgicos, além de incluir a compreensao do nosso corpo, nossa cultura, nossa
histdria, nossos costumes, nossa religido e nossas relacées afetivas (BONFIM, 2012).
Sem esse entendimento por parte dos/as professores/as, AAE e TAE torna-se dificil
estabelecer dialogos, em sala de aula, que fomentem as discussfes no ambito da
sexualidade.

Diversas sao as situacoes vivenciadas em sala de aula com manifestacdes na
perspectiva da sexualidade. Contudo, tais experiéncias nem sempre sédo notadas,
visto que o conceito que se tem de sexualidade quase sempre ndo permite essa

percepcdo — a compreensdo € quase sempre reducionista. Além disso, ao ser
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encarada de forma fragmentada e isolada da realidade, sem as dimensdes éticas e
sem a preocupagdo com a dimensao sociocultural, gera-se um distanciamento entre
a pratica pedagogica e as questbes inerentes a sexualidade (LOURO; FELIPE;
GOELLNER, 2013; BONFIM, 2012; QUIRINO, 2014; SANTOS, 2018).

Certamente, esse abismo que existe entre a pratica pedagogica e o enfoque da
sexualidade esta relacionado a questfes socioculturais, filosoficas e religiosas que
normatizam e, consequentemente, travam o diadlogo ao impedir que ele se desenvolva
a partir de uma fundamentacao teérica-metodologica. Desse modo, as habilidades a
serem desenvolvidas acabam sendo negligenciadas por falta de conhecimento, e isso
seguramente compromete o0 ensino e a aprendizagem. Ha outro fator que pode
contribuir para a auséncia de abordagem desta tematica: as lacunas existentes nas
formacdes tanto inicial quanto continuada dos/as professores/as. Esse € um aspecto
que o diagnéstico evidenciou muito bem, pois as participantes foram unanimes em
dizer que, na formag&o inicial, ndo cursaram disciplinas que ofereciam uma
abordagem da sexualidade e que nunca houve a abordagem dessa teméatica nas
formacdes continuadas que tiveram lugar na instituicdo escolar pesquisada.

Bonfim (2012) afirma que, nas diretrizes curriculares dos cursos de licenciatura,
ainda nao h& uma disciplina que aborde a sexualidade humana para além do aspecto
biol6gico — os dispositivos das matrizes oficiais limitam-se ao campo das dimensdes
puramente bioldgicas, conforme ja afirmamos. Segundo Bonfim (2012, p. 17), é
imprescindivel que a formacdo dé aos docentes e aos futuros docentes o
“‘embasamento tedrico necessario para a compreensdo da sexualidade como uma
construcdo cultural, historica, politica e social, além do preparo didatico para
trabalharem a tematica na escola”. Nessa perspectiva, os diferentes campos do
conhecimento podem abordar a sexualidade no espaco escolar, ndo sendo restrita
somente ao Ensino de Ciéncias (QUIRINO, 2014). Isso tem implicacbes para a
formacdo do/a professor/a, pois esse profissional precisa estar preparado com
embasamento tedrico e didatico para ter condicbes de implementar, no processo
educativo, as discussdes necessarias e, assim, contribuir plenamente para a
construcdo da cidadania da crianca e do adolescente.

A superacdo do mito da “democracia sexual” (QUIRINO, 2014) demanda que
o/a professor/a tenha constante renovacéo no que tange a sua pratica pedagogica,
pois a sexualidade abrange outras dimensdes e envolve diversos campos dos sabres.

De acordo com Schroeder (2008, p. 33) “ninguém é indiferente a sexualidade, pois ela
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marca nao sO6 o organismo, mas, principalmente, a mente”, e a instituicdo escolar
compete o importante papel de desenvolver nos sujeitos, via conhecimento cientifico,

uma acao reflexiva e critica, enfim, educativa.

4.4 As vozes das angustias: uma anélise do momento empirico das RCS

Nos trés primeiros encontros, houve momentos de discussées empiricas nos
quais foram externadas as experiéncias e as angustias vivenciadas pelas professoras,
funcionarias do AAE e TAE e pela propria pesquisadora. Procurou-se compreender,
de modo geral, o que cada uma pensava sobre a TS. Esses primeiros momentos
constituiram-se dialogicamente e serviram para evidenciar como a sexualidade é um
tema angustiante, cercado por tabus, mitos e dogmas que silenciam as vozes das
participantes.

Como ja referido, os encontros foram denominados de “Roda de Conversa
sobre Sexualidade” (RCS). A primeira roda de conversa aconteceu em 25 de marco
de 2019, nas dependéncias da escola, local de todos os encontros. O dialogo fluiu
para uma abordagem de situacdes constrangedoras vivenciadas na pratica
pedagogica referente a sexualidade. Foram mencionadas experiéncias ndo sé do
contexto escolar, mas também da vivéncia familiar. A segunda roda de conversa
ocorreu no dia 15 de abril de 2019, para discutir sobre as dificuldades de abordar
assuntos referentes a sexualidade. Tanto a pesquisadora quanto as professoras e
funcionéarias ficaram a vontade para expressar as suas dificuldades em relacdo a
abordagem da temética no ambito escolar e familiar.

Na terceira roda de conversa, foram apresentados, pela pesquisadora, 0s
indicadores a partir dos 11 questionarios diagndésticos respondidos (apéndice A). A
apresentacao desses dados teve como objetivo socializar as respostas no grupo para
fomentar discusséao e reflexdo e explanar que a dificuldade de abordagem da TS néo
€ um caso pontual e, sim, um problema estrutural e generalizado.

Apbs a apresentacédo e a discussao dos indicadores e, com base nas primeiras
RCS, surgiram coletivamente as tematicas que determinaram o segundo momento,
gue contou com a presenca de outros profissionais para esclarecer davidas e fomentar
outras discussdes, tudo numa perspectiva dialégica.

No decorrer da analise de dados obtidos nas RCS, foi possivel identificar cinco

subcategorias diferentes nas verbalizacbes desse momento inicial, sendo elas: “As
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angustias”, “Conceitos interiorizados”, “As experiéncias”, “A falta de
conhecimento sobre a teméatica” e “Problemas emergentes”. Nesse momento
inicial de aproximacdo e encaminhamento das acfes no processo investigativo, foi
possivel identificar as aflicbes das professoras e funcionarias do AAE e TAE no

tocante a abordagem da TS.

4.4.1 As angustias

A partir das verbalizagdes, buscou-se, numa perspectiva tedrica, analisar cada
uma das categorias estabelecidas. Um dos pontos marcantes evidenciados nos trés
primeiros encontros diz respeito a verbalizacdo de angustias, uma vez que as
participantes falaram de suas agonias, medos e constrangimentos, entre outros
aspectos que sao responsaveis por silenciar as vozes das participantes, prejudicando

ou impedindo a insercdo da TS nos planejamentos e nas praticas pedagdgicas.

Pesquisadora: As angustias estiveram presentes em todos 0s encontros, em cada
fala, em cada olhar e em cada gesto, e, mesmo quando n&o havia fala, subentendia-
se gue as agonias estavam pairando individualmente e se constituiam no coletivo.
N&o se tratava de algo isolado, mas constante entre as participantes. (Caderno de
campo).

Nessa observacao do caderno de campo, reitera-se que a tematica em questao
€ angustiante ndo s6 para a pesquisadora, mas também para as participantes da
pesquisa. As inquietacfes eram constantes e as professoras e funcionarias estavam
possivelmente diante de um grande desafio: falar de sexualidade é por si s6 algo
constrangedor, traz medos e dgera incertezas. Dialogar coletivamente € algo
certamente muito mais desafiador. As falas das participantes coadunam com essa

percepcao da pesquisadora.

TAE I: [...] Essa dificuldade, tem certeza que cada um de ndés aqui tem uma coisinha
pairando aqui dentro e ja pensando: “meu Deus como que eu vou fazer?” [...] Mas e
0s problemas, quando chegam, o que que a gente faz?

P. 6: [...] Essa questdo da sexualidade & um trem t&o, tdo cabuloso pra quem tem
filhos também, porque a dificuldade que a gente ndo encontra na escola, mas encontra
em casa.
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P. 5: Por isso que a gente vai deixando, né?, as vezes é melhor a gente calar do que
arrumar um problema, porque além de ser complicado é constrangedor, da medo e
inseguranca.

As falas evidenciaram que a sexualidade € um problema complexo, “cabuloso”
e constrangedor. Essa ideia que se tem da sexualidade, consequentemente, impede
0s sujeitos de olhar para a realidade numa perspectiva dialética de compreensao das
diversidades existentes no interior da sala de aula, percebendo as manifestacées dos
alunos no tocante a sexualidade.

Além disso, o fato de se referir a sexualidade como sendo um “problema”
remete a ideia de que esta ndo € compreendida como dimensdo natural da vida
humana. Como afirma Bonfim (2012, p. 27), “a sexualidade € uma das dimensodes
humana mais complexas, configurando-se como um dos nucleos estruturantes que
formam a totalidade humana”. Esse assunto necessita ser compreendido a partir de
uma dimensdo que envolve outros aspectos, de ordem fisica, social, psicologica e
também biologica, compreendendo o sujeito na sua completude. Quando ndo se tem
esse entendimento, fica-se restrito a uma visao reducionista, construida socialmente
a partir de conceitos do senso comum. Exemplo € a fala de uma das participantes em
uma das rodas de conversa: “Para mim, sexualidade &€ macho e fémea. Estou
brincando aqui, né?, mas é [sim]...”. Essa fala demonstra uma concepcéao redutora da
sexualidade. Certamente, essa opiniao € uma das “invengdes sociais” (FOUCAULT,
2017) que contribuem para a sustentacédo de certos discursos sobre sexualidade na

sociedade contemporanea.

Pesquisadora: Embora a sexualidade seja uma dimensédo ampla e complexa, que vai
muito além do ato sexual em si, fica subentendido, da andlise da concepcédo das
participantes, que o tema é compreendido exclusivamente com essa finalidade — ou
seja, 0 conceito apresentado estd puramente relacionado a relacdo sexual entre
sujeitos, pois mesmo sendo enfatizada a amplitude da sexualidade e a sua dimenséo
gue compreende outros aspectos, ainda assim, os discursos em torno do assunto
estdo sempre voltados para o ato sexual propriamente dito. Acredito que por estar
arraigado, esse conceito acaba por impedir de se falar sobre 0 assunto, principalmente
na sala de aula. (Caderno de campo).

Entender a sexualidade apenas como uma forma de prazer obtida a partir do
ato sexual pode contribuir para legitimar o conceito de proibicdo associado a
abordagem dessa temética nas instituicdes escolares. Do ponto de vista sociocultural,

falar de questdes que envolvem a sexualidade € algo que remete a limitagdes, a
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vergonha e a aflicdes.

P. 2: Dificil de abordar. Talvez pelo constrangimento e vergonha.

TAE |: E vista como tabu a sexualidade e ha confus&o entre sexualidade e sexo [...].
Entdo, pra escola falar sobre isso € dificil.

Essas falas coadunam com a ideia de que a temaética é dificil de ser abordada,
ora por constrangimento, ora por vergonha. Além disso, ha um conflito relevante na
compreensao de sexo e sexualidade. De acordo com Foucault (2017), a sexualidade
€ uma invencdo social que esta condicionada pelos discursos sobre sexo e por uma
ideologia predominante que determina normas e saberes que reprimem, controlam e
limitam a visdo e a compreensédo sobre o assunto.

Assim, ndo se pode reduzir a sexualidade ao ato sexual ou relaciona-la apenas
ao sexo. Bonfim (2012, p. 27), a esse respeito, afirma que “[...] a influéncia da
sexualidade no mundo pessoal ndo se reduz a um ambito especifico; repercute em
todas as manifestagdes da vida pessoal’. Sendo a sexualidade uma construcéo social,
ela deve ser entendida como tal, podendo ser abordada com criangas e adolescentes
de maneira natural, numa perspectiva ética de formacgéo e de informacao.

Enquanto agente de transformacéo, o/a professor/a tem papel fundamental,
para tanto € necessario ter mecanismos para a superacdo dos preconceitos e
dogmas, o que advém do conhecimento, para que, de fato, se possa compreender e
trabalhar com as diversidades existentes na sala de aula, contribuindo néo s6 para a
formacdo académica, mas também para a formacdo integral da crianca e do

adolescente.

P. 1: Se a gente néo tratar o assunto, como a gente vivencia isso dentro da sala, fica
dificil. A gente vai ficar o tempo inteiro fingindo, deixando passar como se hada tivesse
acontecendo.

P. 3: Se a gente for analisar hoje a questdo de trabalhar a sexualidade na sala de
aula, as criancas testam a gente o tempo inteiro.

As professoras constatam a necessidade de trabalhar a realidade vivenciada
pelos alunos; para elas, na atual conjuntura, € importante olhar as questbes

apresentadas e responder aos questionamentos das criangas e adolescentes, mesmo
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que estes estejam implicitos. As falas demonstram uma consciéncia da necessidade
de ndo mascarar a realidade encontrada no interior da sala de aula; essa realidade,
segundo as professoras, constitui-se como uma possibilidade de aprendizagem

significativa para cada aluno ou aluna.

P. 1: [...] E um contexto tdo grande, porque, [dependendo da] maneira com que a
gente pode apresentar isso, pode virar uma avalanche contra a gente. A maneira com
que a gente fala 0 assunto € um tiro no pé.

AAE II: Do jeito que ele [aluno] entendeu pode complicar a vida da pessoa
[professor/a].

P. 4: Trabalhar com a religido é dificil, imagina com a sexualidade?

AAE Ill: Entdo, para a escola falar sobre isso ainda € muito complexo, mas precisamos
comecar. Alguém tem que dar o primeiro passo, por que se ndo o siléncio vai continuar
permanecendo.

A abordagem desta temética é algo inquietante para as participantes.
Certamente, esse pensamento influencia o trabalho em sala de aula de maneira
negativa, impedindo o desenvolvimento pleno do aluno enquanto sujeito e cidadao.
Partindo do pressuposto de que o/a professor/a também é responséavel pela formacéo
integral do aluno, esses discursos reforcam a ideia de que a tdo sonhada “formagao
plena do individuo” ainda esta distante da realidade no campo educacional. Diversos
fatores contribuem para isso. A fala da participante AAE Il constitui uma reflexao
sobre dar o primeiro passo no que tange ao desenvolvimento da tematica nas
instituicbes educacionais, pois, segundo ela, apesar de esse ser um assunto
complexo, é preciso comecar uma abordagem para romper com o silenciamento.

A abordagem da TS em espacos educacionais demanda, sobretudo, a busca
de conhecimentos provenientes de varios contextos que consolidam a significacdo da
sexualidade como uma teia de inter-relagdes. A esse respeito, Gagliotto (2014, p. 17)
afirma que “a abordagem da sexualidade requer a construcdo de campos de
conhecimento como: a histéria, a politica, a ética, a estética, a economia, a sociologia,
a psicologia, biologia e a pedagogia” (grifos da autora). Portanto, € oportuno
compreender que acerca da sexualidade permanecem diferentes questionamentos e
reflexdes que perduram ao longo do tempo.

Outro ponto apresentado nas falas das participantes e que deve ser levado em
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consideracao diz respeito a dificuldade do cuidar do outro, principalmente sendo do

Sexo oposto.

P. 1. A dificuldade quanto a homem cuidar de mulheres, eu sei que € mais dificil. Eu
penso assim: eu tenho dois meninos e uma menina, e eu sei que eu preciso de todos;
entdo, eu procuro ser mais natural possivel. [...] Mas, assim..., eu faco questédo porque
eu tenho esse impasse, esse medo, esse receio de precisar e meus filhos ter medo
de cuidar de mim. Eu faco esses movimentos porque, quanto mais tabu, eu tiver mais
tabu eles véo ter.

AAE lII: [...] Eu faco orientagdo por telefone depois que a minha filha ja saiu de casa,
porque pessoalmente eu ndo consigo. E... dificil demais!

As falas mostram reflexdes relacionadas ao universo familiar das participantes.
Sendo a familia a primeira base institucional da crianca, é primordial que, nesse
contexto, ela possa comecar a compreender aspectos que envolvem a sexualidade.
Assim, ao conversar abertamente com os filhos, os pais abrem caminho para o
trabalho da escola. De acordo com Aquino et al. (1997, p. 95), “tratar com naturalidade
a sexualidade ndo é uma atitude neutra; a natureza no que tange a sexualidade, busca
0 seu sentido e nisso ela se supera e se ressignifica”. Observa-se também que a fala
da P 1 implica nas questdes de género mostrando a preocupacdo em relacdo ao
cuidar e coaduna para entendimento de que o sexo masculino ainda sobrepde ao
feminino, quando diz que o cuidado para o homem € muito mais dificil do que para a
mulher. Embora essa afirmacdo seja comum, ndo deixa de apresentar resquicios da
superioridade masculina.

Por outro lado, como educar a crianga para compreender a sexualidade como
aspecto natural da vida, quando ndo se tem essa compreensdo? Conforme ja
adiantamos, este € um assunto ligado a tabus que, muitas vezes, impedem que a
criacdo dos filhos se dé a partir de uma postura aberta a questdes inerentes a
sexualidade, que fazem parte da vida humana, abordando o ponto de vista social,
cultural, psicoldgico, filoséfico e religioso (GAGLIOTTO, 2014). Nesse contexto, a
escola tem um papel muito importante, contribuindo de forma significativa para a
formacao integral da crianca.

E preciso compreender as influéncias exercidas principalmente pela cultura
controlam, direcionando comportamentos que permitem a internalizacdo de conceitos

e preconceitos estabelecidos como verdades inquestionaveis. Nesse sentido, a fala
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das professoras reforca a ideia de que quanto menos tabus forem demonstrados,
menos tabus a crianca vai ter ao se tornar adulta. A educacao pode possibilitar a
crianca uma melhor a compreensao da sexualidade, percebendo-as com naturalidade
e sem ter receio de questionar a fim de elucidar suas duvidas. O que acontece muitas
vezes é gue os adultos acabam por desencorajar ou negligenciar qualquer forma de
curiosidade.

P. 5: Entdo, assim, parece que € natural. S6 que nés acabamos, as vezes, COm NOSSO
jeito, nosso modo de agir, com a nossa reagao, mostrando para crianga quais
assuntos ela pode falar e quais ndo pode, porque a crianca, ela percebe isso. Ai
colocamos nela também os nossos tabus.

TAE I: [...] Mas por conta dos nossos pudores, né? A gente poda demais. A gente
nunca explica para o filho.

P. 6: E perigoso bloquear quando nossa atitude ¢ de proibic&o.

AAE lll: Nossa, da um choque na gente que a primeira reacao € gritar e fazer parar
com aquilo ali.

As atitudes dos adultos ensinam, controlam, normatizam e reprimem, desde
muito cedo, a crianca e 0 adolescente, impedindo que eles compreendam a
sexualidade como um processo natural da vida humana. Desse modo, as geracdes
vém assimilando uma perspectiva de repressao, que, em parte, tem sido responséavel
por disseminar comportamentos muitas vezes preconceituosos, tidos como certos

culturalmente.

4.4.2 Conceitos interiorizados

As angustias também estéo relacionadas a uma questdo cultural, visto que 0s
sujeitos estdo historicamente imensos em um contexto sociocultural construido ao
longo do tempo. O conceito de sexualidade foi se constituindo durante séculos,
fundado em viséo reducionista e do senso comum. De acordo com Quirino (2014, p.
43), “como realidade essencialmente humana, a sexualidade ndo pode permanecer
como assunto restrito [...] em discurso essencialista”. Os excertos na sequéncia
mostram como 0s conceitos aprendidos e, de certa forma, internalizados pelos

sujeitos advém das diversas culturas e ganham o imaginario das pessoas, passando
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a representar verdades absolutas.

TAE I E guestao cultural [...]. O sexo, para a maioria de n0s da nossa época, 0 Sexo
é feio. E uma coisa feia, € proibido, € pecado. Por qué? Por que a gente aprendeu
que foi assim. Entéo, é feio, ndo pode, por mais que a gente hoje saiba que néao é

7

assim, mas a gente cresceu com essa cultura de que é feio, ndo pode fazer, é
vergonhoso, é proibido...

AAE lll: Antigamente, o sexo pra humanidade era errado, feio, pecado e, até hoje,
continua esse tabu em nossa sociedade.

P. 2. Falar de sexualidade ainda € pecaminoso, é feio para a grande maioria da
populacao.

AAE IV: Para muitas pessoas falar em sexualidade é dificil, porque existe tabu e
vergonha.

As falas reforgam a ideia de que 0 sexo e a sexualidade estdo interiorizados
culturalmente como uma parte negativa da vivéncia humana. A partir da concepcéo
de Foucault (2017) entendemos que a sexualidade € um “dispositivo historico”,
inventado socialmente uma vez que se constitui a partir dos diversos discursos que
instauram saberes e produzem “verdade absolutas”. Bonfim (2012, p. 26) afirma que
a sexualidade esta vinculada aos discursos sobre o sexo, que “sustentam verdades e
determinam normas e saberes que reprimem, controlam, e limitam nosso olhar e
nossa compreensao sobre a sexualidade”. Foucault (2017, p. 9) também afirma que
“a repressao foi, desde a época classica, o modo fundamental de ligacédo entre poder,
saber e sexualidade”. A partir desse tripé é que foram construidos culturalmente certos

saberes difundidos entre as geracodes.

P. 3: Depende da concepcdo que a pessoa tem do que é certo e do que é errado.
Culturalmente, isso é colocado em n@s, e ndés vamos para o resto da vida acreditando
que isso é certo ou que isso € errado.

TAE I: Essa questdo de normal e anormal, isso é uma questdo de normas sociais. [...]
O que gue é normal dentro de uma cultura, dentro de uma regra social, € o que a
sociedade nos cobra.

Nesse viés, é possivel identificar nos discursos resquicios de uma cultura que dita

regras, normatiza 0s conceitos e imprime comportamentos aos diversos espagos
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culturais, incumbindo-se de reforcar nos sujeitos conceitos e preconceitos ja

estabelecidos.

Pesquisadora: Apoés as discussfes envolvendo varios assuntos e conceitos, como,
por exemplo, o que é normal e anormal e certo e errado no contexto da sexualidade,
0 grupo chega a concluséo de que esses conceitos dependem da concepc¢ao de cada
pessoa, de cada cultura e de cada sociedade. A partir das conversas, as professoras
e funcionarias concluiram que culturalmente esses conceitos sdo passados e cada
um compreende conforme seus costumes. Portanto, € [algo] muito relativo do ponto
de vista sociocultural, ficando a mercé da interpretacéo de cada sociedade. (Caderno
de campo).

As palavras da pesquisadora traduzem a compreensao do grupo em relacao as
normas estabelecidas a partir das convengdes sociais e indicam como 0s sujeitos sao
condicionados, por meio de costumes, para 0 cumprimento de normas, a partir do
contexto de cada povo e cultura. Existe, portanto, um pensamento padronizado.
Historicamente, pode-se dizer que a ideia de que o “homem é superior” a mulher é tdo
antigo quanto a humanidade (HEILBORN, 1994). Na sociedade contemporanea, faz-
se necessario ultrapassar esses discursos que ainda inferiorizam a mulher e colocam
o0 homem no centro das representacdes sociais. O sexo feminino vai se tornando cada
vez mais invisivel e vulneravel, e as mulheres é atribuido um estatuto de submisséo e
fragilidade (BONFIM, 2012). Nesse contexto, o conceito de género cumpre um papel
importantissimo na desconstrucao da legitimacao das desigualdades entre homens e
mulheres. Os discursos preconceituosos estéo relacionados a poder, ou seja, o0 poder
€ a base em que tais discursos se fundam (CARRARA et al., 2010).

Varias sdo as lutas e as conquistas no campo do empoderamento feminino.
Contudo, ainda permanecem arraigados conceitos que defendem a supremacia da
masculinidade — e rejeitam a igualdade. De acordo com Bonfim (2012, p. 39), essa
“dualidade determinista sobre a masculinidade e a feminilidade limita nossa forma de
ser, viver e sentir [...], caracterizando uma educacdo sexista que impede de

compreender que pode haver masculinidades e feminilidades”.

P. 1: Eu nédo sei explicar por que que esse... porque acho que € um sentimento ja
construido dentro da gente, que o homem € assim e a mulher € assim.

P. 7: Até porque a sociedade vé o homem e a mulher [de forma] diferente. A mulher
namorar cedo é porque “ah isso néo vai dar certo”. O menino: “ah é porque ele é um
garanh&o!’.



124

P. 6: [...] Ja estd intrinseco na gente, mesmo vocé se policiando em palavras.

A internalizacdo de conceitos nos quais a masculinidade é tida como
preponderante e superior a feminilidade, trata-se da reproducdo de um discurso
hegemonico, que naturaliza o preconceito, sem questionar a masculinidade
estabelecida socialmente como uma hierarquia entre homens e mulheres. Franca e
Baptista (2007, p. 204) afirmam que “ainda hoje a sexualidade guarda seus segredos
classificatorios, fundados na oposicado e hierarquizagdo entre masculino/feminino,

ativo/passivo, 0 homem € o sujeito e a mulher o objeto”.

4.4.3 Falta de conhecimento sobre a tematica

Diversas sédo as situacdes vivenciadas pelos profissionais da educacdo no
ambito escolar, que mostram as lacunas existentes na formacao inicial e continuada
na perspectiva da TS. A falta de conhecimento sobre a tematica e as crencgas, os tabus
e os dogmas sdao fatores que certamente impedem uma abordagem emancipatéria da
TS pela crianca e pelo adolescente.

Concepcdes muitas vezes errbneas classificam a sexualidade como algo
totalmente proibido, uma espécie de segredo vergonhoso, que deve ser guardado
entre adultos. Nao se compreende, assim, que a sexualidade € inerente a vida e que
€ preciso abrir espaco para discutir o assunto também entre crian¢as e adolescentes,
a fim de esclarecer as davidas e as curiosidades que sao proprias dos seres humanos
em geral e desse publico em particular. A falta de conhecimento, sobretudo, da
morfologia e fisiologia do corpo humano associada a limitagbes, muitas vezes
impostas culturalmente, contribui para a ndo abordagem da TS nos espacos

educacionais.

Pesquisadora: Entre o grupo, ainda predominam pensamentos de que a sexualidade
nao faz parte do contexto escolar. Essa impresséo ficou evidente nas expressoes
faciais e foi confirmada em falas posteriormente. A falta de compreenséo a esse
respeito se justifica pela falta de conhecimento. Embora os/as profissionais da
educacao sejam parte integrante desse universo cultural, eles/as precisam inteirar-se
de conhecimentos que contribuem para desfazer o conceito de que a sexualidade é
algo distante da realidade escolar. E preciso leva-lo a entender que, se tratando da
sexualidade humana, esta se encontra em todos os contextos, desde que esses
espacos sejam habitados por pessoas. Para tanto, o profissional precisa estar



125

disposto a sair da sua zona de conforto e repensar as suas praticas pedagogicas no
sentido de possibilitar ao aluno uma formacdo integral, buscando novos
conhecimentos para compreender os desafios existentes ndo s6 em suas salas de
aula, mas também em outros contextos, inclusive familiar. (Caderno de campo).

Esta percepcao esta em sintonia com a fala de uma das participantes, a TAE I,
ao se referir tanto a questdo do conhecimento quanto a compreensdao de que a

sexualidade esta nos multiplos espacos, principalmente no ambiente escolar.

TAE I: A gente é um pouco mesquinha, as vezes quando pensa que a escola ndo vai
ter isso [referindo-se a sexualidade], mas a gente tem isso em todo lugar. [...] NOs
precisamos buscar [isso] para 0 nosso crescimento e para entender que os desafios
estdo ai. Mas, se a gente nao tiver conhecimento, fica impossivel enfrenta-los.

A anotacéo da pesquisadora e o discurso de TAE | estdo em consonancia com
a reflexdo de Gagliotto (2014). Segundo a autora (2014, p. 162), o entendimento da
sexualidade é “pressuposto tedrico” para abordagem da temética, de maneira que
falar sobre as questdes que envolvem a sexualidade implica ter conhecimento das
suas diversas dimensdes, sobretudo da “histéria do homem e de seus aspectos
filosoficos e antropoldgicos, o que remete & compreensao das suas relacdes materiais
concretas constituidas de todos os aspectos que lhe hominizam [...]”. Sendo assim,
tratar desse assunto em sala de aula é também promover a igualdade de género e
uma perspectiva emancipatéria nesse dominio.

Melo e Pocovi (2002, p. 39) reforcam a ideia de que essa abordagem
emancipatoéria implica engendrar uma ruptura as ordens estabelecidas, a procura de
NOVOS conceitos que apontem para uma nova sociedade, que estabeleca a “igualdade,
atendendo a diversidade cultural, com uma nova compreensao da dimensao da
sexualidade como parte indissocidvel dos direitos humanos no processo da
construcdo da cidadania”. A partir da perspectiva de uma formacéo emancipatoria, em
se tratando de sexualidade, as falas tanto de P.7 quanto de TAE | revelam a
necessidade constante da busca pelo conhecimento, de modo a chegarmos a um

dominio do que se pretende abordar em sala de aula.

TAE I: [...] A gente, ndo adianta falar eu tenho dominio eu falo sobre assunto. Falar
no senso comum é uma coisa, a gente nao busca estudar sobre isso. A gente nao
busca conhecer. Na realidade, aqui, olha quantos nds estamos, se for para definir
sexualidade, n6s vamos ter dificuldade. Entdo, comeca por ai.
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P. 7: A sex0loga fala naturalmente porque para ela é natural. Ela... é... tipo quando a
gente vai ensinar um conteudo e tem dominio. E a mesma coisa para ela, mas para a
gente, eu acho uma... eu fico vermelhinha!

A falta de conhecimento em relacdo a TS € um fator que deve ser levado em
consideracdo, uma vez que impede ndo sO6 a abordagem da temética, mas,
principalmente, uma reacao adequada as manifestagdes dos alunos — manifestacfes
essas que sdo algo comum, mas que merecem os devidos esclarecimentos. Ter
dominio, nesse contexto, implica compreender que a sexualidade € inerente a vida e
€ moldada socialmente, constituindo-se a partir do dispositivo histérico (FOUCAULT,
2017), de acordo com os valores e costumes estabelecidos em cada sociedade. Além
disso, o profissional da educacédo deve ter em mente que a sexualidade apresenta
varias dimensdes, inclusive a subjetiva.

Corroborando com a ideia da necessidade de apropriacdo do conhecimento
acerca da TS, uma das participantes da pesquisa falou sobre a necessidade de se

estar preparado para enfrentar esse grande desafio.

P. 2: O que tem ser trabalhado primeiro somos nos. Temos que estar preparado para
enfrentar as situacfes, enfrentar o problema que vai vir.

Apesar de, em sua fala, reforcar a questdo da busca do conhecimento para
abordar a TS na sala de aula com propriedade e seguranca, ainda assim, essa
participante mostra que ainda ndo compreendeu que a sexualidade esta presente no
cotidiano da instituicao escolar, sobretudo em sua sala de aula. De fato, quando afirma
que os profissionais tém que “enfrentar o problema que vai vir’, ela revela que vé a
sexualidade como algo externo ao universo da sala de aula. Segundo Bonfim (2012,
p. 73), “a sexualidade estad conosco desde que somos gerados e [...] ela se desenvolve
em todas as fases da vida; [...] ainda que ndo abordemos esse assunto com a crianca,
sua sexualidade ndo sera anulada”.

Nessa perspectiva, as Orientagdes Curriculares do Estado de Mato Grosso
asseguram que a diversidade sexual esta presente no contexto escolar, mas que “ndo
€ percebida ou se é, acaba sendo tolhida, mascarada, e engolida pela sociedade que
guer normatizar comportamentos e acaba por excluir aqueles que néo se enquadram
no perfil preestabelecido pela maioria” (MATO GROSSO, 2012, p. 37)
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4.4.4 As experiéncias

Os encontros desenvolvidos no primeiro momento foram essenciais para o
surgimento desta categoria: a das vivéncias, tanto profissionais quanto pessoais, que
fizeram parte do contexto discursivo em que as falas foram discutidas, refletidas e,
sobretudo, ouvidas coletivamente. No contexto educacional, abordar experiéncias,
principalmente no campo da sexualidade, é muitas vezes revelar uma pratica
pedagogica ineficiente — e que nem sempre é possivel de ser verbalizada, dada a
individualidade que perpassa este dominio.

Ainda que o discurso vigente seja o da importancia de um trabalho coletivo
desde o planejamento, a pratica se constitui de maneira individualizada e cada um
desenvolve seu trabalho sem a preocupacao de ouvir as angustias dos demais, a partir
das experiéncias vivenciadas no ambito da sala de aula. Assim, o momento de partilha
de experiéncias proporcionou uma escuta das angustias e da realidade de cada

participante.

P. 8: Os alunos ficaram quietinho |4 no fundo da sala. Era uma turminha de 2.° ano.
[...] Tinha estagiaria na sala. E ela: “Professora, professora!”... Eu fui ver. Eu peguei e
figuei com ela na mao, todo mundo ja tinha visto. Fiquei com a camisinha na méo e o
papel também, que ja tinham tirado. [...] Parei toda aula, comecei, peguei a camisinha
na mao, falei: “ja pensou se chegar um pai aqui?” [...] Ai, tive que falar na aula todinha
sobre isso. [...] “Estao rindo por qué? Isso é s6é um preservativo!” Um dos alunos me
perguntou: “Para que serve?” e eu respondi: “Serve para ndo engravidar e ndo pegar
doencgas e s6 adultos podem usar”.

P. 6: [...] Vivenciei vérias situacbes com meus filhos [em] que tive que explicar para
que que servia a camisinha. Ai, no fim eu perguntei: “o que vocé sabe? Fala o que
vocé sabe, que eu falo se esta certo ou errado”. De tédo dificil que é tratar o assunto
com a crianga!

Os relatos apresentados trazem experiéncias a partir de dois contextos
distintos: um escolar e outro familiar. As vivéncias estdo associadas ndo s6 aos
espacos institucionais de ensino, mas também ao campo familiar. As falas mostram
0S posicionamentos das participantes enquanto professoras e enquanto méaes. Na fala
da P. 8, subentende-se que a sua maior preocupacéao era a chegada de algum pai ou
mae no momento em que ela estava conversando com a sua turma em relacao ao

preservativo apresentado por um de seus alunos. Isso deixa entrever a ideia de que a
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presenca dos pais na escola Ihe causaria problemas. J4 a P. 6 expde a dificuldade de
falar com o filho sobre o uso do preservativo.

As limitacdes sdo constantes, independentes dos papéis assumidos por essas
profissionais, ou seja, tanto faz ser mée, professora, AAE ou TAE o0 problema é o
mesmo, visto que elas estdo inseridas num contexto sociocultural que determina
conceitos e preconceitos interiorizados. H& entraves a abordagem das questfes
inerentes a sexualidade, o que impede que, de fato, determinadas concepc¢des sejam
ultrapassadas.

A familia é a primeiro contato que a crianca tem com o mundo;
consequentemente, as curiosidades comecam a surgir no seio dessa instituicdo
social. Segundo Bonfim (2012), muitas familias silenciam, ignoram ou preferem ocultar
esse assunto da educacao de seus filhos. A familia deve escolher entre orientar com
responsabilidade ou deixar que a crianca descubra determinados assuntos por meios

gue, muitas vezes, ndo sao os mais adequados.

P. 1: [...] Eu falo que a histéria mais legal que eu tive foi quando eu fui explicar de
onde minha filha e minha sobrinha tinham saido. Quando elas me perguntaram, eu
pensei trés vezes em explicar e expliquei certinho o método para as duas sentadas
ao meu lado. [Disse] que uma tinha saido pela vagina, que € o parto natural; ja a outra
sua mae teve que cortar a barriga e tirar, que é a cesariana. Elas sé tinham cinco
anos.

Para compreender o universo a sua volta, a crianca observa o mundo e faz
perguntas, na busca de novos conhecimentos. Contudo, a ampliacdo de saberes so
sera possivel se houver essa interacdo entre os dois universos — o infantil e o adulto,
no sentido de esclarecer duvida e curiosidades. Freud (1976) afirma que a curiosidade
sexual da crianca é natural e se revela de varias maneiras, nunca de modo malicioso,
mas tdo s6 como manifestacdo necessaria ao seu desenvolvimento e
amadurecimento enquanto sujeito da sua prépria historia. Bonfim (2012, p. 92)
ressalta que, com as criangas, “0 assunto deve ser abordado de acordo com as
curiosidades individuais”; jA com adolescentes podemos falar sempre no coletivo. A
linguagem deve ser adequada as caracteristicas de cada publico.

Além da curiosidade, ha outras formas de revelacéo da sexualidade na crianca;
novamente, € preciso ver isso como algo natural, que ocorre desde o nascimento.

Assim, ainda que uma proibicdo insista em manter seu lugar na sociedade
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contemporénea, as manifestagdes infantis de caracter sexual fazem parte de um

processo normal de desenvolvimento psicossexual.

TAE I: [...] Aqui todo mundo ja passou por isso. Por exemplo, quem nunca viu? A
maioria aqui ja deve ter visto o filho se masturbando, crianca pequenininha, sem saber
0 que é masturbacéo. O que que a gente faz? Da um tapa na mao e grita: “Para com
isso, menino! Tira a m&o dai! N&o pode, é feio! Larga a m&o dessa bobeira, guri!”

Essa fala se reporta a Freud (1976), que discorre sobre a manifestacdo da
sexualidade ainda na infancia. De acordo com o autor, a crianga, desde o nascimento,
apresenta tendéncias autoerdticas, que vao da succdo a masturbacdo. Em seus
escritos, o autor mostra como a sexualidade se desenvolve desde os primeiros anos
de vida, constituindo-se em diferentes fases. Esse processo de desenvolvimento
psicossexual infantil logicamente difere da do adulto e apresenta caracteristicas
peculiares a cada fase do desenvolvimento.

A fala de TAE | mostra que ela sabe que a crianca, mesmo sem saber do que
se trata, j4 € capaz de sentir a sensagao de prazer, ou seja, a funcdo sexual existe
desde muito cedo. Mas um ponto importantissimo dessa fala diz respeito a tendéncia
repressiva que existe nos adultos. A esse respeito, Nunes e Silva (2000, p. 52)
apontam que “reprimir a sexualidade da crianga € reprimir o corpo, que se constrdi na
base real do seu proprio ser, sua relacdo consigo mesma e sua personalidade”.

Aquino et al. (1997, p. 26) afirmam também que essa repressao, administrada
em grande parte pelas “atitudes e reacdes dos pais as manifestacées espontaneas de
seus filhos, seriam a causa tanto do esquecimento quanto do reaparecimento
distorcido, em sonhos, sintomas ou angustias de toda espécie” no imaginario infantil.

Também sobre a represséo sexual infantil, Bonfim (2012) lembra que, quanto
mais reprimirmos o desenvolvimento da sexualidade das criangas e dos adolescentes,
mais estamos incorrendo em um risco duplo: por um lado, agucando uma curiosidade
precoce, ja que nédo falar de determinado assunto pode dar asas a imaginacdo da
crianga; por outro lado, poderemos matar a possibilidade de uma sexualidade

saudavel, prazerosa e equilibrada na vida adulta.

P. 6: [...] Arealidade [...], que as criangcas mesmo pequenas e sem conhecer nada do
assunto fazem coisas que até agora a gente fica sem saber como...



130

P. 1: Porque vocé vé um menino passando a méo na bunda... chamando de etc. e
tal..., pra mim n&o é natural [...], mas € natural dele essa curiosidade. [...].

Ainda as manifestacdes de sexualidade sem carater malicioso sejam algo
natural para o processo de desenvolvimento da sexualidade da crianca, na fala da P.6
e da P.1 ha estranheza e receio, embora se parta da compreensdao de que a
curiosidade € propria da infancia. A preocupac¢éo das professoras em relacéo aos atos
praticados pelas criangcas chama a atengao porque o caso relatado foge do que seria
de se esperar de criancas. E possivel que os envolvidos nessa cena tenham sido
influenciados por outros meios, sobretudo as midias — € uma hipotese. De acordo com
Freud (1976), a crianca se desenvolve por meio de varias fases — entre elas, a fase
falica, que prevalece dos trés aos seis anos de idade. Nessa fase, a zona de
erotizacao € o 6rgdo sexual, e a sensacao de prazer esta centrada precisamente nas

genitalias — talvez por isso tenha acontecido o episddio presenciado pela professora.

P. 7: Eu fui e falei [para a secretaria da escola]: “conversa com minha aluna, né?”. Pra
mim, ndo é normal uma crianca de seis para sete anos virar para o coleguinha e
mandar beijinho e dizer “vocé é meu namorado!”. Pra mim, ndo é... normal!

A fala da professora evidencia que esta reconhece como anormal as atitudes
de sua aluna. O fato de esta participante ndo compreender a natureza dessas
manifestacbes tem a ver, mais uma vez, com conceitos interiorizados, mas também
com a falta de conhecimento, como ja discutido anteriormente. Em outra fala, uma das
participantes chama a atencdo para o que acontece no espaco escolar, principalmente

fora da sala de aula.

P. 5: Tem guestdes que a gente presencia na hora do recreio, ou na sala de aula
mesmo, o outro chamando o coleguinha de “viadinho” ou de mulherzinha... Sabe? Séo
esteredtipos que vao colocando nos coleguinhas e isso machuca muito. Agora
imagina vocé na pele daquela crian¢a que esta sofrendo aquilo.

Essa realidade, embora se refira a escola pesquisada, ndo esta isolada entre
as instituicdes de ensino. A sociedade nao é estatica; ela muda, constantemente, e
preciso acompanhar essa mudanca para compreender as realidades existentes, que
sao marcadas pela diversidade. O relato da P.5 confirma que a escola apresenta

hY

dificuldades ao tratar das questdes relacionadas a sexualidade, principalmente
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guando se trata de discussfes de género, mostrando-se, muitas vezes, insegura e —

por que nao dizer perdida? — diante daquilo que foge aos seus manuais.

P. 1: Nao sei como trata-lo, mas possivelmente ele tem uma sexualidade diferente
[referindo-se ao aluno]. Ele gostava de passar batom. Eu ndo sabia como tratar aquilo.
Eu falo que é errado, eu falo que ele ndo deve? Eu s6 falava que ndo devia pegar
coisas que nao era dele. Catava os batons e as maquiagens das meninas tudo. Entao
eu tratava do assunto, ta errado pegar, mas eu nao falava que ele passar era errado.
[...] Teve um dia que ele chegou de batom vermelhinho na boca, uma crianga de quatro
anos! Ai, o guarda levou la pra minha sala. Quando ele entrou, gente [risos], a minha
reacéo foi essa que eu estou tendo agora: comecei a rir. Ai, falei para ele: “esse batom
néo pega bem pra vocé! Muito vermelho!”. O que é que eu ia dizer para aquela crianca
de quatro anos?

Louro (2000, p. 41), a esse respeito, argumenta que “a sexualidade ‘normal’ é
a heterossexual; ela é tida como a unica forma ‘natural’ de sexualidade”. Por isso,
guaisquer comportamentos sexuais desviados dessa regra, ou seja, fora dos padrées
heterossexuais, sdo considerados anormais. Compreender a sexualidade nessa
perspectiva é negar a possibilidade de existéncia do individuo que foge do padrédo
estabelecido socialmente nas diferentes culturas. Ao negar essa existéncia a um
sujeito apenas com base em sua orientacdo sexual, nega-se também a sua
possibilidade de existéncia enquanto sujeito e enquanto ser humano. Britzman (1996,
p. 79) utiliza o termo “heteronormatividade” para se referir a essa obsessdo da
sexualidade normalizadora, que define a situagcdo da homossexualidade como
desviante dos padrdes tidos como “corretos”.

O depoimento da professora reitera o que abordamos anteriormente — ou seja,
gue a sexualidade, em todas as suas configuracdes, esta presente na sociedade e na
escola. Santos e Felipe (2018, p. 33) lembram que a “sexualidade esta tdo presente
nos alunos até porque nao € possivel separar uma pessoa em ‘departamentos’ somos
um todo: corpo e mente”. Assim sendo, a escola ndo pode fazer essa separacao —
como se a sexualidade fosse um adereco que o aluno pdée e tira guando bem entender.
E preciso compreender que a sexualidade é natural, presente e inseparavel da vida.

A escola segue construindo modelos de excluséo, a partir de reacdes violentas,
como evidenciado na fala de P. 5 ou no proprio descaso do ponto de vista institucional,
guando a instituicdo se exime da responsabilidade de proporcionar uma formacéo
integral ao sujeito. Do ponto de vista emancipatorio, situacbes como essas seriam

oportunidades para promover discussdes sobre o conceito de diversidade.
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AAE IllI: [...] E dentro dos banheiros, das portas dos banheiros. Esta escrito “eu amo
fulano”. Desenhava pinto [pénis], perereca [vagina], desenhava tudo certinho assim.
[...] Tivemos que apagar algumas vezes.

Essa manifestacao versa acerca da sexualidade apresentada pelos alunos que,
de certa forma, extravasam suas vivéncias em escritos e desenhos nas portas e nas
paredes de banheiros. Pode-se lancar a hipotese de que tal comportamento esteja
relacionado a uma resposta a postura repressiva por parte tanto da escola quanto da
familia.

Ao passar por um processo de silenciamento, que se manifesta nas
reprovacdes a gestos e atitudes, as criangas passam a ter medo e sentem-se
inseguras de expor suas duvidas e curiosidades. De todo modo, tais manifestacées
acabam por eclodir de diferentes maneiras e a tentativa de emudecer sé torna a
sexualidade invisivel e silenciada aos olhos e ouvidos adultos, que estdo repletos de
conceitos e preconceitos estabelecidos socialmente.

P. 6: Essa situacdo comeca na escola, porque 0 que a gente viu toda vida atras
daquele banheiro ali. Era o quinto ano que era o problema. Ai, pensa que nao
comecou esses pequenininhos ir la pra tras [risos] e tirar a roupa também! Ai, foi onde
tomou aquela deciséo drastica, né?... Vamos colocar essa grade, porque esse canto
agui ndo tem como. Porgque todo ano era alguma coisinha que acontecia naquele
fundo [risos].

Essa fala evidencia que o “problema” era o espaco onde algumas criancas
costumavam fazer certas manifestacbes de cariz sexual. Ao entender que esse
espaco era o “problema”, ele foi como que drasticamente extinto, separado por grades
como forma de prevencdo das recorréncias. Com essa atitude, pode-se concluir que
a escola ndo compreende a sexualidade na sua totalidade. A sexualidade € natural, e
as manifestacdes dessa dimensédo humana séo legitimas —também sdo uma maneira
de implorar por orientagbes e esclarecimentos. Deste modo, ao tentar solucionar o
‘problema” com uma grade, a escola se justifica e se isenta da responsabilidade de
trabalhar a TS.

4.4.5 Problemas emergentes

Esta categoria assim como as outras, surgiu das discussfes empiricas que

possibilitaram que as participantes falassem de seus receios e dificuldades, enquanto
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profissionais e enquanto sujeitos participantes de um contexto sociocultural. As falas
das agentes educacionais trazem pontos em comuns que estao relacionados aos

problemas emergentes identificados.

TAE [: [...] Um dos maiores problemas a serem enfrentados é a familia, visto que os
pais nao falam sobre o assunto com os filhos. E muitas das vezes proibe a escola de
falar sobre o assunto, mesmo que este seja evidenciado na sala de aula pelo proprio
aluno.

P. 3: Muito dificil! Porque nés ndo somos acostumados a falar sobre o tema e nédo
sabemos como os pais dos nossos alunos podem reagir sobre 0 n0sso ponto de vista.

P. 8: Os pais ndo iam brigar mesmo porque € uma coisa que..., né?, surgiu. [...] Mas
fui na coordenadora, disse: “se caso algum pai for falar com vocé, é por isso e por
isso...”. Que eu ja deixei meu chéo preparado, né?, pra mim pisar.

P. 7: Em casa, € facil para a gente falar alguma coisa, porque, se eles ndo entender,
a gente vai ter chance de explicar de novo. Agora, com 0s alunos, ndo. A gente vai
falar alguma coisa dentro da sala, eles chegam em casa [e] distorce toda a fala. Mas
nao fala como a gente falou. Ele explica do jeito que ele entendeu. Ai, os pais vém pra
cima da gente.

Os problemas emergem a partir de assuntos que demandam a abordagem da
TS no ambito escolar. Subentende-se que, na concepcdo das professoras, a
instituicdo familia revela uma néo aceitacao da abordagem de assuntos da TS na sala
de aula. Talvez também por isso as abordagens de questdes relacionadas a
sexualidade acontecam de maneira esporadica e com muito receio da reacdo dos
pais. Isso consequentemente atrapalha um enfoque mais consistente e impede abrir
um espacgo para que as criangas falem de suas curiosidades e anseios com dialogo e
abertura.

E fato que a tematica em questéo divide opinides. De um lado, um grupo forte
e consistente de pessoas e estudiosos que sao favoraveis a discussédo da TS nos
curriculos escolares, almejando que, de fato, a teoria saia do papel e configura-se
como prética pedagodgica, visando a uma educacdo emancipatoria e garantindo a
formacao da crianca e do adolescente na sua totalidade. Por outro lado, ha um grupo
de pessoas que desconhece a amplitude da sexualidade, de suas dimensfes e da

sua naturalidade, ndo compreendendo a importancia da tematica como aliada que
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propiciara o respeito as diferencas tanto no espaco escolar como, consequentemente,
na sociedade de modo geral.

Cada pessoa tem suas razdes que certamente estdo imbricadas com conceitos
que lhes dao sustentacdo para deliberar a favor ou contra a abordagem da
sexualidade na sala de aula, mas € preciso separar as convic¢gdes pessoais do que
deve ser uma pratica que vise ao bem comum. Aquino et al. (1997, p. 102) afirmam
gue “a escola deve saber reconhecer que cada familia tem seus valores que sao
transmitidos para os filhos. Nao cabe a escola competir com a familia nem ocupar o
seu lugar”. As criangas, quando chegam a escola ja trazem de casa conceitos,
preconceitos e valores. Bonfim (2012, p. 91) refor¢ca que tanto os pais quanto o/a
professor/a devem entender que encobrir a sexualidade em nada contribui para a
formacdo integral sujeito. “Portanto, uma educacdo sexual emancipatoria exige de
pais e de professores a compreensdo da sexualidade na sua totalidade”.
Corroborando, as Orienta¢gdes Curriculares do Estado de Mato Grosso afirmam que
“é necessario combater as ideias dogmaticas, preconceituosas e excludentes,
promotoras de uma heterossexualidade compulséria e “normotrofica” -, que causam

tanta dor e sofrimento [...]"” (MATO GROSSO, 2012, p. 37).

P. 5: A falta de formac&o também contribui pra que a gente nédo fala no assunto. Eu,
na minha formacé&o inicial, ndo tive hada sobre isso, e 0S cursos que a gente participa
também nao traz nada sobre isso. Al, fica dificil mesmo a gente tocar no assunto.

P. 9: Realmente... Eu nao tive — alids, acho que aqui ninguém teve, nem na faculdade
€ hem em cursos, a gente teve formacao sobre essa tematica. Nao que eu me lembre.

As falas reforcam a necessidade de uma formacdo adequada, como ja
discutimos anteriormente, para que ocorra uma abordagem eficiente da TS. As
guestdes ligadas ao pensamento que leva a heteronormatividade e as caracterizacdes
que, de certa forma, geram essa falsa dicotomia devem ser superadas, uma vez que
resultam da mera falta de conhecimento.

Na sociedade atual, torna-se cada vez mais necessaria uma formagédo que
contemple, em primeiro lugar, as necessidades formativas dos/as professores/as e
funcionarios/as do AAE e TAE no campo da diversidade, para que estes/as, por sua
vez, possam contribuir significativamente na formacéo e informacdo de alunos e

alunas da contemporaneidade. Névoa (1999, p. 6) afirma que “a profissionalizagao
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dos professores estd dependente da possibilidade de construir um saber pedagogico
que n&o seja puramente instrumental”. E preciso que tanto a formac&o inicial quanto
continuada esteja voltada para o processo constitutivo da cidadania dos alunos que
busque desenvolver o processo de humanizacdo numa perspectiva de insercéo social
critica e transformadora (PIMENTA, 1996).

No que diz respeito & area voltada para a sexualidade humana, a falta de
informacdo e a davida sdo pressupostos que geram, em primeira instancia, a
discriminacéao, o preconceito, e o desrespeito ao diferente. Além disso, fazem com que
papéis estereotipados sejam perpetuados socialmente. Mas o0 que a escola tem que
ver com isso? A instituicdo escolar colabora na promocéo de posturas promotoras de
violéncia quando se exime da responsabilidade de formacdo de um sujeito mais
humano, omitindo informacdes essenciais para a desconstrucdo de preconceitos.
Segundo as Orienta¢Oes Curriculares do Estado de Mato Grosso (2012), quando a
escola néo trabalha com seus alunos e alunas, a inclusdo da tematica “relega-os a
uma condicao de inferioridade, produzindo sofrimento, e toda sorte de discriminacéao,
agressOes e preconceitos e com isso afronta totalmente os direitos dos estudantes
garantidos tanto na CF como na LDB (Lei n.° 9394/96) e no Estatuto da Crianca e
Adolescente” (MATO GROSSO, 2012, p. 41).

4.5 As tramas e as implicacdes da TS entre as participantes da pesquisa

O desenvolvimento das ac¢des do segundo momento, que compreende as trés
tltimas RCS, contou com a participacdo de profissionais da area, que partilharam
conhecimentos e fomentaram as discussdes a partir das tematicas sugeridas pelo
grupo. Os temas foram indicados com base nas necessidades de compreenséo e de
formacao por parte das professoras e funcionarias componentes dessa investigacao.

Os assuntos preconizados revelam que ha uma preocupacdo em relacdo as
implicagbes no campo da sexualidade, principalmente, no que diz respeito a
vulnerabilidade das criancas e dos adolescentes, uma vez que o reflexo de qualquer
tipo de violéncia, seja ela verbal, fisica, moral, psicolégica ou social incide diretamente
no processo de ensino e aprendizagem escolar (RIBEIRO; BARBOSA, 2019).

Portanto, as RCS, além de darem oportunidade para as discussées nunca
antes feitas na escola “Vida e Saber”, também se constituiram como um espago

formativo, porque foi possivel falar das experiéncias, dificuldades e receios. Outra
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contribuicdo para a formacéao foi a participacéo de outros profissionais, que integram
0 contexto das discussdes, contribuindo para o entendimento de temas t&o
polemizados que, em geral, ndo fazem parte das formacfes propostas pelos érgaos
competentes no campo educacional. No que se refere a formacéo inicial, continua e
continuada, as abordagens séo feitas de formas circunstanciais e as iniciativas ficam
por conta de projetos e pesquisas que tentam, de alguma maneira, fazer um elo entre
os/as profissionais da educacéo e o entendimento da sexualidade, como pressupostos
tedricos e metodoldgicos no processo de ensino (GAGLIOTTO, 2014). Entretanto, as
inciativas nem sempre contemplam os/as demais profissionais da escola (AAE e TAE)
que geralmente ficam excluidos dos processos de formagbes, ndo lhes sendo
atribuida a real importancia enquanto agentes da educacédo que contribuem para a
transformacao social da crianca e do adolescente.

De acordo com as Orientagdes Curriculares do Estado de Mato Grosso (2012),
a intencdo de se trabalhar com a diversidade sexual ainda na infancia é contribuir para
gue os/as alunos/as possam desenvolver respeito ao outro e futuramente
desempenhar sua sexualidade com consciéncia e responsabilidade. A partir dessa
perspectiva, o tema conecta-se ao exercicio da cidadania na medida em que sugere
o desenvolvimento de respeito mutuo e “contribui para garantir direitos basicos a
todos, como saude, informagdo e conhecimento, elementos fundamentais para a
formacdo de cidaddos responsaveis e conscientes de suas capacidades” (MATO
GROSSO, 2012, p. 42).

A esse respeito, Louro (2000) assegura que a escola constitui-se como um
campo excepcional para trabalhar as revelacbes da sexualidade das criancas. A
autora aponta para a necessidade de problematizar e desconstruir 0s conceitos
hegemonicos de corpo, género e sexualidade que permanecem no contexto escolar,
sobretudo no que se refere a atitudes e valores. Para tanto, é imprescindivel que tanto
o/a professor/a quanto o AAE e TAE estejam e sintam-se preparados para esse
enfoque, enquanto agentes de transformacdes.

Todavia, as discussbes no campo da diversidade sexual precisam ser
potencializadas, de forma que contemplem as expectativas dos/das profissionais da
educac&o no ambito da sexualidade. E necessario superar o conhecimento dominante
gue, no entendimento de Britzman (1999, p. 102), sempre esteve ligado e constituido
“pelos discursos do panico moral, pela suposta prote¢cao de criangas inocentes, pelo

eugenismo da normalizacdo e pelos perigos das representacdes explicitas da
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sexualidade”. A partir disso, eles poderdo priorizar metodologias que desenvolvam
habilidades e conduzam os alunos e alunas ao entendimento e a reflexdo de maneira
efetiva e significativa.

Nesse viés, as Orientacbes Curriculares do Estado de Mato Grosso (2012)
corroboram com essa concepcéo, afirmando que é imprescindivel que o/a professor/a
tenha acesso a formacao especifica para discutir sobre sexualidade com as criancas
e jovens na escola, permitindo a construcdo de uma postura profissional e consciente
na abordagem do tema e, assim, levando a cabo um trabalho eficiente, imparcial e
dindmico, educando para a igualdade de direitos e respeito a diversidade, fortalecendo
comportamentos e atitudes que repudiam qualquer tipo de discriminacdo ou
preconceito. Além disso, € importante notar que o conhecimento é um forte aliado na

prevencdo do abuso sexual, bem como gravidez na adolescéncia.

4.5.1 As rodas de conversas enquanto espaco formativo

Esse segundo momento configurou-se enquanto espaco formativo, uma vez
que se evidenciou a necessidade de entendimento e compreensdo dos temas
indicados pelas participantes. Dessa forma, buscaram-se outros profissionais com
subsidios para compartilhar conhecimento e promover as reflexdes no grupo.
Considerando a importancia de se conhecer o processo histérico, compreender
conceitos e desnudar mitos e tabus, este momento iniciou-se com a histéria da
sexualidade, conceitos de sexo, sexualidade e género, e finalizou-se em 06 de junho
de 2019. O grupo contou com a participacdo de profissionais formados em Biologia,
Quimica, Fisica e Pedagogia, que tiveram a incumbéncia de desmistificar a tematica
e fomentar as discussdes na roda de conversa, proporcionando esclarecimentos e
informacgdes acerca do assunto sugerido pelo coletivo.

A oportunidade de falar sobre o assunto foi fundamental para discutir,
compreender e tirar davidas em relacdo as questdes que envolvem a sexualidade. A
fala do colaborador proporcionou informacgdes efetivas e trouxe definicdes essenciais
para elucidar o entendimento de alguns conceitos que nao sao discutidos nos espagos
de ensino e aprendizagem, em especial na escola “Vida e Saber”, l6cus dessa
investigacdo. Do mesmo modo, esclareceu alguns conceitos ideologicos que

geralmente sédo construidos, impostos e mantidos socialmente pelos interesses claros
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ou ocultos daqueles que os utilizam. Esses conceitos fazem parte do silenciamento
que impera em torno da sexualidade e advém das imposi¢des ideoldgicas.

Varios fatores podem ser agregados a essa nao abordagem. Contudo, a falta
de conhecimento é o principal condicionante para essa negacao, porque gera medo e
inseguranca, contribuindo para a ndo inclusao da TS nas praticas pedagogicas. Nessa
perspectiva, ninguém promove o desenvolvimento do que ndo teve a chance de
aprimorar em si mesmo. Ninguém propicia a aprendizagem daquilo que ndo domina,
a compreensdao de significados que ndo compreende e a construcdo de uma

autonomia que nao se detém (QUIRINO, 2014).

C.1. Nesse sentido penso que é a diversidade que move o mundo, por isso é
interessante falar desses assuntos, que as vezes é tabu na sociedade, mas também
nao deveria ser e acaba se tornando tabu dentro da escola. Mas é claro temos esses
motivos desde a nossa formac&o inicial por néao ter sido trabalhado isso, ou formacao
continuada, que € tanta coisa que a gente tem que estudar, que ndo da tempo. E a
escola ela é sociedade, entdo ela faz parte e aos poucos a gente tem que ir
trabalhando essa questdo da diversidade. E a desconstrucéo é diaria desses tabus.
Discutir essa tematica, é discutir politicas publicas, educacéo, direitos humanos, é
discutir satde, € discutir muita coisa e o mais importante € discutir a vida, pois sao
vidas que estdo sendo perdidas e € muito triste quando a gente vé isso. Claro que
vidas sao ceifadas por “N” motivos e a educacéo sozinha ndo vai salvar a situacao,
mas penso que 0 maximo que a gente conseguir fazer é 6timo, seja para todos os
tipos de diversidade que nés temos. (RCS, 06 jun. 2019).

A fala acima aponta para assuntos importantas, que sdo as questbes de
diversidade, os tabus que envolvem a tematica, a desconstrucdo diaria de
preconceitos, a auséncia de formacao especifica no campo da sexualidade e as
ocorréncias de suicidios que vém acometendo o pais. De acordo com a ultima
pesquisa realizada em 2016, dados da OMS?! mostram que o0s percentuais de suicidio
foram 7% maiores no Brasil em 2016, do que em 2010 — ja o indice global teve queda
de 9,8%. Ainda que 0s numeros globais estejam em queda, as taxas ainda sdo
assombrosas. Cerca de 800 mil pessoas suicidam-se anualmente no mundo, o que
equivale a uma morte a cada 40 segundos. O suicidio € a segunda principal causa de
morte entre jovens de 15 a 29 anos. Muitas das mortes autoprovocadas podem estar

relacionadas a sexualidade e ao género.

21Disponivel em: https://gl.globo.com/ciencia-e-saude/noticia/2019/09/10/na-contramao-da-tendencia-
mundial-taxa-de-suicidio-aumenta-7percent-no-brasil-em-seis-anos.ghtml. Acesso em: 15 dez. 2019.


https://g1.globo.com/ciencia-e-saude/noticia/2019/09/10/na-contramao-da-tendencia-mundial-taxa-de-suicidio-aumenta-7percent-no-brasil-em-seis-anos.ghtml
https://g1.globo.com/ciencia-e-saude/noticia/2019/09/10/na-contramao-da-tendencia-mundial-taxa-de-suicidio-aumenta-7percent-no-brasil-em-seis-anos.ghtml
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C.1: A sexualidade € uma tematica com tanto tabu que 0s jovens ndo conseguem
conversar com 0s Sseus pais, e, talvez eles possam sentir muito mais a vontade de
falar com o professor do que com o préprio pai ou com a propria mae. Ha casos em
gue o aluno conversa com professor sobre depressao, suicidio por exemplo e os pais
nem imaginam que isso estd acontecendo. Vivemos num mundo muito louco que
tempo € uma das coisas mais raras que temos, 0s pais nao tem mais aquele momento
de conversar com os filhos e ndo tem abertura para os filhos se abrirem. E quando o
pai tem um discurso conservador torna essa relacdo muito mais dificil, as vezes
impossivel. (RCS, 06 jun. 2019).

Essa fala refere-se a uma realidade constante provocada por inumeros fatores,
como a globalizagdo, as inovacgdes tecnoldgicas e o mercado de trabalho, que exige
cada vez mais do sujeito, e a propria vivéncia frenética — tudo isso implica questdes
essenciais a vida. De regra geral, € importante saber que cada um tem o seu
momento, seja em relacdo a sexualidade ou a qualguer outra situacdo, e se 0s pais
ndo conseguem entender esse momento é sinal de que esté faltando alguma coisa.

Uma outra questédo levantada em relacao a diversidade € a falta de politicas de
formacdo que compreendam de fato a sexualidade. Conforme Silva (2015, p. 105),
o/a professor/a “acaba tendo que se inteirar das tematicas que vao para além da
formacao basica, tendo que buscar esta formacgao por sua conta, ou se inscrevendo
em algum curso de capacitagdo oferecido, eventualmente, nas escolas”. Essa
caréncia formativa se materializa pela falta de conhecimento sobre a temética em
guestao, estabelecendo-se como elemento que interfere e impede o envolvimento em
atividades sobre a sexualidade ndo s6 nos anos iniciais do Ensino Fundamental, mas
principalmente quando se trata dos contetdos na area de Ciéncias, que por natureza
ja trazem enfoque no contexto da sexualidade (SCHROEDER, 2008). Muitos desses
conteudos, mesmo estando garantidos no curriculo escolar, possivelmente deixam de
ser trabalhados em sala de aula por trazerem uma conotacdo de sexualidade, que
exige do/a professor/a conhecimento especifico de morfologia e fisiologia humanas.

Outro ponto a ser considerado por parte do/a professor/a € a compreenséao de
alguns conceitos necessarios para desmistificar quais deles de fato tém procedéncia
pautada no conhecimento cientifico. As Ciéncias estabelecem teorias que contribuem
para esse entendimento, proporcionando pressupostos tedricos e metodologicos para
0 ensino na perspectiva da TS. Logo, educar para a sexualidade implica ter
conhecimento dos processos histéricos constitutivos desses pré-conceitos arraigados
na nossa compreensao (BONFIM, 2012).

A fala abaixo da P.1 salienta perspectivas no tocante ao preconceito enraizado
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no imaginario humano e assinala questdes fundamentais, como a desconstrucéo de

preconceitos e o respeito mutuo.

P.1: Eu sempre falo assim... € como historicamente construido, ja € do nosso, é de
cada um aqui, e a gente vem desconstruindo isso l6gico com conhecimento, estudo,
vivéncias, mas a gente é machista sim. Eu sempre falo assim... 0 preconceito a gente
carrega. Se nao for contra o homossexual vai ser contra o negro, se nao for contra o
negro vai ser contra o gordo. Um implicito com mais veracidade na gente do que
outros. [...], enfim, isso é relativo. E ainda tem a questao da religido que circula a gente
né. Eu acredito que o que falta mesmo é a sensibilidade de respeitar, ndo de aceita,
de dizer se gosta ou ndo, mas respeitar.

A fala da professora se coaduna com o entendimento de que vivemos numa
sociedade repleta de inUmeros preconceitos que séo internalizados de maneira
distintas, pois cada individuo € singular e traz consigo suas concepcles e
experiéncias, que, consequentemente, interferem no modo de pensar e agir. Embora
tenham existido avanc¢os na descontinuidade desses preconceitos, se compararmos
com anos anteriores, é fato que ainda existem muitos problemas que necessitam ser
superados e desconstruidos (BONFIM, 2012; LOURO, 2009). Vejamos a fala a seqguir.

C.1: A desconstrucéo do preconceito deve comecar primeiro em nds. Sao coisas que
aos poucos a gente vai quebrando. Existem muitos preconceitos as vezes pela idade,
pela cor do cabelo, pela roupa, pela religido, sdo muitos, e estdo tao arraigado, tao
encarnado que geralmente, a propria pessoa que sofre aquela opressao, ela incorpora
aqguilo e consegue fazer no outro, oprimir o outro (RCS, 06 jun. 2019).

As conceituacdes de sexualidade foram discutidas, no grupo, com base em
critérios éticos. Sob a 6tica de articular e resgatar concepcdes histoéricas, culturais e
ideologicas, foi possivel estabelecer conexdo com a realidade contemporanea e
refletir sobre os pré-conceitos existentes e os valores morais e éticos, bem como os
novos paradigmas impostos na conjuntura atual. A questdo da “ideologia de género”
também foi discutida. Embora inexistente, ela estd presenta em grande parte do
ideario brasileiro como algo real e verdadeiro. Isso se consolida como forma de
inferiorizar e impedir o desenvolvimento de acdes que contemplem a educacao sexual

nas escolas.

C.1: N&o existe ideologia de género, € fake news. Ideologia € um conjunto de ideias
gue a escola pensa, os valores a ética, 0 que a escola quer passar isso € ideologia. O
gue a gente tem hoje em dia sdo estudos de géneros, pesquisas, grupo de pesquisas
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que trabalha com géneros. Entdo, se tem ideologia de género enquanto conjunto de
ideias, mas nao € algo de impor alguma coisa, o termo foi apropriado erroneamente.
[...] Precisamos tomar cuidados com esses termos. Nas redes sociais parece haver
uma confusao sobre tematica da ideologia, [...] a informacéo, ela esta ai, chega numa
velocidade muito rapida, assim penso que a funcdo nossa enquanto professor é
mediar essa informagcédo com nossos alunos. Porque o acesso ¢é livre gente. Me falam
que crianga ndo tem acesso a um celular, & Internet, ao computador. (RCS, 06 ju.
2019).

TAE I: Vamos tomar muito cuidado com o que é disseminado com o que € passado.
Nés somos professores. Entende-se que temos nivel superior, entdo vamos buscar a
fonte, averiguar a veracidade das coisas, temos que ter esse conhecimento, a0 menos
essa sensibilidade de buscar informacdo e ndo acreditar em tudo que esta vindo,
muitas das informacdes sdo fake. S&o temas sensivel, temas tabus ainda vocé
acredita naquilo que vocé nem sabe se é verdade. Precisamos tomar cuidado com
iSSO0.

As orientacdes expostas na roda de conversa retratam a faladcia chamada de
‘ideologia de género”, que atualmente tem aflorado nos discursos de pessoas ou
grupos favoraveis a contencdo de iniciativas que trabalham questfes no ambito da
sexualidade. O conceito tem se propagado a partir das concepcdes de autores como
Jorge Scala (2015) numa perspectiva de imposicao de ideias. Isso de certa maneira
tem se refletido nos atuais planos educacionais com implicagdes diretas no processo
de ensino (REIS; EGGERT, 2017).

Dessa forma, o conceito de ideologia, enquanto conjunto de ideias, é construido
socialmente impondo significados e valores que cooperam ou corroboram para a
dominacédo social. De acordo com Codato (2016), ela é o sistema ou conjunto de
ideias, principalmente politicas, produto de um grupo ou classe social, que, através
desse sistema, representa, manifesta, justifica e racionaliza seus interesses. Para
Marx e Engles (1997), a classe dominadora utiliza a ideologia para manter seu dominio
sobre as demais classes, por meio da imposi¢céo de suas ideias.

Com a difusédo desse conceito, 0s principais marcos nacionais e internacionais
dos direitos humanos, estabelecidos pela ONU (1948), relativos a educacado, a
igualdade de género, a erradicacdo da discriminacdo e a violéncia motivadas por
género, orientacdo sexual e identidade de género, tém sofrido impacto negativo apos
a disseminagdo dessa falsa premissa. Aumentaram-se, assim, as estatisticas sobre
violéncias e discriminacdes baseadas em género, orientacdo sexual e identidade de
género (REIS; EGGERT, 2017). Portanto, a concepc¢ao, muitas vezes erronea, da

sexualidade atrelada as ideologias impede que a TS seja desenvolvida na escola,
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silenciando-a.

C.1: Existe uma coisa errada, € uma incorporacdo muito errébnea sobre a Educacao
Sexual. Educacao sexual ndo quer dizer que a escola vai transformar criangcas em
homossexuais, ou a incentivarem a mudar de sexo, significa que a escola va educar
a crianga para aceitar e respeitar aqueles que forem homossexuais ou tiverem sua
identidade de género diferente da que Ihe ¢ atribuido. E ensinar a respeitar. E isso
nada mais que isso. (RCS, 06 jun. 2019).

De acordo com Gagliotto (2014, p. 162), “0 entendimento da sexualidade é
pressuposto teodrico para a educagdo sexual, de maneira que educar para a
sexualidade implica ter conhecimento de suas dimensdes”. A fala na roda de conversa
evidencia que, nos moldes atuais, a educacdo sexual € compreendida de maneira
equivocada, porque se acredita que ao trabalhar a educacéo sexual, ela pode induzir
ou mesmo estimular a vivéncia precoce da sexualidade e ainda transformar
heterossexuais em homossexuais.

Frisamos, mais uma vez, que a educacdo no ambito da sexualidade deve
esclarecer as duvidas dos alunos, abrindo espaco para discusséo. Além disso, deve
estar voltada para elucidacao de preconceitos e tabus estabelecidos socialmente, de
maneira que promova o respeito a liberdade de expressao contribuindo na formacao
de valores e atitudes (BONFIM, 2012). Conforme as Orienta¢des Curriculares, para
garantir que verdadeiramente todos tenham o direito de se expressar, é fundamental
gue o/a professor/a compreenda que o “significado da sexualidade é revestido de
inconstancia, assim como tudo que é histérico e cultural” (MATO GROSSO, 2012, p.
37).

No que tange a sexualidade humana, a duvida e a falta de informacgéo sao
pressupostos que, consequentemente, provocam inseguranca na abordagem de
temas relacionados a diversidade sexual. Assim, considerando a necessidade de
compreensao do grupo, fez-se mister uma abordagem que inclua o conceito de sexo,
sexualidade e género. Os conceitos foram debatidos incluindo aspectos socioculturais

e historicos que proporcionam conhecimentos no campo da sexualidade.

C.1. Sexualidade na perspectiva biolégica fala da morfologia e fisiologia do corpo
humano, de DSTSs, preservativos, gravidez, uma aula de biologia dentro da ciéncia da
natureza é pura educacao sexual. Porém da sexualidade que tem outras inferéncias
além da biologia, tem inferéncias psicolégicas, sociais, econ6micas, filosoficas e
culturais. A sexualidade € uma expressdo muito maior que vai aléem da biologia. (RCS,
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06 jun. 2019).

As explicacdes de sexualidade propostas no grupo estdo em conformidade com
as definicbes de Werebe (1998, p. 5), quando esse autor menciona que “a sexualidade
humana comporta dimensdes bioldgicas, psicossociais e culturais [...], da um sentido
que transcende a simples reproducado”. Diante da sua complexidade e amplitude,
Bonfim (2012, p. 28) argumenta que a sexualidade abrange aspectos fisicos, sociais
e psicologicos, mas também envolve nossa historia, nossa religido, nossas relagcfes
afetivas — enfim, nossa cultura. O conceito de sexo apresenta uma definicdo que
reforca as concepcgdes de autores como Guimaraes (1995) e Nunes e Silva (2000),
guando estes afirmam que sexo € a diferenca biolégica entre macho e fémea, ou seja,

€ a caracterizacdo genital e natural, como apresentado na sequéncia.

C.1. Sexo € macho ou fémea. Na perspectiva bioldgica, macho é aquele animal
racional ou irracional que possui células reprodutivas pequenas. Como exemplo
espermatozoides é muito pequeno se comparado com oOvulo feminino. Fémea é
aquele organismo que possui células reprodutivas grandes. Mas para entender melhor
€ a diferenca fisica entre o homem e a mulher. (RCS, 06 jun. 2019).

Do mesmo modo, discutiu-se o conceito de género enquanto relacdo de poder.
O homem foi, por muito tempo, visto como o Unico provedor da familia, ocupando um
espaco privilegiado de poder em ralacdo a mulher perante a sociedade. Embora exista
um aumento expressivo na emancipacdo da mulher, que passou a ocupar espacos
antes considerados exclusivamente masculinos e a assumir cargos de chefia,
principalmente de familia, ainda, assim, a ideia patriarcal perpetua em diversos

espacos sociais, e isso se repercute inclusive no espaco escolar.

C.1: Entdo o que existe sdo concepcdes diferentes sobre género. Existem varios
grupos que fazem estudos sobre género. O que eles estudam? Gente eles estudam
como isso est4 inserido na sociedade, qual é o papel da mulher, qual é o papel do
homem, por que papel da mulher foi construido assim, historicamente. Por que fala
que azul € de menino e rosa de menina. De onde veio isso? Tem alguma coisa haver
nao tem? [...] Entdo sdo algumas coisas impregnadas que a gente nem percebe,
demora para perceber, ou as vezes precisa alguém falar, por que nos nao
percebermos essas coisas. Entéo é isso. Os estudos de género tentam discutir estas
guestdes e o0 porqué esta impregnado na sociedade e tentam desconstruir isso. (RCS,
06 jun. 2019).

AAE llI: Eu percebo sempre no domingo no churrasco de familia, assim, os homens
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no maximo assa a carne, as mulheres fazem a comida, lava a louca e limpa a casa
faz tudo.

Nesse sentido, incluir as questdes de género no curriculo escolar € fundamental
para a compreensao do tema e suas implicacoes. Devem-se também desenvolver
atitudes e condutas de criticidade diante de situacoes de desigualdade entre meninas
e meninos, homens e mulheres. Dessa maneira, atitudes simples do/a professor/a
podem contribuir efetivamente para equidade de género, como, por exemplo, ndo
censurar o menino por sua sensibilidade nem repudiar a atitude de uma menina por
ser menos “delicada”. Nao devem existir padrbes de comportamentos estritamente
considerados “feminino” ou “masculino”.

Vale ressaltar que a inclusdo da tematica nos documentos oficiais da escola
nao € garantia de que ela sera desenvolvida na sala de aula. Acreditamos que, para
haver esse entendimento por parte dos/as profissionais da educacéo, € imprescindivel
que as formacbes no campo educacional estejam também voltadas para as relacdes
de género e sexualidade. Isso visa a a¢des que possibilitam a implementacdo da
tematica nas praticas pedagdgicas em sala de aula, e ndo s6 no PPP e no curriculo.
Entéo, o grande desafio € capacitar o/a professor/a para desenvolver um trabalho que
abarque os assuntos sobre a sexualidade de forma natural, consciente e consistente.

Enquanto espago formativo os debates no campo da sexualidade trouxeram
subsidios que fomentaram as discussdes no que diz respeito as atitudes e aos
comportamentos das profissionais que trabalham na instituicdo escolar, perante
situacdes de manifestacao da sexualidade das criancas. Nesse sentido, as tematicas
apontadas para o encontro do dia 10 de junho de 2019 constituiram-se sob a forma
de perguntas gue representam as inquietacdes das participantes em relacdo a TS. Os
guestionamentos levantados estavam assim relacionados: quais posturas
comportamentais devemos ter, enquanto profissionais da educacéo, em relacdo as
manifestacdes dos alunos sobre a sexualidade? Como trabalhar em n6s mesmos os
dogmas, medos, preconceitos e tabus? Como falar com a crianca ou adolescente em
situacdes que envolvem a sexualidade no contexto escolar? Isso deve ser abordado
no individual ou no coletivo?

O grupo contou com a participacdo de uma psicologa, que dissertou sobre a
importancia da compreensédo da TS como pressuposto para a aprendizagem. A partir
dessa concepcéo, as circunstancias que emergem na sala devem ser aproveitadas

como forma de promover a inclusdo de temas delicados, despertando a reflexdo e a
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criticidade ainda nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Outro ponto discutido,
também nesse encontro foi em relacdo aos nossos dogmas, medos, preconceitos e
tabus, numa perspectiva de superacdo, pois enquanto profissionais lidamos com
todas as diversidades e precisamos compreendé-las.

Assim, a psicologa comecou fazendo uma retrospectiva dos documentos
oficiais da educacéo brasileira. Abordou desde a Constituicdo Federal de 1988,
passando pela LDB, pelos PCN e pelos PNE, até chegar ao mais recente documento
gue é a BNCC. Contextualizou-se também as teorias de Piaget, Vygotsky e Skinner,
no que tangem a aprendizagem da crianga, bem como as correntes filosoficas do
construtivismo, interacionismo e behaviorismo, as quais permeiam todo o processo de
educacao e ensino. Essa retrospeccao foi feita para situar as discussdes, pontuando
como a sexualidade configura-se nessas diretrizes educacionais. Também ressaltou

que nao é de hoje a proposicdo de abordagem da TS na sala de aula.

C.2: A dificuldade e a complexidade de falar sobre o tema ela é geral e para todo
mundo, até para ndés que somos profissionais da &rea. Foi interessante a maneira
como foi nos passado a tematica, pois tivemos a opcdo de escolha, ou seja, quem
tinha mais habilidade no assunto, ficou com o tema para trabalhar, assim deve ser
nosso cotidiano na sala de aula, ou a gente imagina que deve ser. (RCS, 10 jun. 19).

A fala sugere um trabalho na perspectiva da TS a partir da
interdisciplinaridade, em que € possivel trazer para sala de aula alguém com
habilidade para falar determinado assunto, caso o professor ou a professora nao a
tenha. A partir dessa 6tica, € possivel o desenvolvimento de atividades que incluam
as abordagens no campo da diversidade sexual, 0 que, nos contornos atuais, ja seria
plausivel; todavia, o debate seria fragmentado. Partindo desse ponto de vista, as
acOes seriam pontuais e ndo constantes, como proposto por Silva (2015), Gagliotto
(2014), Bonfim (2012) e Souza e Rocha (2012). Entédo, teriamos as mesmas lacunas,
visto que uma educacdo na perspectiva da sexualidade implica numa abordagem
continua, especialmente das manifestacdes que emergem na sala. De todo modo,
esses espacos soO serdo preenchidos quando as politicas publicas e de formacao
priorizarem as necessidades formativas dos profissionais da educacgao referentes a

certas especificidades.

C.2: Nao ha receitas, ndo tem como falar faga isso ou faca aquilo, porque isso vai da
individualidade de cada um, cada profissional, cada pessoa tem a sua subjetividade,
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traz consigo suas crengas e cultura, entdo isso é bastante complicado, porque o que
€ certo pra um é errado para o outro. No entanto, nés temos os documentos que nos
norteiam, [...] mas ainda assim, a gente precisa pensar na gente enquanto pessoa,
enquanto seres humanos que tem limitagdes. E a discusséo a partir do coletivo que
eu acredito que € o que vai fazer com que as respostas cheguem. Comecando pelo
didlogo [...]. (RCS, 10 jun. 19).

TAE |: E um caminho que n&o é facil, mas precisa fluir no grupo, porém vai partir da
ideia de cada um. As dificuldades elas existem, e em todas as circunstancias da vida.
O medo, a inseguranca, tudo. O que é dificil falar é porque tem dificuldade de
compreender.

As impressoes culturais, a subjetividade, as crencas e as dificuldades, de fato,
implicam no desenvolvimento das praticas pedagogicas, e certamente isso deve ser
considerado, como sugere a fala acima. As limitagcbes podem e devem ser
problematizadas por meio de didlogos e discussdes que promovam a reflexao desses
entraves que impedem uma atuacgao ética e consciente e que contribua para formacéo

de uma sociedade justa e livre de preconceitos (SILVA, 2015).

C. 2: Aqui na escola o nosso papel é de educador, como toda profissao a gente tem
o cbdigo de ética [...]. Quando a gente fala de ética a gente ndo fala no sentido de
puni¢do, mas no sentido primeiramente de rever nossas atitudes e comportamentos.
Espera ai, eu sou profissional, e enquanto profissional como € que eu devo agir. [...]
eu ndo posso sair por ai falando de um problema de um aluno meu. [...]. H4 uma série
de questdes quando se fala de sexualidade. Temos que ter cuidado com que falamos
OU expressamos, pois nossa expressao mata mais que palavras. (RCS, 10 jun. 19).

Destaca-se, nesse mesmo sentido, a importancia de uma postura ética no
exercicio da profissdo docente. O/a professora € protagonista nesse processo — as
atitudes e os comportamentos em sala de aula dizem muito sobre n6s mesmos, sendo
transmitidos pela forma como enfrentamos as situagcdes no campo da sexualidade
(QUIRINO, 2014). Isso revela que o ensino ndo acontece sO através das
verbalizacfes, as atitudes e as nossas acdes também sdo condicionantes para ele.

No que refere as abordagens individuais ou coletivas do assunto, as discussdes
apontaram para a relatividade da situacdo envolvida, considerando que cada turma &
Unica e o professor é quem conhece a turma. O professor sabe até aonde vao suas
limitacbes e o seu conhecimento no tema a ser abordado, além da faixa etéaria.
Evidencia-se que nao se deve omitir informacéo, desde que esta faca parte da

curiosidade da crianca. O grupo falou sobre buscar parcerias e a necessidade
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imediata de atender as demandas existentes no campo da sexualidade, que pode
manifestar-se na forma de indisciplina no sentido de chamar a atencéo para algo que
esta além do ensinar a ler e escrever. Esses comportamentos agressivos muitas vezes

refletem-se nas atitudes com os colegas em sala de aula.

P. 6: Entdo, a gente permeia todas essas questdes, e ainda assim, esse olhar que a
gente tem enquanto professor, enquanto pais mesmo, essa ética de trabalhar e o
conteudo em si ele fica dificil, ndo s6 na questéo da sexualidade, as dificuldades hoje
séo maiores, ndo é so essa, temos outras dificuldades de comportamentos que vem...
pode ser da questdo sexual ou mesmo comportamentos agressivos que vivenciam em
outros espacgos e que reflete nas atitudes com os colegas.

P. 1: A professora do 2.° ano esta enfrentando uma grande dificuldade com questéo
de indisciplina na sala, ja tentamos de tudo e ndo conseguimos mudar, [...] entdo
assim, tem que procurar outra pessoa que possa contribuir conosco nesse sentido,
[...]- Entdo, assim o que nds estamos fazendo para melhorar essa turma? Porque hoje
a sala é dela (professora), mas amanha pode ser minha ou sua. Sem contar que iSso
pode desencadear outros problemas.

P. 5: E bastante complicado quando a gente fala em trazer alguém pra sala que, por
l6gica, € nossa obrigacdo enquanto professores, estd dentro da nhossa
responsabilidade e inerente a nossa profissdo, mas por outro lado isso (sexualidade)
€ bastante perigoso se eu ndo consigo dominar isso, se ndo consigo falar sobre isso.
E preciso conhecimento antes de tudo.

A fala da P.1 reforca a necessidade de propor parcerias, buscando outros
profissionais que possam de certa maneira contribuir para melhoria do processo de
ensino e da convivéncia escolar. Por outro lado, a fala da P.5 demonstra preocupacao
em relacdo a essas parcerias, porque, segundo ela, € dificil colocar alguém para
realizar a tarefa quando esta é sua responsabilidade. De todo modo, ela compreende
gue é preciso conhecer mais sobre o0 assunto para poder aborda-lo com conhecimento
de causa. J4 a P.6 traz uma questdo relevante, que sado 0s comportamentos
agressivos que geram problemas na sala de aula. Evidencia-se que, atualmente, as
dificuldades no processo de ensino e aprendizagem nao se restringem apenas a
teméatica da sexualidade. Ha uma série de fatores externos que influenciam os

comportamentos, provocando conflitos dentro da escola.

P. 1: O meio, a gente tem certeza que o meio interfere quando a gente vé a crianga
dentro da nossa sala reproduzindo o que vivencia, a gente sabe que a idade interfere,
porque os meus filhos recebendo conteddo de contexto sexual no WhatsApp dentro
da fase que ela ainda ndo consegue entender € complicado. Entdo assim, toda essa
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midia envolvida dificulta o nosso trabalho, porque antes, quando ndo tinham acesso a
tudo isso, ndo que era mais facil pra gente falar, mas nao tinha tanta exposicao.

A escola é um espaco em potencial para socializacéo, troca de experiéncias e
conflitos; nele, as criancas vao constituindo suas identidades e se constituindo
enquanto pessoas. Para Louro (2000), o/a professor/a precisa compreender o
ambiente escolar a partir das diversidades de pensamento, cultura, regido, contexto
social, sexual e de género para entender como as transformacgées sociais construiram
novas formas de relacionamentos. E primordial para esse entendimento conhecer as
teorias, buscar leituras e discussdes sobre as tematicas exclusivas de sexualidade e
suas distintas abordagens, de modo a se preparar para o desenvolvimento de praticas
junto aos seus alunos. Além disso, é fundamental ter acesso a um espaco de estudo
de forma continuada e sistematizada, estabelecendo, portanto, um lugar de reflexédo
sobre valores e preconceitos dos proprios professores/as (BRASIL, 2000). As falas a

seguir reforcam essa necessidade:

TAE: O momento que a gente tem sdo esses no grupo de estudo, entdo assim, a
continuidade disso é que é bacana porgue isso d4 uma alfinetada na gente, faz ter
mais um animo, sao conversas simples mas quando joga na roda no coletivo isso da
forca.

P. 6: Foi muito bacana a gente ouvir sobre sexualidade. A gente ja sabe, mas € bom
ouvir que sexualidade n&o se resume ao ato sexual. E muito interessante que a gente
a cada dia vai trabalhando isso.

A Ultima roda de conversa foi realizada em 13 de junho de 2019 e contou com
a participacdo de outra psicéloga que atua nos casos de violéncia sexual no municipio
de Araputanga e em um municipio vizinho. O encontro proporcionou informacdes e
esclareceu constantes duvidas das professoras e funcionéarias, possibilitando uma
compreensao de todo um contexto que envolve a violéncia sexual. Os assuntos
previstos para essa roda de conversa envolveram um tema repugnante, de teor
criminal, mas relevante na esfera educacional — trata-se da violacdo dos direitos
humanos das criancas e dos adolescentes (ECA, 1990).

Essa relevancia esta refletida nas apreensfes das participantes da pesquisa
de como perceber sinais de violéncias e abusos sexuais entre os alunos, ja que o0s
abusos configuram-se como uma realidade que pode chegar a sala de aula. Nesse

sentido, as indagac¢des foram: Como perceber os sinais de violéncia? E o que fazer?
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A familia é fundamental nesse processo, entdo, como inclui-la no contexto? Todos
esses questionamentos constituiram-se enquanto tematica, mostrando as
preocupacdes em relacdo ao assunto, visto que tanto a escola quanto o/a professor/a
e funcionarios/as ndo estdo imunes a esta situacdo, porque todo tipo de violéncia
contra a criangca e o adolescente reflete na escola, especialmente no processo de
ensino e aprendizagem (ARAUJO, 2019). Em primeiro lugar, foi necessario conceituar
a questdo da violéncia sexual para estabelecer uma relacdo com a tematica
apresentada e compreender diferentes tipos de situacdes que sédo consideradas como

violéncia sexual.

C.3: [...], porgque existe uma série de situacdes que sao consideradas violéncia sexual
que as vezes a gente acaba ndo tendo entendimento de que é uma violacao. [...]. Bom
primeira coisa que precisamos entender entdo € que existem diferente tipos daquilo
que a gente chama de violéncia sexual. A violéncia sexual ndo é s6 quando alguém
ou um adulto pega uma crianca e tem algum tipo de relacdo sexual com ela. Existem
um monte de outras situacdes que sdo consideradas violéncias e que sdo passiveis
de penalizacdes do ponto de vista criminal tanto quanto um ato sexual. (RCS, 13 jun.
2019).

A fala aponta para o entendimento de que ha diferentes tipos de violéncia
sexual, assim como ha iniUmeras situacfes que sdo consideradas violéncia do ponto
de vista criminal. Dessa forma, a psicéloga esclareceu que a exploracao sexual € um
tipo de violéncia que utiliza as criangas e 0s adolescentes com fins comerciais. No
contexto da exploracdo sexual, sempre existe alguém que tem lucros financeiros com
a exposicao sexual de uma crianca ou de um adolescente. Essa exibicdo pode ser do
préprio corpo ou da imagem (LOURO; FELIPE; GOELLNER, 2013). De acordo com
as autoras, “em muitas regides pobres do Brasil, bem como em outros paises com
populacdes miseraveis, as familias costumam oferecer suas criancas, especialmente
as meninas, em troca de algum dinheiro” (LOURO; FELIPE; GOELLNER, p. 60, 2013).

Outro tipo de violéncia esclarecido ao grupo foi o abuso sexual em si, que pode
ocorrer com ou sem violéncia fisica. Mas foi ressaltado que a violéncia psicologica
sempre esta presente. Ha abusos sexuais com contatos fisicos e abusos sexuais sem
contatos fisicos. Mas, diante da lei, ndo ha diferenca, e perante o impacto psicolégico
gue se gera também nao existe diferenca. As informagdes no ambito dessa tematica
circundaram em torno da questdo do assédio sexual, evidenciando de que maneira

este se concretiza como tal. Também foi esclarecido o que é o abuso sexual verbal,
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que envolve o estabelecimento de conversas abertas sobre atividades sexuais
visando despertar o interesse da vitima de modo a impactéa-la. Esclareceu-se ainda o
gue é o exibicionismo. Nesse caso, 0 agressor sente prazer em exibir suas partes
intimas para crianca ou adolescente, e isso € um ato de abuso sexual. E ainda o
voyeurismo, em que ao invés de mostrar suas partes intimas, o abusador sente prazer
em espiar essa crianga, nos momentos de maior intimidade. A grande maioria dos
abusadores sdo pessoas préoximas da vitima. Discutiu-se também sobre pedofilia,
diferenciando o abusador caracterizado como peddfilo do abusador ndo pedofilo, uma
realidade antiga, mas atual na sociedade contemporanea (LOURO; FELIPE;
GOELLNER, 2013).

C.3: A gente passa a vida toda orientando nossos filhos para ndo aceitar nada de
estranhos. Quando o assunto € violéncia sexual ndo € o estranho que coloca em risco
€ o conhecido, é o proximo, é aquele que convive dentro da casa que esta todo dia
junto. [...] Cuidados com certas atitudes séo necessarios, parece que a gente fica meio
persecutério, ndo confiando mais em ninguém mas infelizmente. E preciso educar a
crianca para se proteger. (RCS, 13 jun. 2019).

P. 7: Mas isso ja tem mudado nosso comportamento hoje em dia, nés que temos um
pouco mais de conhecimento estamos mais alertos quanto a isso.

Pesquisas sobre o tema evidenciam que grande parte da violéncia sexual
contra criancas e adolescentes é praticada por parentes ou pessoas proximas e
conhecidas. Estima-se que apenas 10% dos casos sédo denunciados (SANTOS et al.,
2019). Dentre os diversos tipos de violéncia perpetrados contra o ser humano, a
violéncia sexual, segundo Inoue e Ristum (2008), é o crime menos denunciado na
sociedade brasileira, por diversos motivos: o fato de a sexualidade humana ainda ser
tabu acarreta vergonha e estigma, sentimento de culpa, e ainda se somam a iSso 0

isolamento social, 0 medo de represalias e as ameacas.

C.3: Ninguém gosta de sofrer nenhum tipo de violéncia. Mas porque do siléncio? Esse
siléncio normalmente é mantido primeiro pela conduta do abusador né, que na grande
maioria das vezes ele se utiliza da chantagem da barganhe e da ameaca. [...]JTambém
tem uma outra questdo que é o sentimento de culpa e vergonha [...]. (RCS, 13 jun.
2019).

A fala reforca o entendimento de que a violéncia sexual se mantém sob a
obscuridade. A vitima sofre em siléncio todos os tipos de violéncias fisicas,

psicologicas e moral, em que as ameacas séo constantes. Como se nao bastasse,
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ainda tem a questdo do tabu que envolve a sexualidade, e iSso se constitui como
empecilho ainda maior, que impede a vitima de efetuar a dendncia, experimentar um
sentimento de culpa e a0 mesmo tempo de vergonha, mostrando o quanto esta
impregnado em ndés 0s pré-conceitos estabelecidos socialmente (SANTOS et al.,
2019).

A violéncia sexual foi conceituada no grupo de diferentes formas como algo que
ocorre em todos os contextos, em todas as classes sociais, muito mais do que se
pensa. Segundo a psicéloga, é um fato quase sempre negado, uma realidade dolorosa
gue acontece com pessoas, em geral com criangas e adolescentes, no mundo inteiro.
Isso significa que o/a professor/a ndo esté isento e a qualguer momento pode deparar-
se com esse tipo de situacao na sala de aula na forma de relato espontaneo da propria
vitima, ou na percepcao de indicativos que pode apontar para esse feito (INOUE,
REGINA e RISTUM, 2008). Mas o que fazer diante dessa hipotese?

C.3: O nosso dever enquanto profissional com postura ética, técnica e centrada é
fazer uma abordagem respeitosa e tomar providéncias para a denuncia. Entdo, o
papel do professor é ouvir, acolher, relatar e acionar dentincia. E importante que o
professor se prepare para isso, € necessaria essa preparacdo para trabalhar com a
realidade que temos hoje. (RCS, 13 jun. 2019).

Novamente, a fala refor¢ca a questéo de os/as profissionais estarem preparados
para enfrentar situacdes que nao sdo habituais no contexto da sala de aula, mas que
podem acontecer. Diante da possibilidade de se deparar com tal fato, o/a professor/a
precisa ter informacgdes que levem a percepc¢ao de indicativos de que algo errado pode
estar acontecendo com determinada crianca ou adolescente. Entretanto, esses
conhecimentos sé serdo possiveis a partir de formacdes que discutam outras
prerrogativas que advém de realidades diferentes, além das habituais que sao
propostas no processo de formacéo (SILVA, 2015). Assim, teremos informagdes que

levem a compreenséo da realidade envolvida.

C.1: As vezes eu tenho elementos claros na minha frente, que me daria bons
indicativos de que algo errado esta acontecendo com aquela crianca, mas eu nao
percebo, porque ndo tenho informacfes necesséarias para isso. Ou as vezes até
percebo, mas nao sei como proceder. (RCS, 13 jun. 2019).

Foram apresentados também pela psicologa, na roda de conversa, alguns

indicadores que podem contribuir para a percepc¢ao de situacdes inerentes a violéncia
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sexual. Contudo, ela alerta que esses indicadores sozinhos podem nao ser
suficientes, visto que se trata de um conjunto de situagdes ligado aos comportamentos
gue vao nos levar a pensar se isso pode estar acontecendo. Todavia, € importante
saber identifica-los, porque isso serve de alerta para que se preste atencéo as acoes
da crianca e, a partir da permanéncia dos indicadores, promover algum tipo de ajuda.

Dados da pesquisa mostram dois grupos de indicadores no que diz respeito a
violéncia sexual — um esta relacionado aos comportamentos da vitima, e o outro diz
muito sobre a sexualidade e pode apontar para o que esta acontecendo de fato com

a vitima.

Quadro 5 — Indicadores de comportamentos relacionados a violéncia sexual.

Crianca com mudancas bruscas de humor;
perturbacdo do sono e pesadelos;
regressdo, comportamento infantilizado;
a tristeza e o choro sem raz&o aparente;
o0 medo de ficar sozinho em lugares com pessoas especificas;
tristeza e abatimento profundo;
baixa autoestima;
ansiedade e sentimento de culpa.
~ Indicadores relacionados a sexualidade
Curiosidade sexual excessiva e ndo usual;
expressdo sexualizada, provocacéo erotica;
brincadeiras sexuais persistentes com amigos, animais e brinquedos;
masturbacdo compulsiva;
representacdes em desenhos dos 6rgdos genitais com detalhes inapropriados para
essa faixa etaria;
manipulacdo constante dos 6rgdos sexuais e introducdo de objeto no anus e na
vagina.
Fonte: Dados da pesquisa (2019).

Embora tais indicadores fornecam elementos consistentes, por meio dos
comportamentos, ainda assim € preciso ser criterioso diante de tal situacédo, uma vez
gue sdo somados a eles outros fatores sociais e familiares. Vale lembrar que muitos
dos sinais (quadro 5) relacionados a sexualidade sao naturais e fazem parte do
desenvolvimento da criangca (BONFIM, 2012). Eles podem acontecer de maneira
esporadica e envolvem a descoberta e a curiosidade, devendo ser compreendidos
como naturais a depender da fase em que a crianga se encontra.

No entanto, os indicadores expostos estao atrelados a questdo compulsoria, a

hY

excessividade e a persisténcia desses comportamentos. E exatamente essa
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compulsividade que os caracterizam enquanto indicativos de que algo errado pode
estar acontecendo. As discussdes reforcam a ideia de que é importante estabelecer
uma relacédo de confianga, seja com nossos filhos ou com nossos alunos, de forma
gue o siléncio ndo se perpetue. Nesse sentido, como lidar, no contexto escolar, com

0s casos de suspeita de violéncia sexual?

C.3: [...]. A primeira coisa que temos que pensar €, estou preparada para conversar
com a crianca e ouvir dela aquilo que eu suponho que estd acontecendo. Muitas vezes
a gente e pego de surpresa e a crianca chega na gente e faz um relato [...], mas
quando a suspeita parte de vocé, precisa se questionar se esta preparado para ouvi-
la. Se ndo estiver preparada é melhor que ndo faca uma abordagem, porque eu vou
sofrer, vou potencializar o sofrimento da vitima e ndo vou ajudar em nada. (RCS, 13
jun. 2019).

De acordo com as informacdes repassadas na roda de conversa, a abordagem
precisa acontecer num ambiente que favoreca a vitima, no qual ela tenha privacidade,
e nunca diante dos coleguinhas ou outras pessoas. Também n&o pode envolver outros
no relato. E importante, nesse contexto, evitar reagdes emocionais extremas. Deve-
se priorizar o discurso livre e evitar perguntas fechadas para ndo induzir as respostas.
Ao deixar o discurso livre, a chance de ele trazer um retrato da realidade € muito maior.
Além disso, é necessario deixar de lado a curiosidade pelos detalhes e reforcar a
relacdo de confianca com a vitima, demonstrando que fara o possivel para protegé-
la. Ao término da conversa com a crianga, o professor precisa fazer um relatério com
todas as informacdes que ele tem e com base no que a crianca disse, para depois
acionar os 6rgaos competentes.

Notou-se que as participacdes de profissionais com formacbes especificas
contribuiram para elucidar duvidas e estabelecer conhecimento no campo da
sexualidade. Todos os assuntos discutidos nas rodas de conversas demonstraram as
dificuldades que se constituem em fragilidades no processo de ensino e preocupacoes
das participantes em relacdo a compreensao da temética e como essas informacdes

podem se relacionar com a pratica pedagodgica.

P. 5: Com essa realidade nova que ta vindo, a gente tem que aprender a lidar como
professor né? Deixar nossa crenca, esse pensamento que a gente ja tem pronto e
construido, ndo é facil, mas a gente tem que estudar|...]. Entdo, tem que se preparar
pra essas coisas. E a leitura, a conversa e o conhecimento que vai nos dar condi¢es
de entender a realidade que esta ai e mudar a nossa pratica em sala de aula.
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TAE 1: A gente estava discutindo sobre a importancia desse grupo de estudo, [...],
porque essas questdes precisam de estudo e aprendizado mesmo, Sao coisas assim
gue se a gente for olhar poucas, mas que muitos ndo sabem, na realidade a gente
desconhece. Como temos jornada as vezes tripla a gente fica muito aquém de ler. E
€ esses momentos que a gente vai discutindo que vai despertando para a
preocupacdao da pratica, do posicionamento, da postura que € muito importante.

P. 1. Gostei muito da forma como foi organizada as tematicas, porque uma fala foi
complementando a outra e fortalecendo nosso entendimento. Eu penso que mesmo
guem nao conseguiu falar foi provocado a refletir. Ainda que a gente nao consiga
colocar para fora, mas que a gente saia daqui fortalecido para lidar com essas
demandas, caso elas chegam na sala de aula.

Silva (2002) afirma que os/as professores/as precisam estar dispostos a
superar seus limites, suas dificuldades e preparar-se para trabalhar na perspectiva da
educacdo sexual. No entanto, um dos caminhos para transformar a pratica
educacional é formar um profissional reflexivo, capaz de pensar sobre sua propria
acdo, cujo desempenho seja ao mesmo tempo flexivel e inteligente (QUIRINO, 2014).
Nesse viés, os/as profissionais da educacédo estariam habilitados para refletir sobre a

sexualidade e as circunstancias emergentes em sala de aula.

4.5.2 As entrevistas: o fim de um comeco

As falas das profissionais caracterizam a finalizagcdo da investigacao e, ao
mesmo tempo, demonstram o come¢o de estudos acerca da tematica que antes nao
era problematizada na escola. As entrevistas foram realizadas com base em critérios
definidos durante a realizacdo da pesquisa. Assim, ao finalizar a investigagéao, foram
entrevistadas as onze participantes que permaneceram assiduas em todos o0s
encontros, tendo ciéncia de todas as discussdes e de todos os assuntos abordados
nas rodas de conversas. Buscou-se compreender a importancia, a pertinéncia e as
contribuicdes da pesquisa. Dessa forma, perguntamos as participantes: qual a
pertinéncia da Tematica Sexualidade na escola? As respostas apontaram para a
importancia da discussdo na escola como forma de proporcionar conhecimento e
possibilitar a percepgéo de situagfes em sala de aula, como pressupostos teoricos
facilitadores de uma abordagem consciente no campo da tematica, como pode ser

observado nas falas a seguir:
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P. 4. Achei interessante falar desse assunto [...], pois nesse momento eu estava
precisando de esclarecimento melhor para poder estar trabalhando ou abordando com
mais seguranca essa temética em sala de aula. (Entrevista concedida em 19/6/19).

P. 9: [..] € um assunto muito importante, e de vivéncia diaria na escola. Nos
deparamos com situacdes que as vezes por falta de conhecimento ndo sabemos
como lidar [...]. (Entrevista concedida em 17/6/19)

P. 7: [...], fol muito pertinente a nossa pratica diaria na escola, por que nos dias atuais
nos deparamos com demonstracdes e questionamentos cada vez mais frequentes
realizados pelos alunos. (Entrevista concedida em 17/6/19)

AAE IlI: Eu achei muito importante, mas eu acho que tem que descobrir mais, tem que
ir mais profundo ainda, para ficar bem esclarecido, na minha opinido né. [...], pra saber
até como nds também né, hora que achar uma aluna assim nessa situa¢gdo, como que
a gente vai chamar atencdo né, por que pode ficar constrangida, a gente nem sabe
como reagir na hora. [...]. Nao € de hoje pra manha que se descobre como trabalhar
nao. (Entrevista concedida em 18/6/19).

As falas remetem a compreenséo da importancia das discussfes da tematica
na escola, visto que a dificuldade de abordar esses assuntos € constante, e a falta de
conhecimento contribui para que tais temas ndo sejam abordados em sala de aula.
Embora os acontecimentos que envolvem sexualidade, bem como as davidas e
curiosidade sejam frequentes por parte dos/as alunos/as (BONFIM, 2012), tais
assuntos, possivelmente, ndo sao trabalhados de forma adequada, devido aos
profissionais ndo saberem lidar com a situacao na sala, como deixa claro a fala da P.
9.

A necessidade de continuar com os estudos acerca da tematica ficou
evidenciada na fala da AAE Il, quando ela diz que precisamos descobrir mais para
ficarmos bem esclarecidos. Ela ainda toca num ponto importantissimo, quando relata
que ndo é de um dia para o outro que se aprende ou descobre como trabalhar. Isso
significa que € preciso que as formagfes sejam constantes e incluam a temética em
guestao no contexto de formagao dos/as profissionais da educacao (SILVA, 2015).

De acordo com Quirino (2014), com a caréncia de formacdes e informacdes
adequadas, as fragilidades, ora conceituais, ora de formacgédo, tendem a crescer,
sobretudo no ambito da sexualidade. Os/as professores/as ficam limitados e né&o
conseguem desenvolver uma pratica que de fato inclua a formacao do/a aluno/a para
a compreensao e respeito a diversidade na sociedade contemporanea. Os novos

paradigmas exigem do/a professor/a um trabalho constante e reflexivo, sendo preciso
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superar as dificuldades para um melhor desempenho da acdo pedagdgica na
perspectiva da diversidade sexual (LOURO, 2019).

P. 6: [...] temos dificuldades em abordar ou conversar sobre a tematica sexualidade,
[...]. Mas na escola, como professora temos que discutir, conscientemente [...] sobre
sexualidade, [...], ndo podemos nos omitir, ou ignorar, [...] quando se tem o intuito de
formar cidadaos criticos e comprometidos com suas escolhas. (Entrevista concedida
em 19/6/19).

P. 2: [...] deparamos com situacdes que nos pede intervencédo, ou mesmo exigi de nos
uma postura diante de tal situacdo, e quase sempre, ndo sabemos como agir, no
entanto € muito gratificante refletirmos sobre esse tema tao relevante em nosso meio
profissional ou pessoal. (Entrevista concedida em 17/6/19).

AAE lllI: [...]. Eu ndo tinha conhecimento de muitas coisas. Muitas coisas eu ndo tinha
parado pra pensar. Assim, um simples detalhe, um simples olhar de uma crianga que
talvez ela que dizer algo pra gente no olhar e a gente ndo tem essa... esséncia de
absorver o que ela quer dizer [...]. (Entrevista concedida em 18/6/19).

As dificuldades em abordar questdes que envolvam a sexualidade é fortemente
marcada nos excertos e assinalam para uma questédo de fragilidade coletiva na acao
de transmissdo de conhecimento. De acordo com as Orientacdes Curriculares do
Estado de Mato Grosso (2012, p. 36), uma das muitas “dificuldades da atualidade séo
0S inUmeros preconceitos, seja de etnia, de género, de orientacdo sexual, etc. Cabe
a familia, a escola e a sociedade como um todo, a desconstrucdo destes”. Essas
dificuldades impossibilitam a formacédo de valores, atitudes e respeito a diversidade.

A fala da P.1 esta em conformidade quando diz que:

P. 1: [...], precisamos discutir de forma adequada questdes relacionada a sexualidade.
Garantir através de nossas orientacfes, dos didlogos respeito a diversidade.
(Entrevista concedida em 19/6/19).

Segundo Bonfim (2012, p. 33), a educagao sexual é “um processo educativo
gue possibilita a formacéo de valores e atitudes referente a forma como vivemos nossa
sexualidade”. Certamente, a falta de conhecimento € o principal fator que gera e
mantém as esfinges no contexto do ensino e da aprendizagem. A fala da AAE llI
reporta para a questdo da sensibilidade em sala de aula e para a esséncia de
percepcado enquanto profissionais da educacédo (GAGLIOTTO, 2014). Entretanto, de

acordo com Louro (2018), é preciso conhecimento para desconstruir e construir novos
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conceitos, novos olhares a partir da realidade atual. Caso contrario, a tendéncia
enquanto professores/as é continuar deixando para depois 0 que consideramos

complexo, como remete a fala da TAE I.

TAE I: [...]. E obvio cada um tem uma opini&o, isso é cultural, mas a gente é educador
e tem que mudar essa visdo. Ou pelo menos tentar. Porque fica naquela questao, nao
sei mas, também n&o quero saber, ndo ler, ndo se informa. [...]. Ai, ndo é um problema
s6, a gente nao trabalha s6 com sexualidade na escola sdo varias situacoes, mas a
tendéncia nossa € aquilo que é mais complicado a gente deixar para depois, sempre.
Vai resolvendo os mais facil. (Entrevista concedida em 17/6/19).

O excerto aponta para a questao da subjetividade, visto que SOmos e pensamos
diferentes. A constituicdo dos conceitos é social e cultural; a sua internalizacédo é
subjetiva e depende da forma como cada sujeito se relaciona com o mundo, das
crencas e dos valores que compartilha (LOURO, 2014). Por outro lado, é reforcada a
ideia de que precisamos buscar informacdes através da leitura, promovendo uma
mudanca de postura no trabalho com a TS. Além disso, essa fala aponta para a
compreensao de que existem outras situacdes na escola “Vida e Saber” a serem
trabalhadas, além da sexualidade. Porém, ndo ficam explicitas quais seriam as outras
circunstancias.

Na continuacdo da entrevista, a fim de compreendermos as contribui¢cées da
pesquisa na perspectiva das participantes, fizemos o0 seguinte questionamento: Os
encontros e as discussfes da teméatica em questao trouxeram alguma contribuicdo

para sua pratica diaria?

P. 4: Com certeza, [...] a teméatica trouxe contribuicdes para minha pratica pedagdgica,
esclarecendo melhor o que é educacdo da sexualidade, e porque é tao importante
estarmos preparados para 0 acontecimento, ou seja 0 surgimento desse assunto em
sala de aula e como abordarmos e assim contribuirmos com nossos alunos.
(Entrevista concedida em 19/6/19).

P. 7: [...] contribuiu muito, trazendo de forma dinamica questionamentos e conceitos
sobre situacdes e duvidas frequentes sobre este assunto em nossa pratica. Também
me fez ficar mais atenta a acontecimentos e relatos realizados néo so6 por alunos, mas
também por pessoas proximas. (Entrevista concedida em 17/6/19).

P. 3: A maior contribuicdo foi as maneiras como devemos reagir diante de tais
situacdes, as palestras foram bem esclarecedoras sobre o assunto, porém ainda &
um tabu falar de sexualidade, pois € um assunto muito complexo que ndo tem receita
pronta, cada caso € um caso, e devemos nos aprofundar no assunto, pois essas roda
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de conversas, surgem opinides diferentes, troca de experiéncias, tentando achar uma
melhor maneira de abordar o assunto e ndo cometer alguns erros que ja foram
cometidos na unidade escolar, justamente por falta de conhecimento sobre o assunto.
(Entrevista concedida em 18/6/19).

AAE llI: [...]. Pra mim contribuiu. E t4 contribuindo néo é sé pra mim n&o, vocé observa
cada rostinho daquele que esta la dentro da sala, que quando tem alguém que ta
falando, vocé vé que cada um fica com um pontinho de interrogagédo na cabeca. Tipo
assim, verdade tudo que ela falou ja aconteceu comigo, ou eu ja vi acontecer, ou 0
gue ela falou pode vir acontecer! Tipo assim, todo mundo se interessa! [...]. (Entrevista
concedida em 18/6/19).

Esses excertos evidenciam as contribuicdes proporcionadas pelas rodas de
conversas durante a investigacdo. Entendemos que o processo de construcdo de
conhecimento no ambito da sexualidade demanda tempo, porque é preciso
desconstruir para construir novas concepc¢des e entender o contexto que envolve a
sexualidade humana e suas dimensfes. Entretanto, 0s encontros trouxeram
elementos fundamentais que proporcionaram um repensar a pratica, permitindo refletir
sobre as ac¢des que foram ou sdo desenvolvidas ndo s6 no contexto da sala de aula,

mas também no contexto familiar.

AAE IV: [...], no comeco eu achei que nao tinha nada a ver. Mas no decorrer das
palestras me vi ali, numa situac&o que vivi e na hora lembrei que foi comigo... E muito
hilario! Mas claro que depois desses argumentos, posso dizer assim, me fortaleceu
ainda mais, e posso enxergar de outra maneira. (Entrevista concedida em 18/6/2019).

P. 2: [...], algumas atitudes comportamentais de criancas pode estar envolvendo um
pedido de socorro em caso de exploracdo sexual. Aprendi a ter um olhar mais
atencioso para algumas atitudes e comportamentos, [...] de modo geral a postura
atenta as expressdes que envolve a sexualidade da crianca. [...]. (Entrevista
concedida em 17/6/2019).

P. 5. Assim, me ajudou a ver coisas na sala que antes eu néo via, [...]. Tipo assim, eu
presto mais atencdo nas conversas dos alunos e consigo fazer a relacdo com 0 n0sso
estudo aqui, [...] agora eu comecei a perceber que muitas coisas na sala tem a ver
com a sexualidade, [...] basta a gente aproveitar né. (Entrevista concedida em
17/6/2019).

A fala da AAE IV remete a ideia de que as rodas de conversas também serviram
para trazer a tona lembrancas do passado, recordando algo ja adormecido. Nesse
sentido, as discussfes possibilitaram a abrangéncia de fatos tanto profissionais

guanto pessoais, permitindo olhares por angulos diferentes. Vale ressaltar que as
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tematicas abordadas nas rodas de conversas foram estabelecidas na coletividade
pelo préprio grupo. Isso significa que partiu do interesse das participantes, sem
imposicao por parte das pesquisadoras, revelando as necessidades de formacéo e
informacé&o no que diz respeito a sexualidade humana (SILVA, 2015).

Ja o discurso da P.2 cita o comportamento da crianca que pode, nas
entrelinhas, dizer alguma coisa sobre violéncia sexual. Contudo, € preciso um olhar
atento para a percepcao da conduta da crianca. Ilgualmente, a fala da P.5 aponta para
a compreensao de que as rodas de conversas colaboraram para que novos olhares
surgissem no espaco da sala de aula, no tocante a perceber as expressdes dos alunos
enguanto representatividade configurando-se como uma oportunidade na abordagem
da temética.

Nessa perspectiva, perguntamos se houve alguma mudanca de concepcado em
relacdo ao conceito de sexualidade apés as discussfes nas rodas de conversas, ja
que este conceito configurou-se como uma das primeiras tematicas sugeridas pelas

participantes. Algumas respostas estao elencadas a seguir:

P. 9: [...]. Eu pensava que sexualidade se resumia um corpo humano, partes intimas
e explicar somente isso na sala de aula, e hoje entendo que vai muito além disso e
engloba muitas outras coisas e temos que estar atentos sempre com tudo que se
passa a nossa volta. (Entrevista concedida em 17/6/2019).

P. 5: [...]. Na verdade, eu sempre pensei assim, que tinha a ver s6 com a relacdo
mesmo, sabe a relacdo sexual mesmo. Eu nunca imaginei que envolvia tudo isso que
a gente viu falar aqui né. [...]. Agora eu ja sei que ndo € s6 o0 sexo né, abrange muitas
outras coisas, e acredito que a gente vai pode trabalhar na sala sem esse medo agora
[...]. (Entrevista concedida em 17/6/2019).

AAE llI: [...]. Assim 0 meu conceito de sexualidade mudou bastante. Eu tinha um
conceito diferente. Eu, pra mim que sexualidade era a mesma coisa de sexo. Quando
se falava em sexualidade era sé o sexo, so |4 a intimidade entre duas pessoas... pra
mim era s6 isso. Mas agora compreendo que ndo, a sexualidade € muito mais ampla,
ela muito maior do que isso, ela se estende muito mais que isso [...]. (Entrevista
concedida em 18/6/2019)

P. 7: [...] as vezes no0s restringimos ao conceito sexo com sexualidade, tratando
somente como ato sexual. (Entrevista concedida em 17/6/2019)

As falas estdo em consonancia com autores como Rufino et al. (2013), Moizés
e Bueno (2010), Teodoro e Cunha (2014), Bonfim (2012), Foucault (2017), Louro
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(2019), entre outros que discutem a construgcdo sociocultural dos conceitos e a
internalizacdo destes no ideario humano. Foucault (2017) entende sexualidade como
um dispositivo historico, 0 que, em outras palavras, significa que se trata de uma
invencdo social, construida a partir dos discursos sobre 0 sexo, sendo que esses
discursos sdo responsaveis por regular e normatizar os saberes no campo da
sexualidade.

Portanto, os excertos remetem a uma questao histérica, em que a sexualidade
ainda € compreendida por grande parte da sociedade com conotacdo apenas ao ato
sexual em si, sem o entendimento da abrangéncia que compde a sexualidade. De
acordo com as Orientacdes Curriculares (2012), um dos indicativos da dificuldade em
se trabalhar com a tematica, principalmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
€ justamente entender o conceito de sexualidade estritamente como sexual, visto que
se baseia no fato de que ha muitos dogmas, mitos e tabus em volta desse termo
(MATO GROSSO, 2012).

Um outro fator pode ser a ideia de que a tematica estad relacionada a
preservacao da inocéncia e que uma abordagem nesse sentido estaria de alguma
forma despertando ou incentivando a crianga precocemente. Embora, estudos como
o de Louro, Felipe e Goellner (2013), Quirino (2014), Gagliotto (2014), Silva (2015),
Furlani (2017), entre muitos outros discutam a implementacdo de praticas
pedagogicas na perspectiva da TS desde a Educacédo Infantil, ainda assim a nao
aceitacdo de temas inerentes a sexualidade é proeminente no campo educacional.

Entretanto, as falas das participantes evidenciaram que houve mudancas
significativas a partir das discussdes fomentadas nas rodas de conversas, porque 0S
debates proporcionaram momentos de conhecimento no que tange a sexualidade.
Isso pode, de certa forma, ter colaborado para enfraquecer as visdes limitadas e
distorcidas sobre a temética (BONFIM, 2012).

P. 2: [...]. Eu tinha conceito muito minimo de sexualidade. Hoje percebi o quanto é
amplo esse conceito e 0 quanto envolve o modo de ser de cada um. (Entrevista
concedida em 17/6/2019).

P. 4: [...], sempre hd mudangas e com certeza a teméatica contribuiu, pois o conceito
de sexualidade é muito abrangente englobando diversos fatores, que ndo é uma
definicdo Unica do que seja sexualidade, esclarecendo melhor a minha concepcéo.
(Entrevista concedida em 19/6/2019).
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P. 1: [...]. A mudanca esta muito mais na minha postura, e na busca do conhecimento
sobre o0 assunto. (Entrevista concedida em 18/6/2019).

AAE IV: [...], tinha uma ideia diferente do que eu ouvi nas palestras. Agora com essa
ajuda que tive e ouvi, entendi outros lados que ndo sabia que existia, ou se sabia
estava adormecido dentro de mim... outras coisas pessoais [...]. Mexeu comigo, sO
tenho que agradecer. (Entrevista concedida em 18/6/2019).

A sexualidade humana traz conceitos que sdo produtos culturalmente
difundidos e compartilhados; portanto, disputam espacos nas representacdes de cada
sujeito (LOURO, 2014). As consideracdes que permeiam a tematica evidentemente
sao influenciadas por outros meios, que, por vezes, nao estdo comprometidos com a
educacdo cientifica da sociedade. Dessa maneira, exercem a formacdo de
concepcdes inadequadas e errdneas que, consequentemente, geram preconceitos e
incertezas perante as situacées apresentadas em sala de aula e impedem uma

tomada de decisé&o por parte dos/as profissionais da educacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O melhor professor € aquele que € melhor
Ccomo pessoa, como ser humano, porque ele
olha para a diferenca e vé necessidades. O
melhor professor sempre tem asas, ele
sempre voa com sua turma. Trabalha sempre
com a diversidade e com novas perspectivas.

Fatima locca

Chegamos ao momento de concluirmos esta pesquisa e tecermos as reflexdes
deste trabalho investigativo. Chegamos ao final de mais uma etapa na construcdo do
conhecimento. Esta etapa oportunizou-me varias experiéncias e aprendizagens,
proporcionando um repensar de acdes pedagdgicas a partir das novas percepcoes no
campo da sexualidade. Essa compreenséo fortaleceu o0 empoderamento de assuntos
inerentes a sexualidade, que, por vezes, foram negligenciados no contexto da minha
pratica em sala de aula, sobretudo, pela falta de informacéo.

Enquanto profissional e pesquisadora, chego ao término desta pesquisa com
uma visao diferenciada, proficua e ampla da percepc¢do das conjunturas que exigem
uma abordagem consciente no ambito da TS. Diante deste percurso, sinto-me capaz
de desenvolver uma préatica pedagdgica que considere todas as nuances existentes
na sala de aula, especialmente as que dizem respeito a sexualidade, de modo a
perceber a realidade atual, compreendendo as diferencas a partir das diversidades
gue compdem a sala de aula e desenvolvendo a capacidade de reflexdo das acoes
gue me constituem enquanto profissional e como pessoa. Assim, com base nesse
aprendizado, pode-se promover entre os alunos e as alunas olhares em diferentes
direcbes e perspectivas, conscientizando-os para o respeito as diversidades e a
singularidade de cada um.

Ao comecarmos este trabalho, tinhamos a consciéncia de que debater tais
assuntos, no contexto da sexualidade, significava percorrer um terreno minado,
polémico e controverso, atravessado por multiplos interesses, por vezes, conflituosos,
dogmaticos, cercados por tabus e preconceitos. Entretanto, esta € uma discusséo
necessaria no espaco escolar, no sentido de buscar conhecer 0s processos
constitutivos da sexualidade e os paradigmas concernentes a ela, de modo a
compreender as representatividades das diversas identidades sexuais e 0S novos

contornos que emergem na sociedade contemporanea.
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Nessa perspectiva, o objetivo desta investigagdo centrou-se em identificar e
compreender como se efetivam as abordagens sobre a sexualidade nas préticas
pedagogicas dos/as professores/as que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Vale destacar que, embora a pesquisa estivesse direcionada para
compreensao de como acontecem as abordagens no Ensino Fundamental I, ela
envolveu todos os profissionais da escola “Vida e Saber”.

Ainda que a pesquisa tivesse o intuito de compreender as praticas pedagdgicas
dos/as professores/as no que tange as abordagens de assuntos relacionados a TS,
essas praticas ndo foram amplamente discutidas, porque as pretensdes das
professoras e funcionarias da escola “Vida e Saber” estavam centradas em buscar
conhecimentos para compreensdo da sexualidade. Isso evidenciou que as acodes
pedagogicas referentes a TS séo restritivas e ndo se configuram como pratica na sala
de aula. Assim, as participantes relataram suas experiéncias, anseios e angustias em
relacdo a tematica, expondo as dificuldades que impedem a abordagem da
sexualidade no contexto escolar.

Embora compreendamos a complexidade que envolve o tema e o fato de que
as mudancgas ndo acontecem de uma hora para outra, acreditamos que € possivel
romper com o silenciamento e avancar nessa dire¢cao, quando a escola abre espacgos
e se propde a debater os assuntos a partir do coletivo. Isso pode ser feito por meio da
busca, entre os pares, de maneiras para incluir a TS nas praticas cotidianas da sala
de aula, o que significa comprometimento da escola com as questdes para além do
ler e do escrever. Ha que se compreender que este movimento ndao pode ser
dissociado da transformacao social, favorecendo a compreenséo de circunstancias
gue ocorrem no cotidiano escolar e que, por vezes, sdo esquecidas ou passam
despercebidas por falta de informacéo.

Essas informagdes nunca antes semeadas na escola “Vida e Saber’
oportunizaram conhecimento ndo apenas para as participantes da investigacao, mas
também para a prépria pesquisadora. Foi possivel sair de uma zona de conforto para
refletir sobre as dificuldades que subjazem a TS e aos problemas encontrados na
inclusdo dela como tema transversal nos curriculos escolares, evidenciando as
comuns fragilidades nesse campo. A abordagem apresentada neste estudo coincidiu
com as necessidades formativas das professoras e funcionarias, colaborando para o
delineamento de metodologias no processo de ensino e de aprendizagem.

Para isso, foi necessaria uma discussdo ampla a respeito da sexualidade,
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compreendendo que ela € algo intrinseco ao ser humano, constituido socialmente a
partir da sua representatividade cultural nas diferentes sociedades. Além disso,
buscou-se, na historicidade do tema, explicitar a sua importancia para o
desenvolvimento da humanidade. Para esse entendimento, foram apresentados os
marcadores historico-culturais acerca do desenvolvimento da sexualidade humana,
assim como alguns conceitos e proposi¢des a luz de tedricos que discutem a tematica
como pressupostos para desvelar as contradicdes dos discursos hegemdnicos, que
estabelecem as normatizacfes das identidades sexuais e de género.

No caminho percorrido, buscamos a compreensédo historica da sexualidade,
desde os tempos remotos até os dias atuais, perpassando pela sexualidade na
infancia e o papel da escola frente as novas geracdes, avidas por informacdes. Estas
informacdes contribuem para uma tomada de decisdo consciente ao longo da vida e
para a trajetéria da implantacdo da tematica enquanto tema transversal nos
documentos oficiais da educacéo e nas diretrizes educacionais, CoOmo pressupostos
tedricos para o trabalho com a TS na perspectiva da transversalidade e a sua
implementacéo nas praticas docentes.

Defendemos que os temas relacionados a sexualidade e as manifestacdes dos
alunos e alunas devem ser problematizados e discutidos ainda nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, para que eles possam ampliar seus conhecimentos,
possibilitando uma ressignificacéo da realidade em que estéo inseridos. E preciso que
noés tenhamos condicbes para uma abordagem que atenda as necessidades
formativas dos alunos e das alunas, nas diversas dire¢des, para que estes disponham
de informagdes corretas, isentas de preconceitos, que contribuam, de fato, para o
desenvolvimento global desses sujeitos.

Os dados evidenciam que o receio de lidar com as questfes de sexualidade
resulta da auséncia da temética na formacao inicial. Logo, a formacgéo continua e
continuada precisa preencher as lacunas existentes, ndo sé em relacdo as préticas
docentes, mas também em relagdo aos debates e as problematizacdes de situacdes
existentes no espaco escolar. E primordial que as politicas de formag&o continuada
estejam em consonancia com as necessidades formativas dos/as professores. E
necessario que elas partam do pressuposto de discutir e problematizar questbes
indicadas pelo coletivo de profissionais da educagéo, visando a uma transformacao
com reflexos positivos no ambito escolar, para uma melhor atua¢cdo no processo de

ensino e aprendizagem que integra a TS nas praticas pedagogicas.
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Para tanto, € essencial que as competéncias e habilidades, sobretudo as que
dizem respeito a sexualidade, sejam contempladas nas formac¢des desenvolvidas
na/pela escola, garantindo um nivel de compreenséao que nos habilite para uma pratica
didatica capaz de transpor o conhecimento para o desenvolvimento das habilidades
necessarias. Além disso, é imprescindivel rever a importancia de discutir e trabalhar
as guestdes inerentes a sexualidade e ao género, rompendo com as possibilidades
disciplinadoras dos comportamentos pautados nos discursos normalizantes, que
tendem a classificar as condutas como “normais” ou “anormais” do ponto de vista
hegemanico.

Diante desse cenario, faz-se necessario discutir, refletir, compreender e criar
métodos que atendam com eficiéncia as atuais reivindicacfes perante as questbes
relacionadas a sexualidade na infancia e na adolescéncia. Os relatos das participantes
(professoras, AAE e TAE) apresentaram diferentes concepgdes sobre sexualidade e
evidenciam que elas se sentem despreparadas para falar abertamente sobre o tema,
mesmo tendo ciéncia de que, para a formacao psicoldgica, social e cultural das
criancas, € necessario considerar as experiéncias, os conhecimentos e os modos de
se relacionar com o proprio corpo, respeitando a individualidade de cada um.

Nesse sentido, ao se tratar do Ensino Fundamental |, € importante reconhecer
gue o ensino de Ciéncias garante aos professores/as a oportunidade de abordara TS
em sala de aula ainda nos anos iniciais. Varios desses conteudos, sobretudo os que
trabalham o corpo humano, trazem um enfoque voltado para essa temética, que,
naturalmente, configura-se como mola propulsora de a¢des didaticas nessa etapa de
escolarizagéo. O desafio estéd em superar o “novo” e ao mesmo tempo buscar novas
perspectivas, possibilidades e estratégias a fim de delinear novos caminhos a partir
da realidade da sala de aula.

Diante disso, estabelecemos uma relagéao entre os dados da pesquisa e os da
literatura — ambos mostram a necessidade do/a professor/a, AAE e TAE terem o
conhecimento e o dominio do aporte tedrico no que tange a sexualidade, de modo a
propor e sustentar as discussdes que emergem no decorrer das aulas baseadas nas
manifestacdes naturais das criancas e adolescentes ou em conteudos curriculares
gue exigem esse enfoque. Os dados da pesquisa também revelaram que um dos
elementos que dificulta o desenvolvimento da TS, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental na escola “Vida e Saber”, é o enfoque superficial dos conteudos, que

tende a evitar o uso de termos cientificos. Quando os contetdos sao abordados, isso
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se d4 de maneira descontextualizada, por falta de conhecimentos especificos em
relacdo a sexualidade, de modo que os alunos ndo conseguem fazer relacdo com a
sua vida cotidiana.

De acordo com as nossas analises, além da falta de conhecimento, inimeros
fatores de origem sociocultural, filosofica, psicologica e religiosa impedem a
contemplacdo da TS na sala de aula. Ha, em suma, uma resisténcia em se trabalhar
assuntos ligados a sexualidade nos anos iniciais. Talvez isso aconteca por se
subestimar a capacidade de compreensao das criancas e dos adolescentes, ou por
se acreditar na preservacéo da inocéncia deles. Mas, na verdade, a dificuldade em se
discutir tais assuntos parece ser das professoras e funcionéarias, considerando a
fragilidade no dominio tedrico e conceitual dos temas abordados. Um outro fator que
aparece como impedimento é a familia, visto que os relatos evidenciaram este como
um grande problema, ou seja, a ndo compreensdo dos pais ou responsaveis gera
inseguranca e medo entre as professoras e funcionarias do AAE e TAE da escola.

Como consequéncia, a construcado dos conhecimentos sobre sexualidade, que
deveria ser realizada pelos alunos a partir de uma pratica reflexiva entre os saberes
populares e os cientificos, e a pratica docente acabam restringindo o tema a uma
construcdo baseada excepcionalmente a uma interpretacdo parcial. Isso dificulta a
participacao ativa e critica dos alunos e alunas na ressignificacao e na apreensao dos
novos conhecimentos.

As rodas de conversas revelaram-se como uma possibilidade de construcéo de
conhecimento e de conceitos, a partir das necessidades de compreensao identificadas
pelo préprio grupo. Essa construcdo coletiva possibilitou mudancas nas percepcdes
das professoras e funcionarias, uma vez que passaram a refletir sobre suas acdes e
perceberem situacfes correlacionadas a TS no contexto da sala de aula. Isso ficou
evidenciado nos seus relatos. Nessa perspectiva, a troca de experiéncias entre as
participantes pode revelar seus conhecimentos prévios e suas concep¢des. Com base
nessas informacdes, elas tiveram a oportunidade de propor coletivamente tematicas
para serem discutidas nas RCS na perspectiva da TS.

Provocar a discussédo de uma tematica tdo complexa, mas, a0 mesmo tempo,
tdo presente e pertinente foi uma proposta audaciosa. Por outro lado, esta acéo foi
fundamental para que as vozes das professoras e das funcionarias ecoassem como
um pedido de socorro angustiante diante das varias realidades e experiéncias que

foram expostas, acompanhadas da sensacdo de incapacidade no tocante a
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abordagem da Teméatica Sexualidade. Embora estejam inseridas no mesmo espaco
escolar, cada realidade € Unica, cada experiéncia é singular, mas as angustias séo de
todas e se estabelecem no coletivo. Logo, a aflicdo de uma pode ser observada em
todas.

Acreditamos que a sexualidade, na sua totalidade, deve ser entendida como
um conjunto de sentimentos, conhecimentos, interacdes que se estabelece durante
toda a vida e em cada fase de maneira muito peculiar. Portanto, tal tema desperta
curiosidades que séo naturais e que precisam ser trabalhadas. Esse entendimento s6
sera possivel a partir de uma formacao tanto inicial quanto continuada, que permita a
discussdo da temética propondo informacdes essenciais, de forma a minimizar o
descompasso entre as politicas publicas e quem vai executa-la. Estas devem dar
condicdo para além da compreensao promover as habilidades por meio de praticas
pedagdgicas.

A expectativa € que este estudo possibilite o desenvolvimento de reflexdes e
de novas investigacdes que possam contribuir para a discussédo e a formulacdo de
politicas publicas educacionais, de modo a orientar o processo de formacao continua
do/a professor/a que atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como a
inclusdo dos demais profissionais da Educacdo Béasica (AAE e TAE) nas ac¢les
formativas, permitindo uma reestruturacdo dos saberes no que se refere a
sexualidade. Além disso, espera-se que novos estudos possam surgir no escopo da
sexualidade e promovam novos olhares em diferentes direcdes. Pretendeu-se, em
suma, contribuir para a legitimacao desta tematica nos grupos de estudos da area da
educacdo e nos curriculos escolares na rede publica de ensino para que, de fato,

tenhamos condi¢des de implementar a TS na sala de aula.
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APENDICES E ANEXO

APENDICE A — QUESTIONARIO DIAGNOTICO

1. Qual a sua idade? anos. Possui religiao? . Sem sim, qual?

2. Qual a sua formacéo académica? Em que ano a concluiu?

3. Possui Pés-Graduacédo? Qual? Em que ano terminou?

4. Ha quanto tempo atua como professor ou professora?

5. Vocé atua no Ensino fundamental ou na Educacéao Infantil? Em que ano?

6. Durante a sua formacédo académica, vocé se lembra de alguma disciplina que
abordou a tematica da sexualidade voltada para o contexto escolar e a sala de
aula?

7. De acordo com sua concepcéao, o que € sexualidade?

8. Vocé considera importante a discussao sobre sexualidade? Por qué?

9. Na sua opinido, sexualidade é assunto de gente adulta ou pode ser discutida com
as criancas e adolescentes? Quem deveria falar sobre o assunto — a familia, a

escola ou as duas instituicbes? Por qué?

10.Vocé alguma vez ja discutiu sobre sexualidade com os filhos ou com alguém da
sua familia? Em que momento?

11.Na sua opinido, esta é uma tematica facil ou dificil de ser abordada? Por qué?

12.Vocé ja presenciou alguma situacao na sua sala de aula entre os alunos em que a
sexualidade ficou evidente? Qual foi a sua atitude?

13.Deixe sugestdes ou criticas em relacdo a tematica.

Obrigada pela sua participacao!
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

Eu, Gilcinéia Goncalves Ferreira, mestranda do Programa de Pds-Graduacao
Stricto Senso em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECM), da Universidade do
Estado de Mato Grosso — Unemat Campus Deputado Estadual René Barbour - Barra
do Bugres, sou a responsavel pelo projeto intitulado “EDUCACAO E SEXUALIDADE:
CONCEPCOES E PRATICAS DE PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL I”,
o qual sera desenvolvido com professores da rede publica de ensino no municipio de
Araputanga-MT. A presente pesquisa conta com a orientacdo das Professoras Dra.
Fatima Aparecida da Silva locca, e Dra. Isabela Augusta Andrade Souza docentes do
PPGECM.

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar da pesquisa, sob a responsabilidade
da pesquisadora, a qual tem por objetivo, verificar como a sexualidade é
compreendida no processo de ensino-aprendizagem, e se a abordagem para
orientacdo sexual se efetiva na praxis pedagodgica dos/as professores/as que atuam
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no municipio de Araputanga-MT. Sua
participacdo é voluntaria e sem qualquer identificacdo e se dard em diferentes
momentos. Inicialmente serd feita a apresentacdo do projeto aos professores e estes
serdo convidados a participar da pesquisa. Num segundo momento sera entregue aos
pesquisados um questionario diagnostico contendo perguntas abertas relacionada a
tematica a ser pesquisada. Pretende-se com este questionario identificar possiveis
temas que poderédo ser trabalhados na perspectiva da pesquisa-acdo em prol a
melhoria do processo de ensino.

Neste contexto, conversaremos com os diretores das escolas participantes da
pesquisa e ao ter o consentimento dos mesmos, desenvolveremos atividades a fim de
contemplar possiveis necessidades indicadas pelos atores pesquisados. Nesta
configuracdo, buscaremos subsidios que identifiquem e evidenciem o processo de
construcdo e aquisicdo do conhecimento.

A participacdo dos sujeitos pesquisados sera essencial, pois sera levado em
consideracao toda sua experiéncia e conhecimento do fazer pedagdégico. Desse modo
a pesquisa torna-se relevante ndo sé para os professores que atuam nos anos iniciais,
mas a todos que de alguma maneira busquem a refletir o processo de difusdo do
saber. Sera promovido ainda, roda de conversas a fim de alcancar o objetivo proposto.

A partir dos estudos que serdo realizados, espera-se o desenvolvimento de
reflexdes que possibilitardo novas investigacdes que venham contribuir para
discusséo e formulacéo de politicas publicas para orientar o processo de formacgéao
continua do professor que atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Sdo
elencados sintese dos beneficios:

. Promoc&o do conhecimento dos sujeitos culturais da escola;

. Formas de engajamento dos sujeitos no processo de ensino e
aprendizagem,;

. Contribuicdo para a analise, compreensédo e ou desenvolvimento do

curriculo escolar em consonancia com as demandas pedagogicos relacionadas a
tematica, na visdo interdisciplinar;

. Promocao de reflexdo da praxis pedagogica para a melhoria do processo
ensino-aprendizagem.

. Possibilitar o didlogo entre os sujeitos culturais na busca da melhoria do
ensino.

. Conhecimento das praticas pedagogicas e as concepcdoes dos

professores dos anos inicias do Ensino Fundamental na abordagem sobre
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sexualidade.
Contudo e a partir da Resolugcéo 466/2012, ressaltamos que toda pesquisa
contém riscos, e destacamos a seguir possiveis riscos reais e/ou em potencial, 0os

quais séo:

. Os sujeitos da pesquisa podem se sentirem constrangidos na exposicao
de sua prética profissional;

. Possivel interrupcéo de suas atividades rotineiras por motivo de licenca

ou qualquer outro tipo de afastamento;
* Probabilidade de evidenciar um ensino nao articulado as tensdes dos sujeitos;
* Ocupar-se do tempo do sujeito participante, causando danos a sua rotina.
o Possivel desisténcia na participacao da pesquisa.

Visando minimizar 0s possiveis riscos sera assegurado aos sujeitos
participantes da pesquisa a melhor forma de participacdo e desenvolvimento das
atividades, de acordo com consentimento dos mesmos e participacdo na organizacao
dos encontros do grupo. Nesse sentido, a pesquisa estara pautada eticamente, sendo
apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos sujeitos da pesquisa,
para aceitacdo em relacdo a participacao no processo de pesquisa. Nesse termo, sera
assegurado o anonimato das unidades escolares e a utilizacdo de nomes ficticios para
preservar a identidade dos sujeitos participantes.

Assim, buscaremos tomar todos os cuidados necessarios para preservar a
integridade dos participantes da pesquisa. Dentre as medidas necessarias a serem
adotadas, asseguramos o carater confidencial da pesquisa e do anonimato das
informacdes e dos participantes. Além disso, fica assegurado aos pesquisados, além
da liberdade em participar do grupo focal, no que tange em responder ou ndo o
questionario e a entrevista, respeitando o tempo necessario para suas respostas, falas
e indagacbes, a ser realizado em local conforme acordado com 0S mesmos.
Ressaltamos ainda, que a pesquisa ndo trard nem 6nus e nem bbnus a nenhum dos
sujeitos participante da pesquisa.

Para o uso das imagens, sons e outros observaremos o que dispde a LEI N.
9.610/98, resguardando o direito individual e coletivo dos sujeitos envolvidos na
pesquisa, atentando para 0 que preconiza o teor da Lei, na melhor forma de direito.
No que diz respeito a participacdo nas atividades propostas, buscaremos deixa-lo a
vontade em um ambiente calmo, de modo que possa se sentir bem, sem qualquer tipo
de pressdo psicoldgica, moral, intelectual para avaliar e opinar segundo suas
concepcdes e convicgdes a respeito da temética e das metodologias desenvolvidas.

Todavia ressalta-se sua importancia enquanto integrante do processo de
construcdo do conhecimento, visto que suas percepg¢des, conhecimentos,
experiéncias e apontamentos permitirdo aprimorar as discussdes e desenvolver um
trabalho que ir& contribuir com o processo de ensino e aprendizagem.

Assim ressaltamos que 0S riscos presentes nessa pesquisa Sserao
evitados/minimizados de modo que nao venham ferir ou denegrir os seus direitos,
suas condi¢cdes sociais, culturais, suas concepcdes e opinides, entre outras
caracteristicas que se fizerem presente. Ainda, buscaremos manter contato com 0s
(as) senhores (as) e dispor de aconselhamento em toda e qualquer duvida ou
manifestacdo que deseja expressar e que as decisbes serdo tomadas no coletivo,
visando a melhor forma de desenvolver o trabalho.

Diante das situacdes expostas destacamos que vocé enquanto participante tem
plena liberdade para decidir a respeito de sua participacdo voluntaria na atividade
proposta.
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Os resultados da pesquisa serédo analisados e publicados, mas sua identidade
ndo serd divulgada, a menos que seja autorizado pelo Sr. (a), do contrério, sera
guardada em sigilo. Caso concorde em particular, necessitamos que preencha e
assine este termo de consentimento.

Ao final da pesquisa, se for do seu interesse, tera livre acesso ao conteudo da
mesma, podendo discutir os resultados junto com os pesquisadores. Na necessidade
de contatar os pesquisadores, podera fazé-lo a qualquer momento com a Mestranda
Gilcinéia  Goncalves  Ferreira, telefone (65 9 9613-9966, e-mall
gil77ferreira@hotmail.com ou ggilcineia@gmail.com e com as professoras
orientadoras Dra. Fatima Aparecida da Silva locca, telefone: (65) 8134-3156, e-malil
iocca@unemat.br e Dra. Isabela Augusta Andrade Souza telefone: (66) 9 9996-2552,
e-mail isabelaguta@gmail.comou ainda diretamente ao Programa de Pds-Graduacéo
da Unemat- Barra do Bugres-MT pelo telefone (65) 3361-1413 ou pelo e-malil
ppgecm@unemat.br.

Desde ja agradecemos pela sua participacao.

Consentimento: Ao considerar as informacdes e todas as garantias acima
mencionadas, eu
CPF/ou RG , declaro para os devidos fins que
cedo os direitos de minha participacdo nos encontros e atividades, nas narrativas
feitas através dos meus didlogos, nas fotografias produzidas pela pesquisadora, para
serem utilizados integralmente ou em partes, sem restricdes de citacdes, podendo
inclusive torna-las publica para os projetos acima descritos.

Assim sendo, declaro o meu consentimento em particular como sujeito
desta pesquisa.

Assinatura do participante

Gilcinéia Gongalves Ferreira (CPF: 805.696.411-87)
Pesquisadora Responséavel

Barra do Bugres - MT, I
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APENDICE C — ROTEIRO PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRITURADA

Em relacdo a proposta de pesquisa com a Tematica Sexualidade vocé achou

pertinente, falar desse assunto aqui na escola? Porque?

Os encontros e as discussdes da tematica, trouxe alguma contribuicdo para sua
pratica diaria? Se sim, quais?

Em relacédo ao conceito de sexualidade, houve alguma mudanca na sua concep¢ao?
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO ¢~ Plataforma
sountseniaeneesonss| DE MATO GROSSO - UNEMAT asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESGQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUEA@ED E SEXUALIDADE: CDNEEF‘Q&ES E FRATICAS DE PROFESSORES
DO EMSINOG FUNDAMENTAL |

Pesquisador: GILCINEIA GONCALVES FERREIRA
Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: D3295218.5.0000.5168

Instituigao Proponente: UNEMAT
Patrocinador Principal: Financiamento Praprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.080.145

Apresentagao do Projeto:

Projeto de dissertagdo apresentado ao Programa de Pos-Graduagdo Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias
Matematica — PPGECM Nivel Mestrado Académico - Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT,
tendo como linha de pesquisa: Ensino, Aprendizagem & Form Ell;.ia de Professores em Ciéncias e
Matematica.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

|dentificar & compreender como efetiva as abordagens sobre sexualidade nas praticas pedagogicas dos/as
professores/as que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental no municipio de Araputanga-MT.
Objetive Secundario:

- Conhecer como € compreendida a tematica da sexualidade na visdo dos/das professores/as frente a
problemas no contexto escolar presente nas relagies cotidianas entre os alunos dos anos iniciais do Ensino
Fumdamental.

« |dentificar se o Projeto Polifico Pedagogico & o regimento interno das Escolas Publicas pesquisadas no
Municipio de Araputanga-MT contemplam a tematica da sexualidade, nos anos inicias do Ensing
Fundamental.

= Compreender as mc:ep-g:ies dos professores que atuam nos anos inicias do Ensino Fundamental

Endarego:  Av. Tancredo Meves, 1095

Balrmy:  Cavaihada i CEP. 7B.200-000
UF: MT Municiplo: CACERES
Talsfons: (55322 1-0067 E-mall: capfunemat br
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